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Maringa. Orientadora: Silvia Pereira Gonzaga de Moraes. Maringa, 2023.

RESUMO

A presente investigacao representa a continuidade da pesquisa realizada durante o curso de
mestrado sobre as manifestagda linguagem matematica pelas criangas da educacgéo infantil.

As analises realizadas provocaraos, ao final dos estudos, com a seguinte questédo: atividade
para o professor ou a crianca em atividade? Diante disso, nesta pesquisa, temos como objetivo
investigar a organizagdo do ensino como atividade na educagéo infantil, em especial dos
conceitos matematicos, considerando o0s principios tedraodologicos da Atividade
Orientadora de Ensino. O problema, como organizar 0 ensino na educacao infantie@ah esp

de matematica, tendo como referéncia o conceito de atividade, na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural, mobilizounos a buscar nos fundamentos da Teoria Hist@idtural e da
Atividade Orientadora de Ensino, subsidios teénmiodolégicos paralcancarmos o objeto

de estudo: a organizacao do ensino na educacao infantil e a matematica como via de apropriacéo
da cultura humana. Como parte da propost a
Educativo e Escolariza-«o00 se@inhtd TegeEarganizai/oC NP
ensino na educacdo infantii como atividade, considerando como 0s principios-tedrico
metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino mobilizam o desenvolvimento da crianca
humanegenérica no curso de apropriacdo dos conceitogspecial os de matematica. Como
encaminhamento tedrianetodoldgico, realizamos estudos sobre as leis gerais dos processos
de formacao histérico e social da consciéncia humana, articedendom os principios da
Atividade Orientadora de Ensino, para és@imos a relacdo dialética entre a atividade de
ensino (professor) e de aprendizagem (crianca), na apropriacdo dos conceitos matematicos pela
crianca. Fundamentadas nesses principios, desenvolvemos um experimentofditdditeo

para investigar o fené®mo no processo de organizacdo e desenvolvimento das a¢des de ensino
e de aprendizagem. Participou da pesquisa uma turma com 25 criancas de quatro anos de idade
de um centro de educacao infantil, localizado no interior do estado do Parana. Para o registro
utilizamos o diario de campo, filmagens e fotos das criangas no movimento de realiza¢do da
atividade de ensino, materializada na Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem,
desenvolvida pela pesquisadora. Na analise e exposicdo dos dados, empregamos episodi
cenas, 0s quais evidenciam as relacfes essenciais envolvidas na atividade pedagdgica que
emergiram no desenvolvimento do experimento diddbomativo. Os resultados revelaram

gue a Atividade Orientadora de Ensino € um modo geral de se organisar@mesimstrumento
tedricometodoldgico que medeia a relacao dos professores com as criancas desde a educacgac
infantil. Os dados evidenciaram que o0s processos de ensino e de aprendizagem guiados pelos
principios da Atividade Orientadora de Ensino sao cotitipe@dos; os conteudos da cultura
humana se tornam necessarios; e a forma de ensinar se orienta e € orientada por condi¢cfes
objetivas adequadas que s&o criadas, intencionalmente, para a apropriacdo dos conceitos pelas
criancas desde a educacdo infantiion§tatamos, também, que € nessas relagbes
compartilhadas, coletivas e em colaboracdo com os professores que sao mobilizados, na
crianga, 0s motivos e as necessidades humanas, torsardilas motivos e necessidades
particulares.

Palavraschave Educacdoinfantil; Ensino de matemética; Atividade pedagdgica; Teoria
Historico-Cultural; Atividade Orientadora de Ensino.
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ABSTRACT

The present investigation represents the continuity of the research carried out during the
master's course dhe manifestations of mathematical language by children in early childhood
education. The analyzes carried out provoked us, at the end of the studies, with the following
question: activity for the teacher or the child in activity? Therefore, in thisredse®e aim to
investigate the organization of teaching as an activity in early childhood education, especially
mathematical concepts, considering the theoretiethodological principles of the Teaching
Guiding Activity. The problem, how to organize thaty in early childhood education,
especially mathematics, with reference to the concept of activity, from the perspective of the
HistoricalCultural Theory, mobilized us to seek in the foundations of the HisteCickliral

Theory and the Teaching Guididgtivity, theoreticaimethodological subsidies to reach the
object of study: the organization of teaching in early childhood education and mathematics as
a way of appropriating human culture. As part of the proposal of the Research and Teaching
Group "Edwational Work and Schooling” (GENTEE / UEM / CNPq), we start from the
following thesis: organizing teaching in early childhood education as an activity, considering
the theoreticammethodological principles of the Teaching Guiding Activity, mobilizes the
development of the humageneric child during the appropriation of concepts, especially those
of mathematics. As a theoretigalethodological approach, we conducted studies on the general
laws of the processes of historical and social formation of humasticmsness, articulating

them with the principles of the Guiding Activity of Teaching, to explain the dialectical
relationship between the activity of teaching (teacher) and learning (child), in the appropriation
of mathematical concepts by the child. Basa these principles, we developed a didactic
formative experiment to investigate the phenomenon in the process of organization and
development of teaching and learning actions. A class with 25ykanrold children from a

center for early childhood edaiton located in the interior of the state of Paran& participated in
the research. For the record, we used the field diary, filming, and photos of the children in the
movement of the teaching activity, materialized in the Triggering Learning Situaticgipded

by the researcher. In the analysis and exposition of the data, we used episodes and scenes, whick
show the essential relationships involved in the pedagogical activity that emerged in the
development of the didactiormative experiment. The resultevealed that the Teaching
Guiding Activity is a general way of organizing teaching and a theoretietthodological
instrument that mediates the relationship between teachers and children since early childhood
education. The data showed that the teachmdjlearning processes guided by the principles

of the Teaching Guiding Activity are shared; the contents of human culture become necessary;
and the way of teaching is oriented and guided by adequate objective conditions that are
intentionally created fothe appropriation of concepts by children from early childhood
education. We also found that it is in these shared, collective, and collaborative relationships
with teachers that human motives and needs are mobilized in children, becoming their motives
and needs.

Keywords: Early childhood education; Mathematics teaching; Pedagogical activity; Historical
Cultural Theory; Teaching Guiding Activity.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento caminha lento feito lagarta.
Primeiro ndo sabe que sabe
e voraz contentae com o cotidiano orvalho
deixado nas folhas vividas das manhas.
(MAURO IASI)?

Os estudos realizados ao longo dos ultimos dez anos na Oficina Pedagogica de
Mateméaticg OPM/UEM) fazem parte do projeto de extensdo que se constitui em uma das acdes
do Grupo de Pesquisa e Ensino ATrabal ho EAd
Universidade Estadual de Maringa (UEM). A OPM é vinculada ao Grupo de Pesquisa sobre a
Atividade Pedagogica, da Universidade de Sao Paulo (GEPAPe/USP), e tem nos colocado em
movimento de pesquisa, ensino e extensdo com graduandegragdandos, egressos dos
cursos de Pedagogia, Matemética e professores da educacao basica sobre a organizacdo dt
ensino.

Esses grupos, GENTEGPM/UEM e GEPAPe/USP, tém se constituido em espacos de
aprendizagem que se voltam para os processos de formacao inicial dos académicos e continuade
de professores que atuam na rede basica de ensino, desde a educacaatinfamiisino
superior. Com isso, os referidos grupos tém como objetivos principais pesquisar e sistematizar
acdes sobre a atividade pedagdgica como uma especial atividade humana que possibilita, aos
sujeitos, a apropriacdo dos conhecimentos elaboradositashente na direcdo de garantir a
formacdo dos professores, como produtores e transmissores da atividade pedagdgica, e
consolidar o desenvolvimento de a¢gBes de ensino e de aprendizagem que deem condi¢cles a
formac&o da consciéncia humana a luz da omréliidedé do homem.

Moura (2010, 2017), Moraext al. (2012), Santos, Arrais e Moraes (2020) e Argdis
al. (2021) defendem queaaticulagdo entre as leis gerais do desenvolvimento humano, que se
fundamentam na Teoria Histéri€ultural(THC), e os prinépios para a organiza¢éo do ensino,
desenvolvidos pela base te6rAn®todoldgica da Atividade Orientadora de EngfOE), sdo

basilares para a sistematizacdo da atividade pedagogica com o intuito da formacdo humana

1 1ASI, M. Casulo em versos. Disponivel emttps://casulo.ufsc.brfoasuleemversos/ Acesso em: 16 abr. 2023.

2 De acordo com Sousa Junior (2008, p. 286)ohaas marxistas ha fortes indicios de que o homem omnilateral
® o homem rico A[...] de um conjunto variado de n
reconhecera e pelas quais se constitui. Necessidades ndo determinadas pelo caraterodia,nsexgaado a
dialética de Marx, s6 poderiam nascer e serem amplamente satisfeitas em relatieguesas, em relacdes
que ultrapassem o sistema de relagces do capital. Segundo o exposto, a omnilateralidade tem como condicdo a
superacdodocapital[.] da aliena-«o0o e da propriedade privadabo


https://casulo.ufsc.br/o-casulo-em-versos/
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omnilateral. Visto que aqui temos conefaréncia uma das principais teses defendidas por
Leontiev (1972) e Vigotski (2006), precursores da Teoria Histddtural: o bom ensino &
aquele que antecede ao desenvolvimento e o faz avancar em uma atividade adequada.

Entre os resultados das acOealizadas pelos pesquisadores e estudantes dos referidos
grupos de estudo, pesquisa e extensao, Moura (2010) destaca as seguintes estratégias: estud
dos pressupostos tedrioretodoldgicos acerca da organizagdo do ensino, em especial de
matematica; elabogdo, execucdo e avaliacdo de oficinas pedagodgicas; minicursos, palestras,
coloquios e encontros formativos, fundamentados em diferentes acdes que orientam o0 ensino;
acompanhamento do trabalho pedagdgico de professores das redes publicas de ensino escola
e outros campos administrativos da educacgdo; producdo de livros; de capitulos de livros
(individual e coletiva); e socializacdo de conhecimento académico especifico da area, com
publicacdes de artigos em periddicos, anais, eventos e demais meios de &@ivulgac

O envolvimento e a participacdo nos encontros nos grupos de estudos ao longo dos anos
bem como as contribuicbes nas produgdes cientificas e demais trabalhos realizados voltados
para a producdo e desenvolvimento da atividade pedagodgica mobitzasamaprofundar
nossos conhecimentos acerca da organizacdo do ensino de matematica para as criangas
pequenas. Nesse contexto, acdes desenvolvidas com foco especialmente na educacéo infantil
partiram da necessidade de (re)organizarmos o0 ensino de matema&sea atapa de
desenvolvimento da crianga, pois constatamos, nas pesquisas de Ferro (2016), que 0s conceitos
dessa area de conhecimento sdo ensinados, em muitas instituicbes, de forma pragmatica,
fragmentada e esvaziada de conteudo, sentido e significaalprodessores e criancas. Dessa
Il nvestiga- «o, resul tou a continuidade dest.
para o professor ou a crian-a em atividade?

Essa situacdo que acompanha a questéo problematizadora foi evidenciada no decorrer
dos26 anos de trabalho realizado em uma instituicdo de ensino escolar, local onde atuei como
professora e coordenadora pedagdgica de educacao infantil; nas experiéncias vivenciadas junto
aos académicos no campo de estagio no curso de Pedagogia e noseld#afiddades com
0 ensino de matematica, relatados pelos professores da rede publica de ensino, nos encontros
de formacdo continuada. Em nossas observacOes das praticas na educacao infantil, muitas
tarefas desenvolvidas na area de matematica orientavamanga a contar, juntar, separar,
ordenar, registrar os simbolos numéricos, mas elas nédo satiiagque contavam, juntavam,
separavam, ordenavam ou registravam.

Percebiamos que a dedicacdo com o ensino da lingua materna secundarizava a

matematica, que deansformava, em cada bimestre, em uma variedade de cartazes coloridos
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com registros dos numeros; letras de cancdes infantis envolvendo contagem; classicos da
literatura infantil utilizados como pretexto para se relacionar os nimeros com suas respectivas
guantidades; registros de quantidades de situagdes do cotidiano como criancas presentes e
ausentes na sala de aula. Do ponto de vista das professoras, a linguagem matematica fazia parte
do planejamento de aula e estava presente no cotidiano escolaadeas;rpor isso elas nao
entendiam a razdo de muitas delas encerrarem o ano letivo, sem saberem controlar as
guantidades, por exemplo, contar quantas frutas tinham para o lanche, juntar quantidades
especificas, quando solicitado, ou dividir, em partesisgt@m o(a) colega, as pecas do lego

para brincar.

Os estudos de Moura (1996, 2007, 2010), Moraes e Vignoto (2013), Locatelli (2015),
Ferreira (2017), Damazio e Madeira (2019), Moya, Arrais e Moraes (2020), Ferro e Moraes
(2020), Rosa e Becker (2021), entoutros pesquisadores, apontam que, no ensino dos
conceitos matematicos, enfatiza a forma aparente dos objetos e fendmenos, caracteristicas
especificas do pensamento empirico. Nas tarefas escolares e propostas de ensino dos conteldo
matematicos, osudores constataram, ainda, o modo fragmentado, utilitarista e desarticulado
com que o controle das variacGes entre as diferentes grandezas € abordado nas praticas
docentes. Transitar das relacdes aparentes com os fendmenos para a consciéncia filoséfica
(SAVIANI, 2013a) é um desafio para a educacado escolar, pois essa visdo empirica (com fim
em si mesma) de ensino dos conhecimentos a serem transmitidos, estudados e apropriados ne
escola esta presente em outras areas de conhecimentos tais como a artemljrgéages
naturais, Historia etc.

Os desafios dos processos de ensimte @prendizagem que recaem a escola sao
norteados pelos documentos oficiais como Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988), Estatuto da Crianca e do Adelescente (12@0,de Diretrizes e Bases (1996, 2013),
Referencial Curricular para a Educacdo (1998) e Base Nacional Comum Curricular (2017,
2018), que discorrem sobre o trabalho educativo (SAVIANI, 2008), os quais tém forte
influéncia dos interesses econdmicos, fl# e sociais de manutencao do capital, ou seja, 0
modo capitalista de reproducédo que se concretiza como trabalho alienado, representado pela
expropriacdo dos meios de producéo da classe trabalhadora, logo, das criancas. E sob esse vié:
gue os documentas grande parte das politicas publicas para educacdo conduzem o sistema
escolar brasileiro.

Desses documentos, emana o discurso que orienta as relagdes entre sujeito, conteudo e
forma, constituidos historicamente, e que influenciam diretamente nos peodessomacao

da consciéncia dos homens desde tenra idade na escola. Os objetivos propostos nos documento:
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(LIMA, 2008; MOREIRA; CANDAU, 2008) reforcam especificamente a ideia de oferecer aos
professores e, demais profissionais da educacéo, element@sghabaracdo de um curriculo
escolar que promova uma educacao democratica e de qualidade para todos multiculturalmente
orientada; que respeita os interesses sociais, politicos, econémicos, culturais e educacionais em
comum e de cada regido e/ou comunidddas, sera possivel se promover e difundir
conhecimento, elaborar conceitos e potencializar a aprendizagem de todos com base em
principios que negam as condi¢cdes em que esses conhecimentos se constituem?

Galuch e Sforni (2011) afirmam que admitir que asmhecimentos (empiricos e
cientificos) ttm o mesmo valor e devem fazer parte do curriculo nas escolas como forma de
respeitar as diferencas culturais é destituir a escola do seu papel e suprir o direito de as crian¢as
terem acesso e se apropriarem do coinento universal produzido pela humanidade. As
autoras asseveram que as desigualdades sociais ndo podem continuar sendo camufladas pels
diversidade cultural e o conhecimento cientifico, pelas vivéncias imediatas, eliminando as
possibilidades de se compneler, formar e desenvolver o sujeito em suas mdultiplas
determinacdes, ou seja, em seus quatro a priores: fisico, bioldgico, psicolégico e social
(SAVIANI, 2013a). Pensar o ensino, no caso desta investigacao, o de matematica, por meio das
experiéncias cotidnas que se reduzem em um amontoado de palavras repetidas e
memorizadas, de regras e algoritmos na busca rapida e precisa dos resultados;daasmando
continuo processo sem sentido e fragmentado, restringe, e muito, as condi¢des de aprendizagem
e de desevolvimento humano das criancas.

A luta na direcdo de um ensino da linguagem matematica como instrumento do
pensamento e para além do uso dos simbolos, identificacdo ou recitagdo dos nameros, deve
seguir o mesmo movimento de construcdo do curriculo giséasa as necessidades da crianca
na apropriacdo do mundo em sua totalidade, desde o seu primeiro contato com a escola.
Lazaretti e Arrais (2018) sinalizam que a preocupacédo com o curriculo na educacéo infantil
deve ser com as especificidades que envolemcdes do professor na organizacao da rotina
da crianga na escola, articuladas as necessidades e aos motivos dela no movimento dialético
dos seus processos de ensino e de aprendizagem.

Em busca de subsidios tedricos para descortinarmos 0sS processesvgivem a
atividade de ensino (professor) e a atividade de aprendizagem (crianca) na escola, adentramos
na pésgraduacdo no mestrado em Educacdo (ZDKB/UEM) e comegcamos a investigar a
manifestacdo da linguagem matematica pelas criangas da educagdiberdua contribuicdo
para o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores em situacdes escolares delas,

controlando as variacdes de diferentes grandezas (ideia de quantidades, tamanhos, pesos etc.).
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Os resultados desta investigagdo revelaram gqumasfestacbes das criangcas no
movimento de controle quantitativo formam e desenvolvem as funcfes psiquicas delas, se as
expressodes do seu pensamento estiverem direcionadas sob as leis do processo de ensino em g
a aprendizagem mobiliza o desenvolvimeAtpartir desses resultados, fomos provocadas
a seguinte questaatividade para o professor ou a crianga em atividade? Isso nos mobilizou a
continuar os estudos, representados nesta pesquisa.

Diante disso, compreendemos que, ao operar com 0S instasTems signos, sob
orientacdo do adulto, a crianca consegue organizar melhor suas acfes e expressdes do
pensamento. Nas mais variadas manifesta¢cdes infantis no movimento do cdasole
grandezastanto nas atividades espontaneas quanto nas tarefadadiniglo professor, ela se
esforca para comunicar sua necessidade de agir no mundo como fazem os adultos. Porém, as
relacdes entre a linguagem matematica e o desenvolvimento das func¢des psiquicas nao ocorrem
de modo natural, pois dependem para qual direciacdes da crianca serdo orientadas na
atividade organizada pelo professor, ou seja, para a humanizacao dela. A crianga, em uma
situacdmdequadade ensinpapropriase da linguagem matematica, desenvolve as suas funcdes
psiquicas superiores, manifeddarse por meio dessa linguagem (gestos, fala e acbes com os
objetos e situacdes) de forma cada vez mais qualitativamente desenvolvida.

Moura (2007) preconiza que o ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos
devem partir de uma necessidade codet@m que 0s sujeitos envolvidos nesse processo
(professor e crianca) apreendem as novas sinteses constituidas na solucao do problema coletivo.
Na educacdo infantil, a criangca necessita do adulto intervindo nas relacfes entre suas
necessidades e motivos mmvimento do controle das variagdes entre as diferentes grandezas,
nas variadas situagcbes do seu cotidiano que podem ser problematizadas, transformadas em
contetido da aprendizagem capazes de gerar o seu desenvolvimento no processo de ensino,
aprendizagm ede desenvolvimento.

Diante do contexto geral que justifica a relevancialjeto de estudo a organizacéo
do ensino na educacéo infantil e a matemética como via de apropriacdo da cultura humana, faz
se necessario explicitarmos os motivos que impuoisiam os homens a produzir o0s
conhecimentos matematicos e internal@s para uma pratica transformadora da realidade.
Essas discussdes provocaramprablema da pesquisa: como organizar o ensino na educacao
infantil, em especial de matematica, tendo comaferéncia o conceito de atividade, na
perspectiva da Teoria Historig@ultural?

No curso do desenvolvimento psiquico da crianca, além de ela abstrair as caracteristicas

externas do objeto de estudo, também comeca a perceber 0os aspectos tempordiss(contex
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histérico e social de producdo) e os significados geral (fungdo social) e particular (sentido
pessoal) que ja estdo corporificados nesse objeto produzido historicamente pelas geracfes
precedentes: o conhecimento humano. Nos postulados de Vigotsk), @88.€ o bom ensino

gue desenvolve na crianga as caracteristicas humanas que ndo lhe sédo naturais mas formada
historicamente. O ensino propicio ao desenvolvimento da crianca € aquele que promove a
internalizagcao dos conceitos, orientando e mobilizamdiesenvolvimento das suas funcdes
psiquicas superiores, no movimento da atividade. Compreendemos que o ensino ndo planejado
e sistematizado restringe substancialmente as aprendizagens necessarias para 0 bom
desenvolvimento que orienta e dirige a criangguilo que ela ndo sabe fazer sozinha, mas
pode aprender com ajuda do par mais experiente, na escola, o professor.

Diante disso, defendemos tase organizar o ensino na educacéo infantil como
atividade, considerando os principios teésicetodoldgicos daAtividade Orientadora de
Ensino, mobiliza o desenvolvimento da crianca hurgargérica no curso de apropriacao dos
conceitos, em especial os de matemética. Consideramos que se faz necessario compreendermo
as necessidades e os motivos que impulsionarahom&ns a produzir os conhecimentos
matematicos (social) e internalitds para uma pratica transformadora da realidade (pessoal).
Por isso0bjetivamos com esta pesquisa, investigar a organizacdo do ensino como atividade
na educacdo infantil, em especdds conceitos matematicos, considerando os principios
tedricometodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino.

Para alcancarmos o objetivo proposto, investigamos o processo de desenvolvimento
humano em suas raizes historicas, discussbes proferideesgmada secdp i nt iOt ul ad
processo de formacédo historico e social da consciédcjgara compreendermos como
ocorrem, em sua génese, 0s processos de formag¢do humana historica Blesgaatecao,
explicitamos as leis gerais da formacdo da consciéncia faumadesvelamos as relacées
existentes entre os fendbmenos que constituem a consciéncia e as condicédestédcas que
os engendram (LEONTIEV, 1972).

A partir dos fundamentos da Teoria HistoriCaltural e da Atividade Orientadora de
Ensino, abordamos a t e r c e Atividade ©Bentadora de fiEnsino: principios para a
organizacdo da atividade pedagéogca concebendo a atividade p
revela, na unidade entre a atividade do professor (ensino) e a atividade da crianca
(aprendizagm), os modos humanos de organizar o mundo, controlando as variagdes entre as
diferentes grandezas. As discussdes caminham para a compreensédo da formacao da criange

como sujeito multideterminado, na relacédo sujedatetdeforma, superando o modo aparente
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como os processos de formacgéo do psiquismo se apresentam em direcdo a apropriacdo de su:
esséncia, ou seja, 0 modo concreto como a consciéncia € produzida em sua génese.

Na quart A linguagenx matemdtica e a crianca de educacédo infantjl
discutimes a matematica como um tipo de linguagem que traz em si, consubstanciado, um modo
humano de corporificar motivos e sentidos; realizamos o estudo do conceito grandezas como
uma ac¢ao fundamental da atividade do professor para a organizagéo de ensinaneogpast
possibilidades de uma escola que gera as condi¢cdes que podem potencializar os processos de
ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento na formacdo da consciéncia do homem
omnilateral.

Na qui ntAescwla eomo Ipcusida pesquis@@bordamos anovimento de
elaboracédo dexperimento didaticoformativo, para apreendermos o fendémeno, e realizarmos
o levantamento de dados, por meio do qual, organizamos e desenvolvemos uma atividade de
ensino materializada em urdtuacado Desencadeadora de Aprendigam Apresentamos a
instituicdo escolar e o processo investigativo realizadownanturma d@5 criancas de quatro
anos de idade de um centro de educacao infantil, de um municipio localizado no interior do
estado do Parana. Nessa acéo, apresentamosargsasy unproblema desencadeador da
aprendizagem em que buscamos explicitar, a partir de Ums#oria virtual do conceito, a
necessidade social de os seres humanos se organizarem no mundo controlando as variagoes
entre as diferentes grandezas, em esphec@andeza de comprimento.

Na sexta secdd) An81l i se da rela-«o0o dial ®tica &en
ati vi dade , demiderciamos, mesaepisodios e cenas do experimento didatico
formativo, as relacdes estabelecidas entre o professolrgaro conteudo e a forma, no
movimento da atividade de ensino e de aprendizagem, articulando com as leis gerais do
desenvolvimento humano e os principios metodolégicos da Atividade Orientadora de Ensino.
E, por fim, nPeofesso® € criangaens aividade:, a titlo de conclusao,
revelamos as sinteses constituidas no decorrer da pesquisa, respondendo, também, a inquietaca
de Ferro (2016): natividade para o professo

Ao concebermos a lei geral da Teoria Histi@atural de que a humanizacdo da
crianca € histérica e social, recorremos aos fundamentos tedricos e filoséfcatedalismo
histérico-dialético de Marx (2008) para apreendermos, analisar e expor como se apresentam,
na pratica, as necessidades e osvostdas crian¢cas no movimento de controle das variagdes
entre as diferentes grandezas e, a partir disso, sistematizamos principios para a organizagado da
ensino de matematica na educacao infantil. A escolha pelo materialismo hidtalétizo

decorre danecessidade de interpretarmos a esséncia dos fenbmenos que residem na forma
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aparente como 0s sujeitos tendem a compreender a si mesmos e ao mundo, ou seja, de
compreendermos a realidade como resultados historico, filosofico, social, econémico e politico
gue a constituem.

Diante dos estudos realizados,resultados revelaram que a Atividade Orientadora de
Ensino € um modo geral de se organizar 0 ensino e instrumento ‘@e&tedologico que
medeia a relacdo dos professores com as criangas desde a edotag#lo s dados
evidenciaram que o0s processos de ensino e de aprendizagem guiados pelos principios da
Atividade Orientadora de Ensino sdo compartilhados; os conteddos da cultura humana se
tornam necessarios; e a forma de ensinar se orienta e é oripotadandi¢cdes objetivas
adequadas que sao criadas, intencionalmente, para a apropriacdo dos conceitos pelas crianca:
desde a educacao infantil.

Constatamos, também, que € nessas relacbes compartilhadas, coletivas e em
colaboracéo com os professores quemsabilizados, na crianga, 0s motivos e as necessidades
humanas, tornandee delas motivos e necessidades particul&sessm, confirmamos a nossa
tese aqui retomada e acrescentamos que organizar o ensino na educacao infantil como atividade,
considerando ® principios teodricanetodolégicos da Atividade Orientadora de Ensino,
mobiliza o desenvolvimento da crianca humaeaérica no curso de apropriacao dos conceitos
de todas as areas do conhecimento, como a matematica.

Diante disso, esperamos gasta pescgia contribua para fortalecer a) a Atividade
Orientadora de Ensino como um modo geral de ensino na diregcdo de se sistematizar como uma
teoria pedagodgica, ao se constituir na articulacdo entre teoria e pratica, com finalidades,
objetivos, conteudo e formadensinar; b) as politicas publicas de formacdo qualificada dos
professores e professoras; c) a defesa tedrica por uma educacao infantil humanizadora que
evidencie o movimento de aprendizagem entre a atividade humana, a atividade principal da
crianca e aatividades produtivas.
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2 OS PROCESSOS DE FORMACAO HISTORICO E SOCIAL DA CONSCIENCIA

A maior riqueza do homem
€ a sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como $a@u ndo aceito.
N&o aguento ser apenas um sujeito que abragort
que puxa valvulas, que olha o relégio,
gue compra péo as 6 horas da tarde,
que vai la fora, que aponta lapis,
que vé a uva etc. etc.
Perdoai
Mas eu preciso ser Outros.
Eu penso renovar o homem usando borboletas.
(MANOEL DE BARROS, 2010, p. 355)

Objetvamos, nesta secdo, compreender as leis gerais da formagdo da consciéncia
humana para pensarmos 0s processos constituintes da sistematizacdo de principios teérico
metodoldgicos que orientam a organizacdo do ensino na educacao infantil, em especial, 0
ensno de matematica. Esse movimento de estudosmpsigpara o desvelamento das relagcfes
existentes entre os fendbmenos que constituem a consciéncia e as condicéestédcas que
os engendram (LEONTIEV, 1972).

Neste percurso, buscamos superar a formgeafgacomo os processos de formacéo do
psiquismo se apresentam, apropriands da esséncia desses processos humanos, ou seja, 0
modo concreto como a consciéncia é produzida em sua génese. Para isso, consideramos cincc
leis gerais do desenvolvimento humaih@&ONTIEV, 1972, 1978, 2006a, 2006b; MARX,

1974; MARX; ENGELS, 2008, 2009; VIGOTSKI, 2001, 2012a, 2012b, 2013; VIGOTSKI;
LURIA, 1996, 2007) que mobilizam o processo de formacgao da consciéncia e constatamos que
os saltos qualitativos das transformac¢fespdimuismo humano, no transito do contetudo
inconsciente em e¢deldo consciente nos homessmente é possivel se 0s considerarmos em
suas multiplas determinacdes, como sujeitos concretos que se constituem nas relacdes sociais
de producédo do trabalho. Eisua@ primeira lei geral a ser abordada no curso das discussoes.

Para analisarmos o processo de desenvolvimento dos homens, diversos caminhos
podem ser trilhados, os quais foram construidos frente as necessidades humanas em cada
periodo histérico de sua isténcia no mundo. Temos, na historia da psicologia, diferentes
estudos tedricos que se propdem a explicar as leis gerais do desenvolvimento da consciéncia
dos sujeitos. Vigotski (2001) aponta que a auséncia de um sistema Unico de conhecimentos
exige, de galquer ramo da psicologia, que busca ir além do acumulo de dados, a criagdo do

seu proprio sistema de explicacdo e interpretagdo dos fendbmenos. Essas explicagdes ndo sac
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neutras e estdo assentadas em leis gerais e principios filosoficos, sociolégatésmesi os

guais delineiam os discursos tedéricos acerca dos processos de desenvolvimento da humanidade
Desse arcabouco de ideias, nasceram as diferentes teorias psicolédgicas, as quais podem explica
o desenvolvimento humano pelas vias das leis biolédjgsicologia tradicional) ou das leis
socichistoricas (psicologia histériecultural).

Fundamentadas nos principios vigotskianos, compreendemos que a psicologia
tradicional rompe com a pratica social humana, pois considera 0 homem produtor da saia propri
consciéncia. Contrapondo esse ideario, a psicologia histuwlaaral defende a tese de que a
consciéncia humana é forjada nas objetivacbes concretas entre os homens, isto é, as
necessidades humanas motivam e direcionam o modo como cada sujeitoiga agyamundo
e se relaciona com os diferentes fenbmenos, e, consequentemente, nele é formada a imagem
subjetiva da realidade objetiva que orienta a realidade concreta e constitui a sua consciéncia
(LEONTIEV, 1972). Dessa forma, o processo de formacéo nsc@ncia humana ocorre no
movimento do desenvolvimento do psiquismo, o qual se expressa de modo objetivo (ha
atividade) e subjetivo, isto €, na constituicdo das ideias, como imagens conscientes (realidade
conscientizada), assim esclarecido pelo autor.

Martins (2013) contribui ao explicar que o psiquismo humano é formado por unidade
material (estrutura organica) e unidade ideal (ideias que representam o reflexo psiquico da
realidade). De acordo com Vigotski (2013), a variabilidade das conexbes e relacdes
interfuncionais e a formacdo de sistemas dinamicos complexos e reflexo generalizado sao
caracteristicas primordiais do psiquismo. Isso porque, segundo Martins (2013), esses aspectos
representam os saltos qualitativos do pensamento e constituem a imagérasidjealidade
objetiva. Essa estrutura formada por aparato cerebral e subjetividade é um sistema composto
por funcdes psiquicas superiores denominadas, por Vigotski (2001, 2012a, 2013), de sensacéo,
percepcao, atencamemorig linguagem, pensamentmaginacdo, emocao e sentimento.

Ao compreendermos a formacgdo da consciéncia, fundamentadas na Teoria Historico
Cultural, refutamos a ideia de que o desenvolvimento humano ocorre por meio do
amadurecimento organico ou por heranca genética, como afirmactogis tradicional, e
defendemos que a consciéncia € formada nas e pelas condi¢cdes objetivas de vida e educacac
dos homens, orientandios A [ . . . ] por objetivos pr-prios,
assegure a direcdo consciente, pelo homem,aesacondut ao ( BOZHEVI CH,
traducao nossa).

Nesse senti do, Mar x e Engels (2009, p .

consci ®°ncia que determina a vida, ® a vida



26

e reais, ou seja, dogwesso real de suas condi¢cdes objetivas em sociedade, pois a consciéncia
€ 0 ser consciente. De acordo com os autores, as ideias e representacfes da consciéncia ne
homem revelam a cultura humana impressa na atividade material e na linguagem de sua
realidack , poi s, se A[...] 0s homens e as suas
numa camara escura, € porque esse fenébmeno deriva do seu processo histérico de vida da
mesma maneira que a inversdo dos objetos na retina deriva do seu processo dirésarnente

de vidao (MARX; ENGELS, 2009, p. 31).

Para pensarmos a fAiconsci®®°ncia invertidabo
referirem a formacao das ideias pautadas em proposicées de carater falso ou obscurantista,
recorremos a Ranieri e Silva (20. 182), os quais esclarecem que, sob a égide do capitalismo,

O pensamento humano se constitui como uma
mani festa-«o0 puramente ideal 0o ou como Asi n-
tem amplo intresse em manter o seu lugar de dominacao ocupado, por isso segue a légica de
inversdo da realidade ao formular as suas ideias como sendo universais.

Marx e Engels (2009) pontuam que a classe trabalhadora néo cria falsas ideias ou ilusdes
sobre si mesmdaampouco tem consciéncia de sua condi¢ao alienada. A realidade invertida é
formada no pensamento da classe trabalhadora, a qual assimila e reproduz as ideias produzidas
por seus opressores. Na perspectiva marxista, consideramos, nesta pesquisa, qua kiprime
geral do processo de formag&o da consciéncia revela que esta é formada somente nas condi¢de:
em que as relacdes de trabalho entre os homens orientam a relacdo deles com a natureza, pois
no processo de trabalho, o0 homem antecipa a forma idealedsegé produzido, ao mesmo
tempo em que imprimi, no referido produto, o que conscientemente tinha idealizado. Esse
projeto antecipado de producao constitui a lei que determina o modo de operar humano, ao qual
se subordina a sua vontade (MARX, 1867).

Leontiev (1972) reforca o ideario marxista de que o mundo real que determina a vida
dos sujeitos ndo esta dado no imediatismo, mas € produzido na e pela atividade humana, pois,

ao transformar a natureza para satisfazer as suas necessidades, o homem se transforma

A consciéncia humana nao é algo imutavel. [...] Portanto, devemos considerar
a consciéncia (psiquismo) no seu devir e no seu desenvolvimento, na sua
dependéncia essencial do modo de vida, que é determinado pelas relacdes
sociais existentes e pelo luggre o individuo ocupa nestas relagfes. Assim
devemos considerar o desenvolvimento do psiquismo humano como um
processo de transformacgfes qualitativas [...] o psiquismo humano, a
consciéncia humana, transfors@a igualmente de maneira qualitativa no
decursado desenvolvimento histdrico e social (LEONTIEV, 1972, p. 95).
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Diferente de outros animais que tém seu desenvolvimento guiado pelas leis biolégicas
e, por isso, eles n«o estabelecem rela-«o0 ¢
subjetive do ani mal que o0os objetos engendramo (|
do psiquismo humano esta subordinado as leis $ustéricas. Leontiev (1972) ilustra esse
fendmeno quando explica que determinadas aves que vivem em bandos emitem gsitas tod
vezes que se sentem ameacadas, independente do que seja a ameacga, se de um ser humar
outro ani mal ou qualquer ru2do aleat - -ri o.
conte¥wdo quanto pel o car 8t er irhaleontey (@XFZ® S 0 S
73). Os gritos das aves estdo relacionados com determinados fatos da realidade, porém isso
ocorre porque fAgritoso e MavesoO est«o em un

Distinto desse processo inato no animal, Engels (1968) proclama fpreacéao
cultural da consciéncia humana é determinada pelas condi¢des concretas de vida dos homens €
nas relacdes de trabalho, sendo este uma atividade social por natureza. Na relacdo com a
natureza, o animal a utiliza e a modifica apenas por estar masdat e o homem utiliza a
natureza e nela produz mudangas para fins determinados, domamandabjuganda a
satisfacdo de suas necessidades. Leontiev (1972) reforca que o trabalho-tnietaumoe sua
divisdo técnica promoveram as mudancas na esirdauatividade do homem, uma vez que o
trabalho € uma acdo daquele sobre a natureza, mediatizada pela comunicacdo entre 0s
participantes e em colabora¢do uns com os outros.

Para explicar o processo de desenvolvimento da atividade humana no decorrer da
Historia dos homens vivendo em sociedade, Leontiev (1972) exemplifica com sujeitos
primitivos em uma cacada, 0s quais apresentam a mesma necessidade de-akymeotarada
pel a f ome. Nas palavras do autor, fidgde den d 0
trabalho, realiza e t amb®m com o fim de satisfazer um
p. 82). O significado que essa atividade fAc
estabelecido e partilhado entre eles, e 0 modo como cadalesse relaciona com aquilo que
esta fazendo é particular e adquire um sentido pessoal.

Cada sujeito que participa da cacada humana primitiva executa acdes em relacéo a presa
(perseguir, encurralar, esperar a espreita, atacar, abater etc.), a quat sopassivel se as
relacbes entre o resultado esperado, planejado antecipadamente da acdo que realiza no
particular, e o resultado final em sua completude (desde a perseguicdo da caca ao seu abate ¢
consumo) forem consci enteamnaacap supde qud ¢ sujeito flue a

age tem a possibilidade de refletir psiquicamente a relacdo que existe entre 0 motivo objetivo
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da rela-«0 e 0 seu objeto. Sen«o, a a-«o
(LEONTIEV, 1972, p. 85).

De acordo om Leontiev (2006a, p. 69), as acOes sdo processos no interior da atividade
A[...] cujo mMotivo nNn«o coincide com 0 seu
parte. [ .. . ] Porque o objetivo de exemploa- «o0
leontieviano, a agao isolada de cada sujeito ndo faz sentido (a agédo de espantar ndo garante &
captura, se isolada das outras acdes realizadas pelos outros membros do grupo), mas as relacoe
estabelecidas dessas ac¢des conjuntas acarretam rec8atidd necessidade coletiva que tem
como objeto o seu fim, ou seja, a carne para se alimentar. Em outras palavras, a agdo daquele
gue persegue ou encurrala a presa se justifica e tem sentido pela agdo do outro que abate o
animal, do mesmo modo que as a;daquele que abate séo justificadas e ganham sentido em

razdo das acdes antecedentes dos outros participantes, isto €,

[...] as relagcBes dos participantes individuais do trabalho s&o inicialmente
refletidas por eles, na medida em que apenas as suasapriglacdes
coincidam com as da coletividade de trabalho. [...] A consciéncia do
significado de uma acdo realiza sob a forma de reflexo do seu objeto
enquanto um fim consciente (LEONTIEV, 1972, p. 86).

Nesse processo, 0s homens produzem diferemgasiinentos e operam com eles para
a satisfacao de suas necessidades de motiraalizamaqueles as suas ideias que perpassam
de geracdo em geracao. Os instrumentos sdo objetos sociais que 0s sujeitos utilizam para
executarem (operarem) as acdes dédatde como, por exemplo, a lanca, que pode ter sido
utilizada pelo sujeito na acdo de abatimento da presa na atividade cacada, os galhos na
construcéo da armadilha ou as pedras na producéo do fogo para preparar o animal capturado,
conforme exemplo da atdade caca que apresentamos anteriormente.

Reafirmamos que esse movimento do processo de desenvolvimento da atividade
humana ndo é natural, mas realizado na relacdo dialética social de trabalho; ao fabricar e fazer
uso dos instrumentos para a satisfacas decessidades, o homem ndo se limita a sua
experi°ncia pessoal, Al . .. ] antes se real.]
pr8tica soci al [...]0 (LEONTIEV, 1972, p. 9

Com isso, as a¢des do homem assumem, além da funcdo de producén) taodd
comunicacdo, pois a linguagem como producdo humana esta intimamente ligada a
Acomunica-«o0o materi al sajunda leh geraldondesenvolvenentod o e
humano revelada: a apropriacdo dos instrumentos (ferramentas externas) e dos signos

(ferramentas internas) que mobiliza o surgimento de condutas mais complexas no homem
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(formas mais sofisticadas de pensar, sentir, perceber, imaginar e agir com os fendmenos). De

acordo com Vigotski e Luria (2007, p. 23, grifos dos autores, tradu¢ao nossa),

Desde o0 momento em que, com ajuda, a crianca comei@mminar seu
préprio comportamento e em seguida dominar a situaséige uma forma
totalmente nova de comportamento e novas formas de relagdo com o entorno.
Assistimos aqui o nascimento das formas efipamente humanas de
conduta que, ao romper com as formas animais de conduta, criaram
posteriormente o intelecto para constituir a continuacdo da base do trabalho,
que é a forma especificamente humana de emprego de instrumentos.

O percurso de transfoagado, explicam Vigotski e Luria (1996, p. 179, grifo dos

autores), suscitou no homem

[...] formas culturais complexas do comportamento, que tomaram o lugar das
formas primitivas. Gradativamente, o ser humano aprendeisar
racionalmente as capacidadesunas. [...] 0 ambiente se torna interiorizado

[...] o comportamento torrse social e cultural ndo s6 em seu contetudo, mas
também em seus mecanismos, em seus meios. [...] 0 ser humano desenvolve
um sistema de memoria associativa e estrutural, desenvskaninguagem

€ 0 pensamento, surgem as ideias abstratas e-sgianiimeras habilidades
culturais e meios de adaptagaem consequéncia do que o adulto cultural
surge em lugar do adulto primitivo.

Os referidos autores exemplificam esse percurso ad@senvolvimento das operacdes
matematicas envolvendo célculos e processos aritméticos. No primeiro momento, a crianga ndo
faz contagens, mas, em sua forma elementar de operar com quantidades;gsermbe
determinados grupos numéricos. Esse modo cora quanca opera para controlar as variacoes
entre as diferentes grandezas, por exempl o,
intervém, uma série de signos auxiliares mediadores, como a fala analitica, o uso de dedos e
outros objetos auxili@@¥s , que conduzem a crian-a no proc
2007, p. 52, traducado nossa).

Essa transicdo representa um salto qualitativamente novo no desenvolvimento das
fungcBes psiquicas superiores que, posteriormente, € reconstruido a padiadeondicdo
daquelas envolvidas como a percepgdo, memoria, atencao etc., ou seja, a transi¢do da aritmética
pré-escolar (antes de a crianca entrar na escola) para a escola (depois de a crianca estar ne
escola) daf[...] n«o ® ptopmapumMPoeesse de suparagho deeless e
pri m8rias el ementares que S«0 substitu2das
2007, p. 52, traducado nossa).
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Os estudiosos ressaltam que, desde os primgérdsdosio desenvolvimento cultural
do homene suas relacbes com o controle de quantidades, por meio do uso de nés em cordas,
entalnes em madeiras, agrupamento de pedras e gravetos para organizar 0 seu cotidiano, a
humanidade ultrapassou os limites das func¢des psiquicas elementares que a natorgzadhe
e alcancou uma nova e mais sofisticada reorganizacdo cultural de seu comportamento
(VIGOTSKI; LURIA, 2007). Assim, a matematica, que antes era externa aos homens, se torna
uma ferramenta interna do pens stingdastpalas ldie | e s ;
psicol -gicaso (VI GOTSKI; LURI A, 1996, p. 14
Sobre isso, Pino (2005) enfatiza que a atividade humana afeta tanto o objeto de
conhecimento quanto o sujeito que atua com e sobre este conhecimento. Assim, natureza e
homem se transforma em uma nova forma de existéncia, denominada simbdlica, ou seja,
transformar objetos e fendmenos sem destes subtrair a sua propria natureza. Pino (2005, p. 15

16, grifos do autor) explica:

[...] a natureza ndo perde sua condi¢cdo de natureza, apenag #oauas

novas que o homem lhe confere; da mesma maneira que o homem néo perde
a sua condicao de ser da natureza ao adquirir as formas [...] que definem a sua
condigdohumanal...] tanto as novas formas da natureza quanto as novas
formas do homem tém siificacéo para este, ndo para aquela. [...] se 0 homem

€ no plano natural obra da natureza, no plano simbdlico é a natureza que é
obra do homem [...] essa tese faz do Homem o criador daquilo que o constitui
e que o define como um dammang|...] 0 homem cmo criador da condig&o
humanada sua natureza.

Na Histéria da humanidade, as alteragbes da méo dos homens, decorrentes de sua
atuacdo sobre a natureza no fabrico e uso dos instrumentos e na criacdo de sua condicéo
humana, implicam nas mudancas do céretuf resultado sdo formas mais sofisticadas de
sentir, percebengir e pensar no e cormwndqg conforme afirma Engels (1876, p8Y:

Vemos, pois que a mao nao € apenas o 6rgao do trabalho; é também produto
dele. Unicamente pelo trabalho, pela adagtacBovas e novas funcdes, pela
transmissdo hereditaria do aperfeicoamento especial assim adquirido pelos
musculos e ligamentos e, num periodo mais amplo, também pelos 0ssos;
unicamente pela aplicacdo sempre renovada dessas habilidades transmitidas a
funcBes novas e cada vez mais complexas foi que a mdo do homem atingiu
esse grau de perfeicdo que pdde dar vida, como por artes de magia, aos
guadros de Rafael, as estatuas de Thorwaldsen e a musica de Paganini.

Com isso, o ser humano produziu ferramentasserd®lveu métodos culturais que

deram origem as formas cada vez mais complexas de se relacier@m® meio circundante
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como 0 uso da matematica para se organizar no espago e controlar as variacdes entre as
diferentes grandezas. No caso do desenvelrtmdos conhecimentos matematicos, Vigotski

e Luria (1996) revelam que o processo de conversao da matematica empirica em cultural se
originou a partir de um complexo sistema de rela¢des entre os homens vivendo em sociedade.

A necessidade de os homens poeenderem os padrbes ao seu entorno, como
determinar distancias e desvendar os fenémenos da natureza e suas influéncias sobre a
agricultura, por exemplo, exigiu deles modos mais complexos de controle quantitativo para
ordenar o mundo, fazendo surgir unregliagem totalmente nova, implicita e explicita nos
conceitos e signos matematicos. Essas transformacdes foram impulsionadas pelas mudancas
historicas determinadas pelas tensfes sociais e constigsgrammovimento de surgimento da
atividade humana, coamfindo, ao homem, o controle das variagcdes entre as diferentes
grandezas, descobertas de padrées na natureza, medi¢cdes de espacos, representacdes NUMETic
etc. Dessa forma, a matematica perpassa do externo; do mundo sensivel das coisas (6rgdos do:
sentid®) para o mundo das ideias (abstragbes internas).

Esse € um principio importante para explicarmos a apropriacdo dos conceitos
matematicos pela crianca desde a educacao infantil, foco desta pesquisa. Os conceitos ja estac
corporificados nos instrumentos @srsignos que sao sentidos e percebidos pelas criancas desde
0 seu nascimento. E na escola que devemos criar as possibilidades de apropriagdo desses
conceitos do plano da sensibilidade externa (percepcdes aparentes dos conceitos) para a
formacao de operae8 internas (pensar com e por meio dos concgitesse constituem em
um complexo sistema conceitpal

Compreendemos que, nos objetos produzidos por meio da atividade humana nas
relacdes de trabalho, ja estdo definidas e fixadas as opera¢fes préatiéas,mado cultural
do uso dos objetos e, tedricas, que é a materializacdo do significado social dos objetos, dos
guais os homens se apropriam e ressignificam e desenvolvem o seu psiquismo, entdo, a sua

consciéncia.

A passagem a consciéncia € o0 inicio dmauetapa superior ao
desenvolvimento psiquico. O reflexo consciente, diferentemente do reflexo
psiquico do préprio animal, é o reflexo da realidade concreta destacadas das
relacbes que existem entre ela e o sujeito, ou seja, um reflexo que distingue as
propriedades objetivas estaveis da realidade [...] 0 que leva a distinguir o
mundo das impressdes interiores e torna possivel com isso, o desenvolvimento
da observacao de si mesmo (LEONTIEV, 1972, p. 75).
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Valendoenos de um exemplo leontieviano para compdeemos a relacéo da crianca
com a linguagem matematica, quando aquela toma consciéncia, no curso dos seus estudos, de
um objeto ou a consciéncia do pensamento a respeito desse objeto, por exemplo, o uso de palitos
de sorvete nas relagdes biunivocas (cpmedéncia entre dois conjuntos), ndo os confunde
com o sentimento ou o pensamento que tem deles (funcaoisesiaétar o sorvete; sentido
pessoal saborear o sorvete), pois, em sua consciéncia, distingue a realidade objetiva do objeto
do seu reflexo, te €, da imagem mental dos palitos ou a respeito destes e seu uso para contar
coisas (controle de quantidades).

Sendo assim, o reflexo psiquico generalizado da coms&iéno reflexo psiquico
superior da realidade consciente ndo podem ser considergdaseabmente fisico, como um
espelho que capta e reflete passivamente as propriedades do mundo externo, como no exemplo
da contagem com palitos. Quando a crianga estabelece a correspondéncia entre o conjunto dos
elementos que quer contar (frutas, animaigncas etc.) e o conjunto dos elementos utilizados
para contar, no caso palitos, esse objeto ganha um novo sentido para ela.

Sem utilizar numerais, a crianca expressa 0 seu pensamento, por meio do objeto que
conta, relacdo numerabjeto (LIMA; MOISES, D98). Quando na escola sdo propostas acdes
de ensino que produzem na crian¢a a necessidade de controlar as variagdes entre as diferente:
grandezas, ela refaz os caminhos que a humanidade percorreu, em que néo tinha instrumentos
convencionais para medir papel e lapis para registrar as contagens e o0s calculos.

O reflexo consciente € produzido por complexos processos internos que se formam
mediante as relacfes praticas (culturalmente desenvolvidas) dos homens com o mundo, como
nas a¢cles de ensino e de apieagem intencionalmente desenvolvidas na escola. Esse € o
movimento que possibilita, aos homens, logo, as criancas, captar e apreender a realidade como

reflexo psiquico consciente. Leontiev (1978, p. 110, grifo do autor, traducdo nossa) elucida:

[...] as imagens sensoriais séo a forma universal do reflexo psiquico que é
gerado pela atividade objetiva do sujeito. Mas no homem, as imagens
sensoriais adquirem uma nova qualidade, que é precisamente seu carater
significativo. Ossignificadoss « 0 A f o rprmaodliais da sansciéncia
humana.

Podemos ainda comparar essa assertiva leontieviana com uma folha de papel em branco,
conforme exemplo do préprio autor. A consciéncia humana nédo reflete meramente os aspectos
gue caracterizam uma folha de papel em suad acabada. As percepcdes captadas da folha
de papel refleterse de maneira determinada na consciéncia humana em razéo das significacdes

gue Ihe correspondem. Se essas significacdes fossem inexistentes, a folha de papel seria apena
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para o sujeito um papl real Al . . . ] e n«o a significa-
significacao esta geralmente ausente da [...] consciéncia: ela refrata o percebido ou o0 pensado,
mas el a pr-pria n«o ® conscientizada, n«o @

Confame explicam Calve, Rossler e Silva (2015, p. 438), o reflexo psiquico da
reali dade ® engendrado nas da[ .. .] rel a-»es
atividade prética que os sujeitos realizam, sob determinadas condi¢des higiCiat® nesta
mesma realidade, com estes mesmos objetos. Neste processo, o objeto produz o contetdo
ps2quico da atividade [...]0, Qque, por sua
orienta a atividade pratica cultural dos homens.

Aqui temos o ppel do outro intermediando o0 acesso da crianga aos significados sociais
dos objetos e sua insercdo na cultura, torn@andm ser cultural que tem a histéria de suas
funcdes psiquicas como sendo social. Portanto, ratificamos Pino (2005;15958 que a
forma-«o <cultural da consci °ncia no percu
construcdo de uma historia pessoal no interior da historia social dos homens, da qual aquela é
parte integranteo.

Diante dessa assertiva, somente é possivel a crialagggaa do plano bioldgico
(sensorial) para o cultural (consciente),
realidade material do mundee&dagsgiifibbCbes hanlafas , p
e ressignificando o seu entorno, mediadagiplstrumentos e signos internalizados paltro,
na escola, especialmente o profes€mm isso, a significacdo € concebida como via de acesso
a consciéncia. Ao nascer, a crianca encontra no mundo um sistema de significacfes produzido
historicamente; o grade internalizacdo dessas aquisi¢des e 0 que estas se tornam para a crianga
€ 0 que orienta o seu devir. Temos, aqui, a essencialidade do papel do professor nos processos
de ensino na escola, com acdes intencionalmente desenvelvidata pesquisa, 0 €no dos
conceitos matematicos.

A matematica € uma linguagem carregada de significacdes produzidas historicamente
(contagens, calculos, medicdes, estimativas etc.). Essas significacfes passantiddgyesa
a crianca e potencializanovas qualidades ngeu pensamento, quando ela se encontra em
situacdes que exigem dela contar, medir, calcular, estimar, classificar, seriar, ordenar para
resolver diferentes situa¢des do cotidiano, sendo a escola o0 espaco socialmente organizado pare
o cumprimento dessa fg@ia E nessas agdes externas que o professor mobiliza na crianca as
acOes internas do pensamento dela; isto é, para contar, medir, calcular, classificar etc., ela

necessita comparar, analisar, sintetizar, potencializando as neoformacoes.
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Quanto aos desdodmentos das significagbes na formacédo da consciéncia, pontua
Leontiev (1972, p. 102 0 3) , Adepende do sentido subjeti
tenha [...] o sentido é antes de mais nada uma relacdo que se cria na vida, na atividade do
s uj e iestsa forma, D reflexo consciente se constitui no interior da relacdo entre sentido
subjetivo e significacdo, em que o sentido € pessoal e a significacdo é social. Esse ndo € um
processo que ocorre naturalmentes nas relacfes de educacdo, em que oslUdostala
atividade humana se tornam contetdos do pensamento de cada sujeito. Portanto, os conceitos
matematicos ensinados na escola somente serdo internalizados pelas criancas, se elas st
relacionarem com eles, mediadas petmnhecimentos dprofessore o dominio dele em

transmittlos. Puentes e Longarezi (2013, p. 250) reforgcam:

O desenvolvimento da consciéncia enquanto forma superior de manifestacao
da psique é, nesse sentido, uma atividade real que relaciona o sujeito com a
realidade. O conteudo da @miéncia (imagem mental) &, portanto, produzido
dialeticamente pela atividade humana por meio da qual-s&rnaossivel
transformar o objetivo em subjetivo.

E o sentido particular (pessoal), traduzido nas significacées, que revela o0 movimento do
suj ei.t.o ]JAi com os fenl!menos objetivos consci
compreendermos o processo de formacdo da consciéncia em Marx (1867), Marx e Engels
(2009), Vigotski (2013), Bozhovich (1987) e Leontiev (1972), estamos corroborando que o

psiqgusmo humano é

[...] uma parte da prépria natureza, diretamente ligada as fun¢des da matéria
organizada do nosso cérebro. Como o resto da natureza, nao foi criado, mas
surgiu em um processo de desenvolvimento. Suas formas embrionarias estao
presentes desdeinicio: na propria célula viva as propriedades de mudancga
sdo mantidas sob a influéncia de agfes externaq@I€l®TSKI, 2013, p.
99-100, traducdo nossa).

Pensando na apropriacdo dos conceitos matematicos pela crianca, ao se deparar com
esse objeto @ conhecimento pela primeira vez, em situagdo de ensino escolar, a principio a
crianca se apropria das caracteristicas externas (como se apresenta nas situacfes praticas d
cotidiano), pois a sua consci®®°ncia ao nda
i nicial mente sombrioo (LEONTI EV, 1972, p .
crianca esta em processos de desenvolvimento, como o de seus antepassados primitivos.

No curso do desenvolvimento psiquico da crianga, além de ela abstrair asisticaste
externas dos conceitos, também comeca a perceber os aspectos temporais (contextos historica



35

e social de producgéo) e os significados geral (funcdo social) e particular (sentido pessoal) que
ja estdo corporificados nesse objeto produzido historiceemgelas geracdes precedentes.
Por ®m, di ferente da primeira vez, a sua pe.l
bastante intensa para permitir distinguir com justeza e precisdo cada vez maior o contetdo que
nel a se mani f est,30108), IndraoMmdntd e intetaad@ 2om o mundo
circundante.

Essa afirmacéo revelaerceira lei geralda formagéo cultural humana: as relagdes que
0s homens estabelecem com o mundo material sdo mediatizadas nas interagdes com o outro. A
forma concretacomo a natureza se constitui ha condi¢cdo biolégica da crianca desde a sua
concepcao, culturalmente é transformada e torna a crianga um ser humano a partir de seu
nascimento. Vigotski (2012a) explica que no processo de humanizacdo, ha atividades
principaiS que marcam o desenvolvimento psiquico dos homens, o qual ndo se constitui
cronologicamente junto a idade fisiolégica dos sujeitos, reesla a idade intelectual dos
sujeitos e em que nivel cultural.

A idade éum determinado ciclo de desenvolvimento fagb, isolado e diferente de
outros ciclos, em razéo de seus tempos e conteudos especificos. Por isso, afirma Vigotski (2018,
p . 29) , A[l...] a transforma-«o da crian-a ¢
adulto que estd dado desde o iniciosmarajeto de uma série de mudancas qualitativas pelas
guai s deve passar at® atingir certo grau de
de que aidade recénascido, infancia, adolescéncia ou adultez e o sujeito na educacéo infantil,
nos ewinos fundamental, médio ou superior representam etapas especificas no seu
desenvol vimento; cada uma del as marca o | ug
se apresenta como um ser gualitativamente especifico que vive e se desenvolvelssgundo
di ferentes pr-prias de cada idadeo (VI GOTSK

Elkonin (1969, 1987) explica que as idades cronolégisss parametros referenciais
para a identificacdo do periodo (primeiro ano, primeira infancia, idadespatar, idade
escolar, idad escolar primaria, idade escolar secundaria e idade escolar juvenil) em que cada
sujeito estéa situado. Em cada periodo do desenvolvimento se formam 0s processos que orientam

SEm espanhol o conceito de attividad rdceodde Erm rpoirg allg u® st rte
® traduzido como fiatividade guiao, fati vopthmodpor d o mi n
utilizar a terceirdorma de traducéo.

4 As idades apresentadas por Elkonin (1969, 1987) demarcam a entrada das criancas nas escolas russas, nos
contextos histérico e social em que o autor desenvolveu as suas pesquisas. Nesse contexéirodanprian
idade préescolar referese antes de a crianca frequentar a escad®de escolar primarianarca os primeiros
anos de sua escolarizacdo. Ao nos valermos dos conceitos elkonianos, para pensarmos 0s processos de
desenvolvimento das criancas @asolas no Brasil, consideramos a educac¢éo escolar desde 0s primeiros meses
de vida do bebé, portanto, a partir do peripdmeiro anodelas na escola.
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a formacdo da consciéncia humana, guiados pelas atividades principais denominadas
comunicacdo emocional direta -10 ano); atividade objetal manipulatoria-31anos);
brincadeira de papéis -8B anos); atividade de estudo-1T/12 anos); comunicacao intima
pessoal (11/1-25 anos); e atividade profissional de estudel(Z4.8 anos).

Esseé um processo que ndo ocorre de forma isoladanterior de uma atividade
principal é gestada aquela que a procede, pois, em cada periodo do desenvolvimento, h&
necessidades e motivos que impulsionam a aprendizagem e o desenvolvimento dos sujeitos em
cordicbes favoraveis de ensino. A medida que o sujeito se constitui, por meio dos diferentes
tipos de atividades, € necessario se potencializar as suas neoformac¢des com conteddos mais
complexos de aprendizagem em um tipo especial de educacao, a escolam éporespecial
de atividade, as ag¢des intencionalmente organizadas pelo professor.

E preciso exigir da crianca aquilo que ela ja pode aprender a fazer, ensincordo
faz; engajand@ nas mais diversas formas de apropriacédo da cultura humana, cnoeas
matematicosQuando refletimos sobre os processos de apropriacao da linguagem matematica
pelas criancas de educacédo infantil, foco desta pesquisa, a sua relacdo com os diferentes
conceitos dessa area do conhecimento mudam de acordo como kigareqgua ocupa i
sistema ger al das rela-»es da <c¢crian-a ©par
(ELKONIN, 1987, p. 122).

Para além das caracteristicas fisicas e bioldgicas, o que torna a criangca um sujeito que
sente, percebe, pensa e age nadowcomo 0s humanos mais desenvolvidos e conscientizados
de sua espécie, isto €, na direcdo das formas mais sofisticadas daquilo que a atividade humana
pode realizar (MARX; ENGELS, 2008), sdo as condi¢cdes objetivas de vida propicias ao seu
ensino, a sua apndizagem e ao desenvolvimento. Para a crianca fazer parte de fato do género
humano, necessitamo®rmar uma sociedade que rompa as correntes supressoras da
personalidade criativa e da liberdade da classe trabalhadora (espacgo social ocupado pelas
criancasdas escolas publicas brasileiras), a qual segue sucumbida e subjugada aos desejos
burgueses. A liberdade concebida pelos autsugsacitadosi [ . . . ] N«ko ® um ¢
atividade hist-rica que cria a re®l535dpede s o
acrescenta:

A liberdade, assim entendida, ndo comporta uma auséncia absoluta de
determinacgdes, outrossim, representa a possibilidade humana para o
conhecimento, dominio e transformacdo da natureza, pelos quais pode o
homem se mover mais temente na direcédo da realizacao de suas finalidades,

firmandose como ser consciente, menos aprisionado por determinacdes
naturais enfim, firmandge genericamente.
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Para alcancarmos esse propésito de um processo de formacdo da consciéncia em sua
concretué , gui ado por fAprocessos de transfor ma-
devemos pensar a educacao dos homens e seus processos de desenvolvimento que revelem
concretude da producao do trabalho ndo material, como defende Saviani (2008). Conforme
autor, na educa-«0 o A[...] produto n«o se
mas sa@satividades que estdo imbricadas. Isso significa que as a¢cbes de producao da aula,
transmissdo e consumo Sao inseparaveis, ou seja, de modo concanjtan A [ . . . ] a
produzida pelo professoro (SAVIANI, 2008, p

As apropria¢c@es do desenvolvimento histérico da cultura humana pela crianca ocorrem
na sua relacdo de comunicacado com o mundo circundante, medissimplmentos e signos
internalizadospor seus pares adultos e de mesma idade, ou seja, a criangca aprende uma
Aatividade adequadao em um processo de
p. 290291), condicdo para o seu desenvolvimento, principio para a formacdo de sua

consciéncia.

E evidente que a educac&o pode ter e tem efetivamente formas muito diversas.
Na sua origem, nas primeiras etapas do desenvolvimento da sociedade
humana, como nas criancas pequenas, € uma simples imitacdo dos atos do
meio, que se opera sobseu controle e com a sua intervencdo; depois
complicase e especializae, tomando formas tais como o ensino e a educagao
escolar, diferentes formas de educacao superior até a formacéo autodidata.

A afirmacdo leontieviana denota a complexidade de comoprogsessos de
aprendizagem e desenvolvimento se constituem nos homens. Neste estudo,-misrassa
apropriacdes dos conceitos na educacao infantil, portanto, os periodos do primeiro ano a idade
pré-escolar. Do bebé a adultez, Elkonin (1969, 1987) aftraesaprender ganha novos sentidos
no interior de cada atividade principal.

No decorrer do primeiro ano, os bebé4dJ@prendem na relacdo direta e emocional de
comunicacdo com os adultos e utitemde varias formas para expressar as suas necessidades
de fome ou de contato social como, por exemplo, o choro, o sorriso, gestos, choramingos ou o
olhar, ou seja, € uma comunicagao sem palavras, denominada de comunicacdo emocional direta.
Zapordzhets (1987) enfatiza que as relacdes de afeto e sentimenidssméia comunicacao
entre a crianca e os seus familiares, é a base para o surgimento de afetos e sentimentos sociai:
mais complexos, como aqueles vivenciados por meio da educacéo escolar.

Na escola, o professor € 0 par mais experiente que se comumnicascbebés nas

situacdes de ensino e de aprendizagem que envolvem troca, alimentacao, banho, contacao de
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historias, manipulagéo de livros e demais objetos, e a eles apresenta 0 mundo e ensina como Sse
tornarem humanos. Quando o bebé participa ativamerdasiagsbes, comeca a se apropriar do
modo social como os humanos se organizam no mundo. Assim, 0s conceitos cientificos
personificados, na forma como o professor se relaciona com o bebé falando, olhando,
gesticulando, tocando e conduzindo a sua atencaogs&mseridos e por ele internalizados.

No interior da atividade de comunicagdo emocional direta, comecam a tomar forma as
acdes das criangas com 0s objetos em comunicacdo com o0s adultos, provocando mudancas
gualitativas nas relacfes que elas estabelammeles e os objetos, ja que a relacdo direta
entre crian-a e adulto cedeacdesapma objetés drud It a0-0«
(PASQUALINI, 2013, p. 84). Essas mudangas de comunicagdo com o adulto direcionam a
formacdo da atividade principabjetal manipulatéria, que impulsiona o desenvolvimento
psiquico das criancas de um a trés anos, no periodo da primeira infancia. Aqui os objetos tém
modos especificos de uso e fungéo; a crianca opera com os objetos, imitando o que os adultos
fazem, difeente do primeiro periodo em que a preponderancia esta nas possibilidades-sensorio
motoras da crianca.

O professor, como o adulto que tem em si internalizadas as ferramentas sociais que
medeiam as aprendizagens das criancas, € o0 modelo de acdo comeosedii@jetos de
aprendizagem, como a linguagem matematica. Entdo, é insuficiente, por exemplo,
disponibilizar, para a crianga, diferentes objetos na intencdo de que ela aprenda sobre as
grandezas (quantidade, tamanho, peso etc.) e suas qualidadesrfpotwgrande, pequeno,
maior, menor, leve, pesado, alto, baixo etc.). Para aprender os conhecimentos cientificos,
constituidos nos objetos sociais, como 0s conceitos matematicos, ndo basta ter contato com
eles, a crianca necessita de um modelo em ac¢és, ®y a , o professor m
transmitindo os modos sociais de a-«0 com
p. 87).

Ao dominar as a¢cdes com 0s objetos, a crianga comeca a se interessar pela funcao social
e pelas rela¢cdes humanas produzitasiso dos objetos, dando inicio ao desenvolvimento das
acdes ludicas, que sdo aquelas que focam no processo em gue elas ocorrem e nao no resultad
das acdes, ou seja, ndo visam um produto final (LEONTIEV, 2006a, 2006b), como o desenho,
a pintura, a modabjem ou a construcao. No processo de desenvolvimento das ac¢des ludicas, a
atividade jogo de papéis sociais € gestada, periodo éespodar em que as criancas entre trés
e cinco anos reproduzem as atividades dos adultos nas brincadeiras de faz de conta.

Quando a crianca brinca de casinha, por exemplo, protagonizando o papel de mamae ou

de papai da boneca, apropsa da realidade social em niveis mais elevados de compreensao
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consciente e generalizada das situagdes vivenciadas no cotidiano dos adultzs. &#o
mamadeira ou alimentar a boneca com colher, banhar, trocar a fralda ou a roupa, colocar para
dormir, levar ao médico etc., imitando os adultos, a crianca aps®pdas objetos; dos modos

como eles sao usados e em quais contextos sociais; da éngeagpreendida; da forma como

0s adultos se relacionam e lidam com o dia a dia de cuidados de uma crianga pequena em meio
ao trabalho, afazeres de casa etc.

A atividade principal brincadeira de papéis sé acontece nas relacbes compartilhadas do
adulto coma crianga, entdo, brincar com as criangas, na escola, de maméae ou papai com
bonecas, por exemplo, € uma acédo que deve ser intencionalmente planejada pelo professor. O
professor organiza 0s espagos, 0s recursos didaticos; planeja as intervencdes; nazdeia e f
inferéncias nos enredos; inclui objetos; e cria ou amplia dialogos, argumentos e ideias que
enriquecem o repertorio de experiéncias e vivéncias das criancas. Com as intervencdes do
professor, a crianga vivencia, nas brincadeiras, as atividades das gjduifue, para ela, estas
ainda néo séo acessiveis.

Pasqualini e Lazaretti (2022, p.,@fifos nosspchamam a atencéo:

O statusde atividadeguia da brincadeira significa que as demais atividades
propostas as criangas devem estabelecer conexdes atividade Iudica e

seus elementos, o deve ser principio orientador do professor no planejamento
das acdes de ensino. Assim, além de defender a presenca da brincadeira em
sentido estrito na escola, sustentamos a ideia de queepmntos da
atividade ludica podem atuar comf@rramenta didatica em a¢des de ensino
dirigidas.

Importante esse destaque para compreendermos que as atividades produtivas também
séo relevantes na educacao infantil, desde que compreendidas como atividade humana que
resulta em conheatiento de mundo para as criangas, quando elas desenham, pintam, modelam
e constroem as sinteses das suas aprendizagens adquiridas. As atividades produtivas deverr
incorporar os elementos ludicos, atuando como ferramentas que provocam novos, motivos
necessiddese interesses nas criancas. E necessario garantir que, nas agdes de ensino e de
aprendizagem, estejam presentes a atividade ludica e a atividade produtiva como atividade
humana que contribui para o desenvolvimento da consciéncia da crianca (PASQUALINI;
LAZARETTI, 2022).

Com isso, podemos dizer que o caminho a ser trilhado pelo desenvolvimento infantil
dependeré daquilo que o orienta no processo de educacéo, isto é, dependera das condicdes
objetivas de vida da crianga, da qualidade das atividades matetealectual constituidas em

seu entorno e das formas como aquela sera oriem@usideranda atividade principal.



4C

Pensando com Leontiev (1972, p. 2BB1), essas condi¢cdes estdo subordinadas as
diferentes classes sociais a que pertence a criang, peil a A[ . . . ] ® produ
econdmica [...] engendrada pela acédo de leis objetivas do desenvolvimento da sociedade
gue n«o dependem da consci °ncia ou da vont a
desavergonhada, d ésia,econforme escarcaramoMard @ Enjgalsr (2008,

p. 12).

Isso mostra que a burguesia assumiu o poder e, para nele se manter, promove
constantemente a transformacéao dos instrumentos de producéo, das relagdes entre patrao e
assalariado e, consequentements, damais relagdes sociais, logo, as relagdes entre escola e
sociedade, professor e crianga, criangca e conhecimento, aprendizagem e desenvolvimento.
Essas mudancas sdo necessarias para existir a burguesia, pois tudo o que é sélido se desmanct
noar,osagrdo ® profanado e as pessoas s«o for-.
rel a-»es rec2procas?o ( MARX; ENGEL S, 2008,
exclusivamente monetério.

Direcionadas por esses principios teoricos, reafirmamos que as condigheést&hcia
da crianca estéo atreladas ao modo de producao da vida que lhe serdo determinadas desde o se
nascimento. Leontiev (1972) afirma que a consciéncia é formada nas relacfes de producéo entre
0s homens e as particularidades do psiquismo em cgeitosentdo, as das criangcas sao
determinadas por essas relagcdes. Por isso, toda e qualquer mudanca nas relacdes de producac
consequentemente, muda o direcionamento do processo de formacédo da consciéncia delas;
segundo Vigotski e Luria (1996), o desewmlento das funcbes psiquicas superiores é o
desenvolvimento social condicionado pelo mundo circundante. Nesse contexto, como
ressignificar as relacdes da crianga com o0 seu processo de educacao na escola?

Leontiev (1972) afirma que a transformacéo dassediteriores em acdes interiores na
crianca realizase no processo de apropriacdo da cultura humana refletida na consciéncia dos
homens, conteddo central do desenvolvimento infantjuarta lei geral que orienta a

formacéo da consciéncia.

Estas aquisigds manifestanselhe sob a forma de fenbmenos exteridres
objetos, conceitos verbais, saberes. A sua agéo suscita reagdes na crianca e
aparece, nela, um reflexo destes fenbmenos; todavia, as rea¢fes primarias da
crianca a acao destes fendbmenos s6 comegpo ao seu aspecto material e

ndo as suas qualidades especificas; consecutivamente, o seu reflexo, no
cérebro da crianca, permanece um reflexo de primeira sinalizagdo, néo
refratado nas significacBes, isto €, ndo refratado através do prisma da
experiénciageneralizada da prética social. Para que a crianca reflita os
fendmenos na sua qualidade especifitea sua significacao deve efetuar
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em relacdo a ela uma atividade conforme a atividade humana, que eles
concretizam, que el e sfendroebdgs mteléctuasnad . E
um conceito, por exemplo, que ela encontra pela primeira vez, a crianca deve
manifestar uma atividade intelectual, uma atividade do pensamento que |he
corresponda (LEONTIEV, 1972, p. 197).

O autor explica que os objetos e femdos presentes no mundo circundante atuam
sobre 0s 0rgados sensoriais e sao refletidos no psiquismo humano, logo, da crianca, em forma
de sensacdes, percepcoOes, ideias, emocdes, sentimentos, desencadeando nela determinade
acdes no mundo. Isso significa qaepercepcdes e representacdes internas na crianca (mundo
subjetivo) sao imagens (reflexos) daquilo que esta em seu entorno (mundo objetivo). O reflexo
do fendbmeno real e sua manifestacdo intelectual pela crianga ocorrem por meio de uma
atividade humanaug ela realiza e que corresponde as qualidades especificas dos fenbmenos,
conforme apontou Leontiev (1972).

Vigotski (2012a) acrescenta que esse modo de relagéo da crianga com os fendmenos
(mundo subjetivo e mundo objetivo) ocorre porque as primeiragt@sis da consciéncia
infantil assentans e em um At odo psicol - -gico naturalc
bioldgicas do psiquismo, e no processo de desenvolvimento cultural da estrutura psiquica, a
consci ®ncia infanti/l somdutg geaeticarhente mais €ompléxa en a
superioro (VI GOTSKI, 2012a, p . 121, tradu- «
ao afirmar que a estrutura psiquica da crianca segue determinada légica de desenvolvimento,
isto €, como ja discutimos anteriornberno desenvolvimento infantil € constituido por periodos
(primeiro ano, primeira infancia, idade grécolar). Ha periodos da vida da crianca em que
predominam as relagdes direta e emocional dela com os adultos, tendo como base para o seu
desenvolviment@ esfera motivacional e a satisfacdo das necessidades basicas, e, outros, em
gue predominam as a¢des socialmente elaboradas da crianga com 0s objetos, formando as base

de desenvolvimento das suas

[...] forgas intelectuais cognitivas e suas possibilidagesacionais técnicas

[...] A passagem de uma época a outra transcorre quando surge uma falta de
correspondéncia entre as possibilidades técnicas operacionais da crianga com
0s objetivos e os motivos da atividade, sobre a base das quais se formaram
(BOZHOVICH, 1987, p. 122123, traducdo nossa).

As necessidades e 0s motivos da crianca mudam de um periodo ao outro, exigindo do
adulto formas mais complexas de satisfiag® Os estudos da Teoria HistorCaltural, por
exemplo, revelam que, na primeira infemas funcdes psiquicas dependem diretamente da

percepc¢éao, contudo, no processo de formacéao, outras funcdes, como a memdaria e 0 pensamento
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s«o formadas e modificam a percep-«0 Qque se
as tarefas de desenvishento da crianca como totalidade biosocial, enconsayma idade
correspondent e, no per2odo -timo de sua fo
nossa).

Vigotski (2018, p.223) assegura gque o desenvolvim
processoorganizado temporalmente de modo simples, mas de forma complexa. [...] O
desenvolvimento se apresenta sob a forma de uma série de ciclos distintos, dentro dos quais o
tempo e o conte¥%do se manifestam difeoenter
em cada periodo do desenvolvimento infantil, uma fun¢éo psiquica fica subordinada as outras,
formando, assim, o carater do sistema estrutural da consciéncia na crianca, impulsionado por
necessidades e motivos. E 0 que determina o carater da estrutarsd@&ncia na crianca?
Leontiev (2006a, 2006b) responde: o lugar objetivo que a crian¢a ocupa nas rela¢des sociais, 0
gual se altera mediante as suas condi¢cdes concretas dergidda aquinta lei geral que
marca o caminho percorrido pela humanidagéonmacéo de sua consciéncia.

Ao contrario da tese leontieviana, reiteramos que 0s estudos pautados na psicologia
tradicional trazem em comum o enfoque naturalista, ou seja, a crianca € compreendida como
um sujeito isolado e a sociedade como apenas®peeuliar o qual ela habita. Elkonin (1987,

p. 110) anuncia que, dessas ideias tradicionais, nasceram as teorias epistg@oftiga, de

Jean Piagét e psicanalitica, de Sigmund Fréud concep- »es Af . ..
emparentadas pela interpretacdale g fazem do desenvolvimento psiquico como
desenvolvimento de mecani smos adaptativos d
adaptam as condi¢des de vida, e o meio social contribui para o processo natural e espontaneo
de suas aprendizagens. Em saradises, Bock (2000) também aponta que as teorias naturalistas
compreendem o desenvolvimento infantii como um processo previsivel e espeaifiea

bioldgico. Nas palavras dautoe,

5 Jean William Fritz Piaget (1898980) foi bidlogo, psicélogo e epistemélogo suico. Fundou a epikigia
genética, defendendo que a Unica interpretacé@o psicoldgica que pode ser dada é a genética, relacionada a analise
do desenvolvimento humano (PIAGET,Skis estudos de psicologidraducdo de Maria Alice Magalhdes
D6Amor i m e Paul oRicde Jageirco Folenisendnivessitariay 2002).

6 Sigmund Schlomo Freud (183®39) formouse em Neurologia e Psiquiatria e foi o fundador da psicanalise. A
partir de 1884, dedicese aos estudos da psicanalise e fundou a teoria psicossexual do desent@limmano
para explicar que a repressdo atua como um mecanismo de adaptagdo dos sujeitos ao mundo circundante
(KUPFER, 2007). Sobre os estudos de Freud. consultar: FREUDhr& completas, volume 6trés ensaios
sobre a teoria da sexualidade, andlisafg ment 8r i a de wuma histeri al905 0O cas
Tradugdo de Paulo César de Souza. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2016. Disponivel em:
https://www.companhidasletras.com.br/trechos/14199.péifesso em: 4 jun. 2022.
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As fases do desenvolvimento séo, assim, concebidas como partesidlum ¢
vital universal e idéntico para todos os homens. Fem@ossivel, nessa
perspectiva, estabeleceram fases e estagios de desenvolvimento que,
embora possam sofrer alguma influéncia das interacfes sociais, stsgdem
numa ordem fixa, valida para @ qualquer individuo em todo e qualquer
contexto e a qualquer tempo. O desenvolvimento percorreria, assim, um
caminho natural e espontaneo (BOCK, 2000, p. 27).

Essa forma universal de a psicologia tradicional explicar o desenvolvimento humano
acerca deestudo da formagdo das funcdes psiquicas superiores na crianca desconsidera os
modos de sentir, perceber, pensar e agir que sdo constituidos no meio social. De acordo com
Vigotski (2001), dissociar a teoria do processo de analise dos fatos e a sintesgitio de
elementos particulares investigados nao possibilita compreender os principios que constituem
a pedra angular do conhecimento a ser apropriado.

Posicionandese a favor das ideias vigotskianas, Zapor6zhets (1986) enfatiza que as
experiéncias sodmenraizadas nas producdes materiais e intelectuais adquiridas pela crianca,
no decorrer de seu desenvolvimento, promovem o0 seu conhecimento sobre os diferentes
fenbmenos ao mesmo tempo em que produzem o desenvolvimento de suas fung¢des psiquicas
superiors e a formacédo de sua consciéncia.

De acordo com Zapor-zhets (1986, p. 15,
transformada pelo trabalho humano) ndo é simplesmente uma condicdo externa, mas a
verdadeira fonte de desenvolvimento da criangad[...] na& rela¢cdes sociais que estao
constituidas as ferramentas externas e internas, nas quais esta encarnada a cultura humana a s
dominada pela crianga na interagdo com os adultos e seus pares de mesma idade.

Firmadas nesse pressuposto, consideramesoguaspectos empiricos da realidade
objetiva no processo de desenvolvimento da criancga, articulados as bases histdéricas e filosoficas
de analise que os explicam, possibilitam a compreensdo do desenvolvimento infantil em suas
multiplas determinacdes; diieoam o olhar para os aspectos fisico, bioldgico, psicoldgico,
histérico, social e cultural que permeiam a realidade circundante do lugar que a crianca ocupa
em seu meio social; e orientam o seu devir.

E nesse processo de incorporacéo das objetivacéesasriorjadas no mundo material
e intelectual (mediatizadas pelos signos e instrumentos internalizados pelo outro) que, na
educacéo infantil, em especial, com 0s seus pares mais desenvolvialbgdade adequada
organizada pelo professor, a crianca ageesobre o mundo: sentindo, percebendo, olhando,
ouvindo, chorando, balbuciando, movimentasdp apalpando, segurando, falando,

deslocandese, manipulando, interagindo, imitando, reproduzindo, executando agdes com 0s
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objetos, percebendo as propriedadsisds destes e para que estes sao utilizados no cotidiano
etc. Nas relacdes estabelecidas socialmente, a crianca aprende a funcéo social das ferramenta
externas humanas que orientam a formacdo das ferramentas internas do seu pensamentac
(ZAPOROZHETS, 198)f ao mesmo tempo em que satisfaz as suas necessidades. E o que seria
uma atividade adequada?

Em Zankov (1984), encontramos um principio importante para pensarmos as ac¢des de
ensino e de aprendizagem adequadas. O autor destaca que a apreralizaget® aquela
gue desenvolve formas mais elaboradas de relacdes da crianca com o outro e os diferentes
fendbmenos® aquel a que possibilita Aa[...] evide
adquiridos, aprofundibs e relaciond o0 s 0 (ZANKOV, tdntd & ,carafer. 32
guantitativo como, principalmente, qualitativo. A partir das ideias de Zankov (1984, p. 34,
grifos do autor), compreendemos que, na escola, a atividade pedagdgica, para ser adequada,

deve

[...] criar as condi¢Bes favoraveis ao desenwodrito [...] proporcionar

espaco para a individualidaddsso, naturalmente, ndo significa reduzir o
papel da coletividade no desenvolvimento dos escolares. O desenvolvimento
da individualidade ndo é possivel isoladamente, nem separado, mas tao
somente no rabiente da vida diversa e rica em conteudo da coletividade
infantil, que conte com uma devida projecéo ideoldgica e que expressa, ao
mesmo tempo, os interesses dos escolares, seus desejos e aspiragoes. [...] O
individual ndo consiste na simples peculiatiel@a matiz daquelas facetas os
tracos da que sdo préprias em geral do escolar em determinada fase de seu
desenvolvimento, das possibilidades que se encerram nele. O individual é a
forma de existéncia do geral.

Nesse movimento, reforcamos que a organzaggtematica de uma atividademana
adequada no ensino das diferentes ciéncias, entre estas, a matematica, cria as necessidades qt
motivam e orientam as expressdes espontaneas das criangcas em expressoespantitioas
controle socialmente produzidasldiferentes grandezas, por exemplo.

Aprendendo com o outro nas diversas situagdes e variados espagos sociais, como na

escola, dialeticamente a crianca aperfeicoa os seus movimentos fisicos ao mesmo tempo em

7 De acordo com Martins (2013, p. 285 6 ) flas express»es volitivas s«o0
os processos de formagado das fungbes psiquicas superiores de percepcéo, seEmsgiiianemoria etc., que
estruturam a personalidade. Diferente das a¢bes espontdneas, o ato volitivo se produz na personalidade
desenvolvida, ou seja, [...] 0 autodominio da conduta ndo se institui na auséncia do conhecimento sobre si e sobre
o mundo [.] Urge, para tanto, a formacdo qualitativamente superior da complexa personalidade humana,
objetivo maior do desenvolvimento de todas as func¢des psiquicas superiores. Dessa forma, as expressodes
volitivas da crianca implicam em ag¢fes voluntérias; conszéfds que caminham para o autocontrole da
conduta, se o processo de ensino e aprendizagem cor
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gue desenvolve o0 seu psiquismo e se manifestenundo, imprimindo nele as marcas das
geracOes anteriores, mas com novos sentidos. Ao incorporar os modos mais complexos de se
relacionar com os diferentes fenbmenos, a crianca supera a forma inicial menos elaborada de
pensare sentir no mundo, tornan@osua atuacao sobre e com os fendmenos mais complexa,

significativa e carregada de sentido. De acordo com Zapordzhets (1986, p. 15, tradu¢do nossa),

As crian¢as ndo dominam a experiéncia social corporificada nos instrumentos
de trabalho, na linguagem, nabras cientificas e artisticas etc., de uma
maneira independente, mas com ajuda dos adultos, durante o processo de
comunicagdo com as pessoas que as rodeiam. [...] o carater da comunicacao
da crianga com os adultos e com as criancas de sua idade,seadamplica

ao longo de sua infancia, adquirindo a forma de contato emaocional direto, de
comunicacdo mediante a linguagem e de atividade conjunta. O
desenvolvimento da comunicacdo e a complexidade e o enriquecimento de
suas formas, apresentam a criancasipilglades cada vez mais novas para
assimilar os sujeitos que a rodeiam, diferentes tipos de conhecimento e
habilidades, o qual tem uma importancia de primeira ordem para todo o
processo de desenvolvimento psiquico [...] de forma ativa.

Dessa forma, cotetamos que apenas inserir a crianga na cultura humana nao garante o
desenvolvimento de suas fun¢des psiquicas superiores, pois a sua apropriacao dos bens culturais
depende do modo como os adultos se comunicam com ela, isto €, depende de como o0s adultos
edabelecem as relacdes de interagcbes sociais com a crianga e organizam 0 entorno desta na
satisfacdo de suas necessidades (fisicas, bioldgicas, psicologicas e sociais) em cada periodo dc
seu desenvolvimento. Aprender € condicdo para que as funcbes psipicsansacao,
percepcao, atencao etc. se desenvolvam qualitativamente de involuntarias (inconscientes) para
voluntarias (conscientes).

Ainda em Zapordzhets (1986), compreendemos que as relacdes entre crianca e adultos
se complexificam, requalificam e eguecem cada vez que ela é desafiada com novas
possibilidades frente as suas necessidades, também mais complexas, em suas interacées com
mundo circundante. Isso porque, em cada periodo do desenvolvimento infantil, a crianca ocupa
determinado lugar em seprocesso de ensino e aprendizagem e, consequentemente,
necessidades e motivos diferentes impulsionam o seu desenvolvimento nesse percurso.

A atividade intelectual humana esta constantemente em processo de formacédo e, na
educacéo infantil, as percepcdedsmementares do mundo sdo manifestadas pela crianca nas
relacdes que ela estabelece com os diferentes fendbmenos em seu cotidiano, em especial, por
meio dos gestos e da fala. Isso significa que, nesse periodo do desenvolvimento, a crianca pode

apresentainguagem e ac¢odes difusas para expressar as suas ideias ao narrar fatos, expor 0s seus
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desejos e insatisfacfes ou controlar quantidades, por exemplo. Por isso, corroboramos Leontiev
(1972) de que, para a crianca se apropriar da cultura humana (e se htmelainecessita
realizar uma atividade que corresponde aquela que se concretiza no objeto ou fenbmeno
apresentado.

De acordo com o autor, ao se relacionar pela primeira vez com um conceito, por
exemplo, a crianca deve manifestar uma atividade intelegtie |he corresponda, por meio
das intervencdes dirigidas do professor. As manifestacdes da crianca sdo permeadas pelas sua:
condicdes objetivas de vida e mudam de acordo com o lugar que ela ocupa nos contextos
histérico e social. Nesse movimento, eséigendradas as possibilidades de desenvolvimento
da crian-a que se concretizam no interior
ao defendermos a apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelas criancas da classe
trabalhadora, ou seja, a Eisé das producdes da humanidade em diferentes contextos sociais
(SAVIANI, 2009), caminhamos na contramdo do modo capitalista de reproducdo que se
concretiza como trabalho alienado, representado pela expropriacédo dos meios de producgéo da
classe trabalhadarébgo, das criancgas.

Conforme Pasqualini (2017, p. 87):

Para levar a cabo uma analise efetivamente historicizada do desenvolvimento
psiquico infanti e humano em geral, € preciso ndo apenaslsitua
concretamente nas condi¢des sociais e educacioraigdldades) ofertadas

para a infancia, mas fundamentalmente, captar e desvelar as determinacfes e
media¢des do mundo do trabalho e dos processos de alienagéo a ele inerentes
no bojo da sociedade capitalista.

Com essa afirmacéao, temos claro que nassipel a constituicdo de principios teofico
metodoldgicos para a organizacdo do ensino que visa ao pleno desenvolvimento infantil, sem
articulalos com as objetivacdes sédistoricas em que este se processa. Disso dependem o
processo de formacéo do desamimento infantil e o seu devir. Se a crianca € produto das
desigualdades sociais, defendemos uma educacao firmada em ideais que forjam nela tudo
aquilo que fAihg8 de verdadeiramente humano no
as suas aprendizagepara o trabalho criativo em defesa dos interesses coletivos. Assim,
rompemos com ideologias que interessam apenas a classe dominante e mutilam a relacao entre
o trabalho intelectual e o fisico.

Sob essa perspectiva vislumbramos o futuro da humanidadesgunpor um
desenvolvimento queesvela possibilidades enriquecedoras parapropriagcbes humanas,

fixadas nos ombros das geracdes anteriores e ressignificadas no curso de um processo sécio
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histérico (LEONTIEV, 1972). Assim, o devir da crian¢a carregaelsidgnificado e novos
sentidos somente ser8 poss?vel se for criad
desenvolvimento multilateral e harmonioso e que dé a cada um a possibilidade de participar
enquanto criador de todas as manifestacbes idal a humanao (LEONTI
p. 302).

A partir desse principio, compreendemos que, para alcancarmos um sistema de
educacdao escolar que prima pelo desenvolvimento do psiquismo dos homens em suas maximas
potencialidades, fazendo deles sujeitos que semghi@a o futuro, por meio da atividade
criadora que transforma o seu presente, devemos nos reportar ao processo de ensino e de
aprendizagem desde tenra idade das criancas na escola. E nesse periodo da vida do ser human
em especial na idade peécolar,ge A .. .] se abre pouco ° [s
atividade humana que a rodeiao (LEONTIEV, 1

Consideramos a atividade pedagdgica (ARAUJO; MORAES, 2017), a atividade
educativa, o trabalho pedagogico (MOURAaI, 2010) ou trabalhodricativo (SAVIANI,
2008) um tipo especi al de atividade que se
intencional com as objetivag6es humanas genéricas nas diferentes esferas da vida, contribuindo
para que estas sejam apropriadas pelas novasgesagd ( ARAUJ O; MORAES, 2
atividade pedagodgica, intencionalmente sistematizada, é condicdo para a formacdo da

consciéncia das criangas, pois promove a articulagéo

[...] entre 0 conteldo, as a¢Bes educativas e 0s sujeitos que fazem parte da
atividade educativa [...] procurando evidenciar a semelhanca dessa atividade
com os processos de formacao das fungdes psicoldgicas superiores, que se ddo
na relacdo mediada por instrumentos culturais, dos sujeitos com 0s objetos
(MOURA etal., 2010, p82).

Para isso, a atividade pedagogica deve estar pautada nos conhecimentos produzidos
historicamente e determinados socialmente e as instituicdes escolares devem ter como contetido
os conhecimentos cientificos (produ¢des humanas) e suas bases conceitegdidd gemal dos
conceitos) de modo que cada A .. . ] c®l ul a
atrav®s das quais ela se entrela-a com o0 te
nossa). A analogia vigotskiana revela que cada conceito feEzg@um sistema de conceitos
gue se relacionam entre si para se constituirem; um esta incorporado no outro, formados
dialeticamente por ideias gerais, singulares e particulares, que formam o todo. Por exemplo, em
relacdo aos conceitos matematicos, aaidel medida de comprimento é base conceitual para a

apropriacdo das variacOes das diferentes grandezas que, por sua vez, sao basilares para :
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internalizacdo do conceito de nimero; ao mesmo tempo em que um estéd imbricado no outro,
pois o0 conceito grandezasvolve a ideia de numero e, neste, estdo implicitas as ideias de
grandezas. O conceito € basilar ou nuclear dependendo do lugar que ocupa nas relacfes
estabelecidas no sistema conceitual.

Na educacéo infantil, as criangas necessitam se apropriar dagjel@is dos conceitos,
materializados nas produgdes humanas como base para a internalizacao de suas manifestacoe
particulares (DAVIDOV, 1987). Nas situacdes do cotidiano, a crianca elabora algumas
significacbes empiricas dos diferentes conceitos, conte @randezas, ao escolher, por
exemplo, o pedago maior de bolo de chocolate oferecido pela professora no lanche; perceber
gue o leite esta frio ao tordd; solicitar que o irmamais altopegue um brinquedo redmariq
identificar que h& poucas bolachaspagote ou muitas balas no pote.

Cabe a escola problematizar situacdes do cotidiano infantil, para a crianca se apropriar
do novo; daquilo que ainda ndo sabe e que esta nas possibilidades de aprendizagem, mas que
lhe s&@o acessiveis em ac¢des de ensincapmmdizagem mediadas e compartilhadas. A partir
dos estudos de Rosa, Soares e Daméazio (2011), compreendemos que, na educacéo infantil,
crianca necessita apreender os objetos e os fenbmenos em seu modo geral (bases conceituais
para, no processo dos sestudos, aproprige dos casos particulares de suas manifestagoes.

Vigotski (2001) destaca que a esséncia da formacgéo dos conhecimentos cientificos esta
no transito de uma estrutura de generalizagbes a outra, das mais elementares aquelas mais

desenvolvilas, as quais nos permitem

[...] descobrir as regularidades mais profundas, mais fundamentais de qualquer
processo de formacao dos conceitos em geral. E o surpreendente € que nesse
problema, esta a chave que tranca toda a histéria do desenvolvimento
intelectual da crianca e a partir do qual deveria inis@a investigacao do
pensamento infantil (VIGOTSKI, 2001, p. 181, tradugéo nossa).

Apropriarse dos conceitos nao significa ter qualquer ideia sobre o objeto ou fenébmeno.
E necessario se explicitar o wimento l6gicehistérico da existéncia do conceito para se ter
consciéncia deste. Essa revelacao € imprescindivel para pensarmos o curso da formacdo dos
conceitos com as criancas de educacao infantil, que deve ser compreendido na relacdo delas
com a realidde, mediada pelo adulto no processo de educacéo.

Defender o percurso de desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores a partir da
apropriacdo dos conhecimentos cientificos oriat®a compreender os seguintes principios
vigotskianos: a) os conceitasentificos (manifestados na capacidade de com eles realizar

operacOes voluntarias) sdo apropriados pela crianca e ndo assimilados por ela de forma acabada
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b) os conceitos espontaneos (adquiridos no cotidiano, por isso também denominados de
conceitos catlianos, e manifestados em diferentes niveis de abstracdo e modo arbitrario de
operar com eles) ndo sao apenas transferidos para conhecimentos cientificos.

Assim, compreendemos que a relacdo da crian¢ca com os conhecimentos cientificos deve
serorganizadd e modo que estes A[...] i ntervenham
proximas dos conceitos cotidianos, abritidles caminhos e preparando o0 seu
desenvolvimentoo (VI GOTSKI, 2001, p. 183, t

O conceito cietifico de carater social se produz nas condictes do processo de
instrucdo, que constitui uma forma singular de cooperagdo sistematica do
pedagogo com a crianga. Durante o desenvolvimento dessa cooperagdo
amadurecem as fung¢des psiquicas superiores da ar@mg a ajuda e a
participacdo do adulto.

Essas mudancas no psiquismo humano foram investigadas por Vigotski (2001), por
meio de experimentos com criangas, jovens e adultos para investigar a formacao psiquica dos
conceitos, diferenciandos em trés estéamp do pensamento: sincrético (abstracdes
generalizadas), por complexos (abstragdes objetivas) e por conceitos (abstragcdes conscientes
das sinteses das producfes humanas). No caso das criancas pequenas, foco desta pesquisa,
seu pensamento assest&ano sicretismo, isto €, as suas manifestacdes conceituais estdo em
processo de formacéao, por isso expressam a forma daquelas de sentir, perceber, pensar e agi
no mundo, ainda de modo difuso e desconexo da realidade.

O autor explica que, no estdgio do pensamesincrético, primeiro a crianca se
relaciona com os fendmenos arbitrariamente (sem fundamentacao l6gica; generalizada) e de
modo aleatorio; imediato e ocasional. Nesse percurso, 0 pensamento sincrético infantil avanca
para uma relagdo mais organizada amsrfenOmenos; iniciarse as primeiras formagdes da
imagem subjetiva da realidade objetiva, porém focando em seus aspectos aparentes (sensacde
e percepcdes imediatas), ao interagir com o0s objetos de conhecimento e o outro. Nessa direcéo,
a imagem sincréta, provida de ideias conceituais, forseaem bases mais complexas dos
conceitos (formacdo da imagem subjetiva por alguns elementos sincréticos do conhecimento)
e a crianga comeca a significar as producdes humanas e a emitir, inconscientemente, sentidos
para as suas sensacgOes, percepcdes, emocdes, sentimentos etc., nas relagbes com o mund
Materializamos essas ideias vigotskianas com um qgisdtese, elaborado por Moya (2015),

acerca do pensamento sincrético.
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Quadro 1i Sintese do pensamento sincrético
PENSAMENTO SINCRETICO

12 24 32

%)) As proximidades espacial e| Nesse momento, a imagen
E A elaboracao da imagem | temporal entre os objetos e | psiquica é composta por
,E psiquica depende das a¢bey fenbmenos comecam a ser subagrupamentos,
L imediatas e ocasionais consideradas na formacéo | formados a partir da unido
realizadas pela crianca da imagem sibjetiva da de elementos dos diversos
realidade concreta agrupamentos sincréticos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023), a partir de Moya (2015, p. 39).

A aprgoriacdo das bases conceituais de matematica, por exemplo, implica a crianca
sentir os objetos e fendbmenos; perceber visualmente as semelhancas e diferencas entre eles
nomealos; sentir, perceber, descrever e denominar as suas caracteristicas fisicagraonp
classificando, ordenando, sequenciando, pareando, agrupando, analisando etc., em colaboragac
com o professor e os colegas. Nesse momento, a crianga opera com as suas sensacodes
percepgdes, linguagem e pensamento de forma direta com 0s conceénaligatos nos
objetos e fendmenos, relacionarsicom suas regularidades e grandezas.

No decorrer dos seus estudos, por meio de uma adequada organizacao do ensino, a
crianca avanca de descri¢gfes dos objetos e fendmenos (exemplificagdes) para aisigfas de
e generalizacBes (explicacdes), do pensamento sincrético para a apropriacdo dos conceitos
(pensamento por conceitos) e supera qualitativamente o cotidiano ao incorporar a cultura
humana. O ensino na educacao infantil se torna significativo e ffaghajuando a escola cria
as possibilidades de avanc¢os dos conhecimentos cotidianos para os cientificos, considerando as
especificidades de desenvolvimento dos sujeitos, neste estudo, as criancas de quatro anos de
idade, no curso de apropriacdo dos ctose

Conforme Vigotski (2001) ensina, o caminho percorrido pelas criancas na formacéo das
suas func¢des psiquicas é importante e necessario para que as suas abstracdes generalizadz
(pensamento sincrético) avancem para abstracfes tedricas, conscienseicianes
(pensamento por conceitos). As criancas de educacéo infantil aprendem os conceitos em todos
os periodos do seu desenvolvimento, mas em diferentes niveis de abstracdes, no curso dos seu:
processos de aprendizagem e de estudo na escola. De aecprdm autor, 0s niveis mais
avancados de pensamento na crianca sao produtos das condicfes de ensino. Para que un
conceito se torne consciente, € necessario alcancar uma auténtica e complexa operacao psiquica
Em qualquer grau de desenvolvimento do cong¢eitorre uma agao de generalizacao que, no
transito de uma a outra, avanca de generalizagdes elementares para novas e mais sofisticada:
acdes do pensamento, se 0 entorno da criangca também for modificado na mesma medida
direcao
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Na escola, os conhecimes cientificos se constituem nas diferentes ciéncias
representadas na arte, geografia, Historia, biologia, fisica, quimica, matematica etc. Como ja
esclarecemos inicialmente, interessans, nesta pesquisa, especificamente, o ensino e a
aprendizagem dogaoceitos como via de acesso aos conhecimentos cientificos pela crianga da
educacéo infantil, em especial os de matematica. Compreendemos que a matematica também é
produto da cultura humana e Aferramenta si
cultur al de ser do sujeito que aprendeodo ( MOUR

Ao se apropriar dos conceitos matematicos fixados nas variadas ferramentas simbdlicas
gue maneja, a crianca se equipa de acdes objetivas do mundo real (natureza fisica), constitui e
aprimora as susfungdes psiquicas (natureza psicologica), ou seja, expressa um tipo especifico
de linguagem para atuar sobre o mundo (natureza sociolégica/coletivo) controlando as
variacfes entre as diferentes grandezas e confdhiedmaiores condicdes de apropriaci&o
conhecimentos para a satisfagdo das necessidades coletivas no decorrer de seu processo d
ensino edeaprendizagem. Conforme Moura (2007, p. 57),

7

Ao assumir que o homem é movido pelas necessidades e que estas
desencadeiam os motivos, impgee um modo @ considerar um ensino
coerente com este principio humano. A actividade humana que satisfaz as
necessidades integrativas tragi@gzno desenvolvimento de uma linguagem
comum que nos permita dividir as accdes para a satisfacdo de outras
necessidades primasiaou derivadas. N&o comunicamos apenas por
comunicar. Ha sempre algo subjacente ao acto comunicativo. Assim, parece
que aquilo de que precisamos € descobrir de que modo podemos colocar o
pensamento da crianga em acgao para a satisfacdo dos seus motivos.

E no bojo desta discuss&o que reafirmamos nosso objetivo com esta pesastgar
a organizagao do ensino como atividade na educagé&o infantil, em especial dos conceitos
matematicos, considerando os principios teédmetodoldgicos da Atividade Oriemtara de
Ensina Nesse ponto da discussdo, retomamos nossa questAo:organizar o ensino na
educacéo infantil, em especial de matematica, tendo como referéncia o conceito de atividade,
na perspectiva da Teoria Histori@ultural? Moura, Araujo e Serrdo 2018,
p. 418) testificam que o processo educacional ocorre em difeesgagos sociais, mas na

escola a educacao das criangas

[...] se realiza de forma sistematizada por meio da escola publica e pela
atuacdo de professores e demais trabalhadores edic@es precarias de

trabalho, determinadas, em dUltima instancia, pelo modo de producéo
capitalista. A escola, tal como conhecemos, é uma criacdo histérica do
capitalismo que, contraditoriamente, circunscreve a formagédo humana de tal

modo que, em JUltima #&ncia, nega suas maximas potencialidades.
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Compreender os limites e as possibilidades da educacdo escolar para a
formacdo humana sob a égide do capitalismo se apresenta como uma
necessidade complexa e multifacetada [...] (MOURA; ARAUJO; SERRAO,
2018, p. 48).

Nessa direcdo, compreendemos que a educacéo escolar que desenvolve € aquela que
promove a apropria-«o0o das experi®°ncias hum
reprodutorao ( MOURA; ARAUJ O, SERREO, 2018,
realizam dialeticamente na relagéo interpessoal, como defende a Teoria HiStdtical. Isso
signifiva que € na relacdo da crianca com seus pares adidtosesma idade, também, de
outros periodos do desenvolvimentpe ela avanca de percepcdesmds dos fenbmenos
para a internalizagcdo dos modos mais complexos de compreender a realidade, nesta pesquisa.
modos particulares mais sofisticados de generalizar os conhecimentos matematicos, adquiridos
no decorrer dos processos de ensino e de aprengizage

Na Figura 1, sintetizamos as cinco leis gerais, que sao dialeticamente constituidas nas e
por meio das contradicdes sociais, no movimento engendrado por avangos e recuos,
incorporacdo e superagdo das formas de o sujeito sentir, perceber, pensarsetenta

comunicasse, imaginar, afetar, emociorsg, memorizar, criar e produzir a vida humana.

Figura 11 Leis gerais do desenvolvimento histérico e social da consciéncia humana
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023).
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Essa é& direcdo que deve seguir a producdo da vida humana; do hgeraérico que
€ 0 sujeito por inteiro, com todas as suas potencialidades; do reconhecimento da coletividade;
da identificacdo com o outpela igualdade; do ser reconhecido e reconhecer o@rtro ser
humano (MARX, 2010; HELLER, 2016). Nesse caminho, também devem trilhar os processos
de formacao da consciéncia infantil, guiados na e pela sua atividade principal, por meio do
ensino escolar compartilhado e dirigido pelo professor com as cri&ufas isso, refletimos
no préximo subitem: a escola de educacéo infantil como um espaco social, que deve garantir o
ensino que orienta a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas de zero a cinco anos de
idade.

2.1 A ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL E AHUMANIZACAO DA CRIANCA

Devemos pensar a organizagao do ensino, nas instituicbes de educacao infantil, como
promotora da aprendizagem e do desenvolvimento das criancas, uma vez que, na infancia,
encontrase a génese do desenvolvimento humano e a paretipa da educacéo escolar que
e foco desta investigacdo. Sendo assim, neste subitem, discutimos a escola como um espaco
socialmente produzido para desenvolver uma atividade especifica, a educacdo escolar,
articulada as leis gerais do desenvolvimento mona

Esse movimento foi importante para compreendermos e fortalecermos as relacfes
interdependentes entre a psicologia, mediasfendamentos da Teoria Histori€ultural, e
da pedagogia, considerando os principios teérietodoldgicos da Atividade Ornigadora de
Ensino, articuland@s aos processos de organizagdo da atividade pedagdgica, em especial na
educacéo infantil. A atividade pedagdgica, nesses termos, coloca a crianga em outro patamar
na relacdo com os conceitos, conduziadmo desenvolvimentgualitativo das suas funcdes
psiquicas.

Para articularmos as leis gerais do processo de desenvolvimento humano com a
organizacdo do ensino, necessitamos ter claro o projeto de escola que produz as condicdes
otimas para a formacéo da consciéncia humandedesra idade da crianca na escola, entéo,
nas instituicbes de educacéao infantil. Tomarmos consciéncia dessa condicdo de escola que
ensina para o desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco anos é reafirmarmos o
compromisso da educacéo escolano condi¢cdo para a formacao do homem omnilateral.

A partir dessas leis gerais do desenvolvimento humano, podemos analisar e

compreender as necessidades e motivos que mobilizam a crianca no processo de controle das
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variacoes das diferentes grandezas &imgdes que sdo consideradas propicias para essa tarefa,
isto é, na atividade pedagogica. Ao desvelarmos as leis gerais que direcionam 0 processo de
formacdo da consciéncia para a emancipacdo dos homens, evidenciamos que iSSO somente ¢
possivel em um prosso de educacdo e, mais especificamente, a educacado escolar, uma vez
gue Ao homem ®, pois, um produto da educa- «
escolar aquela que forma a consciéncia das pessoas, o0 que significa ensinar 0os conhecimentos
cienificos a varios sujeitos singulares no mesmo lugar e ao mesmo tempo, isto €, no coletivo,
buscamos compreender o caminho e 0 modo de caminhar daqueles que ensinam e aprendem ¢
ensinar (professor) e daqueles que aprendem (criaacaerem ensinadogs esclas de
educacéo infantil. E por que na escola?

Esse tipo especifico de educacdo coletiva direciona as relacdes estabelecidas das
criancas com os diferentes fenbmenos e, consequentemente, os processos de formacao de
consciéncia delas no e com a realidadeuadante. Em Saviani (2009), compreendemos a
escola como o0 espago que sistematicamente organiza 0 que, a quem e como ensinar 0s
conhecimentos cientificos. A escola realiza diversas acdes para promover 0S processos de
ensino e de aprendizagem das criangal® inseridas como, por exemplo, selecionar os
conteudos e planejar as acbes pedagdgicas; organizar o espaco fisico em grupos de criangas
alocadas em salas e anos, onde dispde estrategicamente as mesas, cadeiras, colchonetes, tapet
lousa para o profesr; disponibilizar os recursos pedagodgicos e espagos para a sociabilidade;
aplicar os recursos financeiros ha manutencao e criacdo dos meios de producao dos bens nac
materiais nesse espaco, produzidos, organizados, transmitidos e apropriados.

A partir domomento em que a crianga € inserida na escola, inggamseu percurso
de aprendizagem educacional sistematizada e a nossa luta para tornar esse espaco sinénimo d
formacdo humana para todas as criancas. Um lugar, em que o trabalho educativo realizado,
tenha o ensino como eixo norteador do processo de humanizacao e seja a mola propulsora dos
processos psiquicos e da formacdo de sua consciéncia. Esse € um principio que diferencia
gualitativamente a educac¢do escolar de outras formas de educacao infonmalactamilia,
clube, igreja, grupos de amigos, sindicatos etc.

Apoiadas em Saviani (2007), enfatizamos que a existéncia humana é produzida pelos
préprios homens, logo, as criangas ndo nascem prontas, tampouco saberdgrBduzso a
forma de organ&céo da educacao escolar e seu conteudo cientifico, o qual orienta a formacéo
da consciéncia das criancas, 0 acesso delas a escola e as rela¢des nela existentes sao constituid

historicamente. A ideia de que todos sao iguais perante a lei pressionginesto da luta
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pelo direito de as pessoas terem acesso aos conteudos formais, anunciada por Saviani (1996, p

159) ao afirmar:

A contradicdo entre as classes marca a questdo educacional e o papel da
escola. Quando a sociedade capitalista tende a general escola, esta
generalizacdo aparece de forma contraditoria, porque a sociedade burguesa
preconizou a generalizacdo da educacdo escolar basica. Sobre esta base
comum, ela reconstituiu a diferenca entre as escolas de elite, destinadas
predominantementa formacao intelectual, e as escolas para as massas, que
ou se limitam & escolaridade béasica ou, na medida que tém prosseguimento,
ficam restritas a determinadas habilitacdes profissionais.

Savi ani (1996) ressalta qtadomadelode@rodacaad e N
capitalista centrado nas rela¢des formais de trabalho que busca, por meio das novas tecnologias,
converter o conhecimento cientifico (poténcia espiritual) em meios de producdo material
(poténcia material). Esse tipo de producéadtucna industrializacdo e mecanizacao dos centros
urbanos e rurais trata de uma sociedade cor
a necessidade de generaliza-«o [ ...] a exi
(SAVIANI, 1996, p. 156) e a propagacado universal de todas as formas de expressdo dos
conhecimentos adquiridos como a leitura, a escrita, a arte, o controle quantitativo, os registros
numericos etc.

Assim, temos o desenvolvimento da escola como espaco de transmissariaGin
dos conhecimentos cientificos atrelados aos modos de producdo que constituem a sociedade
capitalista. Como afirma Saviani (1996, p .
industrial, mais se desloca a exigéncia da expansdo escolar. Pposdivel compreender
exatamente por que esta sociedade moderna e burguesa levanta a bandeira da escolarizaca
uni versal , gratuit a, obrigat-ria e | eigabo,
producdo material e intelectualmente subjugada awmimdo burgués. Salientamos que,
enguanto o processo de formacéo da consciéncia estiver apartado da préxis existente e existir a
separa-«0 entre interesses particulares e ¢
este um poder alienado e a elestp [...], que 0 subjuga, em vez de ser ele a dehmiaad
(MARX; ENGELS, 2009, p. 489).

Aprendemos com Saviani (2009, p. 57) que a educacao escolar ndo pode ser concebida
como firedentora da humani dadeo, ma dantg, eemo  p ¢
quisermos legitimar o direito de todas as criangas a educacao de qualidade (em todos os sentidos
da palavra), devemos organizar o ensino na escola, desde a educacéo infantil, que direcione a

formacao delas e 0 seu devir para serem capazes deduatea a producdo de vida existente
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(diviséo de classes). E, para além disso, capazes de fundar uma nova sociedade (emancipada
criadora das condi¢des objetivas de vida que garantam a formacdo omnilateral de todas as
pessoas, poi s, i s @elaw circhnstémeias, s®a neaessana tbrmnar as
circunst®©ncias humanamenteo ( MARX; ENGELS,
(ou deveria ser) a funcdo social da escola: criar e direcionar as condicbes propicias de
aprendizagem para a formacgaohdonem omnilateral.

Sobre isso, retomamos Sousa Junior (2008) para expor que 0 conceito de
omnilateralidade néo foi definido por Marx, mae®@ suas obras que encontramos fortes
indicativos de que a formacdo do homem omnilateral rompe radicalmente demmalizagéo
dos valores burgueses, marcados pela competitividade e o individualismo, e defende que os
homens devem se afirmar historicamente, recontsecenutuamente em sua liberdade e

submeter as

[...] relacBes sociais a um controle coletivo, que [apea separagado entre
trabalho manual e intelectual e, especialmente, superam a mesquinhez, o
individualismo e os preconceitos da vida social burgupsh.o homem
omnilateral ndo se define pelo que sabe, domina, gosta, conhece, muito menos
pelo que possumas pela sua ampla abertura e disponibilidade para saber,
dominar, gostar, conhecer coisas, pessoas, enfim, realidladss mais
diversas. O homem omnilateral é aquele que se define ndo propriamente pela
riqueza do que o preenche, mas pela riqueza dollw falta e se torna
absolutamente indispenséavel e imprescindivel para o seu ser: a realidade
exterior, natural e social criada pelo trabalho humano como manifestagéo
humana livre (SOUSA JUNIOR, 2008, p. 286).

E em suas a¢des no mundo e formas de peusao homem se reconhece e se afirma
como tal, mas, para isso, necessitamos educar as criangas para que elas atuem no mundo com
seres constituidos integralmente sobre a realidade e suas condi¢des objetivas de vida, com todas
as suas f un -odoessu pptenéiatjeunfcccanso,ser fiagmentado, pois s6 assim ele
pode se encontrar objetivado como ser tot al
287). Para isso, carecemos de escolas que, desde a educacéo infantil, estejam alinhadas com ur
projeto & formacdo do humargenérico. Por isso, defendemos, com Pasqualini e Lazaretti
(2022, p. 3681), educacao escolar para as criamigagero a cinco anos de idade seja, que

nas escolas de educacéao infantil o ensino seja organizado, articulando

[...] contelidos e formas de ensinar que possam, a cada momento da vida da
crianca, ser promotoras de humanizacdo e emancipagdo, considerando as
peculiaridades e necessidades de cada periodo do desenvolvimento, bem
como as condi¢des particularesncretas nas quaensinamos [...] pressupde

um trabalho profissional (pautado por teoria e método), sistemético e
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organizado de modo consciente em busca da concretizacdo de uma
intencionalidade pedagdgica determinada.

As autoras seguem em defesa de que nas escolas dac@uuinfantil sdo

imprescindiveis

a)

b)

curriculos que contemplem conteddos essenciais e proprios para serem trabalhados
com as criancas de zero a cinco anos. A sele¢édo dos contetudos para esse nivel de
ensino deve ser permeada por conhecimentos da dulton@na e promover o pleno
desenvolvimento das criancas. Nesse sentido, o professor € aquele que direciona
seus esfor-o0s para garantir gue toda:c
relacionados ao patrimoénio histéricou | t ur al humanoo ( F
LAZARETTI, 2022, p. 40), ou seja, aqueles que constituem e sao constituidos na
filosofia, na arte e nas ciéncias, como 0S conceitos matematicos;

professores e criangas em atividade; em movimento do pensamento e dos
sentimentos; das percepgles; sensacOescdap linguagem. Essas agdes séo
possiveis somente quando as criancas estao inseridas em atividades dirigidas pelo
professor e em colabora-«o com el e, p €
acOes e operagoes [...] a partir de modelos, orientaciies@bes concebidos por
aqueles que |8 percorreram O percurso
alertam Pasqualini e Lazaretti (2022, p:32). Apoiamos as autoras no sentido de

qgue o professor € aquele que cria as condicOess@ s para erianca aprender;

€ 0 par mais experiente que organiza, orienta, planeja, dirige e sistematiza a
atividade da criancga, provocando nela novas formacdes psiquicas, que permite a ela
se relacionar com os fenébmenos no mundo, também com novas possibilidades. As
possibilidades sdo permeadas pela ludicidade, o encantamento, a descoberta, as
experiéncias e vivéncias culturalmente produzidas nas relacbes da crianca com o
mundo;

atividade ladica, compreendida como forma social, histérica e particular da
atividadehumana, que reconstitui as relacdes hunsnuiais (representacao de
papéis sociais), por meio de situacfes imaginarias. De acordo com Pasqualini e
Lazaretti (2022, p. 67), atividade Iudica na escola é um instrumento que medeia a
relagdo da criancacom®g et o cul tur al Af . . . ] apres

intencionalidade de ampliagédo de repertorio e desenvolvimento da percepgéo sonora
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e da consci ®°ncia est®ticao. Al ®m di ss
exploracao, curiosidade, contemplacégmressdes corporais e faciais, linguagem,
movimento, interacdo, imitacdo, manipulacédo, acfes colaborativas, imaginacéo,
repertorio, investigacdo, criacdo, intencionalidade edeyem fazer parte do
cotidiano infantil e em todos os niveis de ensino comiogpemplo, na alimentacdo

e higienizacdo das criancas e didlogos estabelecidos com elas; nas contacdes de
histérias e musicas cantadas; nas rodas de conversas; nas producdes das criancas
etc. Contribuindo com Pasqualini e Lazaretti (2022), seguimos exsadainda de

d) objetos manipulaveis que trazem em si, incorporadas, as experiéncias humanas
reveladas nos termos que 0s nominam e nos modos de usar e nas caracteristicas
externas (cor, tamanho, altura, largura, textura, peso etc.) e internas (conlmciment
adquiridos pela sensacao, percepcédo, analise e sintese nas acdes de comparacao
classificacéo, ordenacgéo, agrupamento, descricédo etc.). De acordo com Magalhaes
e Lazaretti (2019), os objetos devem ser apresentados, explorados, compartilhados
eorientade nas a-»es realizadas, junto com
(MAGALHAES; LAZARETTI, 2019, p. 155), para que elas se apropriem da
rigueza e da complexidadedas funcdes, significacdes, intencdes e producéo
humana que eles tém em si incorporadgsresralizados (LAZARETTI, 2013);

e) espacos de ensino organizados intencionalmente pelo professor com atividades
pedagogicas que considerem as especificidades de aprendizagem e de
desenvolvimento da crianga: 0os contetdos préprios e essenciais; aslndess$as
criancas e os motivos que as mobilizam a aprender; o ludico (considerando os seus
elementos); os objetos manipuldveis historicamente produzidos, as acdes

compartilhadas e dirigidas etc.

Para o processo de humanizacdo das criangcas por meio udac&ao escolar,
necessitamosambém, de professores e escolas humanizadas, possibilidades que encontramos
nos fundamentos tedrigonetodologicos que engendram esta pesquisa. Importante essa
afirmacao para projetarmos a escola que produz as condicdes pamaa formacédo da
consciéncia do homem omnilateral, especialmente na educacéao infantil, e, especificamente, o
ensino de matematica, nossa proxima discussdo: a Atividade Orientadora de Ensino como

unidade entre a atividade do professor e a atividadaate;ar
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3 ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO: PRINCIPIOS PARA A
ORGANIZACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

O conhecimento é assim:
ri de si mesmo
e de suas certezas.
E meta da forma
metamorfose
movimento
fluir do tempo
que tanto cria como arrasa
a nos mostrar queara o véo
€ preciso tanto o casulo
como a asa
(MAURO IASI)®

Nesta sec¢ao, buscamos articular as leis gerais do desenvolvimento humano com a forma
de organizacéo do ensino. Para isso, discutimos o conceito de Atividade Orientadora de Ensino
como mediadorantre as ac¢des do professor e as a¢des da crianca em um tipo especifico de
educacédo, a escolar, visto que tem em si consubstanciadas essas leis gerais. A Atividade
Orientadora de Ensino tem seus principios teémetodolégicos constituidos na relacdo
interdependente que estabelece com a Teoria Hist@udtural, que fundamentam e orientam
0s professores e as criancas na atividade pedagodgica.

Por isso, como uma forma de organizar o ensino que contempla as leis gerais do
desenvolvimento humano (Teoria Higt®@-Cultural), temos encontrado, no conceito de
Atividade (o que constitui o ser humanOyientadora (dirige intencionalmente o deviiod
sujeitos desde o0 seu nascimento, entaaridaca) deEnsino (como atividade que possibilita
a apropriacao dos contimentos historicamente constituidos), possibilidades de sistematizacédo
de uma atividade adequada que revele, nas ac¢des do professor e da crianga, 0s modos humano
de organizar o mundomo, por exemplocontrolando as variagcdes entre as diferentes
grandeza. Assim, nesta secéao, discutimos o conceito de Atividade Orientadora de Ensino e os
seus principios tedriemetodol6gicos como mediadores das acdes de ensino e de aprendizagem
na atividade pedagogicaspecialmente o ensino do conceito grandeza de coeram

8 |ASI, M. Casulo em versos. Disponivel enitps://casulo.ufsc.brfoasuleemversos/ Acesso em: 16 abr. 2023.
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Cedro, Moretti e Moraes (2019) relatam que, em 1992, o professor Manoel Oriosvaldo
de Mourd elaborou o conceito de Atividade Orientadora de Ensino, com o intuito de investigar
principios para a organizacao da atividade pedagogica, principalmemtsino dos conceitos
matematicos, culminado em estudos e producdes cientificas como as desenvolvidas no
GEPAPe/USP (MOURA, 1996; MORAES, 2008; MORAES; MOURA, 2009;
NASCIMENTO; ARAUJO; MIGUEIS, 2010; PANOSSIAN; MORETTI; SOUZA, 2017 etc.),
no GENTEEOPM/UEM (MORAES; VIGNOTO, 2013; MOYA; ARRAIS; MORAES, 2020;
ARRAIS et al, 2021; FERRO; FERREIRA, 2021), entre tantos outros na area da matematica.

Com o desenvolvimento da Atividade Orientadora de Engnue tem seguido
fortemente na direcdo dersonstituidacomo uma teoriag¢ de outras pesquisas, em diversos
campos cientificos que se articulam com essa perspectiva te@iodologica, como 0s
estudos em leitura, escrita, producéo textual (RIPARDO, 2012), além de estudos envolvendo
as areas das artes, dagncias naturais, geografia e Historia, o conceito de Atividade
Orientadora de Ensino ampliou e se consolidou como um modo geral do ensino e instrumento
tedricometodoldgico da organizacdo da atividade pedagogica, mediando a relacdo entre os
sujeitos (procsso educativo compartilhado), o conteudo da cultura humana (necessario para a
humanizacéo dos sujeitos) e a forma adequada de ensinar para a apropriacédo do contetdo pelos
sujeitos (MORAES; LAZARETTI; ARRAIS, 2018).

Nessa dire¢ao, focando os processos r@ne e de aprendizagem, o conceito de
Atividade Orientadora de Ensino originea da necessidade de pesquisa no campo
educacional, o que resultou em acdes investigativas acerca da atividade pedagdgica, das agdes
de ensino do professor e de aprendizagesncdancas na educacdo escolar, no processo de
apropriacdo dos conceitos mateméticos (CEDRO; MORETTI; MORAES, 2019). Com a
organizacdo do ensino fundamentada nos principios tedetodologicos da Atividade
Orientadora de Ensino e com a ampliacdo dasupssx) a Atividade Orientadora de Ensino se
torna, também, instrumento para a pesquisa em educacdo. A partir dessa investigacao
(MOURA, 1992), iniciouse o processo coletivo de pesquisas e producdes cientificas para a

consolidacéo das bases tedérinetodobgicas da Atividade Orientadora de Ensino (ARAUJO;

% Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade Pedaig@fif2APe (USP)gueatua na area da
educacdo matematica com foco em atividade pedagdgica metodoldgica do ensino de matemética, formacéo de
professoreg Teoria da Atividade. Atualmente, € professor titular da Faculdade de Educacdo da Universidade
de Sdo Paulo (2005). Em sua formacdo académica, graéuewn Licenciatura em Matematica pela
Universidade de Sao Paulo (1976); possui mestrado em Ensinoraga€ié Matematica pela Universidade
Estadual de Campinas (1983), doutorado em Educacéo pela Universidade de Sao Paulo (1992) e é professor
associado da Universidade de S&o Paulo (2000).



61

MORAES, 2017; PANOSSIAN; MORETTI; SOUZA, 2017; ARAUJO, 2019, entre outros

pesquisadores, culminando no objeto de pesquisa GEPAPe e no

[...] aprofundamento dos estudos sobre o materialismo histiaé&ico e a

teoria histéricecultural e, ainda, com o desenvolvimento de investigacfes
pelos pesquisadores do grupo, o conceito de AOE foi ampliado e seus
principios essenciais foram sistematizados para a organiza¢do do ensino e para
a pesquisa sobre a ativala pedagodgica (CEDRO; MORETTI; MORAES,
2019, p. 434).

Na organizacdo da atividade pedagogica (ARAUJO; MORAES, 2017), o ensino
defendido nos fundamentos da Atividade Orientadora de Ensino € aquele que cria as condicdes
favoraveis para que os sujeitos neats se apropriem dos conhecimentos cientificos, de modo
a desenvolver as suas fungdes psiquicas superiores, ou seja, produzem condi¢do de produzir o
humano no homem. Reafirmamos que, na atividade pedagdgica adequada, mediada pelas
internalizacdes do outpmar mais desenvolvido (professor), as condi¢cdes favoraveis sao aquelas
gue incorporam, de forma ampla, o contexto que traduz as objetivacdes de vida que envolvem
0s sujeitos (professor, crianca, familia, sociedade etc.), suas realidades (social, politica,
econdmica, histérica, cultural, escolar, educacional), os conteddos e 0s conceitos a ser
ensinados (das diferentes areas cientificas, entre estas, a matematica) e as formaslale ensina
(acdes de ensino e de aprendizagem). No curso de apropriacédo aawsp@edro, Moretti e

Moraes (2019, 434) afirmam que a Atividade Orientadora de Ensino

[...] se materializava em acdes e instrumentos que o professor poderia utilizar
para o desenvolvimento do ensino de determinado conteddo escolar.
Inclusive, no procem inicial de consolidacado da atividade orientadora ela foi
compreendi da, por al guns, como o]
aprendi zagemd6. Contudo, ® i mportante
uma estrutura que ia além desses elementos, revelava aodirega
generalizada para organizacdo do ensino, visto que contemplava a triade
essencial da atividade pedagdgica: o contetdo a ser ensinado, a forma mais
adequada e os sujeitaprendizes.

Articulando a triade sujeito, contedado e forma, Moura, jA em 1882nde que a
Atividade Orientadora de Ensino se caracteriza como um processo que provoca mudancas
naqueles que dela participam e define e orienta 0s momentos principais maagéa da

atividade pedagdgica:
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a) o problema desencadeadorda aprendizagemou seja, aquele que cria as
necessidades que motivam as criancas a aprender; que coloca professor e crianca
em atividade;

b) aorganizacdo do espaco escolaonde serdo desenvolvidas diferentes agcdes de
ensino e de aprendizagem, as quais mobilizamnsgmeento das criangas para a
solucdo do problema; @s sinteses construidas coletivamengeque direcionam
para a compreensao do conceito em processo de apropriacao, quando mediadas pelo
professor;

d) a avaliacdo dos processos de aprendizagem das @amrgelo professor, no

movimento da atividade.

Fundamentadas nas leis da Teoria Histé€attural e apoiadas em Mougaal.(2010),
Araujo e Moraes (2017) e Cedro, Moretti e Moraes (2019), posicionamos a Atividade
Orientadora de Ensino como um modo fdeaorganiza¢do do ensino, um instrumento teérico
metodoldgico de sistematizacdo da atividade pedagdgica, ou, ainda, comoidatk entre
aatividade de ensingrealizada pelo professor, etividade de aprendizagenrealizada pela
crianga (MORAES, 2008MOURA et al, 2010). Essas duas dimensfesy uma relacdo
dialética no processo de constru¢do do movimento ldgatorico do conceito e nas diferentes
formas de sistematizar a atividade de ensino e de aprendizagem propostas na escola,
potencializam a@opriacdo dos conhecimentos cientificos como, por exemplo, a linguagem
mat em8ti ca e -séthntoparga oganinasdio dotemsmaguanto para a organizagéo
das pesquisas em Educa-«00 (ARAUJO; MORAES,

A Atividade Orientadora de Ems), como unidade entre a atividade de ensino e a
atividade de aprendizagem, sem parddrordaanwdi
do professor (MOURA, 2007, 2010; MORAES; LAZARETTI; ARRAIS, 2018), orienta para a
constituicdo de um modo geral de@miacdo da cultura, pois dispde de subsidios teoricos e
conceituais necessarios para efetivarmos principios gerais para a organizagdo do ensino para
todos os niveis e disciplinas escolares, no caso em especial desta investigacdo, na educacac
infantil e oensino de matematicaom foco na grandeza de comprimento

A ideia do formaise formando, defendida nesta pesquisa, ndo esta atrelada as teorias
neoliberais que discursam os processos educativos como sendo construidos pelos proprios
sujeitos. Formase brmando, nos principios tedricnetodoldgicos da Atividade Orientadora
de Ensino, concebe os espacos de aprendizagem e de desenvolvimento dos professores e da

criancas como aqueles que ensinam, formam e se formam, mobilizando as a¢cdes de ensino e de
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aprerdizagem de modo compartilhgdoediado pela cultura humana e orientado na atividade

dos sujeitosO que caracteriza um espaco de aprendizagem como sendo formador, a0 mesmo
tempo em que se forma com sentido e significado, é a atividade pedagogica neevdaen

e em que condigdes se realiza. AssimAtisidade Orientadora derisino assume, portanto, o

papel de organizadora e formadora dos modos como a aprendizagem dos professores e das
criancas se realiza nos diferentes espagos de estudo acerca do ldesemeo humano
(CEDRO; MOURA, 2009). Sobre os espacos de significacdo da atividade pedagogica, Moura
(2022 p. 71; p. 79, grifs do autpesclarece:

Ao considerarmos a premissa marxiana sobre o papel central do trabalho na
formacdo humana [...] partimata tese de que o professor se forma ao
conceber e realizar o seu objeto principal: a atividade pedagdgica.
Defendemos, portanto, que formar e forrearestdo em estreita relagdo nos
processos de constituicdo da profissdo de professor em sua formagde inici
continua. [...] a forma como se realiza a relagdo entre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento, para que se possa empreender acdes educativas éfetivas,
fonte de aprendizagem para o exercicio da docén&aisso requer
compreender quais os principéasores que colaboram para a otimizacéo das
relacbes entre sujeitos em atividade que possibilitem potencializar a
apropriacdo de um conceito.

Isso € 0 que buscamos construir em colabora¢do nos grupos de estudos, nos cursos de
formacao docente, nas fornigs continuadas, nas escolas e em outros espacos de significacfes
gue se propdem a estudar os processos de ensino e de aprendizagem com base nos principio
tedricometodoldgicos que compreendem o desenvolvimento humano como histérico e social.

No esquema seguir, representamos que a Atividade Orientadora de Ensino articulada
a Teoria HistoriceCultural medeia os processos de ensino e de aprendizagem de professores e
alunos em atividade, nesta pesquisa, criancas de quatro anos de idade. Nessa retagdo dialé
as leis gerais da atividade humana e os principios da atividade pedagdégica fundamentam a
pratica do professor, a0 mesmo tempo em que sao reveladas nas ac¢des de ensinar e aprende
guando sistematicamente planejadas, nos diferentes espacos deag@mitomo na escola de

educacéo infantil.
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Figura 21 Atividade Orientadora de Ensino:
unidade entre atividade de ensino e atividade de aprendizagem
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

Articulada as leis gerais do desenvolvimento human@&secial a atividade adequada
mediada pelos instrumentos e signos internalizados pelo outro par mais desenvolvido, aqui
focamos o trabalho do professor, a Atividade Orientadora de Ensino potencializa a formacéo e
o0 desenvolvimento da consciéncia humanarema p a d a , compreendi da
social dohomend ( CHASI N, 2012, p . 54, grifo do a
desenvolvido racionalmente. Do sujeito imanente ao ser que se autoedifica, que néo se aliena e
retoma a autoconstrucao, por meiaudea revolugéo social, eliminando a sociedade de classes
e a exploracdo do homem pelo homem, como brada Chasin (2012).

Diferentes pesquisadores (MOURA, 1996, 2009, 2010; MORAES, 2008; RIPARDO,
2012; MORETI; SOUZA, 2015; MOYA, 2015; PANOSSIANt al, 2017; MOURA;

ARAUJO; SERRAO, 2018; CEDRO; MORETTI; MORAES, 2019; MUNH®@Zal, 2021;

ROSA; BECKER, 2021) tém se debrucado para explicitar os principios tedeimaloldégicos

da Atividade Orientadora de Ensino, sustentados e articulados as leis gerais ddiJiéoca-

Cultural, reconhecendo aquela como o modo geral de organizacdo do ensino que materializa a
triade sujeito, contetado e forma, com acbes de ensino humanizadiesasvplvedorado

género humano), mediadas pelos instrumentos e signos internsligatio professor, no
movimento da atividade pedagdgica. No quadro que segue, abordamos alguns desses estudos
como os desenvolvidos por Moraes (2008), Moraes e Moura (2009), Ferreira (2043,

Araujo e Serrdo (2018), Moya (2020) e Ferro, Arrais e Mn(2620).
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Quadro 2" Estudos dos principios tedrienetodoldgicos datividade Orientadora de Ensino
PRINCIPIOS DA ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO

ARTICULADOS AS LEIS GERAIS DA TEORIA HISTORICO -CULTURAL

Principios tedrico-metodolégicos

Intencionalidade pedagégica;

Situacdo desencadeadora de aprendizagem € a materializacdo da atividade de ensino

Esséncia do conceito;

A mediacéo é condicdo fundamental para o desenvolvimento da atividade;

Necessidade divabalho coletivo;

Atividade é do sujeito;

As relagdes sociais como condi¢ao objetiva para o ensino;

A atividade consciente na relagéo dialética com o desenvolvimento do pensamento teq

O conteudo objetal;

As relagdes de geradidade no processo de apropriacdo dos conceitos;

As generalizagdes tedricas para a estruturagao da organizacdo do ensino;

A atividade pedagdgica como unidade entre a atividade de ensino e atividade de

aprendizagem do =ifo (estudante);

O processo de ensino e aprendizagem como atividade: contempla os elementos estrut

da atividade (ATIVIDADE dirigida por um MOTIVO; ACOES orientadas a OBJETIVOS

as OPERACOES reguladas por CONDICOES);

A atividade pedagdégica commna forma concreta de atividade humana: destaeamjogo,

0 estudo e o trabalho (articulacdo com a periodiza¢gdo do desenvolvimento humano);

A atividade pedagogica reconstitui a atividade humana por meio do movimente l6gico

historico;

A Situacdo Deseadeadora de Aprendizagem como uma ac¢éo da Atividade Orientador

Ensino composta pelo problema desencadeador;

O ensino como atividade;

A periodizacdo do desenvolvimento infantil;

O papel da linguagem na formagao do pensamento logitml;

As agbes mentais como meio de formagéo dos conceitos;

Os conceitos sdo formados com base em um sistema de conexdes e relacoes;

A relacdo entre os aspectos logico ehistorico;

O movimento do pensamento para a apropriacao dos conceiitiioris ocorre por meio

dos processos de reducdo do concreto ao abstrato e de ascenséo do abstrato ao cong

- O conteudo da cultura humana como principal;

- Os elementos da atividade ladica como norteadores dos prodessosino e de

aprendizagem;

- O uso de objetos da cultura humana na relagéo da crianga com 0s conceitos, meditiz

pelos conhecimentos do porfessor;

- As relacdes criangeonteldeforma, orientadas na e pelas a¢des intecionalmente

organizadas pelo pregsor.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022), a partir dos estudos de Moraes (2008), Moraes e Moura (2009),

Ferreira (2017), Moura, Araujo e Serrdo (2018), Moya (2020) e Ferro, Arrais e Moraes (2020).
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Os autores, no quadro referenciados, caminhanmesma direcdo ao revelarem
principios tedricemetodolégicos em comum da Atividade Orientadora de Ensino, que se
fundamentam na Teoria Histori€ultural. Nesta pesquisa, ressaltamos os estudos de Moraes
(2008), Moraes e Moura (2009) e Moraes (2023):

a) a Atividade Orientadora de Ensino, como unidade entre a atividade do professor e

a atividade da crianca, organiza e orienta a atividade pedagogica;
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b) o ensino mediador entre a aprendizagem e o desenvolvimento direciona para a
apropriacdo dos conhecimestcientificos;

C) o0 ensino, como carater problematizador no movimento ldgstdrico do conceito,
potencializa o desenvolvimento dos processos psiquicos;

d) a atividade principal, como orientadora do desenvolvimento das fun¢des psiquicas,
em uma atiidade adequada, mobiliza a formacgéo da consciéncia;

e) as leis gerais do desenvolvimento humano, nas relacdes de trabalho entre os sujeitos

concretos em suas condi¢des objetivas de vida, formam o homem omnilateral.

No decorrer do texto, destacamos omq@pios tedricemetodologicos da Atividade
Orientadora de Ensino, na relacdo com os processos de ensino e de aprendizagem escolar,
especialmente na educacao infantil, sem a preocupacdo de manter a mesma ordem em que
foram apresentados anteriormente. Bestios que a sistematizacdo dos principios a seguir €
resultado dos estudos e pesquisas desenvolvidos no Grupo de Pesquisa e Ensino Trabalho
Educativo e Escolarizacdo (GENTEE) e, também, nas acdes realizadas na Oficina Pedagdgica
de Matematica (OPM), amboda Universidade Estadual de Maridgarana como ja
discorremos no decorrer do texto

Il nici al mente, enfatizamodhiactcali tterdesaa@i
dos sujeitos (VIGOTSKI, 2006), articulado @amovimento l6gicahistérico do conceibtd
proclamado por Moura, Araujo e Serrdo (2018) e Moya (2020). O percurso de apropriacao da
cultura humana pelos sujeitos segue a légica histérica de producéo dos conceitos, uma vez que
a atividade humana foi constituida por sujeitos particulares, porénsol@douse na
perspectiva da totalidade, ou seja, o ensino como carater problematizador no movimento légico
histérico do conceito, que potencializa o desenvolvimento dos processos psiquicos, € um
principio que possibilita reconstituir com a crianca aesa dos processos de producao dos
conceitos.

E nas relagdes sociais, mediadas pelos instrumentos e signos, que os conhecimentos
cientificos, objetivados nas diversas ciéncias, como a matematica, sdo internalizados. Temos
nessa lei geral do desenvolvimefiiumano a expressao da unidade que existe eatijeito
(lugar que ocupa nas relagdes sociaigpmtetdo(constituido historicamente e determinado
socialmente) e #orma (o percurso historico e social de produgcédo dos conceitos), marcando
aqui o principio da Atividade Orientadora de Ensino, como unidade entre a atividade do
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professor e da crianga, na triade sujeito (cridh¢aontetdo (cultura humanaforma (modo
como o ensino € organizado pelo profegsoa a crianca se apropriar da cultura humana

A fi-pr®t - riado da aprendizagem do sujeito
dos conceitos (conhecimentos produzidos socialmente), assim como a forma que 0s conceitos
sédo ensinados se encontra na atividade humana e nos modos (acdes esppEaEdes
homens os constituiram na satisfacdo de suas necessidades (fabrico e uso dos instrumentos ¢
signos mediados pela linguagemmincipios também explicitados por Moura, Araujo e Serrao
(2018), que evidenciam as leis gerais do desenvolvimento lounsnrelagdes de trabalho
entre 0s sujeitos concretos em suas condi¢cdes objetivas de vida.

Na relagéo dialética entre sujeito, contetdo e forma, Metei (2010, p. 93) atentam
qgue a apropria-«o0 dos conceit osaqcorra fle.farma] de
sistematizada, intencional, e [...] 0 processo de aprendizagem deve garantir a realizacdo de
acOes conscientes, de modo a possibilitar o desenvolvimento do pensamentddedreeqg  ai n d

como professa Davidov (1987, p. 1551, traducdo nes),

[...] a forma e o contetdo dos conhecimentos e também as condi¢Bes de sua
assimilacdo devem ter uma organizacdo qualitativa diferente de niveis
anteriores. S&o as diferencas qualitativas e ndo as quantitativas, nas distintas
etapas do ensino que @ew estar na base das ideias dos didatas e psicélogos
ocupados na instrucéo do sistema total de ensino do ensino. [...] Isso é possivel
unicamente quando as criancas efetuam aquelas transformacgfes especificas
dos objetos, gragas as quais, em sua propricgpréscolar se modelam e
recriam as propriedades internas do objeto, que se convertem em contetdo do
conceito. [...] essas acdes que revelam e constroem a conexao essencial e geral
dos objetos, servem de fontes para as abstracdes, generalizacdes eitos conc
tedricos.

O ensino mediador entre a aprendizagem e o desenvolvimentpri@cipio da

Atividade Orientadora de Ensino, revelado na sintese do pensamento davidoviano e no processo

10 ytilizaremos a expressdo crianga, visto que sdo os sujeitosribulqpele desenvolvimento em que nos
propomos a investigar a organizacdo do ensino, especialmente, dos conceitos matematicos.

11 para Davydov (1987, 1988), o pensamento tedrico é o contelido essencial da Atividade de Estudo, principal
atividade que guia o denvolvimento psiquico dos sujeitos (criancas) no periodo idade esdolaria.
Desenvolver o pensamento tedrico nos sujeitos permite refletir, analisar, planejar, sistematizar e generalizar os
conceitos, explicando e compreendendo teoricamente osntifefendmenos, na relacdo com mundo. O autor
explica que os conhecimentos cientificos como conteddo principal do ensino escolar dirigem e orientam os
processos de formacdo do pensamento empirico (sincrético) da crianca para o pensamento teorige (sintético
no decorrer dos processos educativos na escola, desde a educacéo infantil. Por isso, desde tenra idade da criang
na escola, podemos criar possibilidades de um ensino que caminha para a formacdo do pensamento teérico, no
curso do seu desenvolvimentogs®do modos distintos de sua realizagdo, com contetdos e finalidades
também distintas, bem como nos ensinam Davydov (1987, 1988), Elkonin (1969, 1987); Moura (1996, 2007,
2010), entre outros autores destacados neste estudo.
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para a apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelas crian¢cas. @wdovD(1987),
aprendemos que 0s conceitos se constituem em um sistema de relacfes conceituais (nexos
conceituais que sdo o elo entre um conceito e outro) que formam determinado conteudo a ser
ensinado na escola, que sdo os conhecimentos produzidos pelaidade e ensinados na
escola como conteddo escolar, das variadas ciéncias como, por exemplo, as grandezas na
matematica, a escrita na linguagem, a fotossintese nas ciéncias naturais, os espagos geografico
etc. Reiteramos que o sistema de conceitosfeigmjue o processo de formacéo dos conceitos

no sujeito ocorre sempre em um sistema de relagdes conceituais que formam o pensamento

teorico. Ferreira (2017, p. 15) explica:

[...] a crianca ao entrar em contato com um objeto uiiezde instrumentos
fisicos e simbdlicos. No movimento de assimilagdo dos tracos essenciais do
objeto, ela comeca a compreender o significado da palavra/objeto. [...] A
palavra em si representa um ato generalizante que se desenvolve na transicéo
de uma palavra de generalizacdmutra. A tomada de consciéncia pelo
escolar, nesse processo, se realiza por meio da formacdo de um sistema de
conceitos que unifica o significado das palavras em uma determinada
categoria definida a partir das relaces de comunalidade. Conforme a fase de
formagé@o e desenvolvimento do conceito, a crianga assimila um conceito
hierarquicamente superior, desenvolvendo uma generalizagdo em nivel
superior. Assim, é preciso que 0 ensino se oriente para a apropriacdo do
conhecimento cientifico, no devir do desdrirnento infantil, impulsionando

a mudanca estrutural de generalidade do escolar.

Na matem8tica, por exempl o, temos o0 con
conceito, 0 sujeito necessita compreelwd@&m suas diversas relacdes de controle dasdifes
grandezas. Nesse movimento, as fun¢des psiquicas superiores (sensacao, percep¢ao, atencac
memoria, linguagem, pensamento, imaginacdo, emoc¢ao e sentimento) estabelecem um amplo e
complexo sistema interfuncional. A atividade mental que se realizdicaods conexdes ja
existentes entre imagem e objeto sentidos, percebidos, atentados, memorizados, falados,
pensados e afetados pelo sujeito, produzindo, nele, outra imagem mental, ou seja, 0 sujeito
passa a se relacionar com os objetos e fenbmenos @rdesdvoluntariamente, de modo
intencional ou, no caso das criancas de educacéao infantil, de modo mais elaborado, na direcéao
da formacdo de sua voluntariedade, a partir de um ensino sistematizado pelo professor na
escola.

Sobre isso, Vigotski (2001, p. 38 tradu- «o nossa) ass
desenvolvimento cientifico de carater social se produz nas condi¢cdes do processo de instrucao,
gue constitui uma forma singular de cooper:

se apropriar dos conceito®ntificos na atividade pedagogica, sistematicamente organizada, as



69

criangas sentem, percebem, pensam e refletem as qualidades internas dos objetosserientam
por eles para resolverem as situacdes problema do seu cotidiano e satisfazer as suas
necessidade nas acdes compartilhadas com os ad@tostros paresCom isso, a crianca

segue avangcando do pensamento sincrético rumo ao pensamento por conceitos, como
discutimos com Vigotski (2001) na secéo 2.

Reforcamos, em Moura (1996, 2010), Lazaretti e Arf204.8) e em Martins (2013),
gue a dialeticidade entre sujeito (criancapnteddd e forma fortalece a ideia de totalidade e
pressupdeguemird aprender, 0 quesera ensinado@moo sera. Nessa triade, destacamos o
professor, aquele que tem papel fundatal nos processos de ensino, de aprendizagem e de
desenvolvimento, pois elegtiem ensinarade, como, em uma sinfonia, articulara as notas que
compdem a relacéo criancanteudeforma.

Essa relacdo deve se impor como primeira exigéncia na organizagittidade
pedagogica: sujeito (professor) como aquele que tem em si internalizados os instrumentos e 0s
signos que medeiam com quem aprende, e, a
periodo da vida, a histéria das apropriacdes que lhe fobagmddas o ( MARTI NS
p. 297) e o conteldo como os conhecimentos historicamente constituidos, que carregam as
objetivacbes humanas na arte, filosofia, matemética etc.; e a forma como a materializacdo da
transformacao da cultura humana existente emreutta sujeito, entdo, na formacao da sua

consciéncia. Marsiglia e Saccomani (2016, p. 345) alertam que essa é uma tarefa que

[...] exige o trabalho educativo tanto no que se refere a selecdo dos
conhecimentos que devem integrar os curriculos escolares morrocante

aos métodos empregados pelos professores, de forma que se articulem
dialeticamente com as atividaeggia dos individuos visando a internalizacao

dos conteudos escolares em suas expressdes mais ricas e desenvolvimentistas.

Assim, fica eviderg que a educacdo escolar € premissa para o desenvolvimento dos
modos mais sofisticados de a crianga se relacionar com o outro e 0o mundo. Para isso, o professor
necessita ter claros os processos de desenvolvimento infantil, 0 que a crianga precisa aprender
para alcancar os desenvolvimentos quantitativo e qualitativo das funcdes psiquicas.&is aqui
atividade principahumanacomo orientadora do desenvolvimento das fung¢des psiquicas, em
uma atividadgpedagodgicadequada, como uprincipio da Atividade Orierddora de Ensino
gue mobiliza a formacao da crianca omnilateral, em sua periodizacao.

A Teoria HistoriceCultural(LEONTIEV, 1972; VIGOTSKI, 2001, 2018) e a Atividade
Orientadora de Ensino (MOURe\ al, 2010; MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2018; CEDRO;
MORETTI; MORAES, 2019) estdo fundamentadas nas bases epistemoldgicas e filosoéficas
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(materialismo historicalialético), psicoldgicas e tedrigmedagdgicas, que compreendem a
formacdo humana, entdo da crianca, como sendo histérica e social. A partir dos principios que
as fundamentanreforcamos que Atividade Orientadora de Ensimoum modogeral de
organizagdo do ensing unidade dialética que medeia 0s processos de ensino e de
aprendizagem e o conhecimeptioase do projeto para o pleno desenvolvimento da criamca e

seu devir, na sua formacdo omnilateral. Na Figura 3, materializamos os principios teorico
metodolégicos da Atividade Orientadora de Ensino que organizam e orientam a atividade

pedagdgica, no movimento de apropriacao dos conceitos.

Figura 3i Principiostedricometodoldgicos datividade
Orientadora de Ensinpara a organizacao da atividade pedagogica
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023).

E nssas objetivacdes concretas de vida entre os homens e o lugar que cada sujeito deve
ocupar nas relacdes@aisque a génese do conceito de Atividade Orientadora de Ensino reside:
nos modos de organizacdo sistematica da atividade pedagogica (CEDRO; MORETTI;
MORAES, 2019). Compreendemos que a Teoria HistéCiglbural e a Atividade Orientadora
de Ensino deferein que, na atividade social, ao mesmo tempo em que a crianga se relaciona
com o meio circundante na satisfacdo de suas necessidades, sg@ageim formas mais
complexas da cultura humana. Dessa forma, a atividade pedagogica fundamentada nos

principios daAtividade Orientadora de Ensino e, intencionalmente, organizada e mediada pelo
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professor é elo entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem, na formacéo da

consciéncia do homem omnilateral. Essas sao as reflexdes que seguem no préx@mo subit

3.1 ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO E ATIVIDADE PEDAGOGICA:
UNIDADE DIALETICA ENTRE ENSINO E APRENDIZAGEM

A atividade pedagdgica é uma especial atividade humana que se materializa na atividade
de ensino e na atividade de aprendizagem e, quandoizaga com base nos principios da
Atividade Orientadora de Ensino, também é unidade dialética desses processos, porque o revela
nas acoes de ensino do professor e de aprendizagem da, g@sgentramaso terreno do
ensino que transmite o conhecimenmoienta a aprendizagem e produz o desenvolvimento
humano. Como afirma Araujo (2019), enfatizamos que o motivo e 0 objeto da Atividade
Orientadora de Ensino coincidem. O motivo mobiliza a apropriagéo das experiéncias humanas
coletivas (objetivadas na cuth) pelos sujeitos, tornan@ds suas experiéncias particulares
(subjetivacao pelo sujeito da realidade objetiva), e o objeto sdo os conhecimentos histérica e
socialmente produzidos. Ao nascer, o filhote humano encontra um mundo repleto de
significados, ma € no processo de educacgdo, em especial na escola, que ele ressignifica o seu
entorno, emitindo novos sentidos aos conhecimentos adquiridos.

De acordo com Araujo (2019), a necessidade social de formacgéo e desenvolvimento da
personalidade dos sujeitos érdade entre 0 motivo e 0 objeto. Para que o motivo se realize
no objeto, as acbes desenvolvidas pelo professor devem orientar as criangas para a apropriagac
dos conhecimentos cientificos, efetivada por meio de operacdes, que sao ferraxtemtas
(objetos e signos) mternas(operacdes mentaigjue orientam e materializam a execugao do
planejamento e desenvolvimento das acfes de ensino e aprendizagem. Ao assumirmos 0S
processos de desenvolvimento humano com base nos fundamentos da Teoria -Historico
Cultural, articulados a Atividade Orientadora de Ensino, estamos afirmando que o
conhecimento é constituido no movimento da atividade, por sujeitos vivos e dindmicos, com
objetivos comuns, para a satisfacdo das necessidades coletivas, e ndo uma constrjgiéo do
particular, como preconizam as orientacgdes oficiais para a organizac¢ao do curriculo nas escolas,
em especial de educacéo infantil.

De acordo com Barbosa, Silveira e Soares (2019), as orienta¢des oficiais (BRASIL,
2017) ndo tém clareza dos contesidoser ensinados e reforcam uma visdo fragmentada do

conhecimento, da formacédo humana e da concepc¢ao de criancga, ignorando as necessidades e a
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particularidades do desenvolvimento infantil ao antecipar, por exemplo, 0s processos de
aquisicao da leitura dascrita. Do mesmo modo, a diviséo rigida das idades perde a visdo da
totalidade e fortalece a ideia biologicista de aprendizagem e desenvolvimento das criancgas.
Além disso, a padronizagdo das ac6es de ensino dos professores fica evidente no discurso de
controle do trabalho doc#sy dos gestores e pedagogoscdasiderando as condicdes objetivas

de vida dos sujeitos que participam dos processos formativos. Concordamos com Barbosa,
Silveira e Soares (2019, p. d8cohjtrugdcee efgtivegcdo® ur
de um projeto humanizadgusto e democrético que vai santramao da légica neoliberal

i mpetrada na pol 2tica educacional do Brasil
de convivéncia baseada em direitos plenos daaid.

Diante disso, afirmamos que a crianga aprende e se desenvolve na escola quando est4,
coletivamente, em movimento nas acdes de ensino e de aprendizagem, orgapizedizsias
pelos conhecimentos gwofessor, em um tipo especifico de atividadatj\adade pedagdgica.
Planejar a atividade pedagogica € a primag@odo professor na organizacéo da sua atividade
e da atividade das criangas. Ao analisarmos o processo de desenvolvimento da crianca por meio
da atividade principal, compreendemos quedacacao escolar tem o papel de produzir a
exist®ncia humana em um contexto de aprendo
elaborada pelo professor e a atividade de aprendizagem realizada pelo estudante, constituirdo o
foco da analise do professoap a ref |l et ir sobre a qualidad
(MORAES, 2008, p. 105). Nesse sentido, reiteramos que 0s principios t@@tiedologicos
da Atividade Orientadora de Ensino s#silares para se organizar e colocar em movimento a
atividade do pofessor e a atividade da crianga.

Na atividade, o objeto coincide com o motivo dela e se objetiva no trabalho do professor,
por isso, o aluno transformado (incorporacao de novas aprendizagens e superacao das formas
anteriores de sentir, perceber, pensagie no mundo)}ornase produto (ndo material) do
trabalho desenvolvido conscientemente pelo professor (MO&R#, 2010). Nesse sentido,

a atividade ® orientadora porgque medei a a

gen®ricoo0 na-gtcajddde. ppdzzgomo um modo de
aprendizagem dos sujeitos que, ao agirem num espaco de aprendizagem, se modificam e assim
tamb®m se constituir«o em setgl,010,p.82).de quali

Considerando que o professteve ter internalizado em si as objetivacfes e a sintese
humana para o direcionamento do ensino, cabe a algbasde selecionar, conscientemente,

0 contetdo e organizar os modos mais adequados de tralosragsegurando, ao sujeito
aprendiz na esca) apropriaise das formas mais sofisticadas das producbes humanas dos
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conhecimentos cientificos. Na mateméatica, por exemplo, significa se apropriar dos
instrumentos e signos necessarios para o dominio dos conceitos dessa area do conhecimento.

Importanteressaltarmos que colocar o professor em uma posicdo de destaque na
atividade pedagogica, ndo significa eximir os 6rgdos governamentais de suas responsabilidades
e compromisso com a educacdo de qualidade para todos. Para o professor desenvolver um
trabalho de qualidade, ndo bastam apenas boa vontade, esforco e amor pela profisséo.
Reforcamos que s@o necessarios investimento nas politicas publicas, de formag¢do docente
(nivel superior e continuada) e de valorizacao e no ambiente fisico e material pedafgggico, a
da construcdo solida de um curriculo que assegurengino, a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas em sua totalidade.

Concordamos com Pasqualini e Martins (2020) de que, para organizar a atividade
pedagogica na educacéao infantil, sob a égedard ensino em que o ato de ensinar é negado,
necessitamos pensar a atividade soci al hums:
colocam em movi mento 0S processos ps2quicos
com certos aspectos da vidacial e material, acessando o patriménio histéeidtural do
género humano e implicandoe com o0s probl emas da pr 8t
MARTINS, 2020, p. 437). Essa relacédo da crianca com o mundo circundante ocorre por meio
da atividade pedagoégicarganizada a partir da triade crianca, conteudo e forma. Para
revelarmos a esséncia do ensino na educacéo infantil, retomamos aqui a relagdo entre sujeito

conteudeforma e a reorganizamos em defesa de que

a) as criancas de educacao infantil sfigeitos de direito que tém acesso as
instituicbes escolares, local que deve ser sistematicamente planejado para o seu
desenvolvimento integral,

b) nesse espactpdasas suas necessidad#s ensino e de aprendizageevem ser
asseguradasna manutencdo de sua si#gbéncia, de suas necessidades de
aprendizagem e na formagao de novos motivos, organizados sistematicamente por
adultos formados em docéncia;

c) nesse ambientde ensing deaprendizageme dedesenvolvimentg as criangas
necessitam estabelecer relagcoesnteracdo com pares de mesma idade e adultos;
comunicasse e interagir; representar e incorporar modos de ser e agir no mundo;
aprimorar as suas formas motoras de deslocamento e manipulacéo; executar acoes
adequadas ao seu periodo de desenvolvimentdiaairapinguagem; desenvolver a
atencao, as percepcoes e sensacgdes, a imaginacdo, a memoéria, 0 pensamento, as

emocdes e 0s sentimentos;
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d) as criancas tém direito ao acesso e a aprendizageoomtoscimentos cientificos
intencionalmente planejados patasepelo professor.

Sim, esses séo 0s sujeitos da educacéo infantil, criancas de zero a cinco anos, capazes
de aprender quando a escola se torna o lugar propicio para a sua aprendizagem e 0 seu

desenvolvimento.

Portanto, ndo se trata da defesa de uwisaib ou de um protagonismo
centrado na propria criangca, mas de consitienda relagdo com mundo.
Portanto, tendo clareza dos principios orientadores da sua atividade docente,
o professor é capaz de estabelecer critérios e prioridades no momento de suas
escolhas, de modo a qualificar suas acdes de ensino (LAZARETTI; ARRAIS,
2018, p. 40)

Colocar professor e crianca em atividade no espaco escolar exige qualificar as acdes
desenvolvidas na atividade de ensino (professor) e na atividade de aprendizagem)(éxian
qualificagcdo humana, nesse sentido, exige a apropriagdo dos instrumentos e dos signos pelo
professor e que medeiam as aprendizagens da criangca e o seu devir, impgé&arnia
Atividade Orientadora de Ensino na sua atividade de ensinar. Os instogn@os signos,
constituidos nas producdes de gerac¢des anteriores, constituem os conhecimentos cientificos que
se materializam nosonteldose conceitosensinados na escola, em todos os periodos do
desenvolvimento e niveis de escolariza¢do. Considempdganizacdo da rotina, do espaco e
do tempo escolar na educacéo infantil, as acdes de ensino devem se pautar nos conhecimentos
cientificos. Sim, a crianca de educacao infantil aprende os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e se deskevpor meio deles (LAZARETTI; ARRAIS, 2018).

Nas acdes de ensino, intencionalmente desenvolvidas na educacéo infantil, ja estéo
impressos os modos humanos de se relacionar com o outro, 0os objetos e as situacdes do
cotidiano. Quando o professor, por exsdon oferece agua no copo a crianca, em vez de na
mamadeira, como ele fazia antes, esta ensinando a ela o significado social desse objeto. Ao
utilizar o copo (criado pela humanidade para satisfazer a necessidade de armazenamento e
ingestao de liquido), aianca esta se apropriando da palavra que o representa; das diferentes
formas, tamanhos e texturas de copos existentes; da forca e velocidade que deve empregar nc
manuseio para nao se molhar e/ou se asfixiar (engasgar) com a agua; dos modos de uso que
exigem reorganizacdo dos movimentos das méaos (generalizando em objetos similares); do
sentido pessoal que esse objeto tem ao visualizar a professora servir no copo, além de agua,

também, suco, leite, biscoito, salada de fruta etc., guardar canetas coldedastransforma
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lo em um vaso ao colocar a flor que ganhou; e do préprio conceito do que seja copo,
diferenciandeo de uma garrafa ou xicara.

N&o séo as acBes em si que a crianca realiza que dao sentido ao ato de ensinar e aprender
ma aquelas, mediadasla linguagem e nas intervenc¢des do professor nas relacdes da crianca
com os objetos, o outro e as situac@ggdodocente imprescindivel para o direcionamento dos
modos como a crianga se relacionara com os conceitos. O conteado na escola deve ser
selecimado levandee em consideracao a sua finalidade e os objetivos a ser alcancados; cuidar
da crianca deve ser compreendido como producao do humano no corpo desta, deve fazer parte
de todo o processo de desenvolvimento dela como um sujeito multideterminao@genas
para manter a sua subsisténcia ou ersigabre cuidado e higiene. A defesa do ato de ensinar,
do ensino como eixo norteador do trabalho pedagdgico (ARCE; MARTINS, 2010) e do direito
de a crianca aprender (LAZARETTI; ARRAIS, 2018) exige aanizacdo de um ambiente
escolar que incorpore e considere, na atividade pedagdgica,

a) a crianca em suas multiplas determinacoes;

b) a atividade de ensino e de aprendizagem;

C) as necessidades e 0s motivos da crianga, na sua atividade principal;
d) aorganizacao do espaco e do tempo;

e) 0s objetos manipulaveis;

f) as acbes compartilhadas;

g) as intervencdes intencionalmente sistematizadas do professor.

No caso da educacéo infantil, reiteramos que, em cada periodo do desenvolvimento, ha
atividadesprincipais que guiam a formacéo dos processos psiquicos: comunicacdo emocional
direta, atividade objetahanipulatéria e brincadeira de papéis sociais. No caso da brincadeira
de papéis, foco deste estudo, vimos que no faz de asmtd@ancagxpressam, nionaginario,
0s modos com que os adultos operam o0s objetos na satisfacdo de suas necessidades e resolugé
de problemas da vida cotidiana. Nesse movimento, o ato de brincar se torna uma atividade que
conduz a aprendizagem, ampliando e aprofundando os poscds desenvolvimento do
psiquismo infantil (ELKONIN, 1969, 1987). Nesse jogo imitativo, estdo presentes 0s
conhecimentos cotidianos e cientificos, dentre eles, os matematicos, os quais, com a
organizacdo do ensino e a intervencao do professor, € passibiizar, mediante atividade

adequada, a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.



76

Isso significa que, no caso do ensino dos conceitos matematicos, por exemplo, colocar
a crianca da educacéo infantil em atividade na brincadeira, em movinsnsmd funcdes
psiquicasfocando a aprendizagem dos conceitos matematicos, € provocar nela manifestacées
da linguagem matematica (fala, gestos, acbes com os objetos), como fazem seus pares mais
experientes para solucionarem os problemas. Pensar a criangeela geve e como aprender
€ um movimento que também coloca o professor em atividade.

Organizar a atividade pedagogica com carater problematizador #&é@odocente que
contribui para que a crianga estabeleca relagcdes com seus pares de mesma ittadesadu
as experiéncias e os objetos produzidos na atividade humana. Nesse processo, o0 professor
desencadeia vivéncias que afetam as criangas, mobilizando nestas o desenvolvimento de suas
emocdes, sentimentos, linguagem, imaginacao etc. Moura, Araajoé® $£2018) afirmam que
a Atividade Orientadora de Ensino se apresenta como mediadora entre o significado social e o
sentido pessoal que a crianca emite, na atividade de aprender, nas relagcées que estabelece cor
0s objetos, o outro e 0 mundo,

[...] entre a objetivacéo e apropriagdo; entre o conceito cientifico e o contetido
escolar [...] Porque na sua dimensé&o executora, em consonancia com a direcéo,
a Atividade Orientadora de Ensin@constitui o objeto da atividade
humana em atividade de ensino e, nessanstituicdo, recupemaatividade
produtiva do conhecimenioa experiéncia social da humanidédprocesso e
produto (MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2018, p. 422).

Os autores reafirmam que, considerando os princifgoscometodolégicosda
Atividade Orietadora de Ensino, o professor possibilita as criancas uma aprendizagem em
conformidade com os processos histéricos de producdo da cultura humana, de modo que a
dimenséo executora mobiliza na crian¢ca, em todos os periodos de desenvolvimento, a tensdo
criativa semelhante aquelas vivenciadas pelos homens no decorrer de sua historia no mundo. O
ensino com carater problematizador, materializado Si@acdo Desencadeadora de
Aprendizagem tem como objetivo colocar a crianga em tensao criativa na resolucdo de
prodemas, gerados a partir das necessidades praticas e subjetivas (MOURA; ARAUJO,;
SERRAO, 2018) dela na atividade, como fizeram as geracdes anteriores. Organizar a Situacéo
Desencadeadora da Aprendizagem € umadass(ARAUJO, 2019) que o professor realiza
para mobilizar as criangas na reconstituicao l6gica da histéria de producéo dos conceitos.

De acordo com Mourat al.(2010), em consonancia com a Atividade Orientadora de
Ensino, as Situacdes Desencadeadoras da Aprendizagem sao propostas de organizagao dc
ensino que constituem a historicidade e os nexos internos dos conceitos conduzindo, assim,
Al . . . ] O movimento conceitual a ser aprop
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conforme acrescentam Rosa e Becker (2021, p. 488). Araujo (2019) enfafiaa quganizar

o conteudo e a forma na situagéo que desencadeia a aprendizagem, o professor busca evidencia
a necessidade social de producao de determinados conhecimentos pelos homens. Para isso, ni
Situacédo Desencadeadora de Aprendizaggmpblematorna pessoais as necessidades sociais

e reproduz A[...] na atividade de ensino a
p. 134), gerando na crianca a necessidade de refazer os caminhos da humanidade na
(re)construcdo dos conceitos.

Moura e Larer de Moura (1998) e Moura, Sforni e Lopes (2017) destacam que as
Situacdes Desencadeadoras de Aprendizagem podem ser organizadas por meio dos seguintes
recursos metodoldgicosjayo, por este preservar o carater do problema e trazer a possibilidade
de cdocar a crianca frente as situaces problemas que envolvem conceitos matematicos, assim
como vivenciam o0s seus pares adultoljstoria do conceitq pois orienta a crianca para a
solucdo de uma situacdo problema genérica, isto é, aquelas vivenciadasnpetédade no
decorrer de sua histéria; esduacdo emergente do cotidianoque sao aquelas que estédo
presentes nos contextos historico, social, econdmico, politico e educacional que permeiam a
vida das criancas.

Araujo (2019) esclarece que, na atividaa@elagogica, a Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem, como uma acao executora da Atividade Orientadora de Ensino, possibilita ao
professor criar e apresentar um problema a partir de um jogo, histoéria virtual do conceito ou
situacdo emergente do cotidiargye evidencie as criancas e torne delasnecessidades
humanas de produzir o conhecimento (o0 conteldo e seus conceitos) que esta sendo ensinado
Para isso, é necessériceggesentar e discutir o problema com as criancas, que se desdobra em
um movimentale interacdo (mediada psloonhecimentos darofessor), em que a linguagem
contribui na organizacdo do pensamento e na testagem das hipoteses de solucagpbdsssas
desenvolvidas pelo professor marcam o seu papel na atividade de ensino como organizador e
orientador dos processos de ensino e de aprendizagem da crianca.

Considerando a Atividade Orientadora de Ensino como fundante desse processo, 0
problema proposto na situacdo que desencadeia a aprendizagem deve mobilizar as criangas a
encontrar coletivame a solucdoNa educacdao infantil, isso significa colocar a crianca em
movimento na atividade pedagobgica, considerando a atividade principal que guia o
desenvolvimento de suas funcdes psiquicas. Especificamente no periodo igesdelare foco
desta pequisa, a brincadeira de papéis é a atividade principal que mobiliza as funcdes psiquicas
da crianca na aprendizagem dos conceitos, como 0s matematicasma adequada forma de

ensinar
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Na brincadeira de papéis, o professor sistematiza as a¢fes de morsimeio de
situacbes imaginarias que permitem a crianca resolver, coletivamente, problemas que
desencadeiam a aprendizagem. Isso porque a crianca tem como objetivo vivenciar o conteddo
da atividade ludica (contetdo que se encontra na linha principasgowblvimento infantil),
gue sao as situacdes do cotidiano da vida dos adultos, que elas reproduzem-las, imita
protagonizando e representando diferentes papéis sociais, no faz de conta.

O direcionamento dado pela Atividade Orientadora de Ensino aosgsos educativos
na escola provoca nas criancas as manifestacées da linguagem matematica na fala, nos gestos
nas acfes com 0s objetos etc., como fazem seus pares mais experientes para solucionarem o
problemas. Nesse momento, as criangas compartilhgnifichdos e expressam as suas
primeiras compreensdes dos conceitos que estdo sendo estudados e apreendidosdMOURA
al., 2010) para a solucéo dos mais variados problemas da vida humana, ou seja, para a satisfacac
das necessidades coletivas.

A definicdode solucdes coletivas resulta de um modelo conceitual que representa a
sintese das apropriaces formadas pelas criancas, no curso do desenvolvimento da situacao
problema proposta. O uso da solugéo do problema pelas criangas revela a regulagéo da acao e
0 cdelineamento de um plano mental pessoal, mas que se formou coletivamente, em uma
atividade de ensino organizada a partir de uma atividade humana (ARAUJO, 2019). A avaliacao
desse percurso requer do professor considerar as particularidades das criarges ercol
movi mento os diferentes conhecimentos AnAJ[ ..
constru-«o0o de novos conhecimentoso ( MOURA,

Recorremos aos estudos de Leontiev (1972) acerca dos processos de constituicdo
histérica e social da atidade humana e de Moraes (2008), em que a autora apresenta uma
figura sintese da relacao entre a atividade de ensino, a atividade de aprendizagem e a avaliacdo
para pensarmos a Atividade Orientadora de Ensino como unidade entre a atividade de ensino e
a dividade de aprendizagem, na organizacao da atividade pedagodgica, especificamente na
educacdo infantil. Para isso, organizamos um gusiditese com a intencdo de destacarmos,
no modo geral do ensino, fundamentadas nos principios da Atividade Orientademairb,
algumas particularidades humanas que sdo especificas dos periodos primeiro ano, primeira
infancia e idade préscolar (ELKONIN, 1969, 1987).
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Quadro 3 Atividade Orientadora de Ensino e Atividade Pedagdgica como unidades dialéticas entre o
ensiho e a aprendizagem na educacéo infantil

ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO: RELAGAO DIALETICA ENTRE A
ATIVIDADE DE ENSINO E A ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM

Elementos da

Atividade de Ensino Atividade Atividade de Aprendizagem
Pedagogica
Professor da educacgéadantil SUJEITO Crianga de & anos de idade
Humanizagéo da crianca NECESSIDADE Al PZerees (CTolinl ATy L L

Imitar/ Brincarrepresentar
Insercao socigllugar que oupa nas
relacdes sociaisg partir do processo

Organizagao do ensino com vista ag

desenvolvimento humargenérico MOTIVO . :

~ de apropriacdo dos conhecimentos g
nas acoes

cultura humana

Ensinar o contetdo da cultura huma Apropriar da cultura humana:
de modo que as criangas aprendam OBJETIVO Relacionarse/ Manipular objet®
desenvolvarse Imaginar/ Representar papéis sociais
Cultura humana CONTEUDO | Cultura humana

Realizacdo das a¢bes de aprendizag
na e pela atividade ludichuscando
solucdes coletivas para o problema ¢
desencadeia a aprendizagem
Uso dos recursos orientados pelo
professor: comuicandese/
OPERACOES | manipulando objetoshitando o
adulto/brincando dedz de conta/
representando papeéis sociais

Producéo da atividade de ensino po
meio da atividade ludica planejada € ACOES
problematizada intencionalmente

Uso dos recursos tedrico
metodolégicos/ de comunicacao/
objetais/ brincadeira de papéisciaig
situagcBes imaginarias

AVALIACAO

Andlise do sistema de atividade e, se necessario, reorganizacado das acdes do professor e dg

criancga.

Fonte: Elaborado pela gguisadora (2023) a partir dos estudos de Leontiev (1972) e Moraes (2008, 2023), Moraes
e Moura (2009).

O ensino do conceito de grandeza comprimento para as criancas de quatro anos deve ser
organizado a partir da necessidade que motiva a crian¢a arreairaatividade que € brincar.
Nesse caso, para alcancar tal objetivo, o professor deveréa se valer da atividade ludica e de seus
elementos como o recurso principal, pois 0 que motiva a crianca a se relacionar com o contetdo
proposto sdo as situacOes inmdgias (conteudo principal da brincadeira), criadas pelo
professor na atividade pedag:-gi ca. Dessa f ¢
de Ensino pode constituse como uma atividade de ensino, porém, nem toda atividade de
ensinose confiyr a como uma AOEo0 ( ARAUJO, 2019, p.

Assumimos, com Moura (1997), que a atividade pedagodgica pode ser compreendida
como uma situacdo problema e a solucdo construida para flesol¥ém isso, estamos
concordando com o autor que o processfodear -se formando (uns com 0s outros em uma
adequada organiza-«0 do ensino) ® uma a- «o0
humanas os problemas produzidos exigem a cada momento novas solucbes onde o ato
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educativo se faz nec 8)sQ@Fafessoraddetmha® apRpriacdiet das 7
sinteses da cultura humana, o que Ihe confere maior condi¢cédo de tomar decisdes acerca do que
ensinar, como ensinar e avaliarsolucdo do problema ensirgprender que, quando
fundamentado nos principios da AtivittaOrientadora de Ensino, qualifica e ressignifica o seu
trabalho.

Diante do exposto, ficamos pensando em como articular o modo geral do ensino
proposto na Atividade Orientadora de Ensino com o ensino na educacéo infantil considerando
as especificidadesadcrianca de zero a cinco anos, os contetdos proprios e especificos para a
infancia e os modos particulares que possibilitam colocar professores e criancas em atividade.
Para isso, organizamos uma sintese com 0s principios tegetoalolégicos (Teoria Hidrico-

Cultural e Atividade Orientadora de Ensino) que fundamentam esta pesquisa e sédo basilares

para a organizacdo das acfes docentes na atividade pedagdgica (Quadro 4).

Quadro 4 O desenvolvimento humano e a atividade pedagogica
O DESENVOLVIMENTO HUMAN O EM UMA ADEQUADA ORGANIZACAO DO
ENSINO BASEADA NA TEORIA HISTORICO -CULTURAL E NA

ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO
Leis gerais da Teoria HistériceCultural Principios tedrico-metodoldgicos da Atividade
A formacdo da consciéncia hama é forjada Orientadora de Ensino

a) nas relacdes de trabalho, compreendendo os hom
como sujeitos concretos, formados em suas multiplag
determinacdes.

a) unidade da atividade do professor e da
atividade da crianca, organiza e orienta a ativid
pedagdgica.

b) nas e pels apropriacdes da cultura humana
(instrumentos e signos), norteadas pelas relacdes
estabelecidas entre pensamento e linguagem.

b) o ensino mediador entre a aprendizagem e @
desenvolvimento, direciona para a apropriagao
dos conhecimentos cientificos.

¢) na atividade adequada, mediada pelas apropria¢e
outro par mais desenvolvido.

€) o0 ensino como carater problematizador no
movimento l6gicehistérico do conceito,
potencializa o desenvolvimento dos processos
psiquicos.

d) nas acoes externas (interpstas) e internas
(intrapsiquicas), incorporando modos mais sofisticad
de se relacionar com os diferentes fendmenos.

d) a atividade principal (na periodizagédo) como
orientadora do desenvolvimento das funcbes

psiquicas, em uma atividade adequada, mobiliz
formacdo da consciéncia.

e) nas objetivacdes concretas de vida entre os home
lugar que cada sujeito ocupa nas relacdes sociais.

e) as leis gerais do desenvolvimento humano n
relacdes de trabalho entre os sujeitos concreto
suas condi¢des objesis de vida, forma o0 homen
omnilateral.

Acbes docentes na organizacdo da atividade pedagdgica

Com base nos principios tedriawetodolégicos:

Considerar

a) a crianga em suas multiplas determinacdes que tem a sua singularidade constituida na €aor meio

atividade humana,;

b) a atividade principal que guia as aprendizagens da crianca e os saltos qualitativos do seu desenvo
¢) os conhecimentos produzidos historicamente como principal contetdo a ser ensinado;
d) as ieracdes entre as criancaspasliacfe® intervencdes docentras acdes objetais;

e) as manifestac6es da linguagem da crianca evidenciadas nas expressées de suas ideias e pensam
interacdo com o outro, os objetos e fendmenos do mundo circundante) e que revelam os mod®sanan
um opera para a sgldo dos problemas, mediada pelas apropria¢copsoiiEssor;

f) a reconstituicao légica da histdria do conceito e 0 ensino como problematizador e mediador dos prq
de aprendizagem e de desenvolvimento desse processo;

g) a avéiacdo como um instrumento de analise e reorganizacéo das acdes de ensino e de aprendizag
gualificagdo das apropriacdes e aquisicdo de novos conhecimentos pelas criangas.

Selecionar




81

a) os conteldos a ser ensinados e necessarios para a aprendipaggesanvolvimento da crianca na sua
formacédo omnilateral;
b) os objetos manipulaveis que possibilitagcriancas se relacionarem com 0s conceitos para a sua
apropriacéo.
Organizar/sistematizar
a) o planejamento das a¢Bes de ensino e de aprendizamesiderando os elementos ludicos;
b) os espacos de ensino ricos em possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento;
c) os objetos manipulaveis compreendend@omo instrumentos sociais e ferramentas externas que
possibilitam a crianca se apropriaraldtura humana;
d) a Situacao Desencadeadora da Aprendizagem e o recurso metodologico para a sua materializagag
e) o problema desencadeador da aprendizagem que cria as necessidades que mobilizam a crianca n
movimento l6gicehistérico do conceito.
d) osprocessos avaliativos, de modo que possibilite reorganizar as a¢des de ensino e de aprendizage
direcdo da formacdo integral da crianca.
Mobilizar
a) as funcdes psiquicas das criancas, por meio de intervencdes diretas nas acdes de aprendizagem,
mobilizandese, ao mesmo tempo, nas ac¢des de ensino.
b) a construcéo de sinteses coletivas, direcionando as criancas para a compreensao do conceito em
de apropriacdo (bases conceituais).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Esses principios estdatrelados a formacdo e ao desenvolvimento do professor na

Atividade Orientadora de Ensino, que tem como objeto a transformacao dos sujeitos, por meio

dos processos de apropriagcdo dos conhecimentos cientificos (MOURA; SFORNI; LOPES,

2017) entdo, a criarg; E premissa do professor, no ato de ensinar, agir intencionalmente. Ao

organizar a atividade pedagdgica, considerando as condi¢cfes objetivas que a permeiam e

objetivando desenvolver, na atividade de ensino e de aprendizagem, a apropriacdo dos

conhecimertus cientificos, o professor potencializa o desencadeamento de acfes que se dirigem

aos conceitos, por ele ja internalizados, mas que se quer apropriados pelas criangas, de acordc

com a sua periodizacao. Nesse percurso, seguimos na proxima secdo dissybrat®ssos
de apropriacdo da linguagem matematica pela crian¢ca de educacao infantil.
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4 A LINGUAGEM MATEMATICA E A CRIANCA DE EDUCACAO INFANTIL

S&o trilhares de grdos e eu nem sabia
Que esse numero aumenta de noite e de dia
Como pode uma praia ter tarareia?
Como pode? Parece um céu de estrelas...
Tanta areia, tanta estrela
Tantaa areeeeia tanta estrelaaa.
(PALAVRA CANTADA, 1998)

Considerando a crianca e o seu processo de aprendizagem dos conceitos, nesta secao
discorremos sobre o processo de pgdadue apropriagdo da linguagem matematica pela
humanidade e como reconstituir com a crianga esse movimento-higiéaco de producéo
dos conceitos matematicos, como o de grandezas.

Para discutirmos o processo dialético de apropriacdo da linguagem niceepada
crianca de educacao infantil, devemos compreender que, assim como as disciplinas de ciéncias,
historia, geografia, filosofia, sociologia, artes e outras areas do conhecimento, a matemética é
produto das transformacdes histdricas e sociais, gudéae&omo instrumento de comunicacao
entre 0s povos, exigindo das pessoas 0 dominio da linguagem e suas diferentes manifestacoes,
para expressarem as suas ideias no mundo, como os conceitos matematicos (CENTURION,
2002).

No decorrer do processo de prodag apropriacdo desse contetudo pela humanidade,
0s conceitos matem8ticos dA[...] tomaram a
criacdo das palavras numéricas, termos, conceitos e ideias matematicas que estdo presentes ni
cotidiano dos individuosmuitas vezes sem que eles proprios percebam a linguagem
mat em8tica em seu vocabul 8ri oo (FERRO, 2016
matematica estdo consubstanciados os signos constituidos na cultura humana que, quando

incorporados pela chigga, contribuem para o desenvolvimento de suas funcfes psiquicas.

Nesse movimento, a linguagem matemaética se faz presente constantemente no
cotidiano infantil. Ao contar, separar, juntar, empilhar, manusear e montar
objetos; comparar quantidades, tamanédsermas; deslocase no espaco;
indagar sobre o seu entorno e realizar tantas outras acdes possiveis, a crianca
percebe como as pessoas fazem uso dos objetos e se comportam diante das
situagcbes diarias; [...] Isso quer dizer que, no decorrer do prodesso
desenvolvimento, as manifestacfes da linguagem matematica ficam mais
evidentes na fala e nos gestos das criangas, principalmente porque, nesse
periodo, a atividade jogo de papéis é a mola propulsora para a participagédo
delas na vida adulta, possibilithmos reflexos dessa interagdo em sua conduta
(FERRO, 2016, p. 448).
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A linguagem matematica se faz presente no cotidiano da crianca desde o nascimento e
a acompanha por toda a vida, mas é no periodo entre trés e quatro anos de idade
aproximadamente quecaianca ja tentem, apropriadas, algumas significacdes e a linguagem,
mudando, assim, a qualidade da observacdo dos fendmenos a suawottaménto em que
o0 mundo comecga a ser apresentado para ela e neste a sua insergdo com maior énfase ¢
possibilidads de relagdes a ser estabelecidas por meio do outro. De acordo com Elkonin (1969,
1987), € no periodo entre trés e quatro anos de idade, denominado, pelo autor, de-idade pré
escolar, que séo reveladas as possibilidades de a crianca fazer uso, de meoda ozala
sofisticado, das ferramentas materiais e intelectuais, uma vez que passa a operar com elas em
comunicacéo e colaboragdo com os adultos.

Nesse processo, as manifestacdes da linguagem matematica se ampliam de gestos para
palavras e formas de sentpgerceber, pensar e agir com 0s objetos do conhecimento ao seu
entorno. Retomamos em Vigotski (2001, p. 135, traducdo nossa) que o0 pensamento sincrético na
crian-a se mani festa nas percep-»es e racio
difusa e ndo dirigida do significado da palavra, ou do signo que a substitui, em uma série de
el ementos relacionados nas i mpress»es perce

Na educacéao infantil, para as criancas, a imagem subjetiva da reallgjatieaoé
altamente inconstante. A forma como a crianga compreende o mundo e se relaciona com 0s
diferentes fendbmenos ocorre por meio de generalizagdes elementares e transita para modos mais
sofisticados de falar, perceber, sentinaginar, atentar, mempar, emocionase e agir no
mundo, se as a¢des de ensino também forem se complexificando no prodessodavimento
da crianca na escoldesse processo, o professor precisa produzir as necessidades que mobilizam
a crianca a resolves mais diversogroblemas desencadeadores da aprendizdgesatidiano,
nesta pesquisa, especialmente o controle da grandeza de comprimento.

As generalizacdes elementares (conteudos do pensamento sincrético), realizadas pela
crianca da educacao infantil, sdo explicadasvfigotski (2001, p. 176, traducédo nossa) como
o uso funcional da palavra como ferrament a
abstra-«o, da sele-«o0 de atributos e de su
estdo em processo de forrda¢ area do desenvolvimento infantil denominada por Vigotski
(2001) de zona de desenvolvimento imin&hteu seja, tudo aquilo que a crianga necessita de

auxilio para executar.

12 Diante das revelagbes deePst es (2012, p. 115) de que A[...] as
violentas adultera-»es e mutila-»es mundo afor ao,
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Diante disso, atestamos que a direcdo do ensino, como dos conceitos masedeite
ser aquela que potencializa o desenvolvimento das percepcdes sincréticas da crianca para a
formacao do pensamento por complexos e por conceitos, no decorrer do seu processo de ensinc
e de aprendizagem, articulando com a zona de desenvolvimeiaio(@tcipio que se
configura naquilo que a crianca sabe fazer sozinha, sem ajuda do outro) no campo das
possibilidades de desenvolvimento. Por isso, Moura (2007) assevera que o objetivo principal
do professor € promover na crianca a compreensao do raiimbldlico que a cerca, emitindo

sentido aquilo que Ihe esta sendo ensinado.

A forma como isto acontece é muito peculiar para cada suijeito. [...] E preciso,
assim, colocar o pensamento da crianga em acc¢ao. E isto acontece quando a
crianca se vé diante dacessidade de resolver uma situagéablema em que

devera compartilhar conhecimentos de que dispde para fazer novas sinteses.
Isto € o0 mesmo que dizer que a crianca deve fazer parte de uma actividade
onde a sua participacdo necessita de um processo dsicagéo do que

realiza. Desse modo a satisfacdo do que necessita ndo esta apenas nela, pois
precisa de algum modo ser referendado no grupo (MOURA, 2007, p. 57).

Sob essa perspectiva a matematica € um tipo de linguagem que traz em si
consubstanciada umado humano de corporificar motivos e sentidos. Panossian, Moretti e
Souza (2017, p . 128) esclarecem que fuma
movimento s6 € possivel quando se compreende a docéncia como atividade que demanda tanto
apropriacao careitual dos contetdos de ensino quanto apropriacdo pedagogica de um modo
de organizar o0 ensinoo, ent«o, nem todo ens
orientado para a formacao da consciéncia, aquela que persegue a formacao omnilateral.

Concédrendo a consciéncia como a forma histérica e social concreta do psiquismo dos
homens, determinada pelas condicfes reais de vida do sujeito e do lugar que ele ocupa nas
relacbes sociais existentes, qual atividade humana potencializa esse movimento de
aprendzagem no processo de desenvolvimento infantil? Isso depende de quem é a crianga e
gual lugarela ocupa nas relagdes sociamgddo Vigotski e Luria (1996, p. 180, grifo nosso),

a integracao da crianca no mundo néo € imediata;

[...] ndo é de modo algum mesma coisa que colocar uma roupa nova: esse
processo acarreta transformacdes profundas do comportamento e é
acompanhado do desenvolvimento de mecanismos especificos importantes de
comportamento [...] e caracteriza por suas especificidades na vida talen

segundo a autora, é a traducdo que mais se aproxima do termo auwjessjgnificado evidencia as
possibilidades de desenvolvimento pelas criancas, aquilo que elas poderao desenvolver.
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da crianca, por determinados tracos primitivos do pensamento. [...] Uma vez
integrada num ambientalequadq a crianca sofre rapidas transformacdes e
alteracbes [...] porque o ambiente socioculturalgxiétente estimula na
crianca as formas necesséride adaptacdo, ha muito tempo criadas nos
adultos que a rodeiam. [...] a crianga desenvolve o habito de refrear a imediata
satisfacdo de suas necessidades e impulsos e de retardar as rea¢gfes imediatas
a estimulos exteriores, de modo que, utilizando ninitisetos e adquirindo

as necessarias habilidades culturais, possa conseguir controle mais facil e
melhor sobre a situacdo. Essa inibicAo das funcbes primitivas e o
desenvolvimento de formas complexas de adaptacdo é que constituem a
transicdo das formagimitivas de comportamento da crianca para formas
adultas.

Portanto, para que as manifestacdes da linguagem matematica pela crianca sejam mais
organizadas em suas relacdes com os diferentes objetos e fendmenos, ela necessita desenvolve
as suas ag0Oes dprandizagem em colaboracdo com os pares mais experientes, em especial, o
professor. Na escol a, a matem8tica deve at
desenvolve a partir de uma necessidade individual. A necessidade € do colectivo e aindividu
apreende as novas sinteses geradas na solucdo do problema colectivo. Da caverna, como abrigc
natural, ao edif2cio modernoo ( MOURA, 2007,

As leis gerais, postuladas por Marx (1974), Marx e Engels (2008, 2009) e Vigotski
(2001, 2012a, 2012b, 2018m diferentes obras e em colaboragcdo com outros autores como
Leontiev (1972) e Luria (1986, 2008), como destacamos no decorrer da secéo 2 e sintetizamos
na Figura 1, orientam dialeticamente a atividade pedagdgica nas instituicdes escolares desde a
educaéo infantil, direcionando os conteudos a ser ensinados e como a pratica pedagogica deve
ser organizada pelos professores para a apropriacdo das experiéncias humanas pela crianca
neste caso, 0s conhecimentos matematicos. E no interior dessas leis geeaisomqramos a
chave que pode desvendar o desenvolvimento ontogenético da crianga por meio da apropriacao
dos conceitos mateméticos, uma vez que, na cultura humana, ha o processo de educacéo e un
tipo especifico de educacéo, a escolar.

Para organizar digidade pedagodgica das diferentes areas dos conhecimentos da cultura
humana ¢onhecimentosientificos), o professor deve estudar os conceitos com o objetivo de
apreender a sua essén€@amo explicamos,oconhecimentos cientificos sdo formados por um
sistema de conceitos produzidos ao longo da Histéria humana e, cabe ao professor,-apropriar
se dos seus nexos conceituais, ou seja, dominar os conteudos a ser ensinados, as especificidade
conceituais e suas generalizacdes é uma das tarefas fundamentiaidatiealo professor, a

gual cumprimos no subitem 3.2, ja que tambémasprofessora



86

4.1 O DESENVOLVIMENTO LOGICGHISTORICO DO CONCEITO DE GRANDEZA

Compreender o movimento légitastorico dos conceitos é fundamental para organizar
a atividade pedgdgica. Estudar os conceitos significa se apropriar do movimento l6gico em
gue estes foram produzidos, importgmiacipio da Atividade Orientadora de Ensino. Por isso,
devemos compreender quais as necessidades humanas que motivaram os sujeito®adsiscar n
formas de satisfaz@s. Em relacdo ao conceito gindezas devemos saber o que mobilizou
a humanidade a criar formas cada vez mais complexas de se organizar no mundo, controlando
as variacdes das diferentes grandezas como, por exemplo, massa, Nglume, tempo,
distancia, temperaturacemprimento. Para esta pesquisa, elegemos a grandeza comprimento,
visto que esse conceito fez parte do experimento didftiomativo desenvolvido com as
criancas nesta pesquisa, por isso, necessitamos apteepaé ensindo, considerando a
crianca e a forma de ensino para a infancia.

As grandezas estédo presentes no cotidiano das pessoas nas situacoesepessitsn
saber, por exemplo, o valor de certo medicamento na farmacia; a quantidade de |latzepara f
um bolo; o peso e a altura do bebé na consulta médica; a distancia entre cidades em uma viagem;
a temperatura clima (quantidade de calor na atmosfera) para decidir que roupa usar no dia; a
altura e a largura de uma janela para confeccionar uma certargas outras possibilidades
gue envolvem a ideia deedidas

Essas vivéncias sdo o0 ponto de partida para o ensino dos conceitos na escola. As
experiéncias cotidianas que a crianca traz consigo internalizadas sdo superadas na escola pele
aprendizagem daovos modos de se relacionar com os fendbmenos, em colaboracdo com o
professor e os colegas mais experientes. Porém, Moretti e Souza (2015, p. 136) acrescentam
gue esses conhecimentos do senso comum S«O
gue significa o processo de medicdo, quais acdes e procedimentos estdo envolvidos nesse
processo e qual ® o sentido do n¥mero que
conceito de grandeza, tem de desenvolver a ideia de medida, manifestada reafoumesela
faz uso desse conceito.

Ferro (2016) constatou que as manifestacées da linguagem matematica pelas criancas
de educacao infantil estdo nos gestos, na fala, nas relacées com o outro e no uso dos objetos,
muitas vezes ainda tanto difusa quanao,gxemplo, a crianga necessita explicar o trajeto para
chegar em sua casa. Nessa situagao, apresentada pela autora, a crianca apontou para diregoe
aleatdrias, usou como ponto de referéncia determinado caminh&o que viu estacionado em frente

a sua casa, vlealizou os termos em cima, embaixo, perto ou longe, porém sem organizacao
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clara das ideias. A crianga se apropriou de determinados termos matematicos e 0s usou quando
tentou explicar o caminho para a sua casa, recorrendo aos gestos quando o seu gdoabulari
insuficiente. Porém, seria impossivel chegarmos em sua casa seguindo instrucdes tao
imprecisas. Esse exemplo revela que a linguagem matematica estd presente na vida das
criangas, faz parte de suas manifestacées, mas ndo se desenvolve naturalvergser de
orientada intencionalmente pelo professor na atividade pedagdgica, para alcangar formas mais
precisas de se orientar no espaco, avancando para a realizacao de calculos numéricos, medi¢de
padronizadas de tamanhos etc.

Reformulando a questao de MdretSouza (2015), questionamos: por onde comecar a
aprendizagem e o0 ensino sistematizado das grandezas? Pela ideia de medida, que envolve
aprender outros conceitos correlacionados como cheio/vazio; mais cheio/mais vazio;
pesado/leve; mais pesado/mais |guerto/longe; mais perto/mais longe; comprido/curto; mais
comprido/mais curto; quente/frio; mais quente/mais frio; rapido/devagar; mais rapido/mais
devagar; alto/baixo; mais alto/mais baixo; grande/pequeno; maior/menor etc. As grandezas e as
medidas se ferem as variacdes das relagbes entre os objetos e situac¢des (e suas qualidades),
comparandas e quantificandos, de acordo com um padrdo convencional ou néo.

Com isso, percebemos que as grandezas e as medidas estabelecem uma relacéo de
interdependéncidesde as suas origens. Essa ideia se originou com as civilizagdes mais antigas

como parte da vida diaria das pessoas. Boyer (1974, p. 1; 5) relata:

A principio as nogdes primitivas de numero, grandeza e forma podiam estar
relacionadas com contrastes n@dnsgue com semelhangaa diferenca entre

um lobo e muitos, a desigualdade de tamanho entre uma sardinha e uma baleia,
a dissemelhanca entre a forma redonda da lua e a retilinea de um pinheiro.
Gradualmente deve ter surgido, da massa de experiénciasasacd
realizacdo de que ha analogias: e dessa percepc¢ao de semelhancas em nimero
e forma nasceram a ciéncia e a matematica

A Histdria da humanidade na producdo da matematica € a historia da crianca na
apropriacao da sintese dos conceitos que essaec@mega e que levou milhées de anos para
ser constituida. Inicialmente, medir era uma acgéo intuitiva e, provavelmente, estava relacionada
com a alimentacao na medicao da quantidade de presas capturadas, do tamanho e do peso entr
elas, por exemplo, ouonplantio, coleta e armazenamento de frutas, legumes e cereais; na
domesticacéo de animais; na observacdo do tempo ou demarcacao de areas para a construca

de moradias erganizacgéo dplantios (MOURA, 1995). Foram as necessidades de subsisténcia
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gue motiaram os homens a buscar diferentes formas de controle das variagdes das diferentes
grandezas e de periodicidade.

Conforme a humanidade foi produzindo e se apropriando dos variados conceitos
matematicos, em cada periodo historiBoéHistoria, Idade Antigaou Antiguidade, Idade
Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea) e sociedadbigyinéa, histéria antiga,
egipcia, romana, babildnica, grega etc.), foram produzidos novos motivos e conceitos, como a

correspondéncia biunivoca e os agrupamentos. Dd@acom Ferro (2016, p. 24),

Com as transformacdes das sociedades, as necessidades emergentes de
contagem, para resolver os problemas de transacées comerciais, que envolvem
troca, compra e venda, de medi¢cdo e calculos mais complexos para as
construcgdes wis, impdem, as civilizacdes, encontrarem um modo mais rapido

e eficaz de estabelecer alguns principios de economia que se diferenciavam
entre as diversas culturas e regides.

Com issofez-se necessario, aos povos, criarem padrdes sociais de medidapde te
espacos e formas. Boyer (1974) e Ifrah (1981) destacam que as primeiras medidas foram
antropomeétricas, ou seja, baseadas no comprimento da palma da méo, do pé, dos passos, dc
dedo polegar etc. Porém, essa maneira ndo padronizada de medir era inporegcisase
diferenciavam entre um sujeito e outro, causando dificuldade e confusao na comunicagao entre
as pessoas, avangando para contagens e agrupamentos usando pedras, gravetos ou 0s dedos ¢
maos,dando noés em cordas, seguindo para os desenhos de éragmadeira ou tabuas de
argila, até chegar nos registros numéricos.

A conviv°ncia dos homens em comunidade
maneiras de medir que possibilitassem o convivio em sociedade e negociacdes justas entre
todos em qualquelugar. Comecou, assim, a busca nas civilizacbes por mauidag r « 0 0
(POZEBON; LOPES, 2013, p. 5), que se desdobraram em unidades padrao de medida de
grandezas discretasque sao aquelas que envolvem niumerograste podem ser associadas
a um valor numéco (pedras, sementes, tampas, palitos, pessoas effilaeta.) que dizem
respeito asacdes de correspondéncia entre um conjunto que conta e um conjunto contado
(relacdes biunivocas), por exemplo, colocar um prato para cada cadeira a ser ocupada, em uma
mesa de seis lugares; e glandezascontinuas que podem nao ser inteiras e necessitam de
instrumentos como copos, xicaras ou régua para medir, por exemplo, meio copo de agua, trés
xicaras de acUcar, dois metros e meio de tecido etc. (DAMAZHD, 2012).

Para se organizar no mundo e na satisfacdo de suas necessidades cada vez mais

complexas, a humanidade foi criando padr6es de medida que também foram se sofisticando,
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até se constituirem na forma que hoje conhecemos como metro (comprimento); litreefyolu
hora (tempo); quilo (massa); ampere (corrente elétrica); mol (matéria como atomos, ions,
moléculas etc.); kelvin (temperatura termodinaniickeslocamento e direcdo de calor de uma
regido a outra ou corpo no espaco); candela (intensidade de lug)mentis outras unidades

de medidas e grandezas.

O conceito de grandezas e medidas é abrangente e envolve um sistema de conceitos que,
para serem apropriados pela crianca, demanda organizar o ensino abarcando todo o campo
conceitual da medida no que séere: as grandezas e ao seu vocabulario (distancia, espaco
massa, calor, movimento e duracao); aos objetos (forma, cor, tamanho, massa); a unidade de
medida ndo convencional (pé, palmo, mao, passo, palito, barbante); aos quantificadores (muito,
pouco, vaa, cheio, nenhum, mais que, menos que, igual, nenhum etc.); e aos aspectos que
demandam selecionar unidades de medidas, comparar a unidade com a grandeza a ser medid:
e expressar numericamente o resultado de comparacdo (LORENZATO, 2018). O autor enfatiza
gue o sistema conceitual de grandezas € um processo complexo em razaovedasiEs

como, por exemplo,

a) adistancia se traduz em altura, largura, comprimento, tamanho, profundidade e
espessura e envolve a ideia de direcao;

b) a superficie é constuida por cor, brilho, extensdo, textura etc.; suas medidas
abarcam a ideia de area; pode ser plana, curva, ondulada etc.; a acdo de medir
superficies pode ainda demandar realizar movimentos de rotagcéo ou translagéo;

c) o espacopode ser macico ou vazise for macico/compacto, a medida é
denominada de volume (unidades cubicas) e, se for vazio, dersenida
capacidade (litros);

d) amassaé matéria, tudo o que é fisico e ocupa espaco; pode ser liquida, sélida ou
gasosa e ndo depende de uma gravidiachd; enquanto peso, a massa € forca e
depende da gravidade local, isto €, o peso de determinada massa varia de um lugar
que ocupa para 0 outro, mesmo sendo sempre 0 mesmo, como 0 astronauta no
espaco, exemplifica Lorenzato (2018);

e) confundido com teieratura (estado atmosférico do ar ou de um corpzgloo é
uma forma de energia térmica que aumentengperatura dos corpos (liquido,
sélido ou gasoso), sendo transferido naturalmente de um corpo que tem temperatura
mais alta para outro de temperatorais baixa,

f) aduracdo esta relacionada com o tempo, conceito abstrato de dificil definicéo,
sendo mais bem compreendido pelas pessoas, quando empregado nas situagoes,
como na marca-«o0o das hor as; sua medi - ¢
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percegdo de regularidades; ritmos ou alternancias (noite/dia, acordar/comer,
trabal har/ dor mir, s8bado/ domingo) de f
2018, p. 54); e apresenta irreversibilidade.

No caso da educacéo infantil, o professor deve trabalhar ¢demade grandezas, de
modo a conduzir as criancas a realizar medi¢des por comparacdes tendo como referéncia a
atividade ludica, carregada dessas variacdes. As acdes de ensino necessitam possibilitar, a
crianca, se deslocar e os objetos no espaco; resdibegposicdes de massas; sentir e perceber
variadas superficies e massas pelas texturas e formas; vivenciar duracfes de tempo organizandc
sequéncias de acdes, ritmos etc. A atividade pedagdgica ganha forca e movimento, quando
sustentada pelos conhecimentustoricamente produzidos. Por isso, as escolas de educacao
infantil necessitanmestar organizadas com curriculos; professores e criancas em atividade;
atividade Iudicaatividade produtivaobjetos manipulaveis e intencionalidade.

Nesse espaco rico degsibilidades, ressaltamos que o resultado das percepcbes da
crianca, que se manifesta por meio da fala, dos gestos e das a¢cdes com os objetos, deve se
conduzido para as representacdes e 0s registros simbolicos, no processo de apropriacdo dos
conceitos plas criancas. Pagxemplo, por meio de determinado probletiegencadeadara
atividade ladica, a crianca pode modelar, com massinha ou argila, o tamanho do passo de um
gigante ou de um ando, comparando os seus tamanhos. Com isso, queremos dizer que nem
todos os registros infantis necessitdicar restritos a representacdes numéricas em folhas
digitalizadas ou material apostilado.

Quando a crianga manifesta as suas percepc¢des por meio de representacéo objetal como
0 desenho, a pintura, modelagem e construtéasa barbante, linha, palitos para medir,
satisfaz a sua necessidade de brincar, ao mesmo tempo em que sente,ipagiebgensa
memoriza, falee age com os elementos conceituais de forma significativa para ela. Dessa
forma, gerar na crianca novascessidades de ela conhecer e desvendar os fenbmenos e saber
0 que os outros sabem, assim como foi para a humanidade na producdo dos conceitos.

Nas atividades produtivas, as criancas manifestam as sinteses das acbes de
aprendizagem, realizadas em colapdo na atividade pedagodgica. E nas relacdesataa
com o conceito, orientadas intencionalmegmito professor, que ela se apropria, no curso do
seu desenvolvimento, dos termos matematicos e modos de efgmega uso dos objetos e
na resolucdo derpblemastambéncriados em situacdes imaginarias pelo professor. Esse € um
principio da Atividade Orientadora de Ensino que traz, em seu interior, encaminhamentos para
a organizacao da atividade pedagdgica, conduzindo professor e crianca na atividade.

Porisso, a importancia de o professor compreender o movimento Jdigicwico de
producdo dos conceitos, como das grandezas, conforme estamos discutindo no decorrer deste
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subitem Aprendemos coraschevi e Silva (2016) que gandezasséo atributos dos adtjos
gue podem ser medidos como comprimento, massa e volume, ou seja, tudo aquilo que é possivel
medir ou contar em uma cole¢éo. Jaexida, continuam os autores,

[...] € umaforma de comparar duas grandezas da mesma espécie, por exemplo,
dois comprimetos, duas areas, dois volumes. Ao comparar, geralmente nao
basta saber se é maior ou menor, pesado ou leve, portanto é preciso saber o
guanto é maior, menor, mais pesado ou mais leve, por isso temos que medir
(DASCHEVI; SILVA, 2016, p. 5).

Na educacdo imafntil, a relacdo da crianca com o conceito deve ser permeada por acdes
de comparacéo direta (sem unidades de medidas) e indireta (com unidades de medidas) que
possibilitem, a ela, perceber visualmente, por estimativas e medindo, as variacdes de tamanhos,
volumes, massas etc., assim como faziam os homens, quando iniciaram a longa jornada de
busca das formas mais precisas de controle das variacfes das diferentes grandezas. Herrere
(2016, p. 2022 1 1, grifos da autora) enf anhedouaacida ue
infantil deve ser capaz de evidenciar para a crianca e nela praumicessidade de
mensuracappossibilitando a apropriacdo ativa dos instrumentos culturais (materiais e ideais)
gue possam atender a essa nea sceds, Aprabentdrendos S €
possibilidades para a producdo de motivos na crianga, mobilizamdorelagdo com as
variacOes das diferentes grandezas que exige dela comparar, analisar, restinatc.

Para confirmar nossa tese de que organizar o ensinauegdo infantii como
atividade, considerando os principios ted#ieetodoldgicos da Atividade Orientadora de
Ensino, mobiliza o desenvolvimento da crianca hungarerica na apropriacao dos conceitos,
em especial os de mateméatica, desenvolvemos um expeandidaticeformativo para
investigar o fendbmeno no processo de organizacdo e desenvolvimento das acdes de ensino
(professor) e de aprendizagem (criancga), estudos realizados na proxima secao.
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5A ESCOLA COMO LOCUSDA PESQUISA

AHE escol ass.quks sxc glad o1 qu e
(RUBEM ALVES, 2009, p. 29)

Com o objetivo de investigarmasorganizacao do ensino como atividade na educagéao
infantil, em especial dos conceitos matematicos, considerando 0s principios -teorico
metodoldgicos Atividade Orientath de Ensino, nesta secéo trataremos da pesquaus
Para isso, apresentamay 0s pressupostos tedrineetodologicos de apreensao e exposicado do
fendmeno investigado; b) o experimento didafimenativo como o instrumento de apreenséo
do fendbmenocg) os desafios da realizacdo da pesquisa na escola em tempos de pandemia; d) a
instituicdo escolar, lugar propicio para o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dos
sujeitos (criancas); e) os participantes da pesquisa.

Nesse percurso, compreendemes) Leontiev (1972, 197&006a, 2006b)gue a
atividade, como um processo psicologico, dirige a satisfacdo das necessidades dos sujeitos nas
relacdes que eles estabelecem com o mundo, condicdo para a apropriacdo dos diferentes
conhecimentogproduzidos higiricamente, e afirmamos, em Moura (200Mpraes e Moura
(2009), Moureet al. (2010), Moura Araujo, Serrdao (2018), entre outros, que 0 ensino a partir
de uma atividade pedagdgica adequada mobiliza o movimento do pensamento de professores e
criancas no presso de ensinode aprendizagem dos conceitos.

Sustentadas nesses principios, iniciaremos as discussoes, reiterando os fundamentos
filosoficos do materialismo historiegialético (MARX, 2008; MARX; ENGELS, 2009)A
escolha deste método decorre da neédade de interpretarmos a esséncia dos fenénpres
reside na forma aparente como 0s sujeitos tendem a compreender a si mesmos e ao mundo,
deixando de interpretar a realidade como resultados histérico, filoséfico, social, econémico e
politico que a condtiem. De acordo com Vigotski (2012a), o objeto de conhecimento a ser
investigado e o método que o investiga estabelecem relacéo de interdependéncia, pois 0 método
€, ao mesmo temp@remissa (verdade que leva a conclusdo de outra verdameduto
(conteud do vivido em sua concretude que fundamenta e direciona o percurso de busca da
verdade para o problema investigadé@rramenta (ferramentainterra i sinteses e
generalizacdes humanas; e exéarrprocedimentos e técnicas que operam no movimento de
invesigacao) eresultado (materializacdo da imagem subjetiva da realidade objetiva) da
investigacao.

Aqui esta adideticidadedo ato de pesquisar, pois, a0 mesmo tempo, 0s principios

filosoficos, psicologicos e metodologicos fundamentam os caminhos destsadpormissa)
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e nos instrumentaliza de conhecimento e modos de operar (ferramenta) e formam um conjunto
de conexdes que nos possibilita compreender a esséncia do fenbmeno, a organizacéo do ensinc
de matematica na educacéo infantil, para a sistematizagitoviiade pedagogica (resultado).
O resultado é o ponto de chegada, mas também o ponto de partida, te@mgrdmissa,
produto, ferramenta e novos resultados ou estes ressignificados.

A pesquisa de campo pautada no materialismo histdiaético poswbilita
compreendermos a forma mais elaborada da educacédo humana (social) para interpretarmos 0s
modos elementares de sua formacao (VIGOTSKI, 2004). De acordo com autor, s6 podemos

compreender definitivamente o desenvolvimento humano,

[...] se conhecern®o resultado ao qual se dirige esse desenvolvimento, a
forma final que adota e a maneira como o faz. Tsatanicamente, é claro,

de transferir num plano metodoldgico categorias e conceitos fundamentais do
superior para o inferior e ndo de extrapolar segis nem menos observagbes

e generalizacdes empiricas (VIGOTSKI, 2004, p. 207).

Sobre o processo de desenvolvimento do psiquismo infantil, discutimos, nas secoes 2 e
3, a forma mais sofisticada de educacéo criada pela humanidade: a escolar. Relacionar os
estudos tedricos com a atividade pedagogica requer saber que a realidade escolar € uma sintes
de multiplas determinacgdes e devera ser compreendida para além de sua aparéncia, por meio de
abstracfes, pelas leis gerais (SFORNI, 2017), principios tetemmloldgicos e conceitos,
pois 0 ato de pesquisar refes®ao movimento dialético entre concreto (fenébmenos da realidade
concreta, objetiva) e abstrato (concreto penSattansformado qualitativamente). Dessa
forma, a autora citada refor¢ca que os pontgsatieda e de chegada sdo o concreto: primeiro a
captacdo da realidade no imediatismo, em sua aparéncia (concreto imediato), depois a sintese
da realidade multideterminada (concreto pensado).

Na investigacdo em campo sobre a organizacdo do ensino deatiedema educacao
infantil, por exemplo, encontramos as condi¢cdes objetivas daquela realidade que data historica
e socialmente os sujeitos e suas subjetividades (pesquisador, crianga e professor); o espaco
(instituicdo de ensino composta por sujeitos ost e subjetivos); o contedado (os
conhecimentos historicamente constituidos e socialmente determinados e seus conceitos como

mediadoresculturaisentre o concreto imediato e 0 concreto pensado); a forma de ensinar

13 lienkov (1960) explica que o concreto pensado é o produto da atividade do pensamento humano. No concreto
pensado, o sujeito ndo operan as abstracdes de representacdes da realidade, tal qual aparecem em sua mente
(reproducéo do real), mas relaciesecom a realidade com e por meio de conceitos, ou seja, 0 pensamento
concreto é tedrico. Assim, 0 homem concreto, compreendido em suéasdafe, é aquele que € parte da
totalidade social e histdrica que o determina e da sentido a sua existéncia.
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(modos como os sujeitos realizam a athdd pedagodgica e operam com o0s instrumentos e 0s
signos mediadores na atividade de ensino e de aprendizagem) e em quais condicdes objetivas.

A escola de educacéao infantil corftwus desta pesquisa é considerada o espaco de
trabalho; identidade pess#al e profissional; formacdo, ensino, aprendizagem e
desenvolvimento; decisdes e acbes que envolvem intencionalidade; discursos tedrico e pratico;
apropriacao, superacao e transformacgao; coletividade e individualidade; avancos e recuos;
interesses gerais e esfi@ws, ou seja, uma escola constituida de sujeitos e condicdes
multideterminadas, historicizadas, produzidas e ressignificadas.

Concordando com Pasqualini e Lazaretti (2022, p. 30), a escola de educacéo infantil,
assim concebida, é uma instituicdo edweatiue deve promover a humanizagéo da crianca
A[...] considerando as peculiaridades e nec
como as condiclOes particulaleso ncr et as nas quai s ensinamos
movimento entre conteudo, jeito, forma e condi¢cdes concretas de vida é assumir um
compromisso com o conhecimento, o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas
de zero a cinco anos de idade, apreendendo os fenbmenos e revelando a historicidade da
formacdo dos conceitas suas possibilidades de desenvolvimento futuro; é, ainda, abstrair a
esséncia do fendbmeno, buscando o que constitui a sua unidade (SFORNI, 2017).

A partir dessas abstracfes, apropriamne da sintese da realidade concreta, como um
conhecimento adquiridabre os fendmenos e objetos de estudo orientados por uma Unica ideia
criada pela humanidade: as regras que organizam a investigacdo metodoldgica, que se
fundamentam nos estudos hist -rico e soci al
generaliadores, comprovados e validos, neste estodiacipios para a organizacao do ensino
na educacao infantil, focado no ensino dos conceitos matematicos.

Fundamentadas nos pressupostos tedmnietndolégicos do materialismo historico
dialético (MARX, 2008; MARX; ENGELS, 2009), podemos afirmar que, para nos
apropriarmos do objeto em estudo, implica captarmos o fenbmeno, analisarmos e expormos
como se apresentam na pratica, em nosso caso singular, as necessidades e 0s motivos da
criancas no movimento do controtias diferentes grandezas. A partir disso, apreender a

realidade da crianca inserida na educacao infantil e organizar principios para a organizacao do

14 Compreendemos, em Martins (2007, p. 2), que as identidades pessoal e profissional do professor e, nesta
pesquisa, também, da pesquisadora, sc onst i tu2das A[ ... ] naquilo em ¢
desse processo se coloca em rela-«o0o com o seu faze
a atividade vital do homem, que se executa para produzir e reproduzir aagdateracdes com o outro e a
natureza, formando as rela-»es organizativas de tr
mundo, dos homens, e de suas rela-»eso (MARTI NS, 2
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ensino, em especi al de matem8tica, desvel a
todo o mais qge mistifica a propria consciéncia ou apreeladéo que ela tem de concretude
absolutao (XAVI ER, 2013, p . 6) . Consolidad
articulados as leis gerais do desenvolvimento humano e aos principios teoéricos da Atividade
Orientadora de Ensino, podemos dizer que a atividade do pesquisador € desvelar os
conhecimentos historicamente constituidos no movimento de apropriacdo dos objetos e
fenbmenos da realidade em sua concretude.

Explicar historicamente o processo de humanzacdda cri an-a ® de:
aconteceosser éimet eancdoont eci doo ( XAVI ER, 2013,
cotidiano escolar da educacéo infantil, identificandoomo um campo de investigacdo néo
apenas geogr 8fico, m a]® movimentogipléticoala viti@ se tonstr@ o n
einstaurss e num cotidiano ainda n«o decifradoo (
do ensino na educacao infantil, nosso foco, a matemaética, € mais que decifrar o modo adequado
de o professor ensinarcaanga os conceitos matematicos que ja estdo presentes na vida dela
desde o nascimento. Trega de a crianca intervir no mundo com 0s conceitos matematicos
como instrumento do pensamento que constitui a consciéncia; implica reconstituir o modo geral
deapropriacdo que dirige as aprendizagens pessoais para a satisfacao de necessidades coletivas
gue consolide uma aprendizagem de melhor qualidade (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017), o
gue exige do pesquisador compreender as interfaces do fenbmeno em estudo.

Pautalas em Marx (2008), Marx e Engels (2009), Vigotski (2012a) e Xavier (2013),
posicionamos o0 materialismo historid@lético como unmeétododeinvestigacaoce exposicao
gue compreende o fenbmeno como um processo constituido pelas categorias de contradi¢éo e
superacaoCom isso, consideramos gaeorganizacdo do ensino na educacédo infantil e a
matematica como via de apropriacdo da cultura hurs@naos objetos de estudo que, no

movimento de ensino e aprendizagem escolar, devem ser

a) observados, apreendidesdescritos em seus aspectos externos para captacéo e
reflexdo da linguagem e dos signos que o0s constituem;

b) datados historicamente; observado como se materializam, permanecem ou se
transformam e em quais circunstancias;

c) colocados em movimento d&corporagdo e superacao.

Nesse processo de investigacdo e sob os principios que a engendram, desesvolve

um experimento didatieibrmativo para descortinar, no movimento do controle das diferentes



96

grandezas da atividade humana, a atividade do professala crianga como um modo geral
do ensino na educacao infantil, capaz de reconstituir as necessidades humanas que o0s

motivaram a criar formas criativas de satisfE= e a matematica € uma delas.

51 O EXPERIMENTO DIDATICGFORMATIVO E O MOVIMENTO DE SUA
ELABORACAO

Compreendemos, em Vigotski (2006, p. 115), que a correta organizacdo do ensino
conduz a crian-a ao desenvolvimento ment al
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia prodazdem a apren@dizg € mo . Assim
essa afirmacéo vigotskiana motivou outros pesquisadores como Giardinetto e Mariani (2010),
Moya (2015),Sforni (2015), Arraiset al. (2018), Sforni, Serconek e Belieri (2019), Ferro,

Arrais e Moraes (2020, 2021), Moraetsal. (2021), Fero e Ferreira (2021), Silva e Lopes

(2021) e outros pesquisadores, também nos mobiliza ir ao encorfdrndamais adequada

de organizacdo do ensino, com vista a assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas na escola, tanto no campo tedricantp nas praticas cotidianas. Os estudos
desenvolvidos no GEPAPe, GENTEE e OPM seguem no sentido de cumprimento dessa tarefa
junto aos professores e demais profissionais da educagéo, comprometidos com a educacgao de
gualidade e pat@ados porém, na diregido ensino que humaniza e emancipa os sujeitos, como
defendido nos principios teérignetodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino.

Nesse sentido, ressaltamos que Vigotski (2006) ndo tinha como foco de estudo a didatica
€ 0S seus processos organizadada atividade pedagdgica, mas os principioBsilzologia/

Teoria HistoriceCultural (fundados por ele e seus colaboradores) revelam leis importantes que
subsidiam a atividade pedagdgica, no caso especial desta pesquisa, 0 ensino de matematica ne
educaéo infantil. Ao defendermos @atematica como um conhecimento socialmente
produzido, estamos assumindo que a aprendizagem dos conceitos cristalizados nessa ciéncia
ocorre no movimento da crianca em atividade, guiado pela interlocucao entre as leisogerais d
desenvolvimento e os principios metodologicos que a compreendem como sujeitos historico e
social.

Na relagédo com o outro nas situacdes de ensino, sdo mobilizados na crianga motivos e
necessidades humanas (significado social) que se tornam pessois fExspal) no percurso
de aprendizagem do conceito, o que confirmamos no experimento didétadivo, uma vez

que
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[...] aplicar o experimento na investigacao cientifica permite ao pesquisador
estudar as relacbes de determinadas facetas e encotiGaUSAS que
condicionam anecessidadelo fendbmeno [...] permite evidenciar as leis da
esfera da realidade do objeto de estudo (ZANKOV, 1984, p. 21, grifo do autor,
traducdo nossa).

A Atividade Orientadora de Ensino possibilitou organizarmos o expeintkatico
formativo e, por meio dele, buscarmoselacdes entre motivos e necessidadpseendermgs
pesquisarmos e explicarmos a forma essencial do fendmeno (suas variacdes, principios e a sua
estrutura), além de expormos os procedimentos utilizaalesiaapreensaoVigotski (2012a,
p. 48, tradu-«0 nossa) pontua que A[...] o
artificialmente o fendmeno que se estuda, variando as condicdes em que ele transcende,
modificandeo de acordo com os objetivpse r segui dos 0.

Davidov (1988) reafirma que o0 experi men
possibilita 0 estudo da esséncia das relagdes entre os diferentes modos de educacéo, ensino e

desenvolvimento psiquico na crianga;

[...] a intervencéao ativaadpesquisador nos processos mentais que ele estuda.
[...] A realizacdo do experimento formativo pressupde a projecdo e modelacéo
do contetdo de novas formac¢des mentais a serem constituidas, dos meios
psicolégicos e pedagdgicos e das vias de sua formagdiovBstigacdo dos
caminhos para realizar esta projecao (modelo) no processo do trabalho de
aprendizagem cognitiva com as criancas, pg®leestudar também as
condicbes e as leis de origem, de génese das novas formagBes mentais
correspondentes. [...] No ramsponto de vista, o experimento formativo pode

ser chamado de experimengenéticemodelador, aquele que plasma a
unidade entre a investigacdo do desenvolvimento mental das criancas e a
educacéo e o ensino destas mesmas criancas (DAVIDOV, 1988 .-1p96,95
traducdo nossa).

Davidov (1988) defende que o expeeinto oumeétodo formativo ou genétieo
modeladoré um método experimental que potencializa o desenvolvimento da crianga no
processo de ensino e de aprendizageon,serconstituido pelas dimensdes sdgcildgica,
histérica, filosofica, psicolégica etc. Concordamos com o autor, por nssdecorrer dos
estudos, buscamos considerar a crianga um ser integral; reprasli&ias necessidades na
atividade; reconstiiu os conhecimentos e os modos de congmoento historicamente
produzidos. O autor enfatiza que as investigacfes realizadas por meio do método formativo
podem ser efetuadas somente em instituicdes sistematicamente organizadas para o ensino €

apropriacdo dos conhecimentos cientificos, entéo, sEdas e em seus diferentes niveis de
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ensino (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, ensino superior etc.). Somente

nas escolas

[...] se pode estudar de forma relativamente prolongada a influéncia de
diferentes formas e métodos de educatde ensino desenvolventes sobre o
desenvolvimento psiquico em uma quantidade grande de criangas, garantindo
ainda o controle multilateral da atividade de educadores, professores e
criancas (DAVIDOV, 1988, p. 197).

Além disso, no experimento didatibormativo, pautadas nos principiosoteo-
metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino, buscaorasderar a comunicacao entre
as criancas, por meio de acdes de ensino e de aprendizagem que formam nelas o novo nivel de
desenvolvimento de suas funcBesqpgias (DAVIDOV, 1988), ou seja, 0 objetivo do
experimento é promover 0 avan¢o qualitativo das aprendizagens da crianca de um nivel de
desenvolvimento ao outrdApoiadas nos estudos de Vigotski (2001), adotamos o termo
experimento didaticéormativo, poiso experimentoé um método especifico de investigacao
centrado na atividade dos sujeitos, nesta pesquisa, nosso e das criancas que participaram dc
experimento didaticéormativo.

Para o autor, o experimento tem como objetivo estudar as relacdes entiieop &ns
aprendizagem e o desenvolvimento das funcfes psiquicas superiores, o que justifica o termo
formativo. Davidov (1988) explica que o experimento € formativo porque pressupbe o
desenvolvimento de novas e mais qualificadas formacfes psiquicas. Sempaoimento um
instrumento de pesquisa, quando sistematizado para investigar a organizacdo do ensino na
escola, o que movimenta esse processo € a prépria atividade de ensino (professor), por isso,
consideramos que é um experimedittatico. Diante disso, experimento didaticformativo
se constitui no decorrer de um percurso pedagoégico e dos meios para formar as novas funcdes
psiquicas, a partir das leis gerais e dos principios que as originam, neste estudo, a Teoria
Histérico-Cultural e a Atividade Orienttora de Ensino.

Valendenos das palavras de Araujo e Moraes (2017, f832podemos dizer que no
experimento é possivel analisarmos, no movimento de aprendizagem de determinado conceito,
gue a crian-a tamb®m apr en ceecia fofial da.himaridadep r §
fixada em determinado conhecimento, e € nesse movimento que se vai formando a sua
personali dadeo. Araujo e Moraes (2017, p .
contribuem na conversdo do objeto em processo, na expliciecdifica do fenbmeno em sua

g°nese e na supera-«o0 da apar°ncia pela e
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processos ps2quicosodo, " queles que se tornam

por estarem sujeitos a transformacdes. Aesrastalertam:

[...] o objeto da Psicologia e o da Pedagogia ndo sdo os mesmos. Esse alerta
se faz importante para ndo convertermos diretamente, por exemplo, 0 método
genético ou experimental que Vigotski utilizou para investigar os fenbmenos
psicolégicosem método de pesquisa educacional. [...] o objeto central da
pesquisa em Educagdo é a Atividade Pedagdgica, compreendida na
perspectiva da educacdo escolar. Esta configeirromo a forma educativa

mais desenvolvida existente em nossa sociedade, comma fpre melhor
permite realizar e expressar a Atividade Pedagégica. Por essa razao,
representa a pedra angular para a elaboracdo do método investigativo nas
pesquisas educacionais (ARAUJO; MORAES, 2017, $@)9

A Atividade Orientadora de Ensincomo uidade entre a atividade de ensino e de
aprendizagem, expressa a relacéo dialética entre o0 movimentohdgji@ico do conceito e as
formas como as ac¢Oes sdo desenvolvidas para que as criangas se apropriem daquele (ARAUJO;
MORAES, 2017). E necessarastudarmos os fendbmenos em movimento: na organizagido da
atividade pedagogica e na relacao dialéagitoconhecimenteprofessor permeada pela
comunicacdo, em que a linguagem se constitui como elemento mediador entre o plano material
e o plano mental dos jgitos no processo de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento.

A mediacéo é condicdo fundamental para o desenvolvimento da atividade, uma vez que
a necessidade do trabalho coletivo tesrauma atividade do suijeito, isto €, a unidade de
formacado do mfessor e da crianga, importante principio teéntodologico da Atividade
Orientadora de Ensino que conduz as acdes de quem ensina e de quem Raransso, é
mister considerarmos a constituicdo fenoménica na dinamica dialética, forjada porasultipl
determinac¢des. No caso da educacédo infantil, as manifesta¢des da linguagem matemética pelas
criangcas expressam 0 modo como 0S seus pares adultos resolvem as situacdes problema
cotidianas, utilizandse dos recursos que a matematica tem em si consubdt@s)cpois
expressam os modos humanos de agir, falar e pensar a matematica no mundo (FERRO, 2016).

Essa realidade (cadtica, empirica) foi 0 nosso ponto de partida na apreensdo do
fenbmeno em campo, a crianga (no periodo de transicdo da primeira ipinacéinfancia) e
suas mani festa-»es no cotidiano escol ar ,
desenvolvimento, condi¢cao fundamental para se determinar os aspectos essenciais do fendbmeno
em quest«o0 (ARAUJO; MORAES,indhiéal 7, p. 62),

No experimento didaticéormativo, produzimos os procedimentos que nos permitiram
investigar, descrever, analisar e propor a criancargenizacaao ento dos conceitos de

matematica0 movimento de controle de grandezas (conteudo patjcie, para além da
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observacdo empirica, regressar as formas originarias da conduta ou comportamento humano
sem perdermos de vista 0 movimento dindmico com que as criancas se manifestam e sao
transformadas. A exposicdo dos dados esta pautada no concaitalade. ParaVigotski
(2004, p. 213 a u n i [d]an@oesd diétermina o contetdo da ciéncia, mas também a forma
explicativa a ser adotada, o principio de generalizagdo que com o tempo, a medida que a ciéncia
evolui, se transformara em seu principio exgil@o , i sto ®, a unidade
determina o sentido e o significado de cada parte do todo.

De acordo com Moraes (2008), fazer um recorte da totalidade significa que a parte esta
no todo e o todo esta na parte, possibilitando, assim, analsassaltos qualitativos do objeto
de estudo. Moretti, Martins e Souza (2017, p. 49) destacam que a unidade de analise compde o
todo ao mesmo tempo em que A[ ... ] ests§ as
processo de transf oforma,-as andlisks foranb gisemadzadas eme s s
episédios de modo que evidenciassem o todo que orienta para a compreensao do processo de
mudanc¢a do fenébmeno (ARAUJO; MORAES, 2017, p. 68). Refor¢cando essa ideia, Moura
(2000, p. 99) afirma que a qualidade dalade de andlise

[...] é constituida pelas qualidades individuais em intera¢céo com o objetivo de

construir o coletivo. Ndo é a soma dos individuos e sim o movimento da

totalidade das qualidades na solucdo dos problemas postos pelo nivel de
exigéncia do grpo bem como, a sua compreensdo das acdes a serem
aprendidas.

Partimos do pressuposto de que a qualidade dessas relacdes € mediada pelas condicoe:
objetivas de vida de cada sujeito formado no e pelo coletivo. As abstracdes dessas relacdes
captadas do rece da realidade (unidade de anadlise), que mantém a sua relacdo com a
totalidade, foram organizadas em episédios, conforme anunciado anteriormente. Os episédios
sdo constituidos pelas apropriacdes humarapprificadasem cada sujeito particular e nos
fatos das experiéncias dos homens vivendo em sociedade e serdo estruturados por um conjunto
decenas explicadas por Araujo e Moraes (2017,
as multiplas determinacdes, as relagbes essenciais que possibilitareertaiep o fenbmeno
para al ®m da apar°ncia, do i mediatoo.

Objetivamos, com a exposicao e analise da pesquisa por episédios e cenas, garantir que
o Am®Atodo de exposi-«00 coincida com o AmMm®t
Moraes (2017), ao refparem a dialeticidade do método marxista. Apoiadas nesses
pressupostos, compreendemos que esse movimeapransiexposicao e analise do objeto

de estudoa organizagao do ensino na educacéao infantil e a matematica como via de apropriacao
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da culturehumanaleve ser permeado pelo dialogo com os principgi@dscometodoldgicosla
Atividade Orientadora de Ensindos sujeitos em umatividade adequada nesta pesquisa,
criancas de quatro anos de idade

Assim, superar os dados imediatos pela incorporded@dstracdes que coincidam com
as explicacdes tedricas da realidade concreta estudada (ARAUJO; MORAES, 201@s@ois,
gue ocorra mudancga de qualidade nos processos de desenvolvimento e formacao da consciéncie
na crianca, organizar o ensino nessa dwetuma condicdo que ndo se negocia. Firmadas nessa
condicdo, elaboramos o experimento didafmmonativo, ressignificado a partir de uma
atividade coletiva produzida na OPM/UEM.

Na sistematizacdo do experimento did&fimonativo, articulamos os prindis da
Teoria HistoriceCultural (VIGOTSKI, 1996, 2001, 2012a, 2012b, 2013, 2018) e da Atividade
Orientadora de Ensino (MOURA, 1992, 1996, 2000, 2007; MOURAal, 2010) para
organizarmos didaticamente o ensino de matematica, cujo objeto se constantrotedas
variacOes entre as diferentes grandezas, com foco na grandeza comprimento, com criangas de
quatro anos de idad®estacamos as diferentes acdes desenvolvidas na atividade de ensino,
conferindo movimento ao experimento. Organizar um experindidédgicoformativo exige
planejar a atividade pedagdgica com acbes de ensino e de aprendizagem que colocam
pesquisadores e criancas em atividade, assim como deve ser, quando sistematizadas pelo
professor, lugar também ocupado por néste estudo.

Nesse pocesso, vivenciamos momentos importantes de planejamento que demandou
escolher a instituicdo e os participantes da pesquisa; elaborar as acdes de ensino e de
aprendizagem; selecionar o conteudo e os objetos manipulaveis; sistematizar a Situacdo
Desencadadora da Aprendizagem; desenvolver o experimento; e analisar o processo
investigativo. Para apreender, expor e analisar os dados, realizamos as seguintes aces (Quadrec
5), as quais sédo apresentadas no gusittese de forma articulada, isto é, sem perdsiue

vistao movimento dialéticaas relacdes de interdependéncia que as constituem
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Quadro 5 Ac¢bes de apreensédo, exposicao e analise dos dados
ACOES DE ENSINO REALIZADAS PARA

APREENDER, EXPOR E ANALISAR OS DADOS DA PESQUISA
Registramosm fotos e videos as acbes de ensino e de aprendizagem desenvolvi
com as criangas.
Fizemos anotagdes, em blocos de notas, dos momentos de dialogos consideradd
relevantes para a analise.
Relatamos 0s encontros na ordem cronoldgica enogarreram bem como a sequén
das acOes de ensino e de aprendizagem desenvolvidas em cd&da um.
Exposicéo| Selecionamos e ilustramos os episodios e as cenas com fotos, destacando algun
de ensino da pesquisadora e de aprendizagem das criancas e o rdaslfadducdes
coletivas e individuais.
Analisamos os processos de desenvolvimento da consciéncia humana, de ensing
Andlise aprendizagem, os episédios e as cenas, articuandos principios tedrieo

metodolégicos que fundamentam esta pesquisa.
Forte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Apreensédo

O experimento didaticéormativo ganha forca quando o posicionamos como um
instrumento de investigacdo para a apreensdo e exposicao do fendbmeno, alicercados nos
principios teodricemetodolégicos da Atividade Orientaéh de Ensino. Do mesmo modo, ao
analisarmos os dados levantados locus abrimos caminhos para apropriarmos e
reestruturarmos 0S conceitos, Anf...] tendo
conhecimento, o tedrico, em um contexto particelar, s al a de aul ao ( SFORDM

Por isso, reiteramos que, para organizarmos o experimento diftaticativo, devemos
planejar a praxis escolar considerandosogitos(quem ensina e quem aprende) em uma
rel a-«o educat i viadgunivense deioljetivacdes huim@nas.disppnibdizageas r t
para cada individuo pela mediacdo de outros individuos, ou seja, por meio de processos
educativoso (MARTINS, 2013, p. 271); a atiy
por acdes que a eles dieecionam na satisfacdo das necessidades dos sujeitos (LEONTIEV,
1978); acultura humanaueensingr como o cerne dos cont e¥do:
atenda tanto a logica interna do conhecimento quanto ao processo de desenvolvimento psiquico
infantil o (PASQUALI NI ; LAZARETTI ,cor@doC@shgr p .
como uma especial atividade humana, cujo objeto € a humanizacéo dos sujeitos por meio do
processo de apropriacao dos conhecimentos cientificos, como explica Moraes (2008).

Nesses termos, por meio do experimento diddtomativo, a nossa proposta foi a de
investigar a organizacdo do ensino como atividade na educacao infantil, em especial dos
conceitos matematicos, considerando os principios tegraodologicos da Atividde

Orientadora de Ensino, Al . . . ] como uma nec

15 vide Apéndice B.
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objeto de conhecimento, que também se almeja que seja apropriado pelas novas geracdes, comc
uma | eg2tima heran-a culturalo (MOURA; ARAL
Dessa forma, planejamos o experimento, direcionando as acfes de ensino e de
aprendizagem para o desenvolvimento qualitativo das fun¢des psiquicas das criangas, revelando
a esséncia do processo de desenvolvimento da atividade pedagdgica que coloca professor
criangas em movimentdas fungdes psiquicagas condigbes concretas de vida, como 0S

desafios que enfrentamos para desenvolver a pesqudaisem tempos de pandemia.

5.1.10s desafios da pesquisa l6cusem tempos de pandemia

Em janeiro de 2020guando sistematizamos o processo de producdo da pesquisa, a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) alertava ao mundo sobre os varios casos de pneumonia
na cidade de Wuhan (China), causada pelo novo tipo de coronavirus que nao havia sido
identificado antes erseres humanos. Considerado um virus altamente contagioso, em marco
de 2020 o Corona Virus Disease 19 (COM®) foi caracterizado pela OMS como uma
pandemia, isto €, a propagacdo geografica ou surtos de COVHIN diferentes paises e
regides do mundo (BRAIL, 2021).

[...] a Covid19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus
SARSCoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de
distribuicdo global. O SARE0V-2 é um betacoronavirus descoberto em
amostras de lavado broncoablar obtidas de pacientes com pneumonia de
causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em
dezembro de 2019 [...] e é o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres
humanos (BRASIL, 2021).

Conforme as infec¢des se alastraram em maoundo, varios paises comecaram a
enfrentar os altos nimeros de 0Obitos de sua populacdo diariamente e, com isso, entraram em
lockdown(confinamento), ou seja, fecharam espacos de aglomeragéo de pessoas como escolas,
ambientes de lazer, trabalho e frorasiinternacionais na tentativa de conter a propagacao do
virus, conforme protocolo emergencial de saude da OMS, e permaneceram funcionando

servicos considerados essenciais como hospitais, farmacias e supermercados.
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No periodo de busca pela instituicdoessino que faria parte da pesqlfisa Brasil
apresentava mais de 600 mil pessoas mortas pela GOY/lase 22 milhdes infectadas e em
média 95 milhdes de brasileiros, acima de 18 anos de idade, vaéimatosluas doses contra
a Covid19. Diante desseenério de pandemia, ndo tinhamos clareza das possibilidades de
realizar a pesquisa de campo, tampouco as condicdées em que esta ocorreria, uma vez que G
processo de ensino de aprendizagem entreriangcas e professores, em todasetpas e
modalidades estares estava ocorrendo por meio do Ensino Rematwefgencial (ERE).

Silva, Andrade e Brinatti (2020, p. 8) explicam que, em razdo da ameaca de contaminacédo em
larga escala do COVH29, as escolas

[...] s@o postas diante da necessidade de continuaatigidades de ensino,
mantendo professores, técnicos e alunos a salvo diante de uma emergéncia de
saude publica [...] o ERE responde a uma mudanca repentina de modelos
instrucionais para alternativas em uma situacdo de crise [-spfaso de
solucBes densino totalmente remotas que, de outra forma, seria ministrado
presencialmente ou como cursos hibridos e que retornardo a esse formato
assim que a crise ou emergéncia tiver diminuido.

O ERE tem como objetivo princdopmh&en| . .
suportes instrucionais de forma r8pida e f 8§
2020, p. 9) podendo, dessa forma, ser dissociado do aprendizado online. Frente a essa realidade
nao havigorevisédo de retorno presencial das aulas, poisnesmo tempo em que milhdes de

brasileirose brasileirasaguardavam na fila pela vacinacdo, as criangcas estavam fora dela e

16 Os dados apresentados sdo refeeab més de outubro de 2021, conforme boletim diério apresentado pelo
Ministério da Saude (MS) e Conselho Nacional de Saude (CNS) sobre a situacédo epidemioldégica da COVID
19 no Brasil. Entre os estados brasileiros, o Parana registra mais de 1 milhdosde aproximadamente 40
mil ébitos, conforme boletim diario do Ministério da Saude (MS) e do Conselho Nacional de Saude (CNS)
(BRASIL, 2021).

17 De acordo com o Hospital das Clinicas On LHiieP (Portal de noticias do Hospital das Clinicas da
Universidadede S&o Paulo), em janeiro de 2021, Mbnica Calazans foi a primeira brasileira a receber a vacina
contra a COVIB19, aplicada pela enfermeira Jéssica Pires de Camargo. Fonte: Disponivel em:
https://www.fm.usp.br/fmusp/noticiaptimeiravacinacaedo-publico-infantil-no-brasitcontracovid-19--
comecouno-hcfmusp. Acesso em: 5 jun. 2022.

18 Frente ao objetivo do ERE, exposto pelas autoras, importante nos posicionarmos no sentido de que a
desigualdade de acesso as ferramentas tecnolégicas (computador, tekeraektc.); o despreparo de alunos
e professores no uso de tais ferramentas (quando acessadas); o ndo dominio das formas de ensinar os contetdo
virtual ment e, pelos professoredpo0se,aodcsamotsi da zeo
néo foi alcangado, do ponto de vista de que os professores ndo ensinaram e os alunos ndo aprenderam. Por isso
acreditamos que o ERE proporcionou, no minimo, a possibilidade de manter, dentro das circunstancias
possiveis, algumas tarefas escolares. Déopdé vista da conectividade e acesso ao conhecimento em longas
ou curtas distancias (lives de estudos cientificos, arquivamento de documentos e producdes cientificas,
encontros e reunides pedagdgicas etc.), 0 ERE abriu caminhos para que os profeadéregoace demais
envolvidos nos processos educacionais estabelecessem vinculoscaigti¥vos, na apropriagdo de formas
mais elaboradas de organizar a vida cotidiana, esfor¢angara se manter em atividade.
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voltaram as escolas sem a devida imunizag&o. Sob polémicas discussdes da imunizagdo para o
publico infantil, em janeiro de 202@8,Brasil deu inicio a vacinacéo de criariéasitre cinco e
11 anos de idade contra a COVID.

Com os avancgos da vacinacdo, os casos graves da doenga comecaram a diminuir e as
estatisticas de 6bitos e infectados a baixar. Diante disso, inies@rasdisuss6es em torno da
volta as aulas presenciais, acompanhada de um protocolo de biosseguranca da saude publice
nas escolas do Brasil (uso de mascara, alcool em gel e distanciamento social). Mesmo sem as
condicdes necessarias para cumprirem o protocoloatiagrem fevereiro de 2022 as escolas
voltaram as aulas presencialmente e se esfancéra decorrer do referido ano) pamanter
em seguranca a saude de criancas, de professores e dos demais membros da comunidadk
escolar, pois, além do enfrentamento adeamnia, o pais também sofria com o aumento e
agravamento dos casos de deRuiiferentes problemas respiratorios, decorrentes de gripes e
sequelas da COVH29 (tosse persistente, perda do olfato ou paladar, dores de cabeca
frequentes, transtornos mentaissonia, tontura, trombose efé,)quadros de ansiedade e
outras condi¢cdes emocionais marcadas por medo, desespero e inseguranca, como a sindrome
do panico, diagdsticos que se tornaram frequentes entre os profissionais da educacdao, criangas
e adolescenge

Com isso, a volta para os espagos escolares ocorreu seguida de muitos dias de faltas e
atestados constantes, apresentados por criancas, professores e demais membros da comunidac
escolar, mas também com expectativas de progndésticos mais favoraveisspacke publica
diante da vacinacdo em massa que se ampliou em numeros de vacinados e doses aplicadas que
no decorrer do ano de 2022, chegtiueaquarta dosélesse enariq iniciamos antera¢cdo com
0 campo de pesquisa e 0s participantes do experirdatéticoformativo, momento em que

19 Em janeiro de 2022, também foi a enfeira Jéssica Pires de Camargo quem vacinou o indigena Davi
Seremramiwe, de oito anos, da etnia xavante, a primeira crianca brasileira a ser imunizada. Fonte: Disponivel
em: https://'www.fm.usp.br/fmusp/noticigsf/imeiravacinacaedo-publico-infantil-no-brasilcontracovid-19-
-comecouno-hcfmusp. Acesso em: 5 jun. 2022.

20 A dengue é uma doenca infecciosa, acompanhada de febre aguda, causada por um virus da familia Flaviviridae,
0 qual normalmente é transmitido por mosquitos. No Brasil, os virus daedgfigtransmitidos pela fémea do
mosquitoAedes aegyptiquando também infectada pelos virus, e podem causar tanto a manifestagéo classica
da doenca (febre alta, dor de cabeca, muscular, nos olhos, fala de apetite, nausea, vomito, erupcéo na pele)
quanto a seu agravamento (manifestacdes neuroldgicas, hemorragia e faléncia circulatéria). Fonte: Disponivel
em: http://'www.cpqrr.fiocruz.br/pg/dengue/. Aceso em: 6 jun. 2022.

21 De acordo com a pesquisa da Fiocruz Minas, publicada em 11 de maio de 2022 ,apor Meili a , fimet ad
pessoas diagnosticadas com Cel8dapresentam sequelas que podem perdurar por mais de um ano. [...] A
pesquisa acompanhou, por 14 meses, 646 pacientes que tiveram a infeccéo e verificou que, desse total, 50,2%,
tiveram sintomas péénfe ¢ - « 0 0, confor me apresent amos no texto
z.br/noticia/pesquisdafiocruz-avaliasindromedacovid-longa#:~:text=Tamb%C3%A9m%20entre%20as%
20sequelas%20mais,56%3B%2017%2C3%25). Acesso em: 17 jun. 2022.
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enfrentamos outros desafios, 0s quais serdo tratados mais eadmare melhor

contextualizarmos como ocorreu o desenvolvimento das a¢des de ensino e de aprendizagem.

5.1.2A escola e os participantes do experimento dttico-formativo

Enfrentando os desafios do novo cenario nas escolas, ocasionados pelaX9QVID
decidimos seguir com a pesquisa em campo: planejamos o experimento -datétativo,
cumprindo os protocolos de biosseguranca da saude publica, e defilonakonde este seria
desenvolvido: um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI), da rede publica de ensino,
em um municipio situado na regido noroeste do Parana.

Localizado em area central urbana, o CMEI atende a 201 criangcas organizadas do
infantil 1 ao infantil 5, em dois periodos do dia: matutino (7h3ehdin30min) e vespertino
(13h17h). O espaco fisico é dividido em salas de aula; refeitério; sala multiuso com diversos
brinquedos, jogos, piscina de bolinhas etc.; cozinha para os professoresirisee diretoria;
parque; area de servico e patio interno, onde algumas brincadeiras e jogos sao realizadas pelas
professoras com as criancgas.

Assim, o experimento foi realizado com 25 criangas do infantil 4, contudo tivemos uma
média de 15 participées nos dias em que desenvolvemos as acdes de ensino e de
aprendizagem, pois as criancas frequentemente apresentavam sintomas gripais, segundo a
professora da turma. Outro desafio que encontramos foi o rodizio de criangas, ou seja, nem
todas que participam do experimento estiveram presentes nos dias em que este foi
desenvolvido. Por isso, para que as criangas participassem dos encontros de forma que tivessem
sentido para elas, retomamos as acdes realizadas no dia anterior e explicamos as que serian
desenvlvidas. Essa pratica deve fazer parte das acdes de ensino do professor cotidianamente
na escola, pois contribui para organizar a relacdo da criangca com o0s conceitos que estao sendo
abordados, nesta pesquisa, de grandezas. Utilizamos os espacos fisinoseirgxterno da
escola para realizarmos o experimento diddtcmativo, de acordo com as condi¢cdes
climaticas e cronograma de limpeza da instituicao.

Ressaltamos que a selecao da faixa etaria das criancas, periodo de transicdo da primeira

infancia paa a infancia, foi definida com base em quatro principios

a) o primeiro esta relacionado a necessidade de desenvolvimento do experimento

didaticeformativo, a partir de uma proposta didatica, para revelanqirvidade



b)

pedagdgica organizada a parte gdrincipios teoricanetodoldgicos pautados na
Teoria HistoriceCultural e na Atividade Orientadora de Ensino mobiliza o
pensamento da crianca na atividade, orientada pelos motivos para a satisfacédo das
necessidades dela de controlar as variacdes enttideasntes grandezasgesde

tenra idade da crianca ma escola, logo, desde a educacéo.idarttiés outros
principios estdo evidenciados na pesquisa de Ferro (2016), a qual se fundamenta
nos estudos de Elkonin (1969, 1987), Vigotski (2012a) e Vigotkkria (1996),

0s quais também adotamos nesta pesquisastentarmossas justificativas no
guesito idade, conforme segue;

no transito da primeira infancia para a infancia;dapresente a linguagem verbal

da crianca na representacéo do seu pensanrmaanifestado por meio da fala, dos
gestos e das acdes com os diferentes objetos e situacdes, eis aqui 0 segundo
principio pela escolha da faixa etaria. Compreendemos, em Elkonin (1969), que
essas manifestagbes podem ser ampliadas pelas criancas o desxtelagem e
construcdo e, quando orientadas pelo pesquisador (neste caso) e/ou professor,
comecam a representar, de forma mais adequada, a realidade por elas sentida,
percebidaimaginada, pensada, faladat ent ada; A[ .. .] @& cri a
do objeto a suaternalizacambjetiva. [...] os resultados se aproximam cada vez
mais do projeto, tornasme cada vez mais reais |[.
traducdo nossa). Quando o professor produz, na atividade, a necessidgdea que

0s motivos de a crianga aprender aquilo que ndo sabe, ela comeca a tomar
consciéncia de suas possibilidades de aprender e, com isso, passa a se relacionar
com o mundo de forma mais independent e
com tarefas especiais e meiosdeacs parti cul areso (ELKO
condicdo esta que nos possibilitou planejar formas variadas de manifestacdo da
linguagem matematica pelas criancgas;

€ nesse periodo do desenvolvimento, infancia, que se ampliam as relacdes da
crianca com o dwo e 0 meio, sendo mais latente o seu interessenpahalo dos

adultos, marcado pela brincadeirap#péis sociais que ocupa lugar fundamental
como atividade principal da crianga. Elkonin (1969, p. 512) afirma que, por meio
do jogo de p3pcanca axitae idessempenhafurp ou.outro papel
que correspondas acbesf ue r eal i zam oasemaEtkanin (1969)0 . A
compreendemos que, ao brincasdeadultdadultasem deixar dser criangasob

orientacdo da pesquisadora/professora néssage ensino, a crianca comeca a
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perceber e se apropriar das particularidades da atividade dos adultos (trabalho) e das
funcdes sociais das pessoas e das relacfes entre elas (mp&wmssigeiros;
professor(aplunos(as); cabeleireidientes; médicgaciente; patraé@mpregado;
rico-pobre etc.), nas suas ac¢des de aprendizagem. Encontramos, na brincadeira de
papéis sociais, 0s motivos que mobilizam as criancas a busca pela satisfacdo das
necessidades produzidas pela pesquisgmofassora, nesta pesquis@uela que
envolve a necessidade de controlar a variacdo da grandeza de comprimento.
Brincando, as criancas representarao papéis sociais, abo mesmo tempo em que se
apropriam dos moddsumanode resolver as situagcées problema que se colocam
diante dos adtos como, por exemplo, as a¢bes que envolvem medidas, contagens,
agrupamentos etc.;

d) ainfanciaéo periodo do desenvolvimento psiquico em que aparecem 0s primeiros
vestigios de conversdo do pensamento matematico natural para cultural na crianca
(VIGOTSKI; LURIA, 1996), ou seja, a crianga comeca a se distanciar da
matematica natural em razdo de operar com percepcdes diretas do controle das
variacOes das diferentes grandezas. A relacdo da crianca com o mundo externo
resulta nela a interiorizacdo de novoscanismos para controlar, por exemplo, as
relacdes entre o tamanho e a forma de variados blocos geométricos com as aberturas

correspondentes de um cubo, por onde eles devem ser inseridos.

Esses principios mantiveram a nossa atencdo as necessidadesmeti®os que
permeiam os processos educativos desenvolvidos com as criangas do periodo-esctdaré
especialmente as de quatro anos de idade. Ao articularmos a Atividade Orientadora de Ensino
aos principios da psicologia vigotskiana, na organizaigiatividade pedagdgica, estamos
buscando a forma adequada de ensinar na educacéo infantil, mas poderiamos desenvolver essa
acOes em outras areas do conhecimentétapas de escolarizag@me também objetivam a

formacdo do homem omnilateral.



5.2 A ORGANIZACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA: DO PLANEJAMENTO AO
DESENVOLVIMENTO DAS ACOES

O experimento didaticiormativo se sustenta na Atividade Orientadora de Ensino,
unidade entre a atividade do professor e a atividade da crianca. Por uasdp qnos
debrucams para planejar a atividade de ensino, que constitui o experimento didatico
formativo, primeiro concentramos nossa atencao nas seguintes acoes: defjeiivo ebo
conceito a ser trabalhado; estudar os aspectos {agittricos do conceito e 0s prip@s sobre
a aprendizagem e o desenvolvimento humano; elaborar a Situacdo Desencadeadora da
Aprendizagem; escolher a instituicdo de ensientificar os participantes da pesquisa,
planejar as acfes de ensino e de aprendizagem, considerando as egpledfaadnstituicdo
e as particularidades dos participantes; organizar o cronograma; selecionar o conteudo e os
recursos didaticos e metodoldgicos; visitar a instituicio com antecedéncia para apresentar a
pesquisa e o instrumento de investigacdo; conhecespaco fisico; interagir com o0s
participantes do experimento; realizar o experimento; apreender, expor e analisar o fenémeno.

Com essa visao geral do planejamento do experimento diddtroativo, afirmamos,
em Hedegaard (2008, 215), que as ac¢Oes éesino e de aprendizagem devem desenvolver a
zona de desenvolvimenitminentepara todas as criancas, de modo que cada uma delas adquira
A[...] conhecimento pessoal atrav®s das at.i
eentreaspropriadsr i an- aso0o. Apoi ad-anstodol@isos gue fundanfergamo st
0 experimento didaticormativo, tanto quem ensina, quanto quem aprende colseagm
atividade na constituicio de um modo geral da cultura humana, como as variacdes das
diferentes gandezas, requalificando os seus conhecimentos. Para isso, devemos pensar 0S
principios, as etapas e as a¢des do experimento difidtioativo, articuladas ao modo geral
do ensino, sem perdermos de vista 0s seus aspectos particulares, consideranugaageria
educacdo infantil e o conteudo grandeza de comprimento.

Nessa perspectiva, 0 planejamento necessita nortear todas as acdes envolvidas na
elaboracao do experimerdaaticoformativo, comofizemos nesta pesquisa,@mnsiderarmos
em sua sistematigao a relacdo teoria e pratica, como promotoras das transformacdes das
professoras e das criancas; as possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento,
sustentadasos e pelos fundamentda Teoria HistoriceCulturale da Atividade Orientadora
de Ensinga atividade pedagégic@mo aquela que potencialiaa neoformacdes; apreensao

e compreensao da realidade em sua esséncia.
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A partir desse plano geral, intencionalmente sistematizado, desdols@ragdes
detalhadas de cada encontro com as criancagtandeas na atividade e motivands a
participar de todo o processo de investigacao e, também, de aprendizagem, realizando tarefas
gue elas ainda ndo dominavam, ngae @diam aprender &l forma compartilhadaob as
intervencdes da pesquisadoy@e estaa atuando e ocupando, também, o lugar de professora
Nesse movimento de como ensinar, € importeaT@os claro quem é a crianca que aprende,

articulandese ao que a crianca necesajpgender, estudos que seguem.

5.2.10s conhecimentos da cultura humanaselec¢édo do conteudo

Os conhecimentos da cultura humas@o aqueles produzidos pela humanidade no
decorrer de sua Histéria para a satisfacdo das necessidades coletivas, perduram ao tempo e va
se complexificando conforme as exigéncias de organizacaoiparaida em sociedad®@mo
a apropriacao dos contimentos filosoficos, artisticos e cientific&sses conhecimentos séo
fundamentais, necessarios e condi¢cdo para a humanizacéo dos sujeitos e, quando ensinados n
escola, abarcam as dimensfes subsisténttas pr 8t i ca soci al gl obal
e potencializam, enriguecem e requalificam a relacéo das pessoas com o mundo e o outro.

Nesses termos, compreendemos que 0s conhecimentos ciertditsiguidos por
diferentes conceitos e principios gse relacionam entre Bumanizam o0s sujeitos, logo, as
criancas desde tenra idade. Por isso, todo conhecimento cientifico € um instrumento
indispensavel para a sistematizacdo da atividade pedagdgica que amplia os horizontes de
compreenséo da crianca sobreealidade e modos de atuacdo no mundo e nas relagcdes com o
outro. Nesta pesquisa, 0 conteudo grandezas se configura como um conhecimento classico,
principal, necessario e fundamental de ser apropriado, porque € parte da cultura humana e
contribui  nos proessos de desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores,
consequentemente, na formacdo do pensamento teérico, o qual é gestado na ififjncia e. |
assume carater realmente universal e procura produzir a verdade em toda a concreticidade e
objetvadocat e ’ado destao ( KOPNI N, 1978, p. 153).

A educacdao infantil participa ativamente desse processo se 0 ensino dos conteudos
destinados as criancas de zero a cinco anos de idade provocar nelas novos motivos, interesses
necessidades, novas percepcoes, sersagésenvolver formas mais qualificadas de explicar
os fendbmenos, manifestar ideias e controlar as variacdes das diferentes grandezas etc. Quandc

acriancaapropia e A[ .. .] de um conceito a partir d
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de aprendede estabelecer nexos, mobilizando afetos e emoc¢des, que podem desencadear acdes
em dire-«o ao objeto que se quer apropri
p. 425), eis aqui as condicdes para o desenvolvimento da consciéncia daquela no curso de suas
aprendizagens dos conteddos da cultura. Sendo assim, onde estdo sistematizados

democraticamente os conhecimentos cientificos organizados em contetdos escolares? No
curriculo.

Savi ani (2008, p . 18) define <curr2culo
atvidkedes nucl eares distribu2das no espa-0 e t
desempenhando o seu papel de transmitir o conhecimento cientifico e viabilizar as condi¢des
de ensino e de aprendizagem as criancas. Pasqualini e Lazaretti (202Bueontao
afirmarem que o curriculo € um documento que orienta e delimita os critérios para a escolha
dos conteudos a ser ensinados pelo professor e apropriados pelas criangas. Se objetivamos urr
ensino pautado nas aprendizagens das formas mais elaboradespddaéncias humanas,

devemos garantir

[...] o conhecimento cientifico, artistico, filosofico e da cultura corporal como
contelido escolar [...] como resultado da atividade intelectual humana, que se
constitui de acBes e operacfes psiquicas a seremistanigs por toda e cada
crianca mediante o ensino escolar [...] (PASQUALINI; LAZARETTI, 2022,

p. 39; p. 42).

Portanto, corroboramos as autoras de que nem tudo € contetdo, mas aqueles que estac
corporificadosnos instrumentos e nos signos e que devemwepriados pelas criangas, em
uma adequada organizacdo do ensino mediada e compartiiNed@ducacao infantilas
apropriacdes ocorreem situacdegue os elementos da atividade ludica estejam presaates
acoes de ensino e de aprendizagem sqpanepdas, sistematizadas e orientadas pelo
professorconsiderando o periodo de desenvolvimento das cridbgadefesa de um curriculo
como espaco de luta, Pasqualini e Lazaretti (2022) enfatizam que as propostas curriculares
devem ser organizadas a partisdmnhecimentos cientificos, articularsk as experiéncias
do cotidiano das criangas e as suas necessidades de alimentacéo, higiene e outras a¢gées qu
garantem tanto a sua sobrevivéncia quanto a sua esséncia humanagHecaoiganizacio
da atividade pedagogica na educacao infantii deve sustegamos conhecimentos
culturalmente produzidos pela humanidade, contribuindo efetivamente na inser¢cao da crianga
no mundo objetivado pelo conjunto dos homens e na internalizacdo desses conhecimentos pelas

criangas.
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A crianga de educacao infantil tem direito de seapropriar das formas mais
elaboradas do pensamento humano em todas as situacdes do cotidiano escolar (ouvindo e
contando/dramatizando historias; desenhando, pintando e/ou recortando; alimeatando
escovando os dentes; trocando a fralda; representando papéis; brincando na areia ou no parque
conversando em roda ou somente com um colega ou professora etprpfessor tem o
direito (e o dever) de ensinda, reconstituindo, junto com ela, o movimemdgicchistorico
dos conceitos e os caminhos percorridos pela humanidade na producdo dos diferentes
conhecimentasDessa forma, a ciéncia se faz no cotidiano escolar, mediada pelas a¢cbes de
ensino e de aprendizagem intencionalmente organizadas pelessprofeob condi¢des
adequadas para ensinar e de a crianca aprender e se desenvolver

Considerando a tese defendida por Vigotski (2001), Saviani (2008), Moura, Araujo e
Serrdo (2018) e Pasqualini e Lazaretti (2022) e 0 nosso objeto de estug@nizacdoal
ensino na educacao infantil e a matematica como via de apropriacdo da cultura humana pelas

criancas do Infantil 4, na selecaoabntetdo grandezacontemplamos

a) o direito de a crianca de educacao infantil aprender os conceitos matematicos como
contaldo da cultura humana e de o professor edema ela;

b) as variagcdes das diferentes grandezas como um conhecimento nuclear, para o
desenvolvimento das criangas, rumo a sua emancipagao;

c) o movimento ldgicehistorico de producdo do conceito de gieras, como
condicdo para a crianca apropysa& da linguagem mateméatica como uma ciéncia
que também se expressa na filosofia, na arte e na cultura corporal;

d) a grandeza de comprimento e suas diferentes qualidades (grande, médio, nem
grande nem pequeng@equeno, bem pequeno, maior e menor) como conceitos
historicamente produzidos e que podem ser articulados com as experiéncias

cotidianas da criancga, pois se materializam em sua fala, gestos e no uso dos objetos.

Selecionar e dominar o contelglas fomas de ensintp € condicéo para o bom ensino,
a efetiva aprendizagem e a consolidacdo do desenvolvimento das criancas. E necessario o
professor estudar o conteudo e, junto com as criangas, reconstituir os contextos historico e social
de sua producéo natisfiacdo das necessidades humanas, o que nos propusemos a desvendar
no préximo subitem desta se¢ao, em djgeutimoso movimento logicehistorico do conceito

com foco na grandeza de comprimento
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5.2.2A reconstituicdo do movimento logicehistérico do canceito com a crianga: grandeza

de comprimento

A relacédo dialética entre os conceitos légico e histérico, que aqui proferimos, decorre
dos estudos de Kopnin (1978, p. 1834, grifo nosso) ao definir:

Por histérico subentendse o processo de mudancaalgeto, as etapas de

seu surgimento e desenvolvimento. O histérico atua como objeto do
pensamento [...] como contetdo. O pensamento visa a reproducdo do processo
histérico real em toda a sua objetividade, complexidade e contrariedade. O
I6gico € 0 meio atvés do qual o pensamento realiza essa tarefa [...] € o reflexo
do histérico em sua forma tedrica [...] € a reproducéo da esséncia do objeto e
da histéria do seu desenvolvimento no sistema de abstracdes.

Em outras palavras, para conhecermos a esséngia dbjeto de estudo ou fenébmeno,
devemos estudar a historia de sua producéo, isto €, a sua origem. Ao reproduzirmos a forma
original de determinado conceito, nesse caso, grandezas de comprimento, constituimos a
Amarcha das i dei aso lphid@daN peld, conjdntb 7d8 homgns quel 8 4
desenvolveram um modo universal de controlar as variagdes das diferentes grandezas, como o
uso da unidade de medida metro e de diferentes instrumentos (préprio metro, fita métrica, trena,
dentre outros) para medir tanfs, da balanca para mensurar massa ou do termdémetro para
aferir temperaturas.

O légico é esse movimento do pensamento que se desdobra no processo de constituicdo
da histdria dos conceitos e expressa as leis que fundamentam e engendram como os fenémeno:
do mundo objetivo sdo produzidos e se desenvolvem. A l6gica reflete e interpreta a esséncia do
conceito e revela a sua historia real e a vida no pensamento, seus principais periodos e a histéria
do seu conhecimento.

Com isso, Kopnin (1978, p. 186)explgau e A[ . .. ] a teoria do
estudo da sua histéria, ao passo que o estudo da histéria enriquece a teoria, cafrigindo
completandea e desenvolvenda 0 . Nessa rela-«o, Al ...] em
individual, o homem regte em forma resumida toda a histdria do pensamento humano [...]
modo de representacdo da realidade por meio de abstracdes KOP NI N, -189%,7 8, [
grifos do autor). Isso revela que, dialeticamente, no singular temos revelado eéniécoo;
no paricular, o pensamento individual; e, no universal, o pensamento social, como unidades
dindmicas que se mantém em movimento na formacao dos conceitos no decorrer das producdes

das sinteses humanas.
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Sousa (2018) afirma que o movimento l6gigstérico € fluete (transformacgéo
dialética dos fenbmenos) e evidencia o conhecimento em sua totalidade, uma vez que
correlaciona (relacéo interdependente entre os fenbmenos) os nexos externos (l6gica formal do
pensamento; elementos perceptivos do conceito) e os nesxw®BI{processo de formacéo do
pensamento tedrico) dos conceitos elaborados pelo homem em suas formas de pensar. As
formas de pensamento sao abstracdes que se manifestam nas acdes de ensino e de aprendizage
dos conceitos matematicos, o que, para David®8Z) e Kopnin (1978), constituese na
forma légica e tedrica do pensamento.

Parafraseando Sousa (2018), se o conteudo é grandeza de comprimes¢o, faz
necesséario que professores e criangas compreendam o movimentehisigiioo que se
processa no peasiento humano (verdade pensada e elaborada pelos homens), enquanto
estudam e aprendem sobre esse conteudo. Como reproduzir o movimentai&igrom do
conceito, isto é, a forma original dos conceitos na atividade pedagdgica com as criancas da
educacaanfantil?

Reconstituir o movimento logiebistorico do conceito de grandeza de comprimento
junto com a crianca € produzir coletivamente a sintese da atividade humana, neste caso, de que,
para controlar a grandeza de comprimento, a humanidade avancou d® paimos, passos
etc. ao empregde barbantes, linhas, varetas as formas mais avancadas e padronizadas, como
a unidade de medida metro. Afirmamos, em Mc
€ 0 modo de se fazer humano pelo ensino, um ensinprqu@ve o desenvolvimento e a
personali dade humanao, que requalifica o0 pe
da formacdo do seu pensamento tedrico dialético dos conteudos histéricos, filoséficos,
artisticos, mateméticos etc. (SOUSA, 2018).

Nesse processo, ao estudar o conceito de grandeza de comprimento na educacéo infantil,
pri meiro este se revel a, para a cr asaspasa, e
aprendizagendransformas e A no pl ano da repr ese,pt287).«0 i
Podemos dizer, ainda, que a imagem subjetiva dos fendbmenos (linguagem externa), como o
conceito de grandezas, tore@ objetiva para as crian¢as (linguagem interna) a medida em que
ela explora, experimenta e vivencia, nas acdes de ensino,zag@asiintencionalmente pelo
professor, os modos humanos de controlar as variagdes das diferentes grandezas. Desde tenr:
idade a crianca pode aprender a pensar a producdo dos conhecimentos, como 0 conceito de
grandezas.

A necessidade de fazer previsdes,tiaar quantidades, tamanhos, pesos, distancias

exigiu da humanidade buscar modos cada vez mais elaborados e precisos de se organizar
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coletivamente no mundo. Para isso, os homens transitaram das medidas n&o padronizadas (que
ndo seguem um padréo tais copadegadas, pés, palmos, pedras, gravetos, ndés em cordas etc.)
para as medidas padronizadas, quando criaram as unidades de medidas (que seguem um padra
universal como metro, quilograma, litro; hora, minuto, segundo; graus celsius) e os
instrumentos para nde@ as grandezas de mesma natureza (fita métrica, balanca, copo de
medida, reldgio, termbémetro etc.).

Compreendemos que esse é o0 movimento que deve ser reproduzido com as criancas e
para que elas percebam, por exemplo, que, para saber se determinanl@ @pg@ide ou
pequeno, deve compal@com o tamanho de outro objeto (grandeza de mesma natureza); para
identificar quanto um objeto é maior ou menor que o outro, é necessarinmedpara isso,
€ precisoutilizar um instrumento que, quando ndo padrado, resulta em medidas relativas,
mas, se padronizado, em medidas precisas.

Por isso, ao criarmos, com as crian¢as, unidades de medidas para a grandeza de
comprimento (definindo o tamanho da cadeira do Ursinho), utilizando o corpo (méao, pés,
polegar, pasos etc.), depois objetos ndo padronizados que fazem parte do cotidiano infantil
(barbante, linha, palitos, canudo, graveto etc.) e, por fim, objetos padrortffitlosétrica,
régua, trena etc.), para saberem o tamanho de determinadas coisas,tpossals criancas
compararem, verificarem e analisarem as diferengcas e semelhancas entre os tamanhos. Com
isso, reconstituimos, com as criancgas, a sintese das produ¢des humanas que estao cristalizada
nos modos de pensar e agir dos sujeitos no mundo, doesdEels instrumentos e signos
internalizadospelo professor. Seguir por esse caminho significa considerar os movimentos
regular e irregular; a fluéncia; a relacdo de interdependéncia; a correlagcdo entre 0s nexos
conceituais externos e internos; e asawgis que constituem, desenvolvem e ressignificam o
conhecimento que colocam professores e criangcas em movimento do pensamento no estudo da
grandeza de comprimento.

Nessa direcdo, Moura e Sousa (2004, p. 4) enfatizam que o pensamento empirico da

ciancgkaquel e que reflete os A[...] objetos d
externos [...]0, vai se requalificando par e
te-rico futuro, aquele que relfdiedt eddi[seu |mm

(MOURA,; SOUSA, 2004, p. 4). Para investigarmos as neoformacdes psiquicas das criangas no

processo de ensino dos conceitos matematicos na educacgdo infantil, origrdanpetos

22 No experimentalidaticoformativo que desenvolvemos ndo avancamas as medidasagronizadas com as
criancas. Enfatizamos que ndo precisamos, necessariamente, #egprsar aos fAn¥mer oso par
conceitos mateméticos na educacéo infantil, conforme sistematizasta pesquisa.
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principios tedricametodoldgicos da Atividade Orientadode Ensino para organizarmos a
Situacdo Desencadeadora da Aprendizageros eseus elementos constituintes (recurso
metodoldgico, o problema desencadeador da aprendizagem, a sequéncia de acbes a ser
desenvolvidas com as criangas, entre outros), com toimtelireconstruirmospm as criangas,

0 movimento logicehistérico do conceito da grandeza de comprimento. Esse conteddo esta

apresentado no topico a sequir.

5.3 ELABORACAO DA SITUACAO DESENCADEADORA DA APRENDIZAGEM

Compreendendo que a organizacao mre deve estar voltada para a apropriacao da
cultura humana e, assim, que as criangcas se relacionam com o mundo sAtiadlade
Orientadora de Ensinqualifica osprocessosle ensi no compartil hados
intencional, o que imprime uma s@onsabilidade impar aos responsaveis pela educacéo
escol ar 0 et@MODIDRPA99) e, também, ressignificam os seus conhecimentos. Os
autores enfatizam que, na Atividade Orientadora de Ensino, a atividade do professor e a
atividade da crianca se mbbam por meio d&ituacdo Desencadeadora da Aprendizagem
organizada pelo docente, com base nos principios tedetodologicos que constituem
aguela, nas necessidades da crianca, nos objetivos de ensino, no conteddo a ser ensinado, na
condi¢cdes objetas, no problema desencadeador da aprendizagem e nos processos avaliativos.

A Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem € uma das acbOes de ensino na
organizacédo da atividade pedagdgica, que contempla 0 movimentehégi@aco do conceito
de grandeza comipnento na atividade ludica, mobilizando as criancas a resopmbitema
proposto, compreendido como um problequa desencadeisaprendizagem isto é,mobiliza
a apropria-«o A[...] de uma forma de a-«0 ¢
di ferentes situa-»es efgale20106, p.cl5).c @ponoblemat MOU R ,
desencadeadarconcebido como um problema de aprendizagem, € aquele que modifica os
modos de funcionamento e de regulagem das ac¢Bes das criancas, potencializando o
desenvolvimentale novas formas de elas se orientarem no interior de suas relacdes com os
fendmenos do mundo circundante, como o conceito de grandeza (RUBTSOV, 1996).

Guiadas pelos principios tedrieogetodologicos da Atividade Orientadora de Ensino,
organizamos &ituacdo Desencadeadora da Aprendizagemmeio do recurso metodologico
histéria virtual do conceito, ressignificada a partir de uma atividade de ensino elaborada

coletivamente sistematizada por Ferro, Arrais e Moraes (2020). Esta atividia@asino foi



persada, pelas autoras, para criancas da educacao infantil, mas com possibilidade de ser
trabalhada no primeiro ano do ensino fundamentah a proposta de ampliar e complexar as
problematizacdes na Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem.

No que diz resp& a organizacao do ensino de matematica g@aacas daducacao
infantil, Ferro, Arrais e Moraes (202@ scol heram a obra | iter 8r
(MACHADO, 20133, conforme capa do exemplar da referida obra no Anexgolis
compreendem que a hisi@ infantil instiga o interesse da crianca e sua curiosidade para
aprender sobre os fendmenos que a envolvem. Para desenvolver as acdes didaticas,
Arrais e Moraes (2020, p. 90) consideraram a histéria da literatura infantil e as possibilidades
lGdicas de sua contacgdo,

[...] (a8 o contetdo (grandezas e medidas); [...] ¢) 0 uso de objetos
manipulaveis (objetos utilizados pelos personagens); d) a linguagem
matematica (grande, pequeno, médio, pouco, muito, cheio, vazio, dentro, fora,
longe, perto etc;)e) o controle de quantidades. Essas agfes expressam a
materializacao da triade sujeitontetdeforma, essencial para a organizacao

do ensino.

Com base nesses principios teo#icetodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino,
as autoras problematizana a hi st - ri a fACachinhos de Our oc
lidica para mobilizar a fala, os gestos, a memorizacdo e os tracos do pensamento logico da
crianca no processo de controle de quantidades e o planejamento e o uso de objetos como meio
de as criancasperarem com eles na solugao do problema e em interacdo com o outro. Nesta
pesquisa, reorganizamos a atividade de ensino sistematizada por Ferro, Arrais e Moraes (2020)
da seguinte forma:

a) desenvolvemos as acdes de ensino e de aprendizagem na edofzagd, com
criangas de quatro anos de idade;

A hist-ria ACachinhos Douradoso, tamb®m conhecida
Ursoso, ® uma hist-ria infantil/l atri bd&48).Pubicada hi st o
por Southey em um lierde 1837, a narrativa versa sobre a casa de uma familia de ursos (pai, mae e filho) ter
sido invadida por uma senhora que, ao final da histéria, acaba sendo morta pelos ursos. No decorrer dos anos,
a histéria foi ganhando novas versdes, como a contaal@geitora brasileira Ana Maria Machado (2013). No
caso das versdes infantis, compreendemos que as mudancas decorrem das concepcdes de infancia e de criange
discursadas pelos diferentes estudiosos da area, de acordo com 0s contextos histérico, ltsmalal, cu
econdmico e educacional dos homens vivendo em sociedade (AIDAR, s/d; LIMA, 2011).
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b) abordamos o contetudo grandeza, com foco na medida de comprimento e nas suas
qualidades tais como grande, médio (nem grande nem pequeno), pequeno, maior e
menor;bem pequeninho (termo utilizado na versi obra literaria selecionada);

c) utilizamos diferentes materiais e texturas na confeccdo dos personagess e
objetos utilizados por eles (croché, madeira, plastico, botbes etc.);

d) propomos a dramatizagéo da historia, pelas criancas, na eacala eontacao para
a familia em casa,;

e) elaboramos um novo problema desencadeador da aprendizagem;

f) mobilizamos nas criangas a necessidade de registrar as solu¢cées encontradas por

meio do desenho, da modelagem e da escrita (eosimomo escriba)

Ressignificaracdes de ensino e de aprendizagem planejadas coletivamente fortalece,
amplia e aprofunda os estudos nos grupos de pesquisas que compdem os espacos de formaca
docente, apropriacdo e producdo de conhecimento nas universidades, como a OPM/UEM
Ressaltamos que a elaboracdo e o desenvolvimento do experimento ddtéatato/o desta
pesquisa representam a forca, as apropriacfes e 0os conhecimentos produzidos com e por esst
coletivo que nos mobiliza & pesquisa e aos estudos e se faz preserda agioaqui pensada,
planejada e sistematizada com as criangas que participaram do experimentofdidéatitoo.

Em muitos momentos tivemos o apoio direto de membros do grupo GENTEE/OPM e de
pessoas da comunidade, que foram imprescindiveis para ososestedricos e o0

desenvolvimento do experimento didatfoomativo:

a) o municipio (Secretaria de Educagd88EDUC) e a instituicdo de ensino (diretora,
supervisora e professora regente) que acolheram a pesquisa e a pesquisadora
(também no papel de prafora) com o intuito de estreitarem os lagos entre escola
e universidade e certos de que os resultados contribuem para a organizagédo do
ensino publico nos CMEl s ;

b) o planejamento que envolveu encontros virtuais para pensarmos as possibilidades
de acdesle ensino e de aprendizagem, a partir da obra literaria escolhida;

c) a selecdo dos objetos manipulaveis, sendo alguns doados por professores da
educacdo basica e outros confeccionados e doados pelas artesas locais, professora
Maria Angélica Olivo Fransco Lucas, da Universidade Estadual de Maringd, e da

amiga de longa data da pesquisadora, Dionésia Galdéncio;



d) a apreensdo do fenébmeno que foi registrado em fotos e videos por uma professora,
pesquisadora e membro da OPM/UEM, Maria Luiza Evangelidgfaa@ual me
acompanhou e auxiliou no desenvolvimento do experimanticus auxiliande
me na traducdo dos didlogos com as criancas (quando ndo foi audivel para mim) e
registrando as a¢fes desenvolvidas. Esse apoio foi indispenséavel, pois sou deficiente
auditiva e faco uso bilateral de aparelho de ouvido, condi¢cdo que exigiu de mim
olhar atento aos movimentos labiais das criancas, para maior precisao de captacao
da fala, além da atencéo voltada para as manifestacdes da linguagem matemaéatica
nas agdes depeendizagem delas, no movimento de apropriagdo do controle das
variacoes das diferentes grandezas.

Esse modo coletivo de ensinar e aprender constitui o fesendormando na
OPM/UEM, por meio de acdes colaborativas e compartilhadas, e se movimentapadasa
encontros quinzenais, mas se faz presente nos diferentes espagcos e modos de producao dc
conhecimento cientifico. Dessa forma, na atividade humana os motivos do coletivo
(universidade; OPM/UEM; escola) se tornam individuais (académicos; pesqussadore
professor; alunos) na medida em que as a¢des de estudo que satisfazem as necessidade

coletivas resultam do sentido e significado que elas tém para cada sujeito que dela participa.

5.3.1Recurso metodologico: historia virtual do conceito

A SituacadDesencadeadora da Aprendizagem € uma acao da Atividade Orientadora de
Ensino que tensiona a relacao da crianca com o conceito, na resolucéo de problemas elaborados
por meio do jogo, da situacdo emergente do cotidiano ou da historia virtual do concédo, sen
este Ultimo o recurso metodolégico que escolhemos no desenvolvimento do experimento
didaticoformativo. Ahistéria ® vifiual0 por que se relaciona com
uma situa-«o imagin8ria, col ocandeemélantec r i a

guel a vivida pelo homem (no sentido gen®r.
14), envolve a crianga no coletivo da solucao do problema e desencadeia nela uma necessidade
real que sera resolvida no imaginariwo faz de conta

Por meio dadistdrias virtuais, o professor trabalha com as criangas 0 movimento
l6gico-histérico doconceitq provocandonelas motivos e sentidos que as impulsionam a

resolver, coletivamedg, determinado problerrdesencadeadobessa forma, a historia virtual
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do corceito tem como objetivo desvelar as relagBes I6gicas e histéricaestdsconceitos,

neste estudo, a grandeda comprimento, ao comparar os tamanhos dos personagens e dos
objetos Por isso, ela deve ser sistematizada em forma de uma narrativa quditpossib
crian-a, se envolver ativamente com o col et
fim a satisfacdo de uma determinada necessidade a semelhanca do que pode ter acontecido en
certo momento hist- ri etal, 20X, phl®mani dadeo ( MOL

A histéria virtual pode ser apresentada por meio de histérias da matematica ou da
literatura infantil, contos, lendas, parlendas, poesias etc., que envolvem personagens do mundo
da fantasia. Essas histérias podem ser criadas ou adaptadas pelo ppafestadas por ele de
diversas formas (dramatizagéo, leitura etc.) e com uso de diferentes objetos manipulaveis
(fantoches, dedoche, avental, pellcia, fantasias etc.). O enredo da historia deve envolver um
problema que desencadeia a aprendizagem, ouwsegasituacdo em que o(s) personagem(s)
se encontra(m) diante de um problema e necessita(m) do auxilio das criancas partoresolvé
desencadeando nelas emocdes, sensacgdes e percepcdes que movimentam o pensamento del
na resolucdo do problema de tal mayiee as necessidades humanas (sinteses coletivas) se
tornam necessidades (sinteses particulares) reais de suas vidas.

Na educacéo infantil, o problema desencadeador da aprendizagem deve envolver as
criancas em uma situacdo ladica que suscite nelas fatengensamento para solucionar o
problema, assim como fizeram nossos antepassados, por isso, 0 pidéemeadeador deve
colocar crianca e professor em atividade (movimeat® funcdes psiquigasom o objeto de
estudo e seus nexos externos e internogcéssario desenvolver, nas criangas e com elas, a
esséncia da atividade humana corporificada no objeto (LEONTIEV, 1972), que também pode
estar presente no jogo ou na situacdo emergente do cotidiano. O que estamos dizendo é que ¢
problema que desencadeiamendizagem faz parte de todos os recursos metodologicos que
materializam a Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem.

Concordamos com Messeder Neto e Moradillo (2016) que, a partir dos modos como a
humanidade se organizou para controlar as grandezassi&gicse pensar como 0os homens
lidaram, e lidam, com os diferentes problemas e suas solu¢cdes na satisfacdo das necessidade:
col etivas. Os autores enfatizam gcorglicoess hi
essenciais do conceito experienciado prlenanidade ao longo da sua historia, mas nao a
necessidade e nem a hist-ria realo (MESSED
dos autores). Em sintese, escolhemos a histéria virtual como recurso metodoldgico para

desenvolvermos a Situacdo Desencadeathvsgprendizagem porgue nos permitiu
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reconstituir, junto com as criangas, 0 movimento l6¢iisborico do conceito que

estd sendo trabalhado na atividade de ensino, nesta pesquisa, o de gtandeza
comprimento

contemplar o problema desencadeatibaprendizagem que envolveu personagens
da literatura infantil;

produzir, por meio do ladico, uma necessidade com vista a motivar as criangas a
buscar, coletivamente, a solucdo para o problema do personagem, tesegada

cada uma delas uma nesilade real;

envolver as criangas no contexto da histéria (recontando, dramatizando e
brincando), exigindo delas recorrer a linguagem matematicarpasdverem e

apresentarerooletivamente solucéo do problema.

A partir desses critérios, desenwaivos a histéria virtual e o problema desencadeador

da aprendi zagem, por mei o da obra |iter§8ri

(2013). No proximo subitem, explicitamos as razbes da escolha da obra e o problema

desencadeador.

532Aescolhadaobra | i ter 8ri a: AfCachinhos de Ouro

O processo delaboracaalo experimento didatictormativo, planejado desenvolvido

sobos principios teériconetodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino, orienta as acdes

das criangas, organizadas pelo professa reconstru¢do logica do conceito. Para isso, a

l i ter

essen

atura escol hida ou a hist-ria produz

0

ciais do conceito vi weah2010apdl05),ganltramas u ma

e enredos que pobditem, ao professor, tensionar a relagdo da crianga com o0 conceito na

Situacédo Desencadeadora da Aprendizagem.

Sendo 0 nosso objeto de investigacdo a organizacdo do ensino na educacao infantil e a

matematica como via de apropriacdo da cultura humanagésh e mos a hi st - ri

Our oo

( MACHADO, 2013), em cuj o enrpgritha@roa | i

critério para a nossa escolha. Isso possibilitou evidenciarmos a linguagem matematica no

decorrer de todo o processo de desenvolvimeat@tividade de ensino. Nesse processo,

a
I

instigamos e orientamos as percepcdes, as acdes, o pensamento, a fala e os gestos das criang:

na brincadeira, exigindo delas operar com 0s seguintes conceitos que aparecem na trama:
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semelhanca e diferenca (igual,desmo tamanho, maior, menor, curto, comprido, grosso, fino,
alto, baixo); distancia (perto e longe); tempo (antes, agora, depois, duracdo, sucessao e
simultaneidade); orientacdo (esquerda, direita, em cima, embaixo); interioridade (dentro, fora,
em cima, ebaixo etc.).

A narracao, o diadlogo entre os personagens e a relacéo entre eles feggomado
critério, pois apresentam possibilidades de desdobramentos para a elaboragcdo do problema
desencadeador da aprendizaggume envolveu asriangas em uma situacéiodica na busca
coletiva pela suaolucdo.Sem perde de vistao contexto dabbra literaria, a criancagoram
instigadasna Situacdo Desencadeadora da Aprendizageajudar a personage@achinhos
de Ouroa resolver um problema em que ela se envolveu nhaa ma i ntitul ado
Ur si nhoo. telsejrodritério seafignamalo que o ensino organizado pelos principios
teéricomet odol - gi cos da Atividade Orientadora
motivos, os objetivos, as acfesevaper a- »es do p reoaf, 204G m 108) e ( MOU
das criancas por meio da Situacédo Desencadeadora da Aprendizagem.

O lugar que cada personagem ocupa ha trama e 0s objetos utilizados por eles na histéria
foram oquarto critério que nos fez escolherabra de Machado (2013), uma vez que nos
possibilitou desenvolver as acdes de ensino e de aprendizagem, considerando a atividade
principal da crianga, brincadeira de papgiss seus elementos ludicds. hi st - ri a fACa
de Our o0 per mi,tpormeiocda Qitnacée Desemeadeadora da Aprendizagem, o
desenvolvimento e a apropriacdo da cultura humana no contexto escolar, com a qualidade de
mediacdo da Atividade Orientadora de Ensingsek aspectos do desenvolvimepgiquico
das criancae outragpossibilidadesidicasde se relacionar com os diferentnceitos, como
o degrandezas, enriguecem a elaboracdo da Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem na
atividade pedagogica assim coampossibilidades de uso de material manipuBaeltividade
ltdicacomo mobilizadores das acdes das criamgesua atividadeSintetizamos os critérios
gue tomamos como base para escolhermos a obra literaria, a qual resultou no problema
desencadeador da aprendizagem:

a) alinguagem matematica presente no endaddora, possibilitando evidenela Ino
decorrer de todo o processo de desenvolvimento da atividade de ensino;

b) anarracao, o didlogo entre os personagens e a relacéo entre eles, como possibilidade
de desdobramentos para a elaboracdo depnablemadesencadeador em uma
situacadudica que envolveu as criangas na busca coletiva pela sua solugéo;

c) o contexto da obra literaria, como fonte instigadora das acfes das criancas na
atividade de aprendizagem, para resolverem o probllasencadeador;
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d) o lugar que cada personagem ocupa na trama e os objetos utilizados por eles na
historia, como possibilidade de desenvolver as acdes de ensino e de aprendizagem,
considerando a atividade principal da crianca, brincadeira de psgéit gestada
na atividade gjetatmanipulatoria

Trabalhar a literatura na escola como histéria virtual do conceito nao significa perder
de vista o prazer de ler, a interacdo com o livro e os conteudos, a leitura de imagens e escrita,
as dramatizacoes e o faz de conta, mas trabalhistoria infantil em diversos contextos para
o desenvolvimento da sensibilidade diante dos diferentes modos de expressdo do pensamento
criados pela humanidade. Abrantes (2013) explica:

A literatura destinada a crian¢a constiggicomo conhecimento imano que
encontra na forma estética sua realizagéo, por reakizara condicao de arte
relacionada a palavra, como pensamento objetivado. [...] Como arte, as formas
literarias podem mostrar a vida real a crianga que escuta ou Ié com base na
produciodemna gens dAbr i | hrwlandsodueea de pagsiiive, a s
0 que pode ser preservado e utilizado como modelo de imitacdo, e despertando
repugnéancia e desprezo ao que deve ser eliminado ou superado na realidade.
Evidentemente, a relagdo com esses cmitte ndo ocorre simplesmente por
processos racionais, mas em unidade com a dimenséao afetiva, exercendo sobre
a crianca influéncia emocional (ABRANTES, 2013, p. 163).

O conteudo dos livros infantis exterioriza 0 pensamento da existéncia humana e, quando
orientados pelo professor, aqueles medeiam com as aprendizagens das criangas, pois
apresentam os dAaf[ .. .] movi mentos e contradi
abordagem imaginativa que transforma idealmente a realidade, articslmdono relgdo
te-rica perante o realo (ABRANTES, 2013, p.
a literatura infantil como fonte do conhecimento, buscamos reproduzir o0s modos como 0s
sujeitos organizam o mundo a sua volta, controlando as variacOeseatastds grandezas e
gue, também, estdo contempladas nas narrativas literarias.

Conforme explicam Ferro, Arrais e Moraes (2021), as obras literarias podem ser
compreendidas como contetdo e recurso didatico. A literatura concebida como contetdo é
producdo hhmana que expressa as formas de pensamento desenvolvidas nas relagbes dos
homens com 0 mundo. Essas formas de pensamento mobilizam diretamente o desenvolvimento
das funcgdes psiquicas superiores como imaginacdo, percepcdo, emocao, linguagem,
sentimento, se3v estético etc. De acordo com Ferro, Arrais e Moraes (2021), enquanto recurso

didatico, as diferentes obras literarias potencializam a atividade pedagdgica ludica, enriguecem
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e ampliam as experiéncias das criangas e as possibilidades de elas aprenidsemotver
formas de pensamento socialmente produzidas.

Ancoradas nesses princ2pios, refor-amos
Ourod como recurso didg8tico para o ensino d
no desvelamentodomundo ampl i a, para a c¢crian-a, Ppossib
ARRAIS; MORAES, 2021, p. 111). Dessa forma, a historia faz parte de um contexto em que
as criancas participam da trama brincando, falando, manipulando os objetos, dramatizando,
criando, im@ginando, emocionandge, vivenciando, experienciando, aprendendo e se
humanizando nas e com as diferentes linguagens e possibilidades do pensamento humano que
a historia contempla, entre elas, o conceito grandeza de comprimento explorado na narrativa,
no @nario, nos objetos e nos proprios personagélassequéncia, expomos a capa da obra
literaria que utilizamos como recurso para ensinar o conceito de grandeza, especialmente,
comprimento (Figura 4).

Figura 4i Capa da obra literaria

Fonte: Machado (2(B)

Como podemos constatar nanarréffiva a hi st - ria fACachinhos
2013) é composta por cinco personagens: a menina Cachinhos de Ouro e sua méae, o Papai Ursc
(grande), a Mamae Urso (nem grande nem pequena) e o Neném Ursinho (bem pegueninho

trama ocorre especialmente na casa dos ursos, onde alguns objetos como tigelas, colheres,

24 \/ide Anexo B.
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cadeiras e camas variam seus tamandagEacidades qualidadesgrandes, nem grandes nem

peqguenos e bem pequeninho, cheio, vazio, quente e frio, duro e nideyueras qualidades

das grandezas que fomos incluindo para estabelecermos diferentes relacées com os objetos.
Utilizamos diferentes objetos manipulaveis de variadas cores e texturas para compor 0s

personagens e o0 cenario de contacdo da histéria. Gmagens foram confeccionados em

croché e patchwork por duas artesas (apresentadas no subitem 4.3); as camas e as cadeiras foral

construidas em material MDF (estas ndo aparecem junto com os demais objetos na figura); as

colheres e tigelas adquiridas em Idgautensilios domésticos, conforme podemos ver na Figura

5.

Fonte: Acrvo da pesquisadora (2022).

Para ampliar as possibilidades de interacdo e envolvimento com a histéria, também
utilizamos como objetos manipulaveigieaos acessorios (roupas, chapéus, colares, pulseiras,
lencos etc.) para potencializar nas criancas a criagdo de novos enredos e relacées entre 0S
personagens, por meio da dramatizacao e reproducao de papéis sociais e situacdes do cotidianc
do mundo adutt, representados pela familia de ursos e a mae da Cachinhos de Ouro, além de
pensar o movimento da personagem Cachinhos de Ouro na historia.
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Al ®m di sso, tamb®m produzi mos® momentnelmas cr
gue elas confeccionaram os pe@gens e 0S objetos que compunham o cenario da obra de
Machado (2013). Com esses objetos manipulaveis, as criangas levaram a sacola para casa €
contaram a familia a historia da Cachinhos de Ouro. Para a producdo da sacola (Figura 6),
utilizamos material dootidiano das criangas como papel colorido, garrafa pet, rolinho de papel
higiénico, cola, caixas de diversos tamanhos, 14, barbante etc., um exemplar da obra de

Machado (2013) e uma sacola grande de tecido, confeccionada pela artesa Dionésia Gaudéncio.

Figura 61 Sacola viajante

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Essas possibilidades de acdes com a histéria foram importantes para que as criancas se
sentissem parte do contexto e se envolvessem na atividade pedagdgica por meio da narrativa e
no uso de objetos que dela faziam parte, ora sendo protagonistas, ora sendo contadoras e/ou
produtoras do enredo, movimento que se fez presente em todo o percurso de desenvolvimento
do experimento didatietbormativo. Nesse contexto, mobilizamos as criancas coraligma
desencadeador da aprendizagem, orientasda resolver um problema que criamos para a
personagem Cachinhos de Ourbem como nos orientar® pelos principios tedrieo
metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino.

25 A sacola viajante consiste em uma sacola, produzida coletivamente, que € levada para casa pelas criangas (cada
dia uma crianca leva a sacola), @mo uma obra literaria e os objetos manipulaveis utilizados para a contagao
da histéria, poesia, conto, fabulas etc.



5.3.30 problema desencadeadoda aprendizagem: A cadeira do Ursinho

Sabendo que a atividade de ensino, orientada pela Atividade Orientadora de Ensino,
deve assegurar, as criancas, as condi¢cdes propicias para elas realizarem a sua atividade
(MOURA et al, 2010), goroblema desencadeaduaoda aprendizagemdeve ser elaborado pelo
professor, de modo a criar as necessidades que mobilizam o pensamento das criangas na
atividade pedagdgica. Apoiadas em Virgens e Moretti (2019), ressaltamos que o problema
desencadeador da aprendizagem possiljliaas criancas e os profess@esoloquem em
atividade e evidécia as necessidades histdricas que originaram 0s conceitos, a importancia dos
estudos acerca da producgéo dos conceitos, em especial da linguagem matematica, e um modo
geral de organizacamansino.

Desenvolver um problema que desencadeia, ou seja, mobiliza, instiga, movimenta e
potencializa a atividade de ensino do professor e a atividade de aprendizagem das criancas
demanda evidenciar, a estgae 0s conteldos ensinados pelo professesoala também séo
problemas que podem ser resolvidos por elas (MESSEDER NETO; MORADILLO, 2016). Na
Atividade Orientadora de Ensino, 0 processo de resolucdo do problema exige da crianca buscar
uma solucéo coletiva, permitindloe explorar, perceber e arsar a situacéo proposta; vincular
diferentes pontos de vista; levantar hipoteses; verbalizar e ouvir ideias; estabelecer relacoes;
pensar coletivamente; interagir com o ougaefinir, junto com o professor e 0s colegas, um
modo geral de solucdo paramiplema.

No movimento compartilhado da crianca na atividade de aprendizagem (ouvir, contar e
brincar com a histéria; manipular os objetos; comparar tamanhos; medir coisas etc.), ela
interage, envolwse com o problema e busca a solucdo deste, orientéalgpmpéessor na
atividade de ensino, revelande, para ela, novos aspectos e propriedades do conceito que estao
sendo ensinados, no caso, 0s conceitos de matematica, especialmente as geaddezas
comprimento

Mouraet al. (2010) afirmam que a Atividad@rientadora de Ensino, como mediadora
dos processos teoricos e praticos, forma, desenvolve, transforma e humaniza as criancas no
movimento de resolucdo do problema, pois elas aprendem como 0s seres humanos se organizarr
no mundo, e forma os professoresyque eles ensinam as criancas e aprendem a ser
professores, Anf . .. ] aproximando o sentido
pedag-gica como concreti zactal 2010dpel108.m obj et o

Nessa linha de pensamento, compdsenos, em Poddiakov (1987, p. 171, traducao

nossa) Qque 0S nNnovos conhecimentos que V«O S
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surgi mento de novos objetivos e a realiza- «
atividade coletiva € um manismo que se encontra no interior da atividade individual, pois
conduz a criancga do social para o particular, como bem defende Vigotski (2001). Em Solovieva,
RosasRivera e QuintanaRojas (2017), compreendemos que o problema desencadeador da
aprendizagenpromove novas apropriacdes que orientam as neoformacdes dos processos

psiquicos na crianga de educacdao infantil, se o professor

a) desenvolver um problema que desencadeia a aprendizagem, no caso da matematica,
0s conceitos especificos dessa area dieanti

b) orientar as criangas para que compreendam o problema e o identifiquem como parte
gue compde um todo da Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem;

c) fornecer, de forma mediada, todos os dados do problema e analisar, junto com as
criancas, as calicbes em que o problema esta situado;

d) orientar as criangas para que compreendam que as agodes a ser desenvolvidas para
solucionar o problema dependem da pergunta final, isto €, estdo relacionadas a ela;

e) orientar as percepcdes e 0 pensamentorgaszas (pensar junto), considerando as
funcdes psiquicas e os modos com que aquelas operam com e por meio dessas

funcdes.

Sustentadas por esses principios, constituidos na Atividade Orientadora de Ensino,
desenvolvemos o problema desencadeador da apmgedn no contexto da historia
ACachinhos de Our oo, trazendo, ao final de
encontrar uma solugéo geral para um problema particular. No quadro a seguir, explicitamos o
problemadesencadeador, elaborado no contexte d hi st - r i a ACachinh
(MACHADO, 2013):



Quadro 6 Problemadesencadeador: A cadeira do Ursinho
FLORESTADOSURSOS,14 DE MARCO DE 2022

OLA, CRIANCAS DO INFANTIL 4, DA ESCOLAP ),

COMO VOCESSABEM, FUI A CASA DA FAMILIA DE URSOSE COMI O MINGAU
DO NENEM URSINHO, QUEBREI A CADEIRA EM QUE ELE SE SENTAVA PARA SE
ALIMENTAR E DORMI EM SUA CAMA.

DEPOIS,ACORDEITAO ASSUSTADACOM O CHORODO NENEM URSINHOQUE
SAi CORRENDOPELA FLORESTA.AGORA EU PRECISOLEVAR UMA CADEIRA IGUAL
AQUELA QUE QUEBREIPARA A FAMILIA DE URSOS.

ENTAO, MAMAE EEUFOMOSAO MARCENEIROPARAELE FAZERUMA IGUAL,
MAS NAO ESTOUCONSEGUINDOEXPLICAR, PARA O MARCENEIRO,0 TAMANHO DA
CADEIRA QUE QUEBREI.VOCESPODEMME AJUDAR?

ABRACO,
CACHINHOSDE OURO.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Na sequéncia, selecionamos 0s objetos manipulaveis utilizados no experimento
didaticoformativo, sendalguns adquiridos em lojas de utilidades, outros confeccionados por
artesas locais; tantos outros foram doados por amigos e familiares e, outros, selecionados no
cotidiano (materiais ndo estruturados) ou produzidos e o livro de literatura infantil, @alquiri

em sebo virtual, conforme explicamos anteriormente

5.3.40 uso de objetos manipulaveis na educacéo infantil

Também denominados, por muitos professores, como material manipulavel ou recurso

ou ainda como dA[ ... ] 1 ns trefecemmebjetosods aperdizagenT, e n d
artefatos did8ticoso (JANUARI O, 2008, p .
utilizados nas escol as de e d wljehos mamipulavef®ag nt i |

para diferencidos de a) materiaisque podenser utilizados pelo professor como matéria prima
na construcdo de objetos manipulaveis, por exemplo, uma boneca construida com tecido ou

papeldo para produzir as pec¢as do jogo da memoanioyetq ja que, nas bases tedricas que
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fundamentam esta pesgaj o conceito do referido termo esta relacionado com o pensamento
tedrico (concreto pensado).

Importantes esses esclarecimentos para colocarmos 0s objetos manipulaveis em um
lugar de destaque na educacao infantil, compreenedescimmo aqueles que contabém com
0s processos de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas. Consideramos qu
0S objetos manipulaveis sdo aqueles com que as criangcas podem agir de varias maneiras:
apalpando, jogando, sentindo, manipulando, movimentando, experithefevando a boca),
apertando, amassando, empilhando, separando, construindo, montando, desmontando etc.,
percebendo as suas caracteristicas fisicas (cor, textura, temperatura, forma, peso, espessura
tamanho etc;)nosmodos de uso nos diferentes comextfuncao social do objeto) propostos
na atividadecom possibilidades ser ressignificados pelas criancas (sentido pessoal)

Esses objetos sdo encontrados no cotidiano infantil (colher, copo, garrafa pet, tampas,
palitos etc.) na relacdo com o outro; podser produzidos pelo professor com diferentes
materiais como madeira, plastico, tecido etc.; ser adquiridos com artesdos ou em lojas de
brinquedos e jogos pedagdgicos; apresentar cores, texturas, tamanhos, odores, funcdes etc.
variados. Enfim, todo e gleuer objeto que contribua efetivamente na organizacdo e
desenvolvimento da atividade de ensino e de aprendizagem e que mobilize as apropriacdes das
criancas. Dessa forma, nem todo objeto pode ser manipulavel pelas criancas, assim como nem
todos que podenser manipulados por eaontribuem com a sua aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento, isso depende da escolha adequada e de como o professor planeja e intervém
nas acoes das criancas com o0s objetos.

Concordamos com Willingham (2020) de que a relacdo dieetaianca com o objeto
manipulavel e seus movimentos motores sobre ele ndo garantem a aprendizagem e o
desenvolvimento. Defendemos que, quando os objetos sdo selecionados e orientados pelo
professor na atividade, promovem a aprendizagem dos conceitoge patgam como
instrumento do pensamento, das representacdes simbdlicas de novas ideias, evocagcdo da
memoéria e ampliacdo da linguagem; os objetos manipulados pelas criancas sao heranca da
humanidade porque trazem emcsitporificadosps conhecimentos pradidos pelos homens.

Willingham (2020) traz como exemplo o ensino do conceito de fracéo, a partir do uso
de uma pizza (objeto manipulavel), representada em papelédo, colorida com tinta, lapis de cor
ou giz de cera, na inclusdo do recheio como tomate,oqueipola, calabresa etc. De acordo
com Willingham (2020, p . 1), um objeto mani
criancas a evocar uma memoaria existente (uma pizza) e reldajonétaforicamente, com um

conhecimento novo (o conceitoalastt o de fra-«o0) o0, constitu?2do
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Compreendemos, ainda, que o objeto em formato de pizza, manipulado pelas criancas
da educacéo infantil, evoca nelas a memoéria de uma pizza da vida real, 0 ambiente da pizzaria,
0s sabores das pizzas, momentos porventura vivenciados em familia, as acfes realizadas na
elaboracdo e degustacdo de uma pizza, dentre tantas outras possibilidades que podem set
reproduzidas a brincadeirale papéis. Ao brincar de pizzaria, por exemplo, as criangas podem
assunr diferentes papéis sociais (pizzaiolo, gargom, caixa, freguesia etc.) e utilizar variados
objetos manipulaveis (garfo, copo, faca, forn@ndejasguardanapo, déimdguca higiénica,
dinheiro, maquina de cartdo etc.), assim como fazem os adultos logiedra ou frequentam
uma pizzaria.

Nessas ac¢des, também estdo implicitos 0os conceitos matematicos quando na brincadeira
a criancanecessita, por exemplo, manipular e dividir os talheres e copos nas mesas para 0s
clientes ou dividir a pizza em fatias querrespondem ao seu tamanho (quatro fatias
correspondem a uma pizza pequena e 12 fatias a uma pizza grande). Os objetos manipulaveis
favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento, quando canalizam a atencdo das criancas pare
0s propositos do professor.

Porisso, nem sempre 0s objetos mais coloridos e visualmente apelativos séo eficazes,
muitas vezes esses objetos apresentam caracteristicas ou fungdes irrelevantes para o objetivc
proposto, tanto em sua forma fisica quanto conceitual. Assim, enfatizamos gbptos
manipulaveis tém em si 0s elementos externos (caracteristicas fisicas e movimentos motores no
uso) e internos (funcdo social e modos de usar) favoraveis ao ensino e a aprendizagem, mas
devemser intencionalmentseelcionados erganizados na atidade de ensino pelo professor,
de modo que as suas intengdes coincidam com as necessidades e motivos das criangas. Elkonir
(1969, 1987) afirma que, quando a crianca faz uso de objetos, aj®mas ferramentas
humanas, aprendendo a opkrsy para satiazer as suas necessidades, mediante intervencdes
do professor.

Exemplo disso encontramos nos estudos de Ferro (2016), em que a autora relata a
proposta de jogo da memdria com criancas de trés anos em uma instituicdo publica de ensino
do estado do ParanA.professora organizou as criangas em grupos, distribuiu, para cada um
deles, pecas do jogo da memoria com formato de patos, cuja base inferior continha figuras de
palhacos em diferentes posi¢cdes. Em seguida, pediu as criangcas que organizassem as pecas d
jogo sobre a mesa. Mesmo a professora explicando, no coletivo, as regras para jogar, as criangas
comecaram a manipular as pecas do jogo criando situa¢des imaginarias, fazendo de conta que

0s patos estavam nadando, formando familias de patos, imitanibogpgsnando etc., ao passo
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gue a professora objetivava que elas seguissem as regras do jogo, focando o desenvolvimento
da memorizacgdao.

Somente com as intervencdes de Ferro (2016), na condicdo de observacao participativa,
€ que as criangas conseguiramamigar as pecas para jogar, percebendo as semelhancas e
diferencas destas, pareando aquelas que eram iguais. Por isso, para selecionar os objetos
manipulaveis utilizados no desenvolvimento das acfes de aprendizagem com as criangas,

consideramos aqueles que

a) fazem parte do cotidiano da criangca em suas relagbes com o outro;

b) apresentam diferentes caracteristicas que instigam a crianca a pescsbatilos,
manusedos e usdos nas e como parte das acdes de aprendizagem, em colaboracéo
com o profesor e os colegas;

c) é possivel a crianca agir de varias maneiras, percebendo as caracteristicas (cor,
textura, temperatura, forma, peso, espessura, tamanho etc.) e modos de usar deles
nos diferentes contextos (funcdo social do objeto) propostos naladtvi
pedagogica, assim como fazem os adultos;

d) possibilitam ao professor problematizar situacdes, criar e/ou enriquecer emredos
incluir novos objetosio decorrer da atividade ludica;

e) contribuem com os processos de ensino, de aprendizagem esdeoti@mento,
coincidindo com as necessidades e 0s motivos da crianca na atividade principal,

neste estudo, brincadeira de papéis.

Frente a essas consideracdes, sintetizamos que, ao selecionarmos 0s objetos
manipulaveis na organizacdo da atividade denenslevemos considerar a possibilidade de
manipulacédo; a seguranca de uso (sem riscos para a saude fisica da crianca); a riqgueza de
possibilidades de se relacionar com 0s conceitos para a aprendizagem; e o desenvolvimento da
crianca como um semultideterninada No préximo subitem, discutiremos as condicfes
objetivas do campo de pesquisa que permearam o desenvolvimento das a¢des de ensino e de

aprendizagem.
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5.4 AS CONDICOES OBJETIVAS DO CAMPO DE PESQUISA

Conhecer com antecedéncia o campo de pesquisareatizamos o experimento
permitikr-nos estar no tempo e no espaco histécidtural onde o nosso objeto de estuao,
organizagdo do ensino na educagéo infantil e a matemética como via de apropriagdo da cultura
humanase movimentam: na escola. Antes deocarmos em prética as acdes de ensino e de
aprendizagem que desenvolvemos nessa instituicdo, apresentamos, para a equipe pedagdgica
a professoraalturma @ infantil 4 (em que realizamos o experimento did&ficonativo), os
objetivos da pesquisa e capkjamento prévio das intenc¢des de intervencdes a ser realizadas
comas criangagparticipantes

Nesse encontro, combinamos o dia em que participariamos do cotidiano das criancas
por uma dia, interagindo e criando vinculos com elas, e os dias em queonsa@spara o
desenvolvimento do experimento didatfoomativo seriam realizados.ambém discutimos a
respeito do experimento didatibormativo a sedesenvolvido com as criangas de uma turma
do infantil 4, a fim de planejarmos nossas acdes, sem pevdedm vista a organizacdo da
escola, os conteudos abordados, o planejamento da professora e a volta dascdarigaste
escolar, depois de dois anos londesse espac@resencialmente. Dessa forma, para
compreendermos o contexto e as condi¢cdes oagtm que a instituicdo asaconstituida,
fomos dois dias, no periodo da manha, com os intuitaprésentar 0s objetivos com a pesquisa
e oexperimento did&to, apreender a organizacdo do tempo eesjpacopensadas para as
criancas do infantil 4dentificar os participantes da pesquisa e interagir com eles.

Assim, planejamos as ac¢des de ensino e as acdes de aprendizagem para serem realizada
em seis encontros, sendo alguns deles em dias alternados e todos com durag&o aproximada de
duas horagsemprecom inicio apds o café da manha e término antes do almoco). Porém, as
criancas necessitaraghe mais tempo que o previsto para desenvolverem algumas acdes
propostas, sendo necessario incluirmos mais dois encontros para a conclusdo do experimento
didaticoformativo, totalizando oito no final.

No primeiro encontro com as criancas, para observarmotb@nte e interagirmos com
elas, observamague a sala onde realizamos o experimento did&ticoativoerapequena em
relacdo ao numero de mesas e cadeiraslfgente organizadas em fileiras) necessarias para
acomodarem as criangas, dificultando os movimentos e a mobilidade delas e da professora.
Dentro dessa sala ha um banheiro de uso coletivo da turma (que também serve como espaco

para guardar alguns materialglaticos), dois armarios, mesa da professora, quadro de giz,
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espelho, calendério, letras, nUmeros, chanfgdadro para reistrar a frequéncia e a auséncia
das criancas® demais atividades realizadas pelas criangcas expostas nas paredes e varais.

Quandaas criancas chegam, formam fila na entrada da escola e sdo acompanhadas pela
professora até a sala. Nesse ambiente, cada crian¢a escolhe o lugar onde se sentar e pendura
propria mochila na cadeira. Depois de alguns minutos, a turma segue para oo eféd o
café da manha. No retorno para a sala, realiza as tarefas planejadas pela professora e depois fic:
em torno de 15 minutos brincando no parque, sob os olhares de cuidadoras, enquanto a
professora realiza o seu intervalo. Apos brincarem, as asarajtam para a sala e continuam
as tarefas até o horario do almogo, quando novamente seguem para o refeitorio e, depois,
organizarsse para irem para casa.

Os dois encontros que antecederam a realizacao do experimento foram importantes para
repensarmos/eu confirmarmos o planejamento das ac¢des de ensino e de aprendizagem, como
a necessidade que encontramos de utilizarmos o espaco externo do CMEI, onde haveria maior
possibilidade de mobilidade; reorganizarmos o ambiente da sala, para nos sentarmaosoem circ
com as criancas; e colocarmos as mesas e as cadeiras em semicirculos ou grupos, de forma qus
pudéssemos melhor orients acdesealizadas coletivamente ou em duplas.

De acordo com o principio tedrienetodoldgico da Atividade Orientadora de Ensino
como unidade entre a atividade do professor e a atividade da crianga, analisamos todo o
contexto apresentado e definimos as agdes de ensino, com o intuito de desencadearmos as agoe
de aprendizagem que desenvolvemos no experimento difidtmativo, proceso que se
constitui na relacdo dialética entrgue para quene comoensinayou seja, ocupando também
o lugar de professora, colocamos a praxis em movimento na relagdo conteudo, sujeito e forma,
na realidade concreta da escola, dos participantes daiggesgqle n0s mesmas.

Na sequéncia, organizamos um quasiriese com as acfes de ensino e as acles de
aprendizagem que, firmadas nos fundamentos da Atividade Orientadora de Ensino, orientaram

o experimento didaticéormativo na atividade pedagogica.



Quadro 7i Movimento de elaboracdo e desenvolvimento do experimento diddtioativo
ATIVIDADE PEDAGOGICA: UNIDADE ENTRE ATIVIDADE DE ENSINO E ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM ‘

Caracterizacdo do campo de pesquisa
- Visita ao CMEI: conversa com a diretora e a pssbra para conhecer a instituicdo de ensino e apresentar os objetivos da pesquisa.

- Observacédo em campo e interacdo com as criancas.
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Acbes de ensino

Acbes de aprendizagem

PLANEJAMENTO

- Selecionar conceito, a partir do curriculo, a ser desenvolviticasccriangas;

- Estudar o movimento légiebistorico do conceito da grandeza comprimento;
- Reconstituir o conceito de grandeza comprimento em diferentes agdes de &
de aprendizagem;

- Elaborar a Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem;

- Elaborarum problema desencadeador da aprendizagem que orienta as nece
e 0s motivos nas criangas para o controle da referida grandeza;

- Sistematizar o recurso metodoldgico escolhido: histéria virtual do conceito, &
da obra | iterngroisa dien fCGuwunrtoio (AMAaGHA D (
- Organizar a contacao da histéria: confeccionar os personagens (Papai Urso,
Ursa e Neném Ursinho); os objetos que fazem parte do cenario (cadeira,
cama); e o cenario (ambientes da casa organizados com boeguadipulaveis o
construidos com material reciclavel) representando os espagos fisicos cozin
e quarto.

- O planejamento do professor € a primeira acdo de ensin|
busca organizar antecipadamente e intencionalmente, as ag
aprendizagem dascriangas, conforme sistematizamos
sequéncia.

1° encontro

- Apresentar 0s personagens as criangcas (nome e papel que cada um ¢
historia), deixand@as manipular os bonecos para que sintam a textura e o fqg
deles;
- Contar a histéria com falat&ulada; movimentando os personagens no cef
com uso dos objetos; gestos acompanhando a fala; expressdes faciais e ¢
para expressar as emoc¢oes, sentimentos e o pensamento dos personagens; ¢
no tom de voz para dinamizar a contacao;

- Incentivar as criangas a contar a histéria, convidando aquelas que gosta
representar 0s personagens, manipulaogj@ssim como os demais objetos;

- Manipular os personagens sentindo a textura e as formas;

- Ouvir a historia, o enredo (conteddo) etrama (arrativa,
acontecimentos, sequéncia dos fatos e situacdes vivenciada|
personagenspbservando os movimentos, a linguagem e o
dos objetos por nés;

- Contar a histéria, manipulando os personagens e 0s objeto
manifestandese com gestogala, movimento corporal e
expressoes faciais;
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2° encontro

- Contar novamente a histéria para relembrar os acontecimentos, de forma
criangas compreendam a organizacdo dos papéis sociais, representados pe
Cachinhos e a mée desta, por ande questdes que as direcionem para as
experiéncias cotidianas (grupos e espagos sociais): as diferentes const
familiares; as relacdes entre as pessoas; a organizacdo do ambiente; a soly
0s problemas da vida diaria; as relacbes easraliferentes grandezas e s
qgualidades presentes nas caracteristicas fisicas dos personagens e objef
comprimento (grande, nem grande nem pequeno e bem pequenininho); tem
(quente, nem quente nem frio e frio); volume (cheio e vazio); itz sonora
(choro alto e baixo; na nossa voz no processo de coritagave, médio e ); mass
(gordo e magro) etc.

Exemplo:Qual a altura da sua mamée? Ela € maior ou menor que 0 seu p
Quem tem em casa um irmdo ou irma maior que o papai? O glegaw quents
igual ao mingau? Quem tem uma familia diferente da familia urso? Quantas p
tém na casa de vocés? Mais ou menos que na familia urso? Qual o tamar
pessoas que moram com vocés? Quem ja viu uma cadeira? (balanco, com 1
madeira, almofadada etc.)? Quem tem cadeiras em casa? Qual o taman
cadeira que vocés tém em casa? E igual ou diferente do tamanho da cad
Papai Urso? Da Mamae Ursa? Do Neném Ursinho?

- Orientar as criangas a contar e brincar com a historia: orgaoieéivamente 0s
ambientes onde a trama acontece (cozinha, sala e quarto) bem como a di
dos objetos (tigela, cadeira e cama), utilizando aqueles disponibilizados 1
(garrafa de agua, mochilas, copo descartavel etc.) e em uma caixa (fantas@
lencos, tiara, gravata, chapéu, peruca etc.), para serem escolhidos e usad
criangas na dramatizacao.

- Ouvir a historia relacionando a situagdo imaginaria col
cotidiano humano;

- Participar da discussdo proposta por nds, responden
guestdes (com gestos, fala, termos da linguagem matematic
e elaborando outras;

- Organizar coletivamente o espaco fisico, reconstituindg
ambientes da histoéria (cozinha, sala e quarto);

- Organizar os objetos (tigela, cadeira e cama e outros
considerarem necessarios) nos ambientes;

- Escolher e fazer uso dos acessoérios para caracteriz
personagens e manipular os objetos por eles utilizados;

- Participar do movimento de dramatizacdo da hist(
reconstituindo fatos e acontecimentos € modos como O
personagens se relacionam um com o outro, os fendmen
conceito de grandeza.
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3° encontro

CcConstruir coletivamente a sacol a v

dia da semana uma crianca leva a sacola para casa):

- decidir can a turma o que devera conter na sacola para contar a histéria e
aos amigos e familiares;

- selecionar os materiais (caixas, potes, tampas, fitas, retalhos de tecidos etg
construcao da sacola;

- auxiliar as criancas na construcéo dos pegens (Cachinhos e ursos) e os obj
(mesa, cadeiras, tigelas e camas) utilizados na historia;

- solicitar que as criancas confiram se tém todos 0s materiais para conts
histéria em casa, organizando coletivamente o cenario e seus personagens;

- combinar com as criangas as regras de envio e uso da sacola viajante em ca
escribas das ideias de cada uma delas;

- ler os combinados para a turma.

- Verbalizar os nhomes dos personagens e objetos que fazen
da histéria bem como as suas ctrdsticas (grande, pequer]
maior, menor, medio, bem pequeninho, alto, baixo etc.);

- Comparar os tamanhos dos objetos e decidirem qual sera o
Urso, a Mamae, Urso, o Neném Ursinho, a tigela, a cadeir
cama grande, média e pequena ou bem petjugeni

- Ajudar na construcdo dos personagens e objetos utilizad
contacao da histéria;

- Verbalizar as ideias sobre os combinados de conducao e |
sacola viajante em casa;

- Ouvir a leitura dos combinados.
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4° encontro

- Criar uma situacdo imaginia do recebimento de uma carta da persona
Cachinhos de Ouro e, a partir disso, apresentaroblema desencadeador da
aprendizagem lendo a carta que Cachinhos de Ouro enviou para as cr
pedindo ajuda:

fOl4, criancas do infantil 3 da escola €. Como vocés sabem, fui a casa da fan
de ursos e comi 0 mingau do Neném Ursinho, quebrei a cadeira em que ele

para se alimentar e dormi em sua camapois, acordei tdo assustada com o ch
do Neném Ursinho que sai correndo pela floresta. Ager preciso levar um
cadeira igual aquela que quebrei para familia de ursos. Entdo, mamae e eu
ao marceneiro para ele fazer uma igual, mas o problema é que eu nao
conseguindo explicar para ele o tamanho da cadeira que quebrei. Vocés pod
ajudar?

- Quest i @ma podemds ajudar Cachinhos a explicar ao marcenei
tamanho da cadeira que ele deve const@ir? mobi | i zando a
guestdes orientadoras coi@oal o tamanho das cadeiras da histéri@®@mo € uma
cadeira bem pagenininha igual & do Neném Ursinho?

- Inferir nas hipéteses das criangas que, possivelmente, tentardo resolver o p
com gestos e fala ou apontando para objetos na sala ou escolhendo algum ¢
um cesto disponibilizado por n6s com caixas e pagediferentes tamanhos. Diar
dos objetos apontados questioriaique podemos fazer para saber o tamanho d
objeto?

- Orientar as ideias das criancas para as medidas ndo padronizadas: palmo,
outros dedos da méo etc. e discutir os resultatibdos.

- Disponibilizar um cesto com diferentes instrumentos ndo convencionais de
corda, barbante, tiras de papel, canudos, palitos de churrasco para que as
possam medir 0s objetos encontrados na sala.

- Discutir com as criancas os resdos encontrados e decidir, coletivaments
objeto e a respectiva unidade de medida que melhor representar o tama
cadeiras, selecionando a menor delas para a construcdo da cadeira do
Ursinho.

- Compreender o problema desencadeador da apegyn,
respondendo as questdes mobilizadoras;

- Buscar solugcbes para o problema desencadeado
aprendizagem, manifestando as ideias por meio da fala, g
expressdes corporais e faciais;

- Selecionar (no ambiente e/ou na caixa) os objetos quam
representar os tamanhos das cadeiras da histéria;

- Comparar os tamanhos dos objetos selecionados el@santim
palmo, polegar etc.;

- Selecionar um ou mais instrumento de medida disponibili;
na caixa pela pesquisadora, utilizaralna medicdo dosbjetos;

- Medir o tamanho dos objetos selecionados e, sob as T
intervengdes, verbalizar as diferengas entre as medidas;

- Participar da discusséo dos resultados, explicando verbalt
como encontrou as medidas das cadeiras;

- Com nosso auxilio determinar a unidade de medida ¢
tamanhos das cadeiras, selecionando a menor delas
construcao da cadeira do Neném Ursinho.




- Mobilizar as criangas para a construgéo da cadeira, tomando como refer| - Escolher os materiais para construir o projeto da cadeira;
unidade de medida que melhepresenta o tamanho da cadeira do Neném Urs
- Orientar as criangas na producao do projeto da cadeira que o marceneiro ir§ - Utilizar a unidade de medida definida coletivamente |
para construia: construir o projeto da cadeira;
- Disponibilizar uma caixa com diferentes materiais (papel colorido, lapis d
massinha, cola, $eura, potes, caixas, palitos, tampas de garrafa, retalhos de n| - Construir o projeto da cadeira;
o | etc.);
% - Orientar para que escolham os materiais na constru¢cao do projeto da cq - Definir coletivamente os projetos que deverdo seiaglos pare
€ | utilizem a unidade de medida, definida no dia anterior, para-logdi a Cachinhos de Ouro;
2 | - Auxiliar na construgdo atividual do projeto com materiais a escolha delas;
o | - Discutir quais projetos estdo de acordo com a unidade de medida definida ({ - Verbalizar como solucionou o problema desencadeadc
se aproximam) e que devem ser enviados para Cachinhos de Ouro; aprendizagem, ou seja, como explicar ao marceneiro qt
- Produzir uma carta coletiva (professpesquisadorasciba) para Cachinhos g tamanho da cadeira a ser construida por ele;
Ouro, escrevendo como ela deve explicar ao marceneiro o tamanho da cad
deve ser construida e enviar pelo correio; - Verbalizar ideias de como a carta devera ser enviadaap
- Decidir com as criancas como a carta e os projetos selecionados dev Cachinhos de Ouro.
entregues para a personagem Gaubs de Ouro.
- Responder a carta enviada pelas criangas a personagem Cachinhos de Oy - Ouvir a leitura da carta;
a escola e ler para a turma;
- Verbalizar como foi participar das ac6es de ensino propost
© | - Conversar com as criancas sobre a experiéncia de terem participado das :
g ensino propostas por nos; - Receber os brinquedos e os objetos manipulaveis para cc
= dramatizar historias e organizar brincadeiras de papéis
2 | - Presentear a escola com uma caixa com bonecas, acessorios, fantasias
© | objetos (objetos advindos de doacdes) que a professora podera utilizar para| - Brincar com o0s acessorios criando personagens, papéis sg
dramatizar histérias, além de organizar brincadeiras de papéis; situacdes imaginarias.
- Brincar com as criancasilizando os objetos manipulaveis da caixa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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6 ANALISE DA RELACAO DIALETICA ENTRE A ATIVIDADE DO PROFESSOR E
A ATIVIDADE DA CRIANCA

Eu sou pequeno, me dizem,
e eu fico muito zangado.
Tenho de olhar todo mundo
com o queixo levantado.
Mas, se formiga falasse
e me visse la do chéo,
ia dizer, com certeza:
I Minha nossa, que grandao!
(PEDRO BANDEIRA, 2002, p. 13)

Buscamos evidenciar, no experimento didafa@onativo, que a organizagédo do ensino
na educacdo infantil, como atividade, mobiliza 0 desenvolvimento da crianca hgereia
no curso de apropriacdo dos conceitos, em especial, 0s de matematica. Para confirmar essa tese
analisamos as relacfes estabelecidae e professor, a crianca, o conteudo e a forma, no
movimento da atividade de ensino e de aprendizagem, principio da Atividade Orientadora de
Ensino, que coloca os sujeitos em movimento na atividade pedagdgica. Reiteramos que a
primeira lei geral determa que é nas relacdes sociais de producao do trabalho que ocorrem os
saltos qualitativos das transformacfes do psiquismo humano, no transito do conteudo
inconsciente em conteddo consciente nos homens (LEONTIEV, 1972; MARX; ENGELS,
2009). No interior da atidade humana trabalho, compreendemos que o ensino é a atividade do
professor, assim como o brincar €, para a crianga, a sua atividade.

Na atividade pedagogica que realizamos na escola, por meio do experimento-didatico
formativo, buscamos, nos principigséricometodologicos da Atividade Orientadora de
Ensino, a forma de constituicdo das relagbes dos sujeitos com os fendmenos. Neste estudo,
focamos a relacdo das criancas de quatro anos de idade com 0s conceitos matematicos,
compreendidos como via de apragédo da cultura humana e de desenvolvimento das funcdes
psiquicas, tanto da crianca quanto do professor, como sujeitos que sdo humanizados nos
processos educativos organizados na escola. Reforcamos que, em uma particular atividade dos
homens, a pedagogico professor transmite e ensina 0s conhecimentos cientificos constituidos
por diferentes conceitos. No caso da educacdo infantil, o professor organiza os meios
especificos para que a crianga se relacione com os conhecimentos historicamente produzidos.

Nesse encontro, intencionalmente marcado pelo professor, as aproximagdes da crianca
de quatro anos de idade com os conceitos das diferentes areas do conhecimento ocorrem em
sua atividade, brincar. Assim, organizamos, na e por meio da atividade ludicajeae@eso

gue possibilitaram as criangas se relacionarem com 0s conceitos matematicos, especialmente
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os de grandezas de comprimemgigindo eprovocando nelas novos motivessngajamento

para seguirem ao encontro da aprendizagem dos conhecimentocogenlsse processo
revela que, no interior da atividade principal da crian¢a, novos motivos sdo gestados, por meio
da atividade do professor, ensinar.

Nesse movimento e ponderando o objetivo desta pesquisa, investigar a organizagao do
ensino como atividée na educacdo infantil, em especial os conceitos de matemaética,
considerando os principios tedrinwetodolégicos da Atividade Orientadora de Ensino,
assumimos o papel de professora no experimento didaticativo, colocandamos em
atividade na organizag e desenvolvimento das ac¢des de ensino e de aprendizagem. Ocupar,
como pesquisadora, o papel de professora, pernmosuadentrar no interior do fenémeno,
investigandeo em suas multiplas determina¢cdes nas acfes da crianca e nas acdes docentes, de
modo a perceber e vivenciar os desafios enfrentados no cotidiano escolar, diante das
possibilidades de um ensino sistematicamente planejado.

Reafirmamos que a Atividade Orientadora de Ensino, como mediadora das agdes do
professor e das acdes das criancas nosepsos de ensino e de aprendizagem, tem em si
consubstanciadas as leis gerais do desenvolvimento humano. Essa relacao de interdependéncic
entre a Teoria HistoriecQultural e a Atividade Orientadora de Ensino constitui os fundamentos
da Atividade Orientada de Ensino que guiam o0s professores e as criangas na atividade
pedagogica. Entdo, podemos dizer que a atividade pedagdgica, como especial atividade
humana, também se torna mediadora das atividades de ensino e de aprendizagem, quando C
professor intencicam | me n t ensindd as criancas verdadeirameaf@endem ( FERRO,
2016, p. 70, grifos da autora), ou seja, quando, no movimento do ensinar e aprender, as criangas
se apropriam da cultura humana de tal forma, que consigam estabelecer novas relagées com
fendmenos, requalificando as suas funcdes psiquicas.

No desenvolvimento do experimento didatfoomativo buscamos apreender as
objetivacbes dos processos de aprendizagem dos conceitos matematicos pelas criangas de
educacdo infantil, sem perdermos dgaia relacdo criangaontetadeforma, ocupando o lugar
de professorpesquisadora. Para isso, elegemos canmdade de andlisea relacdo dialética
entre a atividade do professor e a atividade da crianca, por entendermos que é nas acles de
ensino e de apreizagem, mediatizadas na comunicacdo entre as criangas, delas com o
professor e em colaboragao intencional uns com 0s outros, que 0s conceitos, no caso desta
pesquisa, os de matematica, sdo socialmente apropriados, na direcdo do desenvolvimento da

consciégia de todos que participam desse processo.
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O desenvolvimento do experimento did&tfoamativo junto com as criangas resultou
na producdo de muitos dados que evidenciam e nos permitem analisar o modo geral e, em suas
particularidades, a relacdo dialétexatre criancaontetudeforma; o lugar que o professor e/ou
sujeito/criangca ocupa nessa relacdo; a organizacdo dos espacos de aprendizagem na
escola/educacdo infantil; o sujeito/crianca na relacdo com os diferentes conceitos/matematica,
a organizagao do simo/educacao infantil; o processo de ensino e de aprendizagem escolar
como condi¢do para o desenvolvimento humano/crianga; os objetos manipulaveis como fonte
de aprendizagem e de desenvolvimento; a literatura/infantil como produgédo humana e recurso
didatico no ensino dos conceitos; o experimento diddbomativo como instrumento de
investigacdo na pesquisa em educacdo e como meio de desenvolvimento da atividade
pedagogica; os principios tedrioretodologicos da Atividade Orientadora de Ensino como
fundanentos para a organizacao da atividade pedagogica nos diferentes niveis de escolarizacao
e area cientifica.

Vale ressaltarmos que toda a riqgueza das a¢fes desenvolvidas no experimente didatico
formativo ndo foi contemplada nesta secdo. Porém, deixamaostra€lgi nos anexos,
sequencialmente em ordem cronolégiceomo 0s encontros ocorreram no decorrer de oito
dias, para deleite do leitor. Desse modo, a partir da unidade de analise, a relacéo dialética entre
a atividade do professor e a atividade da crigsel@cionamos tré&pisodiose novecenasque
melhor evidenciam as manifestacées do processo de ensino e de aprendizagem, na atividade
pedagogica, ou seja, agueles que desvelam as propriedades do nosso objeto de estudo, &
organizacédo do ensino na educaigdantil e a matematica como via de apropriacdo da cultura
humana.

Nos episodios e cenas estdo articuladas as a¢des de ensino do professor e as a¢des d
aprendizagem da crianca. Ao mesmo tempo em que cada participante (professor e crianca) da
coletividade realiza a sua atividade (professorsinar/criangdrincar), todos tém como
objetivo satisfazer as suas necessidades, se dadas as condi¢des adequadas. E nos episodios
cenas que buscamos evidenciar, com as criangas, 0s processos de ensino e de apreodizag
movimento légicehistérico do conceito grandeza de comprimento, considerando as
manifestacdes delas nas relacbes com as variacdes das diferentes grandezas, mediadas pelac
conhecimentos do professor. Leontiev (1972) afirma que €, pela formacaoativianta,
operando com os objetos nas acdes sistematizadas pelo professor, que ela sente, percebe, atent
verbaliza o conceito, realizando a¢des de comparacado, associacao,easi@lieses coletivas
etc. Pensando nisso, relatamos e analisamos 0s iegigdals cenas, articulando a atividade do

professor e a atividade da crianca, sem perdermos de vistataiatedesse processo.
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A partir da unidade de analise definida, a relagcéo dialética entre a atividade do professor
e a atividade da crianca, salmnamos os episodioPlanejamento da atividade de ensino; O
encontro da criangca com 0 conceito e Sinteses da solucdo do proieleenaadeador. No
interior de cada episédio, evidenciamos as cenas: Trés versdes para um problema; A literatura
e 0 encontr@om a grandezas; As grandezas na brincadeira de papéis; A¢des das criancas com
0s objetos; Em busca de solugao para o problema: medindo tamanhos; O inesperado: Papai
Urso ndo tem cama; Em busca da unidade de medida; A representacéo da ideia de comprimento;
Explicando a solucéo: carta para o0 marceneiro. Nesse modo de sistematizacdo, explicitamos a
unidade de andlise, os episddios e as cenas no egiatkse que segue.

Quadro 8 Unidade de andlise, episddios e cenas
' UNIDADE DE ANALISE EPISODIOS CENAS
Planejamento da atividade de

: - Trés versdes para um problema
ensino

- A literatura e o encontro com a
grandezas

- As grandezas na brincadetta
papéis

O encontro da crianga com o | - AgOes das criangas com 0s objetc
conceito - Em busca de solucédo para o
problema: medindo tamanhos
- O inesperado: Papai Urso néo ter|
cama

- Em busca da unidade de medida
- A representacédo ddeia de
Sinteses da solugdo do comprimento
problemadesencadeador - Explicando a solugéo: carta para
marceneiro

A relacédo dialética entre a
atividade do professor e a
atividade da crianca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Considerarmos o0s principios teodroeetodologicos da Atividade Orientadora de
Ensino, na organizacéo da atividade pedagogica e na inggstigas fendmenos; ao mesmo
tempo em que essas acoes (ensinar/aprender e pesquisar) sdo sustentadas na teoria, pensam
uma gama de possibilidades tanto para o ensino dos conceitos quanto para a analise da relacac
criancaconteudeforma, na organizagdo densino, como podemos conferir no proximo

subitem.
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6.1 EPISODIO: PLANEJAMENTO B ATIVIDADE DE ENSINO

Planejar a atividade pedagdgica é uma das acfes que faz parte da atividade do professor
e carrega, de acordo com Moura (2022, p. 71), os elementostworagi do processo que
(re)significam a sua profiss«o A[...] no mo
pedagogica, ao planejar, desenvolver e avaliar agfes intencionais que tenham como finalidade
a objetivacdo da aprendizagem de caesetonsiderados relevantes para a formacéo integral
[...]0 das <crian-as. A a-«o0 de planejar p €
organizar e sistematizar possibilidades de a¢des de ensino que enriquecam 0s espacos de
aprendizagem; a sel@g dos contetdos; as relacbes compartilhadas; os objetos manipulaveis
(PASQUALINI; LAZARETTI, 2022); e a institucionalizacédo da educacédo (MOURA, 2022),
sendo assim, também da educacéao infantil (ensino intencional).

Dessa forma, com base nos principios iteémetodolégicos aqui defendidos, o
planejamento ideal € aquele que possibilita, ao professor, realizar a sua atividade em condicfes
favoraveis de ensino e que conduz os processos de apropriacdo da cultura humana pela crianca
Por isso, planejar é condgpara pensarmos a complexa relacdo entre professor, crianca,
conteudo e forma, em uma atividade coletiva de ensino, conforme temos revelado no decorrer
da pesquisa. Planejar como dever&o ser organizadas as agoes de ensino e de aprendizagem n
escola deveer uma necessidade para todos os professores que atuam diretamente noSs processo:s
de desenvolvimento das criancas.

E ter como fundamento, na realizacdo dessa importante a¢do, manter o foco na atividade
de ensino que mobiliza a atividade de aprendizagesn.d o que nos distingue dos animais e
nos coloca diante das obmTasrdal dRarf@eé o dar
Paganini o, com um ol har de contempl a-«o0 di e
de produzir a vida humanidos principi® tedricemetodologicos da Atividade Orientadora de
Ensino, encontramos as possibilidades de organizar o ensino como atividade que revela o
movimento dialético da materializacdo da producéo da vida humana na escola, conferindo, aos
sujeitos, a supremaciaodreino animal, nesta pesquisa, as criancas de educac¢do infantil.
Retomando Leontiev (1972), Marx (1974) e Engels (1968) de que a humanidade desenvolveu
formas cada vez mais sofisticadas de se relacionar com os diferentes fendbmenos, entao, por
meio do esino sistematicamente organizado, podemos conferir, as criangas, no decorrer de
seus estudos, a capacidade de planejarielpaizar as suas acdes, funcdo psiquica inexistente

nos animais que se adaptam a natureza.
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Nessa direcao, compreendemos que pdargeproduzir as condi¢des para a manutencao
e 0 desenvolvimento da vida humana € o que nos diferencia dos animais, pois envolve a
satisfacdo das necessidades fisicas, biolégicas, sociais, psicologicas; o desencadeamento de
ideias e concepgdes; os motivpse mobilizam os sujeitos na atividade e para qual finalidade;
0s modos de operar; e as ferramentas de operagcao para alcangar determinados objetivos. Dentre
as acdes que desenvolvemos no processo de planejamento do experimentefafioiom,
na cena aseguir expomos aquela que demandou maior atencdo e tempo de elaboracdo: a

Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem.

6.1.1Cena- Trés versdes para um problema

Nesta cena, evidenciamos o movimento de elaboracéo da Situacdo Desencadeadora da
Aprendizagemconsiderando os principios tedrowtodologicos da Atividade Orientadora de
Ensino que fundamentam esta pesquisa e orientam as ac¢des que foram desenvolvidas. A partir
de estudos e discussfes coletivas, sistematizamos e ressignificamos o planejamento, em
especial a Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem, até chegarmos na forma como esta
materializado na organizagdo da atividade pedagdgica (se¢éo 4), desenvolvida no experimento
didaticoformativo.

Planejar as acdes de ensino e de aprendizagem € docuhisioiacamente a atitude
critica do professor no interior da sua atividade, € registrar intencionalmente o movimento
l6gico-histérico do fazer docente em determinadas condi¢cfes objetivas de vida, considerando
0s principios tedricanetodoldgicos que o origam, 0 espaco de ensino, o tempo destinado para
o desenvolvimento da atividade pedagdgica, os sujeitos a quem o planejamento se dirige, 0
conteudo a ser ensinado, 0s recursos envolvidos, os instrumentos e signos internalizados pelo
professor que medeiarom as aprendizagens das criangas, as intervencdes e as paygimtas
gue as orientam na atividade etc. O planejamento € o instrumento que orienta o trabalho do
professor e direciona a aprendizagem das criancas, por isso, o que se planeja e a forma de
plarejar podem ser multiplos, mas nem todos seguem na dire¢cdo da humanizacéo da crianca e
formacao da consciéncia desta.

Quando a organizacao da atividade de ensino e de aprendizagem se tornou fonte de
analise para a pesquisa, sob os fundamentos da Atividéslga@ora de Ensino, assumimos,
com Moura (1996), Moura e Lanner de Moura (1998), Maural. (2010), Moretti e Souza
(2015), Moura, Sforni e Lopes (2017), Moura, Araujo e Serrdo (2018), Araujo (2019) e Rosa e
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Becker (2021), o compromisso de planejarmes desenvolvermos uma Situacao
Desencadeadora da Aprendizagem com potencial para mobilizar a crian¢a a buscar caminhos e
possibilidades de resolverem o problema desencadeador da aprendizagem, apresentado de
forma desafiadora.

Moura (1996) nos mantém atestpara o fato de que os encaminhamentos das acdes
gue propiciam a aprendizagem das criangas na Situacao Desencadeadora da Aprendizagem sac
relevantes quando consideramos, na atividade pedagodgica, o movimentehisigidoo do
conceito, a atividade ludicas interac6es compartilhadas e em colaboracgéo, a acédo intencional
do professor, a andlise, a investigacdo e a ressignificacdo da atividade pedagodgica e das
aprendizagens das criangas e a Atividade Orientadora de Ensino como fundante de todo esse
processajue envolve o professor e 0 ensino, a crianca e a aprendizagem, o que e como ensinar
e aprender. Com base nesses principios tearetodologicos, fizemos nossas as inquietacdes
de Ostetto (2000), sobre o que incluir no planejamento, o que seria releeambezncaminhar
as acgoes propostas, quando e onde fazer isso ou aquilo e de que forma. Neste percurso de estud
e planejamento, destacamos dois desafios, nos quais debrugcamos por mais tempo: sistematizar
o problema desencadeador da aprendizagem e criecessidade na crianca de medir
tamanhos, no controle das varia¢des das diferentes grandezas.

Iniciamos com o desafio de selecionar uma literatura ou criar uma historia,
problematizando o seu enredo na sistematiza¢do da histéria virtual do conceitoecorso
metodoldgico da Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem. Essa acdo gerou a necessidads
de aprofundarmos os estudos sobre o0 uso da literatura nas escolas de educacao infantil para se
ensirar os conteldos previstos nessa etapa es€ulando decidho s pel a hi st - r i &
de Ouroo (MACHADDO, 2013) , a partir dos es
preocupacdo de nado a transformar em um pretexto para o desenvolvimento da Situacao
Desencadeadora da Aprendizagem, mas Hese&tin um contextore que a atividadprincipal
brincadeira de papéis e 0s seus elementos lUdistisesse ndo somente em evidéncia, mas
revelasse os elementos da brincadeira de papéis em suas multiplas determinac¢des, motivando
as criancas a brincar com os personagen®bjets manipulaveis; reproduzir a fala e as acdes
dos personagens, criar didlogos, expressar ideias e opiniées na interagcdo de uns com 0s outros
orientadas na atividade de aprendizagem.

Assim, nosso olhar voltese para as criangcas e no modo como dlaneiariam as
mais diversas possibilidades de adentrar na histéria e na situagdo imaginaria, percebendo,
sentindo, pensando, falando, analisando, comparando, refletindo, levantando hipoteses,

testando, avaliando, agindo e se emocionando com e no enredoatava, no coletivo e em
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colaboragédo intencional. Ao mesmo tempo, a linguagem matematica e o conceito grandezas
deveriam estar presentes nessa riqueza ludica de possibilidades de aprendizagem e de
desenvolvimento da crianca, de forma a potencializarpuomblemadesencadeador que a
desafiasse a soluciot@ Nao como mais uma tarefa a ser cumprida, dentre tantas realizadas
na escola, mas como um problema que pudesse criar ferraregtgasas (instrumentos e
signos) e internas (operagbes mentaig$ crancas, mobilizandas a ir ao encontro do
conceito, nas situacées em que o contetudo se faz necessario, bem como nos orienta Moura
(1996).

Seguimos, apoiadas em Poddidkov (1987), Moura (1992), Meural. (2010),
Messeder Neto e Moradillo (2016), SolovieRasasRivera e QuintanaRojas (2017), Virgens
e Moretti (2019), entre outros, na certeza de que a busca de solucéo para o problema nao poderia
ser de forma imediatista, com respostas prontas que direcionassem a crianga para o conceito em
sua versao apante da realidade. Assim, fundamentadas na Atividade Orientadora de Ensino,
planejamos duas versbes diferentes do problema desencadeador da aprendizagem, até
chegarmos na terceira versdo, em que conseguimos contemplar os principais momentos da
atividade pdagogica (elaboracdo e compreensao do problema; organizacao do espaco escolar,
construgéo de sinteses coletivas e avaliagdo dos processos de ensino e de aprendizagem) ¢
colocarmos a Situagdo Desencadeadora da Aprendizagem em movimento, mohiosmedo
ascriangas na atividade.

Importante ressaltarmos que as duas primeiras versées pensamos em um momento
coletivo de estudos, que foram ressignificadas no decorrer do planejamento do experimento
didaticoformativo, conforme fomos nos apropriando dos prins peoricemetodoldgicos da
Atividade Orientadora de Ensino. No quadintese que segue, apresentamos a cena composta
pelas trés versdes do problema desencadeador da aprendizagem e pelo movimento de
elaboracao e ressignificacdo, considerando a resolugcpomtlema: explicar, ao marceneiro,

o tamanho da cadeira que ele deve construir.
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Quadro 9 O movimento de elaboracdo do problema desencadeador da aprendizagem

PROBLEMA DESENCADEADOR DA APRENDIZAGEM MOVIMENTO DE ELABORAGAO

Primeira versao. Quando Caahhos de Ouro chegou em casa, contg
sua mée tudo o que tinha acontecido na casa da familia urso. A ma
explicou a filha que ela precisava voltar a casa dos ursos, pedir
desculpas pela bagunca que fez e arrumar a casa do jeito que estg
quando nela entu. Como podemos ajudar a Cachinhos de Ouro a

arrumar a casa dos ursos, deixanda@omo estava antes da bagunca

Os argumentos:

-ipedir descul pas pela bagun-a que fezo d

foco apenas nos aspectoscelaonados ao fibom comportament
medir tamanhos para resolver o probl ema ¢
Our oo, ao entrar sem ser convidada e bagl
-farrumars aurcsacssa cdoomo estava antes da bag

comparac@es entre os objetos, percebendo as diferengas entre os seus tamanhos, mas na
desencadeia, nelas, a necessidade delo®dicriar unidades de medidas, pois somente pela
percepcao visual, as criangas poderiam ordteédo maior para 0 menor, Como sugere o enreq

Segunda versdoChegando em casa, Cachinhos de Ouro contou o
aconteceu e, preocupada com a cadeira que quebrou, disse a mani
precisava fazer outra cadeigual para devolver ao Neném Ursinho.
Entdo, a mamae foi com Cachinhos até o marceneiro e pediu para
fazer a cadeira. O marceneiro perguntQual o tamanho da cadeira
que sua filha quebrou? E, agora, como podemos ajudar Cachinhos|
mostrar o tamaho da cadeira que o marceneiro deve construir?

- 0 objetivo principal € solucionar o problema medindo tamanhos, contudo isso ndo descart
discussbes acerca das rela¢des socialmente constituidas nos diferentes espagos que a crig
neste caso, o focge assentou somente na cadeira que Cachinhos quebrou, desconsiderand
contexto que envolve o controle de conduta na apropriagcdo dos conceitos;

- 0 enredo direciona a crianga para o encontro com o conceito quando o marceneiro pergur
iQual ndhot alma cadeira que a sua filha queb
aspectos ludicos na relagdo das criangas com a personagem, usando a literatura mais conf
gue recurso didatico para a constituicdo de um contexto lidico e deseloradas aprendizagen
delas, no movimento de reconstruc¢é@o da histéria do conceito.

Terceira versaa Criamos uma situacéo imaginaria em que Cachinh
de Ouro envia uma carta as criancas explicando o que aconteceu I
da familia dos ursos e pedindodg para resolver uma situacao
problema em que ela se envolveu:

Ol4, criancas do infantil 4 da escola B! Como vocés sabem, fui a
casa da familia de ursos e comi o0 mingau do Neném Ursinho, quek
cadeira em que ele se sentava para se alimentarridon sua cama
bem pequenininha. Depois, acordei tdo assustada com o choro do
Neném Ursinho que sai correndo pela floresta. Agora, eu preciso lé
uma cadeira igual aquela que quebrei para a familia de ursos. Ent§
mamae e eu fomos ao marceneiro parad@&er uma igual, mas nao
estou conseguindo explicar para o marceneiro o tamanho da cadei
que quebrei. Vocés podem me ajudar?

- criar a situagéo imaginaria do envio de uma carta pela Cachinhos de Ouro as criangas enj
o enredo da historia, ampli@uvinculo das criangas com a personagem na atividade e instigo
criangas como participes em todo o processo de bofstiva para a solugéo do problema,
mantendo, a0 mesmo tempo, o objetivo de solueineéa satisfacdo da necessidade de brinca
Comisso, a atividade principal da crianca orientou os processos de desenvolvimento de su
funcdes psiquicas superiores, revelasda@omo um principio teériemetodoldgico da Atividade
Orientadora de Ensino que perpassou todo o desenvolvimento da atiedagégica, exigindo,

de nds, organizar os espacos de aprendizagem como sendo propicios para o encontro da

com 0 conceito.

- iniciar a apresentacao do problema desencadeador da aprendizagem fazendo uma sinteq
aconteceu na histoéria, deixa o problema mesmo para quem ndo conhece a narrativa, po
fluéncia, coesédo e sentido a problematica, sem necessariamente retomar a histéria na inte
organizacdo da escrita ndo dispensa a leitura e o estudo da obra pelo professor bem como
envolvimento das criangas com a histéria para compreenséo de todo o contexto do problent
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desencadeador da aprendizagem, um dos momentos principais da atividade pedagdgica q
o professor e a crianca em atividade;

-a afirmativa fAmcordledr mascda sNeard®&m clwr si nho
saiu correndo sem explicar aos ursos por que entrara na casa deles e abriu caminhos para
discuss@es acerca das relacdes sociais, porém como contetido secundario;

- ir a0 marceneiro com a maerpaonfeccionar a cadeira sugere que a opgao de compra em
de méveis, por exemplo, € inviavel, uma vez que Cachinhos ir4 devolver uma cadeira igual
guebrou, logo, fase necessario construir o mesmo modelo, o que direciona para a necessi
construcdo de sinteses coletivas que orientam para a compreenséo do conceito em proces
apropriacdo, quando mediadas pelo professor, marcando aqui outro momento importante d
atividade pedagogica;

- 0 pedido de ajuda da Cachinhos para explicar aoanairo o tamanho da cadeira que ele dey
construir manteve as criancas focadas no contetdo principal, grandezas de comprimento, ¢
evidenciou o principio da Atividade Orientadora de Ensino, o ensino como carater problemd
no movimento l6gicehistorico do conceito, pois exigiu delas perceber e identificar em outros
objetos o tamanho fAbem pequeninhoo da cad
fisico; a necessidade de medir, buscando meios para satésfagéim como fez a humanidade
para controlar as variacdes das diferentes grandezas, como as de tamanho; reconhecer € |
de instrumentos ndo convencionais (corpo, palitos, 1&, barbante etc.) para medir e criar umg
unidade de medida que mais se aproximasse do tamanho da cadl#sabo, para ser usada
como referéncia pelo marceneiro na construcao do referido mével, o que contribuiu para a
construcdo de sinteses coletivas e com o processo de avaliacdo e anélise do experimento
formativo, das agdes de ensino e de apregdina

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Articulado aoselementodudicosda brincadeira de papgisonsideramos que, nesta
pesquisa, 0 problema provoca na crianca novos motivos para ela se expressar por meio da
linguagem matematica, via de apriagio das sinteses dos modos como a humanidade
produziu as medidas e para que as produziu. Com base nesse principientetobaogico
da Atividade Orientadora de Ensino, do ensino como carater problematizador, e considerando
as singularidades das criascde quatro anos de idade, principio que considera a atividade
principal como aquela que desenvolve as funcdes psiquicas das criancas, planejamos perpassal
com elas pelo movimento logidostérico de producdo do conceito de grandezas,
especificamente a gndeza comprimento.

Isso porque, na histéria, correlacionadas ao tamanho dos objetos, estdo presentes outras
grandezas como, por exemplo, de temperatura, ao se referir ao mingau quente ou nem quente e
nem frio. Porém, no decorrer do experimedigaticoformativq focamos no tamanho dos
personagens, das cadeiras, dos pratos, das colheres e camas. Nesse caminho, sistematizamc
acOes em que as criangas pudessem ouvir, contar e brincar com a historia, fazendo parte dela, €
realizar sinteses, mediadas pela@®eagle ensino, intencionalmente direcionadas para o controle
da grandeza comprimento, criando uma unidade de medida.

Com isso, buscamos garantir a interagdo entre as criancas e delas conosco, mediadas
pelo contetdo de grandezas, com o objetivodequeeas uci onassem o pr obl
do ponto de vista matemético, mas também do ponto de vista da construgdo social do
conheci mento humanoo ( MOURA, 1 9-&héodolégicosdasd ) .
Atividade Orientadora de Ensino, desenvolvema Situacdo Desencadeadora da
Aprendizagem: materializada por meio do recurso metodolégico histéria virtual do conceito e
constituida por um problema matematico envolvendo o contetdo grandeza, em que colocamos
0 pensamento da criangca em movimento na auEcplar atividade (brincar), desafianrdma
encontrar a solucdo, concomitante a aprendizagem da ideia do conceito, manifestada na sua
forma de sentir, perceber, pensar, verbalizar, agir e sintetizar ideias, diante das a¢des de ensino
propostas.

Dessa foma, organizamos o0 encontro das criancas com o conceito em diferentes
momentos, do quais explicitamos seis deles nas cenas a seguir, quando ouviram e recontaram
a hist-ria AiCachinhos de Ouroo (MACHADO, 20
historig usando fantasias e acessorios; construiram os personagens e 0s objetos da histéria na
producdo da sacola viajante; mediram o tamanho de diferentes objetos utilizando o corpo e
outros instrumentos de medida ndo padronizados; resolveram coletivamentdemarda

cama do Papai que ndo estava previsto no nosso planejameastque se configurou em um
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enriguecedor inesperade criaram unidades de medidas, selecionando aquela que mais se

aproximava do tamanho da cadeira do Ursinho.

6.2 EPISODIO: O ENCONRO DA CRIANCA COM O CONCEITO

Uma das acfes de ensino que realizamos antes desse momento de contacdo da historia
foi interagirmos com as criangas para nos conhecermos; reconhecermos 0s espacos de
aprendizagem do infantil 4; explicarmos a nossa presenca elats, investigando quem
gostaria de participar das acdes propostas, instigando a curiosidade e a participacdo de cada
uma delas; e, principalmente, iniciarmos a cria¢ado de vinculo afaigmitivo (afetar a crianca
de escuta, olhar, atencdo as suagsmdades e de conhecimento, rumo a formacéo de ideias
coletivas).

O encontro da crianga com 0 conceito ndo acontece ao acaso e nem com dia e hora
marcados mas depende de como ela serd afetada pelas a¢des de enmsiinmainente
organizadas pelo pre$sor, e em quais condi¢cdes e circunstancias o ensino e a aprendizagem
estdo sendo desenvolvidos. Nessa jornada, desde as primeiras acdes de ensino com as crianga
planejamos a forma como a relagédo delas com as variacdes das diferentes grandezas seria

corstituida, conforme evidenciamos nos episodios e cenas que seguem.

6.2.1Cenai A literatura e o encontro com as grandezas

Nessa cena, apresentamos o0 primeiro encontro do experimento com as criangas,
ocorrido no ambiente externo da instituicdo. Nespacg cont amos a hi st - r |
Ouroo (MACHADO, 2013) fazendo uso de obj et
voz, gestos e expressdes corporais e faciais. Contar a histéria ao ar livre mostra a importancia
de planejarmos e organizarmos epa&;0s de ensino e de aprendizagem na educacao infantil,
dentro (onde as criangas passam a maior parte do tempo em muitas escolas) e fora da sala, ben
como, a selecéo dos objetos utilizados e as intervencdes que serdo realizadas e abordadas con
as criancas

Lazaretti e Mello (2018) afirmam que € necessario organizar 0 espacgo, 0S recursos € 0
tempo empregado na atividade pedagdgica, em condi¢des favoraveis para o professor ensinar e

as criangas aprenderem. Assim como as autoras, também nos guiamos piglio peidrice
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metodologico da Atividade Orientadora de Ensino de que € nas condi¢gdes objetivas de vida que
0s sujeitos concretos aprendem e se desenvolvem, mediados pelos instrumentos e signos. Por
isso, planejamos com antecedéncia o lugar e a forma cona dustéria seria contada,
selecionamos os objetos que utilizamos na contagao e sistematizamos algumas fgrrguntas

e as intervencdes que fizenw¥es durante e depoisde contarmos a histdria em colaboracéo

com as criangas.

No primeiro momento, apres&mos 0S personagens e 0s objetos para as criancas, no
segundo momento, discutimos o enredo durante o processo e depois da contagéo da historia e,
no terceiro momento, organizamos O espacgo para que as criangas pudessem brincar com a
narrativa e criar nowwenredos, fazendo uso dos personagens e dos objetos, maniosi@ndo
interagindo com eles, sob as intervencdes das professoras que brincaram junto. Desses trés
momentos, nessa cena focamos nossas analises na reproducao da historia e na criagao de novc
enredos pelas criangas, a partir da contapd®realizamos Essa acdo de ensino ampliou a
investigacdo das relacdes ja estabelecidas das criangcas com o0s conceitos matematicos,
especialmente a grandeza de tamanho, e possibilitou, as criangas, se exppEssaemde
gestos e palavras suas ideias, usando termos da linguagem matematica enquanto brincavam
coletivamente com a narrativa, usando os objetos.

O encantamento das criangas com a historia, motivado pelas nossas a¢cfes na contagdo
gue enriqueceu o exgto, incluindo falas, enfatizando o didlogo etc., mobilizou nas criancas os
seus sentimentos e emocgdes, a linguagem, as percepcdes e sensacdes, contribuindo para a st
formacdo como leitora e contadora de historia. Aqui evidenciamos 0s principios dadivid
Orientadora de Ensino: nas relagdes concretas de vida, mediadas pela atividade adequada, e na
internalizacdes do professor que operam com as aprendizagens das criancas, de modo que ela:
avancem para formas mais elaboradas de manifestacao da sua celagds conceitos. Para
isso, enfatizamos que ndo basta ter um livro nas maos, é necessario estudar a historia antes de
contéla, extrair dela as possibilidades, ora como contetdo da cultura humana, ora como recurso
metodoldgico para o ensino dos concgifglanejando com antecedéncia 0 que usar para contar
a historia e como corda.

Reiteramos que, neste estudo, usamos a histéria como recurso metodolégico para que
ensinar, especificamente, a grandeza comprimento, mas sem perder de vista a ludieidade qu
permeia a atividade principal da crianca, brincar, como mostra a Figura 7. Nessa cena, a maioria
das criancas esta brincando de forma compartilhada com os bonecos e os demais objetos, ora
reproduzindo falas aleatdrias da narrativa, ora interagindo cdoronesos de outros colegas,

manipulandeos em siléncio, conversando com os bonecos ou sussurrando algo inaudivel.
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Também montaram e desmontaram as cadeiras, mudaram a mesa, as camas e as cadeiras C
lugar, deram comida para os bonecos, utilizando a calb#aram os bonecos na cama ou 0s
colocaram, sentados, nas cadeiras.

Brincando de modo compartilhado e em colaboragdo copesguisadora esa
professoras, as criangas criaram seus proprios enredos e didlogos entre 0os personagens, ma
mantiveram as relag8 entre as diferentes grandezas que constituem a trama literaria, ou seja,
sempre que sentavam um boneco na cadeira, detiavam cama ou pegavam uma tigela e
colher para alimentkp, faziam a correspondéncia: cadeira, cama, tigela ou colher grande para
o Papai Urso; nem grande nem pequena para a Mamae Urso; e pequena para o Neném Ursinho;
verbalizaram que o mingau estava quente, frio ou muito quente; que a Cachinhos de Ouro

corria muito rapido ou que o Bebé Ursinho chorava muito alto.

Figura 7i Criangas recontando historia e criando enredos

As manifestacdes das criancas sinalizam os conhecimentos nelas ja existentes e a forma

como lidam com aquilo que conhecem, ou ndo sabem, estdo amlenoemecessitam



154

aprender. E papel do professor organizar o ensino para que, no processo de apropria¢cdo dos
conceitos pelas criancas, sejam consolidadas e produzidas novas zonas de desenvolvimento
iminente e intervir no campo das possibilidades de aprageiiz dos conceitos que estao sendo
apreendidos por aquelas, como nos ensina Vigotski (2001). Fundamentadas nesse principio
vigotskiano, ensinar os conceitos de grandezas significa abrir os caminhos para que a crianca
se aproprie das formas mais elaborattainguagem matematica. Interagindo com os objetos

gue carregam a cultura humana, as criancas aprendem a perceber, sentir, pensar, agir e
organizarse no mundo, quando as suas agcbes com eles sdo mediadas pelos conhecimentos
internalizados pelos adultesa escola, o professor.

Muitas criangas, inclusive, deitavam a Cachinhos de Ouro somente na cama do Neném
Ursinho e corrigiam os colegas que a colocavam em outra de tamanho maior. Também
expressaram, por meio de gestos e palavras, suas ideias, usando darrieguagem
matematica. J& algumas criancas preferiram se afastar do grupo para brincarem sozinhas e,
outras, junto com a professora M. ou conosm@mento em que fizemasferéncias assumindo
papéis sociais representados pelos personagens da histipi@ndoa linguagem matematica

durante os dialogos com as criancas, como destacamos nesta cena:

P26: Vou colocar a Cachinhos de Ouro na cama do Papai Urso para ela descansar um
pouco.

Sara: Nao pode colocar a Cachinhos nessa cama porquegeiméde tem que colocar

na cama do ursinh{pequena)

P: Mas, ela cabe na cama do Papai Urso (deitando a personagem na cama dele).
Sara: S6 que dai, onde ele vai dormir?

P: Ué, na cama do Ursinho.

Sara: S6 que ele ndo cabe, t4 vendo 0, émiito grande (colocando o Papai Urso

na cama do Ursinho, comparando os tamanhos).

As evidéncias do encontro de Sara com o conceito, nesta cena, foram marcadas a) pelos
elementos da atividade objetabnipulatoria, pois ela operou com o0s objetos com
procedimentos socialmentaborados; por fazer uso da linguagem matematica (grande,
pequena e muito grande) e, por meio dela, ories¢ona atividade, em colaboracdo conosco,
guando fez comparacdes entre a personagem Cachinhos e a cama do Papai Urso; b) pelos
elementos ludicos darincadeira de papéis, quando Sara reproduziu as a¢cdes do mundo adulto,

emitindo sentido e significado aos objetos, ao seu uso e a finalidade da operagdo com eles como,

%N-s nos identificaremos, enquanto pesquigesexrthmasa c 0 m
para preservacdodesudseint i dades, e a professora da sala com &«



155

por exemplo, usar a cama para deitar os personagens. Essas evidéncias revelam que o
planejamento tem sentido, quando colocado em movimento nas acdes de ensino e de
aprendizagem, a partir de intervencdes que tensionem a relacdo da crianga com o conceito.

A medida em que a brincadeira demanda da crianga comparar 0s personagens com 0s
objetos,como fez Sara, ela ndo percebe somente a proporcionalidade de tamanhos entre eles,
mas também os papéis sociais que o Papai Urso, a Mamée Urso, o Neném Ursinho, a Cachinhos
de Ouro e sua méae ocupam e a funcéo social dos objetos nas diferentes situamiidiarmim
mediados pela linguagem na interacéo intencionalmente promovida pelo e com o professor.
Temos, nessa cena, dentre os principios da Atividade Orientadora de Ensino que orientam a
atividade de ensino, dois deles mais evidenciados: as apropr@dgdesstrumentos e dos
signos pelas criancas na relacdo entre pensamento e o ensino como mediador entre a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. A partir das nossas orientacdes, Sara emitiu
explicagdes com propriedades conceituais para justificagp® a Cachinhos de Ouro nao
poderia dormir na cama do Papai Urso, quando usou o tgemde afirmando que o tamanho
da cama do Papai Urso era desproporcional ao tamanho da Cachinhos de Ouro.

Apoiadas em Vigotski (2018), defendemos que as neoformasigsicas da crianca
nao se constituem sem o ensino sistematicamente refletido, planejado, organizado, pensado e
orientado pelo professor. Fundamentada nesse principio vigotskiano, a Atividade Orientadora
de Ensino coloca em movimento a triade sujedoeudeforma, sem perder de vista o papel
do professor como condutor desse processo. Enfatizamos que a atividade € orientadora quando
faz emergir os elementos essenciais das acfes de ensino e de aprendizagem na atividade
pedagodgica. Articuladas com os fundamos da Atividade Orientadora de Ensino, constatamos
gue organizar as acgdes de ensino, considerando a atividade principal da crianca, neste caso, &
brincadeira de papéis, € condicdo para que ela seja mobilizada na relacdo com os conceitos.
Quando a criarezfaz uso dos objetos e manifesta, por meio deles, as suas aprendizagens na
relacdo com os fendmenos, amplia 0os seus conhecimentos, coonoeito da grandeza de
comprimento

Dessa forma, concordamos, com Lazaretti e Mello (2018), de que nédo podenams pens
nos espacos como lugares de controle das disputas de interesses e/ou dos movimentos das
criancas. Ao contrario, devemaos organizar os espacos de modo que as criangas possam brincar.
relacionarse, decidir os movimentos e como exedof verbalizar ideis e opinides;
movimentar as fungbes psiquicas nas situagfes tensionadas pelo professor e tantas outras
possibilidades de se expressarem. Quando organizado intencionalmente, o espaco se torna, par:

o professor, um | ugar rciosdngportgnies paga eensarn otgreipo [ . .
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suas aprendizagens coletivas, bem como participar e compartilhar desses momentos em
conjunto com as crian-aso (LAZARETTI ; MEL L C

em que a sua necessidade de brincar € matalipara ela aprender.

6.2.2Cena- As grandezas na brincadeira de papéis

Para se apropriarem da cultura humana como, por exemplo, aprender a contar e medir,
sabendo porque contam e medem, as criangas necessitam, desde tenra idade na escola, iniciar
sua jornada de encontro com 0SS conceitos, s
partindo do presente, sinteses de multiplas determinacfes, abstraindo as relacdes sociais do
passado que ainda se encontram Q) ©99%pp. 613 ent e
humanesocial e toda a cultura humana nela internalizada em sua forma mais sofisticada, no
decorrer do seu processo de humanizagéo.

Fundamentadas nesse principio teénuetodologico da Atividade Orientadora de
Ensino, organizamos a atividia pedagégica, de modo que a brincadeira de papéis orientou e
perpassou pela atividade da crianca em sua forma Iudica, especialmente, na contacao de historia
(cena 1) e na representacdo de papéis sociais, em que as criancas brincaram com a historie
i Cadtoisn de Our oo. O nosso ffoonatvo s® anantevepna r i mi
apropriacao dos conceitos matematicos, mas nao de forma direta, pragmatica e sem sentido para
as criancas e as professoras. Os conceitos foram generalizados para as mais HaaigiiEs Si
ludicas, organizadas na atividade que guia os processos das neoformacfes do psiquismo
infantil: a brincadeira de papéis.

As criancas vivenciam, com as historias e na atividade ladica, as situacées do mundo
adulto em que também estéo as solucddalsoente constituidas para os diferentes problemas
do mundo circundante, como o controle das variagcdes das diferentes grandezas. Por isso,
recorremos a brincadeira de papéis para enriquecer o repertorio das criangcas nas situacoes
lidicas e ampliar as pobflidades de apropriacdo da linguagem matemética em diversos
contextos do faz de conta (contando, ouvindo e dramatizando a historia representando papéis),
com foco no conteudo grandezas, mas abarcando os demais conceitos que orientam a crianca
no controledas variagcdes das diferentes grandezas, em especial de tamanho, foco desta
pesquisa.

Sendo assim, nessa cena, buscamos evidenciar as representacdes que as criancas

assumiram no faz de conta que articulam a linguagem matematicgleamantosudicos da
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brincadeira de papéis. Para organizar as a¢6es da brincadeira de papéis, inicialmente, as crianca:s
ensaiaram um enredo, porém rapidamente cada uma se voltou para 0s seus proprios interesse:
na brincadeira. Essas acfes resultaram em diferentes nucleos ssdéadepresentacoes,
contudo as criangas preservaram, nas acbes com o0s objetos, as relagbes de grandeza qui
aparecem na historia; manifestaram a linguagem matematica nas resolu¢des dos problemas da
vida diaria que surgiram na brincadeira; e representasgrap®is imitando os ursos, Cachinhos

de Ouro e a mée desta e/ou expressando atitudes do mundo dos adultos do seu meio circundants
da vida real.

Nesse movimento, as criangas foram criando seus préprios repertorios, ora mantendo o
enredo, ora produzindo was tramas, a partir dos objetos e das interacbes no grupo. Por
exemplo, no papel de Mamae Urso, Ligia fez o mingau, cuidou do Ursinho, saiu para passear
na floresta enquanto o mingau esfriava, reproduzindo o enredo da histéria. J4 Caio, no papel do
PapaiUrso, usou o tempo todo a tigela e a colher grande para se alimentar, mas se dirigiu a
floresta para trabalhar, despedirgtode sua familia.

Assim, em colaboracdo com a pesquisadora epeasfessorg as criancas se
caracterizaram escolhendo as roupasssires e fantasias e recorreram aos gestos, a fala; as
expressoes faciais, corporais e outras formas de representacfes do papel dos personagens, alél
do uso da linguagem matematica nos dialogos entre elas. Na Figura 8, apresentamos o resultado
de algumasaracterizagdes sendo, da esquerda para a direita: a maméae da Cachinhos de Ouro,

Papai Urso, Mamae Urso, Neném Ursinho e Cachinhos de Ouro.

Figura 81 Caracterizacdo das criancas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).



158

Como nenhuma crianca escolheu @e€Cachinhos de Ouro, entams (pesquisadora)
assumimos esse papel, iniciando com um dialogo provocativo sobre a sequéncia dos fatos e o
uso da linguagem matematica para explicar as diferentes situacdes. Para expormos as
evidéncias do encontro da criangom o conceito, dividimos essa cena em dois momentos. O
didlogo que segue é o primeiro momento, em que a linguagem matematica ndo aparece de forma
tdo explicitamas revela que os elemertizdicos da brincadeira de papéis sdo importantes para
instigar,nas criancgas, a busca por explicacdes usando termos matematicos, quando a atividade

pedagdgica se dirige, intencionalmente, para essa finalidade.

P: Mamé&e, posso ir na casa do Ursinho?

Camila: Nao é assim qumecatia.

P: Eu ndo sou tia, eu sou a Cachos de Ouro.

Camila: S6 que nado é a Cachinhos de verdade, a gente ta s6 brincando de Cachinhos.
P: Ah, entendi, faz de conta que eu sou a Cachinhos e vocé é a mamae.

Camila: E, e eu tenho que pentear o seu capgfoeiro.

P: Depois eu posso ir a casa tosinho, maméae?

Camila: Tia, vocé ta fazendo tudo errado. Eu vou pentear o seu cabelo e vocé vai
brincar, depoisvai na casa do Ursinho.

P: Verdade, estou esquecendo tudo.

Camila: Senta aqui, tia, que eu vou pentear 0 seu cabelo.

P: Eu ndo sou tia, sou@achinhos!

Camila: Mas n«o ® fAde verdadeo, eu j 8§ fa

No didlogo com Camila, além de ressaltaglesnentostidicos da brincadeira de papéis,
incorporando a personagem Cachinhos de Ouro, também a instigamos a reproduzir os fatos da
histéria naordem emque ocorreram. Na relagdo estabelecida conosco na situagcéo imaginéria,
Camila se dirigiaa nés como tia, deixando claro que estavamos fazendo de conta que éramos
mae e filha. Quando, no papel da Cachinhos de Ouro, pedimos a Camila (maméae) para irmos a
casados Uur sos, el a rapidamente nos comecar i gi u
explicando querimeiro tinhamos de pentear o cabelo, brincdepoisir a casa do Ursinho.

Com isso, evidenciamos a linguagem mateméatica na relacdo epiarieasor
conteudogarticulada a brincadeira de papéis, como a forma adequada de organizar o ensino na
educacéo infantil, bem como nos orienta a Atividade Orientadora de Ensino. Na brincadeira de
papéis, a crianca desenvolve modos mais elaborados de pensar, sentir, petaeihém, agir
no mundo, logo, aprender 0s conceitos matematicos nos processos de ensino e de aprendizagen
gue consideram a atividade principal da crianca contribui qualitativamente para a formacéao

integral desta.



159

No segundo momento dessa cena, brintanc om a hi st - ri a fACach

conceitos matematicos ficaram mais explicitos no dialogo entre nés e Maisa:

P: Mamae Urso, estou com fome, posso tomar o mingau que vocé fez?

Maisa: Ndo, porque estauito quente vai queimar a sua lingua.

P: Se elesfriar mexendo com a colher, dai eu posso tomar o mingau? (Maisa coloca o
mingau naigela pequena nosentrega junto com aolher pequena

P: Pronto, tomei todo o mingau que estava uma delicia! Agora vou tirar uma
sonequinha. Em qual cama eu possordc?

Maisa: Na cama do Ursinho, mas ele vai chorar muitaijto alto.

P: Ent&o, posso deitar na sua cama?

Maisa: Nao pode porque ela é youco grandepra voceé.

P: Sera que o Papai Urso deixa eu dormir na cama dele?

Maisa: Naoooo, a cama delengaissssss grandeainda (esticando os bracgqsara
cima).

P: Vixi, entdo onde eu posso dormir?

Maisa: Na sua casa, ué!

P: Ah, mas eu moro longe e estou muito cansada de brincar na floresta.

Maisa: Senta na cadeira do Ursinho, mas cuidado pra ndo quebrar, porgueakl
chorar muito alto.

P: Por que na cadeira dele?

Maisa: U€, porgue ela gequenininha

Maisa ndo seguiu a ordem dos fatos da historia para brincar, mas manteve a relacéo
entre 0s tamanhos dos personagens e 0s objetos utilizados por eles, recéatandossgestos
e aos termos matematiamslito, pequeng muito alto, poucogrande( t a ma n h omas®d i o)
granded0 (t amanho mai or )para @nmaepevbempdquenioirda (amaahoo s  (
menor), para explicar por que nés, no papel de Cachinhos, n&tgpoake dormir na cama da
Mamae Urso, do Papai Urso e do Neném Ursinho, sugerindo que descansassemos na cadeira
do Ursinho, por termos o tamanho deste, desde que ndo a quebrassemos. Em atividade, a crianc:
se coloca por inteira nas diferentes acdes queagakndo a comunicagdo com o outro via de
sua insercao social. Os gestos vao se tornando insuficientes para a criangca expressar as sua
percepcdes do mundo, tornando a linguagem oral uma necessidade social dela que, quando
internalizada, forma ideias,r#émentos, emocodes, ou seja, tegminstrumento do pensamento
(VIGOTSKI, 2012b).

Com base no principio da atividade humana (LEONTIEV, 1978), compreendemos que
estar em atividade é condicdo para a aprendizagem da crianca, se ela for mobilizada por alguma
necessidade e por motivos que a direcionam para 0 encontro com o conceito. Nos dialogos
anteriores, a necessidade de brincar mobilizou, por exemplo, Camila e Maisa a buscar

explicacdes socialmente aceitaveis para os questionamentos da Cachinhos de Ouro,
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representada por nos. Dessa forma, nessa cena, o encontro de Maisa e Camila com o conceito
ocorre, quando as duas criancas fazem comparagcdes de tamanhos entre 0s personagens € ¢
objetos na brincadeira, usando termos matematicos para explicar oralmerads eaisigoes

(neste caso, a proporcionalidade ou ndo entre os tamanhos e a ordem dos fatos) e as suas
gualidades (primeiro, depois, grande, pequeno, muito, pouco, alto).

Desse encontro das criangas com o conceito de grandeza, podemos afirmar que, com as
nossas intervencodes, elas se esforcaram em buscar termos vocabulares que coincidissem corr
as caracteristicas dos objetos, nas relacdes entre as diferentes grandezas. Fazendo de conta gt
eram os personagens Mamae da Cachinhos e Mamée Urso, Sara e Cashiarsat a
necessidade de brincar e, no faz de conta, resolveram as diferentes situacdes problema do
cotidiano, provocadas por nés. Nesse sentido, enceasrazom o0 conceito fomenta
gualitativamente as neoformacdes na crianca.

Ressaltamos que a brincadede papéis ndo foi desenvolvida no experimento didatico
formativo em toda a sua plenitude, o que é importante de ser organizada pelos professores em
suas praticas cotidianas com mais dedicacdo de tempo e atencdo as manifestacdes das crianca:
frente asuas necessidades, para novas significacdes do encontro das criangas com o conceito.
Nesse movimento, o professor pode planejar diferentes problematizacdes, criando nas criangas
a necessidade de resola&, como fez Moya (2015) em seus estudos, quandadoride
cozinheiro(a) com uma turma dos anos iniciais do ensino fundamental. E vasta a possibilidade
de organizacdo da atividade pedagodgica, considerando o professor, a crianca, o conteudo e a
forma de ensinar, sem perder de vista os principios tedrdmdolOgicos que 0s orientam,
como a brincadeira de papéis.

Junto as atividades ludicas, as atividades produtivas também tém espago de serem
realizadas dentro de um contexto que possibilite ao professor ensinar a crianga, considerando
a um sujeito integralwe aprende e se desenvolve (FERRO; FERREIRA, 2021) e um sujeito
gue tem o direito de aprender e se desenvolver. Quando, nas atividades produtivas, estdo
incorporados os elementos ludicos, estes atuam como ferramenta didatica nas situagdes de
ensino e de apndizagem, dirigidas pelo professor, como afirmam Pasqualini e Lazaretti
(2022). Ao envolver as criangcas em uma situacdo imaginaria nas atividades produtivas, o
professor gera sentido e cria motivos para que as criancas realizem as acdes propostas,
promowendo o encontro delas com os conceitos, conforme buscamos evidenciar na proxima

cena.
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6.2.3Cena- Ac¢les das criangas com os objetos

O encontro das criangas com o conceito nessa cena foi marcado pela confeccao da sacola
viajante, em especial, a producéos personagens e a selecdo dos objetos manipulaveis.
Reiteramos que a organizacdo do espaco de aprendizagem é condicdo para o0 bom
desenvolvimento da atividade pedagdégica. Por isso, organizamos as criangas em um unico
grupo, de forma que elas compartiblvar, ouviram e verbalizaram ideias e opinides, elaboraram
coletivamente as tarefas propostas, discutiram possibilidades, observaram e perceberam as
acOes uns dos outros, concomitantemente as nossas orientapdss@iimos ter uma Vvisao
do todo, a0 mesmempo em que orientamos as particularidades do grupo e de cada crianca.

Nesse espaco, apresentamos e disponibilizamos, as criancas, diferentes materiais do
cotidiano como papel colorido, sulfite, cola, tesoura, fita adesiva, caixas (remédio, creme dental
etc.), garrafa pet, potes de sorvete, tampas, frasco de xampu, potes diversos, rolinho de papel
higi °nico etc. Explicamos que todos | evar.i
contariam a historia para as pessoas de suas familias, mas, para isstamleetconfeccionar
0S personagens e selecionar os objetos manipulaveis que faziam parte da narrativa (tigela,
colher, cadeira e cama),organizastdes em uma sacola denominada
seguiria junto com as criangas para as suas,@@saendo o livro, 0s personagens e o0s objetos
ressaltados na historia.

Foi imprescindivel compor o espaco de aprendizagem com tais recursos que
enriqueceram as acles das criancas com 0s objetos, motamrad@e relacionar com o
conceito, por meio deniervencdes que as orientamos na sua atividade de aprendizagem.
Pensando nisso, diferente das cenas 1 e 2, com a producéo da sacola viajante promovemos, de
forma mais explicita, 0 encontro das criancas com o conceito de grandezas, exigindo delas o
uso daihguagem matematia@o engajamento na atividade de aprendizgugna desenvolver
e explicar as suas acoes.

Com isso, evidenciamos as manifestagdes da linguagem das criancas na fala, nos gestos
e nas acoes, que se revelaram nas interacdes colaborativegdas, no pensamento e nos
modos de elas se relacionarem com 0s objetos, o outro e as situacdes npethadasssas
internalizacdesEsse é um principio metodolégico, também apontado por Moura (2007),
Giardinetto e Mariani (2010), Lacanallo (2011)p¥4 (2015), Ferro e Moraes (2020), Ferro,
Arrais e Moraes (2021), Moraesal. (2021) e tantos outros pesquisadores que se debrugaram

a investigar a organizacdo do ensino, em especial, a matematica.
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A matematica € um instrumento capaz de satisfazer eessidades das criancas,
guando elas sdo motivadas a resolver problemas, criados no e para o coletivo. Por isso,
constituir, com a crianc¢a, 0 movimento légitistorico do conceito € imprescindivel para que
ela estabeleca as relacfes das variacdes desndée grandezas, percebendo os tragos visiveis
e concretos dos objetos que séo acessiveis a ela, como explicam Porto e Martins (2018), na
satisfagdo de suas necessidades. Com base nesses principios, com o0 uso dos objetos
manipulaveis bonecos, cadeiragjetas, colheres, camae com as nossas intervengdes
primeiro as criancas verbalizaram do que elas necessitavam para contar a histéria e depois
identificaram a grandeza e suas qualidades na relacdo entre os objetos confeccionados, além
dascaracteristicaparticulares destes (Figura 9).

Figura 91 Construcéo da sacola viajante

3 .
Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Em todo o processo de organizagdo da atividade pedagdgica, buscamos instrumentalizar
as criancas com ferramentas externas (percelkefahcdo dos objetos e 0 modo delosde
internas (sentindo,percebendo, analisando, pensando, imaginando etc.). Isso para que elas
pudessem operar com as variagdes das diferentes grandezas, em condicdes favoraveis, nas acoe
de comparar, classificapbjetos, medir tamanhos, identificar semelhancas e diferencas,
guestionar, negociar decisdes, levantar hipéteses, tecer explicacdes, encontrar solucdes e tantas
outras acdes (externas e internas) que fazem parte do percurso de aprendizagem da crianca

corforme destacamas encontro da criangca com o conceito, na cena a seguir

Maisa: O Papai Urso pode ser essa garrafa de guaranda, porquangle
Camila: E, e esse daqui (pegando o pote de sorvete) vai ser o prato dele.
Juliano: Olha, achei @olherzinhado Ursinho, é benpequeninha

Camila: A garrafa do suco de laranja pode ser a cama da Maméae Urgoako
tamanho médidela.
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Caio: Ah, ja sei, essa tampa (do pote de sorvete) pode ser a cama do Papai Urso.
Maisa: Ela tamuito pequengra ele. (Procurarammas nao encontraram na mala um
objeto com tamanho proporcional ao Papai Urso).

Maisa: Tia, o Papai Urso ndo tem cama!

Nés: Por qué?

Maisa: Nado tem nada aqui na majae € do tamanhdele.

NOs: E, agora, como vamos resolver isso?

Maisa: N&o sei, ndo. (e cbnuou a selecdo dos objetos para compor a sacola).

Camila: Caio, a tampa de sorvete pode ser a cama do Ursinho, ele cabe 6?

Maisa: Tamuito grande(comparando o tamanho do rolinho de papel higiénico
selecionado para ser o Neném Ursinho e a tampa de sdrvet

Juliano: A Mamae Urso cabe,igual.

Camila: Nao cabe, 6, quase calf@ta um pouco

Let?2ci a: O xampu tem gque maepequena Mgme& eo Ur s
Urséao.

Maisa: Pde o Papai Urso em cima dessa bacia (pegando o pote azul e comparando o
tamanho de suas bases).

Apo6s ampla discusséo, as criangas concluiram que os ursos, cadeiras, tigelas, colheres
e camas tinham de ser de tamanhos diferentes: grande, nem grande nem pequeno, pequeno ¢
bem pequeninho. Especificaram que o Papai Urso tinhardeaser que a Maméae Urso e o
Neném Ursinho, menor que eles. A Cachinhos de Ouro também tinhantEnseique o Papai
Urso e a Mamae Urso e ndo necessitava saredono tamanhado Ursinho, mas era condicéo
caber na cadeira e na cama dele. Esse proces$eneiiu 0 encontro das criangcas com o
conceito de grandeza comprimento, que ocorreu nas agoes de comparacdes entre es objetos
no recorte de papéis para caracterizar os personafjenescolha da cadeira para 0s
personagens, por exemplo, para terem cadezjue os objetos escolhidos estavam adequados
em relacdo ao tamanho dos personagens, as criangas compararam as bases deles, ou sej
colocaram a garrafa em cima do pote azul p é
assim fizeram com todos ositros personagens.

Ao operarem na atividade com 0s objetos na construcdo da sacola vejartedes
compartilhadas e colaborativas conosco e 0s cqlegasriancas compararam, selecionaram,
analisaram, mediram, recortaram, colaram e verbalizaram pesesamento; aprenderam o0s
nomes dos objetos, abstrairam e memorizaram a ideia de grande, pequeno, menor, maior,
pequeno etc., por meio de acdes e operacdes concretas (objetivadas na atividade pedagdgica)
conforme revelam os dialogos.

Também ficou evidde a linguagem matematica das criancas nas acdes em que elas
escolheram dentro da mala o que poderiam usar para confeccionar a Cachinhos de Ouro, o Papai
Urso, a Mamée Urso e o Neném Ursinho. Para isso, elas tiveram de estabelecer as relagfes de
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grandezasntre as garrafas, potes e caixas, comparando os tamanhos destes. Dessa forma,
depois que observaram os materiais e discutiram no coletivo quais seriam as op¢des mais
viaveis, selecionaram o rolinho de papel higiénico para representar o Neném Ursimradaa ga

pet de refrigerante, o Papai Urso; o frasco de xampu, a Maméae Ursa; e a caixa de creme dental,
a Cachinhos de Ouro (Figura 10).

Figura 101 Selecdo dos objetos

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Em seguida, em colaboragéonoscce os colegasss criancas desenharam, cortaram e
colaram os papéis, dando formas aos personagens, empregando detalhes como boca, nariz.
olhos, cabelos, roupas etc. (Figura 11).

Eduardo: Tia, eu n&o sei fazer o olho. (tentando recortar o papel no formato de olho)
P: Eu vou te ajudar. Primeiro, vocé desenha o olho no papel e depois recorta sobre a
linha.

Maisa: Tia, me ajuda a colocar a roupa na Maméae Urso?

P: Como vocé quer fazer a roupa dela?

Maisa: Assim, 6! (envolvendo metade do frasco de xampu em um papel).
P: Olhaai, vocé conseguiu, vou te ajudar a colar.

Ao colocarmos as criangas em situacdo de comparacao da grandeza de comprimento,
elas utilizaram a fungdo psiquica da percepcao visual e a justaposicao entre os objetos e deles
com 0s papéis, ou seja, elas edetmram uma relacdo de comparacao direta com o conceito
de grandeza para medir os tamanhos (MORETTI; SOUZA, 2015). Vemos, aqui, a necessidade
primeira de a crianga recortar com tesoura, sendo transformada na expressédo de ideias
materializadas em suas prgdes.
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Figura 117 Caracterizacdo dos personagens
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

As acdes compartilihadas, como exemplos nos diadlogos e na Higurtoram
importantes para o desenvolvimento do movimento perceptivo masr cdancas; o
direcionamento de suas acdes com 0s objetos para fins determinados; a organizacao das ideias
e 0 modo de operacao para a sua materializacdo. Ao direcionarmos as a¢cfes das criangas no us
das ferramentas externas (tesoura, cola, papelacenlerida etc.), colocamos em movimento
0 ensino como mediador da aprendizagem das criancgas, principio -teétmdoldgico da
Atividade Orientadora de Ensino, e revelamos as relagdes interpsiquicas e intrapsiquicas das
criangas com o conceito de grandeaaatividade produtiva.

Atividades produtivas, que resultam em um produto da crianga (MUKHINA, 1995),
como esta que organizamos, a producédo da sacola viajante, ndo sao dispensadas na educacéa
infantil, como também j& discutimos com Pasqualini e Laz42&#2). O que ocorre € que em
muitas praticas pedagogicas elas se tornam nucleares nos processos de ensino, enquanto a
atividades Iudicas ficam a margem da organizacdo do ensino dos conceitos. Nessa cena, é
evidente que as atividades produtivas (gestadasterior da atividade brincadeiras de papéis
sociais) mobilizaram o desenvolvimento psiquico das criancas, porque foram dadas as
condi¢cdes adequadas palaseaprenderem, pois os elementmkcosda brincadeira de papéis
as necessidades das crian@®s motivos as mobilizaram nas manifestacées de suas
aprendizagens, especialmente, no desenho e na construgéo.

Foi o que aconteceu no primeiro momento: as crian¢as reconheceram as acfes com 0s
objetos como uma situacdo ludica. Escolheram o papel com @eferida e comegaram a
recortar 0s papéis coloridos, voltadas apenas para a agdo motora no uso da tesoura. Com as
nossasntervencdesalgumas criancas primeiro desenharam antes de recortar sobre as linhas



166

gue tracejaram; outras colocaram o papel solreolmetos e recortaram o tamanho que
consideraram correspondentes ao tamanho da roupa ou dos bragos dos personagens, pot
exemplo; e outras primeiro recortaram o papel e, depois, compararam com 0s objetos. Todas as
criangas foram mobilizadas na atividade,id o a mat em8tica como 0
simb-lico em permanente el abora-«o0 e nN«0 C(
et al, 2021, p. 153).

Com os personagens produzidos, as criangas compararam os tamanhos entre as garrafas
potes, caixas e dwis objetos da mala e o tamanho desses objetos com o0s personagens ja
confeccionados. Na Figura 12 (imagem a esquerda) podemos ver o produto da atividade, ou
seja, constatarmos como ficaram os personagens Papai Urso, Mamae Urso, Neném Ursinho e
Cachinhos d Ouro, assim como o resultado da selecédo dos demais objetos que compdem a
histéria (imagens a direita): cadeira grande (pote azul), nem pequena nem grande (pote
transparente), pequena (cano de PVC); tigela pequena e colher pequena (pote de sorvete e
colhe de plastico), nem grande nem pequena (pote transparente e cabo de uma colher), grande
(pote de sorvete e rolo de papel toallt@da um com tamanho proporcional ao personagem
destinado

Figura 12i Personagens e objetos confeccionados e selecionadspahcas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Como podemos constatar na Figura 12, a relacdo entre as grandezas envolveu néo
apenas corresponder o tamanho da colher, tigela, cadeira e cama para cada personagem, ma
também o conjunto dessesj@tos. Por exemplo, a colher e a tigela da Mamée Urso devem ser
menores que a colher e tigela do Papai Urso, porém maiores que a de seu filho, Neném Ursinho.

Todo o movimento de construcdo dos personagens foi problematizador, sem perder o carater
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ludico, ficando evidente que, por meio da atividade ludica, ensinamos as criancas e elas
aprendem.

Se tivéssemos apresentado essa cena a partir do resultado da atividade produtiva, como
mostra a Figura 12, dificilmente conseguiriamos revelar todo o movimentongtitwigdo
desse bonito encontro da crianga com o conceito. Destacar nessa cena como 0COrreu 0 Processc
de selecéao dos objetos ndo estruturados para representarem 0s personagens, a caracterizagé
dos personagens e 0 modo como as criancas operaram nag@mda sacola viajante reafirma
o principio teéricemetodoldgico da Atividade Orientadora de Ensino: é na relacdo entre o
professor, a crianga, o conteldo e a forma adequada de ensinar que 0s encontros da crianga con

0s conceitos sdo marcados, desenvobljidessignificados e requalificados.

6.2.4Cena- Em busca de solugao para o problema: medindo tamanhos

Nessa cena, evidenciamos o probl ema des:e¢
Ursinhoo, a partir da <carta e osvquea daacartp,eal a  (
personagem pede ajuda das criancas para explicar ao marceneiro o tamanho da cadeira que el
guebrou e, assim, ele fazer uma igual. A partir dessa situacdo imaginaria, conversamos com as
criancas sobre o contexto da carta, de modo @qsecempreendessem que a Cachinhos de Ouro
estava com problemas e necessitava da ajuda de todos da turma para dolu®nAancas
deveriam ter clareza de quem enviou a carta e para quem foi enviada; do que tratava o contetudo
escrito; qual o problemgpeesentado pela personagem; qual a solicitacdo que ela fez e para

guem ela solicitou. A partir da compreensao das criangas, questionamos:

P: Como podemos ajudar Cachinhos de Ouro a explicar ao marceneiro o tamanho da
cadeira que ele deve construir?o
Pedo: Sei la!

Diante dessa e de outras respostas espontaneas das criancas que, também, disseram qu
nao sabiam como ajudar a personagem, fizemos novas inferéncias, mobilizando as criancas com
outrasperguntagyuais Questdes orientadofasomoQual o tamaho das cadeiras da historia?

Como é uma cadeira grande como a do Papai Urso? Como € uma cadeira nem grande e nem
pequena como a da Mamae Urdb2omo é uma cadeira bem pequenininha igual a do Neném

Ursinho?
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Para responder as questdes, as criancas renoresrs gestos, esticaram os bracos para
cima (cadeira grande), aproximaram as maos, aumentando a distancia entre elas, para explicar
o0 tamanho da cadeira nem grande e nem pequena, e diminuindo, para demonstrar o tamanho de
cadeira bem pequeninha, ou, ainglaroximando os dedos indicador e polegar para representar
esse mesmo tamanho, acompanhado da fala, em que verbalizaram os termos que explicavam os

gestos.

P: Procurem na sala ou na caixa que eu trouxe, se tem algum objeto que pode ajudar a
gente a exjitar como era o tamanho da cadeira do Neném Ursinho para o marceneiro.
(as criancas selecionaram varios objetos, como caixa de remédio, prancha de alinhavo,
copo pléstico, tampas, lapis, giz, potes, latas, garrafa de 4gua etc).

P: Vocés me falaram que adeira do Neném Ursinho € bem pequenininha. Agora,
precisamos decidir qual desses objetd®én pequeninhpigual a cadeira dele, para
explicar ao marceneiro. Alguém tem uma ideia de como podemos fazer?

Leandro: Assim, 6! (virou a garrafa de adgua escadhith posicdo horizontal e mediu

com os dedos indicadores o tamanho dela, colocando cada um deles em suas
extremidades, para mostrar o comprimento).

P: E uma boa ideia, Leandro! Sera que os outros objetos que a turma escolheu s&o
maiores ou menores que aasgarrafinha de agua?

Leandro: N&o sei.

P: E 0 que a gente pode fazer para saber? (Leandro levantou os ombros para expressar
gue ndo sabia como fazer). Seguindo a sugestéo do colega, algumas criancas mediram
os objetos, como ele fizera com a garrafa, deaos dedos.

P: Qual desses tamanhos que vocés estdo mostodi® ser igual ao tamanho da
cadeira do Neném Ursinhd®s criangas ndo souberam responder.

Diante da necessidade de explicar o tamanho dos objetos, as criangcas recorreram as
medi¢gbes com o ¢po, assim como faziam os homens quando criaram as primeiras unidades
de medidas, utilizando o corpo como referéncia (palmos, pés, passos etc.). Porém, essa forma
ndo padronizada de medir se tornou insuficiente para as criancas no experimento, do mesmo
modo que um dia foi para a humanidade, conforme as sociedades foram ampliando as suas
relagcdes comerciais (SAUTOY, 2013), pois os tamanhos se diferenciavam de acordo com cada
pessoa que media, sendo necessario criar unidades de medidas padrao.

Os motivos pracos do cotidiano de cada sociedade foram superados por problemas
tedricos abstratos, em que os homens avancaram de percepcfes sensitivas de mundo pare
célculos, contagens, resolucédo de problemas e medicOes que atendessem as suas necessidad
coletivas. Ese caminho percorrido pela humanidade, do mundo sensivel das coisas para o
mundo das ideias, € 0 mesmo em que o professor conduzird a sua atividade e a da crianca, dada
as condicBes de ensino e de apropriacao da sintese dos conceitos historicamentdepedu

socialmente determinadasomo fomos conduzindo no experimento didaf@mativo com as
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criancas.Para promover a apropriacdo, pela crianca, das bases conceituais, presentes nos
instrumentos e nos signos, e a incorporacdo dos modos mais saisstiease relacionar com
os diferentes fendmenos, como controlar as variacdes das diferentes grahaezassario
fazer inferéncias frente ao problema, aparentemente de dificil solugdo para as criancas: o que

Afazer para saberodo o tamanho dos objetos?

P: Eu trouxe uma caixa cheia de materiais diferentes, vejam se alglespode ajudar
vocés a descolirqual desses objetos tem o tamanho da cadeira do Ursinho

Abrimos a caixa e mostramos as crian¢as objetos do cotidiano que poderiam ser usados
como reéréncia de unidade de medidas: rolo de linha, barbante, palitos de churrasco, de dente,
fosforo, fitas coloridas, papel colorido, cadargos, canudos, fio de naylon, entre outros objetos
gue poderiam ser utilizados como instrumentos de medida. Pensandoaretti ® Souza
(2015), criamos uma necessidade que exigiu das criancas estabelecer uma relacao indireta de
comparacao, isto €, inserimos um terceiro objeto como referéncia de unidade de medida, para
gue elas fizessem as comparagdes de tamanhos, utilisanfitss, canudos e palitos etc., e
identificassem qugboderia ser bem pequenininho igual ao tamanho da cadeira do Ursinho
Essa acdo de ensino mobilizou as criancas ao encontro com o conceito, de forma mais
elaborada, comecando com Fabiana:

Fabiana: Ahhlm, é s6 pegar isso daqui e colocar o fio e medir.
P: Mostra pra gente a sua ideia, Fabiana.

Fabiana escolheu uma das placas do painel de nimeros da sala (1 a 10) para represental
o tamanho da cadeira bem pequenininha. Ao perguntar para ela por qusdoih@e aquele
objeto, ela respondeu porque era de fApauo (
pegou um cadarco e o colocou em volta de toda a extremidade da placa, pedindo a nossa ajuda
para fAseguraro o cadars-<o0,bepnoifisesdueraida nhoe .
repetiu o processo, mas, dessa vez, com a figura colorida voltada para cima.

A principio, o critério utilizado por Fabiana na escolha do objeto ndo esta relacionado
com o tamanho da cadeira do Neném Ursinho (bem pétuws, mas com a sua forma aparente
(feita de madeira) e pelo colorido e desenho impresso na placa de alinhavo; o seu interesse esta
no | “udi co, na est®tica e no encantamento qu

dessa cena com Fabianae iencant ament o0 que as suas manhn
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NOSSO COMpPromisso com a crianga de garantir o seu direito de aprender na sua atividade

principal, brincar.

Figura 13i A busca de solugfes para o tamanho da cadeira do Neném Ursinho

Somente com as nossas intervencdes é que Fabiana voltou a atencdo para a resolucéao
do problema. O interesse pelas cores e imagens (caracteristico do pensamento empirico, das
sensacgOes e percepcdes da forma apgrdoi ficando em segundo plano, conforme a sua
atencao foi sendo direcionada para as dimensdes da placa de alinhavo, a escolha do cadargc
como instrumento de medida, a forma de usar o cadarco, a busca de estratégias para medir, o
vocabulario para explas as suas acgles, que ficaram em primeiro plano do seu interesse.
Fabiana estava em movimento de apropriagcdo da linguagem mateméatica para aprender a
expressar matematicamente as suas ideias no mundo (CENTURION,®0fitna ludica

No controle das vaacoes das diferentes grandezas, ndo é necessario recitar nameros,
realizar contagens ou registrar quantidades para colocar professores e criancas de educacac
infantil em atividade. Temos constatado, no decorrer deste estudo, que, para aprender os
conceitosa crianga necessita se relacionar com os processos historicos de sua producdo. Essa
afirmacao nos remete a uma questao apontada por Moretti e Souza (2015, p. 139), a de que a
representa-«o num®rica que r esul ttanurdéaica,me d i
sem, no entanto, se reduzir a el ao.

As autoras alertam que a relagdo da crianga com 0s conceitos matematicos ocorre de
forma dialética, pois, ao produzir, para a crianca, a necessidade de medir, o professor esta
promovendo a aprendizagem ddks bases conceituais que envolvem os nameros e as a¢cdes
humanas que deles resulta, como medir tamanhos, temperaturas, massas, liquidos etc. N&o

podemos reduzir as agdes das criancas na aprendizagem dos conceitos, com tarefas focadas na



171

movimentos motore ou em manifestacbes das suas sensacdes e percepcbes, e do seu
pensamento, sentimentos e emoc¢des, com fim em si mesmaimda limitaise ao registro de
namerosE urgente, nas instituicdes de educacéo infantil, sistematizarmos acées de ensino e de
aprendizagem que cologquem professores e criangas em atividade, para potencializarmos,
consolidarmos e requalificarmos as mudangas na comunicagao das criangas usando 0s conceitos

matematicos, como evidenciamos na proxima cena.

6.2.5Cena- O inesperado: PapaiUrso ndo tem cama

No processo de construcdo dos personagens da sacola literaria, surgiu um problema:
entre os objetos da mala, nenhum deles tinha o tamanho proporcional a cama do Papai Urso.
Ao perceberem as criangas que faltava a cama do Papai Ugmtperosi Tem al guma ¢
na sala que podemos wutilizar para ser a can

As criangas procuraram e ndo encontraram algum objeto que pudesse ser utilizado para
solucionar o problema, entdo sugerimos o0 uso de papéis para confeccionar aectatiava.

Porém, ao compararem os tamanhos entre o papel sulfite e a garrafa que representava o Papa
Urso, as criangas perceberam que ndo eram correspondentes, isto €, para elas, o papel sulfite
era fAmais pegquenood que o rRascang nesshcesapo encOrdro d i

das criancas com o conceito.

Fabiana: O papel é mais pequeno que o Papai Urso.

Leandro: E, ele ndo cabe!

P: Vixi, o Papai Urso vai ficar com os pés pra fora da cama. Sera que a gente consegue
aumentar o tamanho dessa cama?

Fabiana: U®, vamos colocar dois fApapel 0.

Sendo observadas pela turma, Fabiana e Maisa compararam o tamanho dos dois sulfites
com a garrafa que representava o Papai Urso, colo@andbre eles. Primeiro colocaram os
papéis sulfite lado a lado harizonta (posicdo paisageye constataram que o tamanho ainda
era pequeno para ser a cama do Papai Urso. Depois, parearam os pepdisahgposicao
retratg e verificaram que a cama era f@Amuito (¢
personagem. Com nosgada, as criangas colaram com fita os papéis, unindo as suas margens.
Depois, em colaboracdo com os colegas, Fabiana colocou a garrafa sobre o papetjipara

tanto que necessitavec@talo, utilizando tesoura.
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Maisa: Agora a cama ficou grande.

P: D& pra diminuir o tamanho da cama?

Fabiana: D4, a gente corta um pedaco do papel.

P: Como vamos fazer para saber qual o tamanho certo que precisamos recortar?
Fabiana: Coloca a garrafa aqui (em cima do papel) e mede.

P: Mostra pra gente a sua ideia.

Fabiana: Assim 6, coloca a garrafa deitada aqui bem pertinho (alinhando as bases da
garrafa e do papel).

Figura 14 Construcdo coletiva da cama do Papai Urso

e U A e Q\.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Chamamos a atencdo nessa cena para ospositeoricometodoldgicos: a avaliacdo
continua da crianca em atividade pelo professor, analisando 0 que ela necessita aprender para
(re)organizar a sua atividade de ensino, e as a¢des colaborativas mediadas intencionalmente
pelos pares mais experientasgste estudo, com foco nas apropriagbes dos conceitos
matematicos, em especial, as grandezas.

O olhar atento do professor para as manifestacdoes das criangas, no decorrer de todo o
processo da atividade pedagdgica, configgraomo uma ferramenta paraalar os saltos

gualitativos das aprendizagens das criangas, revelando as suas singularidades frente as
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experiéncias que Ihes sdo sistematicamente dirigidas. Em suas manifestagées por meio dos
gestos, da fala, das expressdes corporais, dos desenhos,gensielaonstrucdes, a crianca

pde em evidéncia o que sabe fazer, sem ajuda, e 0 que ainda estd em processo de alcancar. Ne
interacbes compartilhadas, a crianca desenvolve a linguagem, impulsionando, em qualidade e

guantidade, a sua sensacao, percepgdcab, memaria, imaginacdo, pensamento etc.

Nessa cena, revelamos que, quando o professor observa, orienta, atua, interpreta,
interage e desafia a crianca em atividade, consegue refletir sobre a sua propria atividade de
ensino, transformando a avaliacdo @m instrumento que faz parte do processo formativo da
criancga, do professor e da atividade pedagdgica, entdo, da relacao-coiategeieforma. Ao
contrario dos modelos de avaliagdes que mensuram, selecionam e classificam as criangcas em
capazes ou incapes, no entendimento de Lima (2020), a avaliacdo formativa permite ao
professor acompanhar 0os processos e nao apenas os produtos da atividade da crianca.

Fundamentados em Moraes (2008) e Moraes e Moura (2009), a partir de um olhar
apurado sobre as acdes ensino e de aprendizagem, os dados revelaram que nossas acoes
foram determinantes para o encontro da crianca com o conceito, criando nela a necessidade de
buscar uma solucdo para o problema da cadeira do Papai Urso, que ndo estava previsto no
planejamerd da atividade pedagodgica. Evidentemente foi uma situacdo que poderia ter sido
evitada, quando selecionamos 0s materiais ndo estruturados, se tivessemos ficado mais atentas
e percebido que ndo havia objetos com tamanho proporcional ao Papai Urso owagaa sit
rica em possibilidades, que poderia ter sido criada propositadamente, tendo em vista os
desdobramentos do problema emergente do cotidiano que surgiu.

Porém, chamamos a atencdo para o fato de que, quando o professor tem em si
encarnados os principideéricometodoldgicos que fundamentam a sua pratica, consegue
avaliar os processos educativos e formativos e pensar em formas mais adequadas e
desenvolvedoras de organizacdo do ensino, nas mais diferentes situacbes que possam emergir
inesperadamente, naterior da sua atividade e da atividade da crianca (MORAES, 2008;
MORAES; MOURA, 2009).

Reforcamos a necessidade de planejar intencionalmente a atividade pedagogica com
base nas possibilidades de aprendizagem das criancas em suas multiplas dimensdes e de
organizar 0s espacos e 0s objetos manipulaveis que mobilizem a crianca e o professor na
atividade, assegurando as relacgdes interativas, provocativas e reflexivas, sob o olhar avaliativo
formativo do professor para os processos de ensino e de aprendigayensso, estamos
reafirmando o compromisso com 0 ensino sistematicamente organizado que possibilita tratar

as situacdes imprevistas, com o mesmo rigor de possibilidades para ensinar e aprender, nas
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propostas antecipadamente planejadas. Assim, nas aedesstho e de aprendizagem,
coletivas e individuais, o professor avalia a relagdo das criancas com 0s conceitos, constatando
0 que necessita avancar, recaqrofundarressignificar, reorganizaenriquecer

Atreladas a esse movimento estdo as acdebaralivas mediadas intencionalmente
pelos pares mais experientes (criapgafessor e criangariangas mais experientes), nas
apropriacoes dos conceitos. Em relagédo as grandezas, nessa cena avaliamos que as criangas ¢
voltaram para a solucdo do problemato com Fabiana que buscou ativamente encontrar
construir uma cama paraRapai Urso, dialogando com os colegas, expondo as suas ideias,
manipulando os objetos e respondendo as nossas pefrguistas

Ao mesmo tempo em que 0s colegas participaram e ilooinm, atentos, aos
movimentos de Fabiana, foram constituindo as suas percepcdes acerca das possibilidades de
solucéo: o uso de papel para construir a cama do Papai Urso; a comparacdo do tamanho da
garrafa pet com a folha sulfite; a colagem de duas dddhéfites para aumentar o tamanho e,
depois, o reate de parte delas para diminuértesoura e 0 seu uso para recortar o papel e as
acdes de medir, comparar, analisar, testar e definir as estratégias. As acdes compartilhadas entre
as criancas, em colatagdo conosco, direcionando as percepcfes, 0 pensamento e as acfes
delas com os conceitos pequeno, grande, maior e menor, foram significando e ampliando as
possibilidades de uso dos instrumentos e solu¢cfes socialmente constituidas.

O uso coletivo dos instmentos (folha de sulfite, tesoura, garrafa, cola) ampliou as
possibilidades de acbGes das criancas na atividade que estavam realizando. Essa orientagac
externa no uso dos instrumentssh mediacaarientou as mudancas internas nas relacdes das
criangcas om o conceito de grandeza. As criangas nao estavam apenas manuseando a tesoura, &
cola, os papéis etc., elas pensavam por meio deles nas a¢des compartilhadas, buscando solugée
coletivas. Vigotski (2001) nos orienta que a formacéo dos conceitos € umsprdaggsmico,

Vivo e ativo que se constitui nas rela¢des da crianga com o outro. As respostas de Fabiana frente
as nossas provocacdes e as suas ideias a respeito do uso dos objetos, por exemplo, medir ¢
papel, mobilizaranma na atividade de aprendizagemmtabuindo para que os demais colegas
também se mobilizassem, realizaralgunto com ela

Temos, nessa cena, o significado social do conceito de grandezas ganhando sentido para
as criancas, quando elas passam a sentir, perceber, atuar e pensar assgnasdees com
0s objetos, para satisfazer a necessidade de fazer uma cama do tamanho do Papai Urso, ou seje
como afirmamos em Zankov (1984), o significado social ganha sentido pessoal no curso de
aprendizagem do conceito, se dadas as condicdes derspeagdo. E nas acdes coletivas que

a crianca percebe as representacdes da vida objetiva humana em sociedade. Ela aprende sobr
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os fenbmenos, o outro, si mesma e as coisas no mundo, formando o seu pensansefdo

as imagens que sdo captadas pelangas nas acdes de ensino e de aprendizagem sao
transformadas em expressées verbais mentalizadas. Por issejrigarescindivel desenvolver
nas criancas a ideia do conceito, tarefa dgwe ser desenvolvidiesde a educacgao infantil,
como abordamos nadxima cena: Criando unidades de medidas.

6.2.6Cenai Em busca da unidade de medida

Asperguntagyui a destacadas na cena AEmM busca
t a ma n(éps&ioO encontro da criangca com o conceitmbilizaram as criancashaiscar,
no ambiente, um objeto que representasse o tamanho da cadeira do periénsagene,
posteriormente, explicar quanto menor era cada um deles e,osntamanhos encontrados,
definir a unidade de medida da referida cadéii&o basta a criancaadtificar, por exemplo,
aquilo que é grande ou pequeno, maior ou menor, pesado ou leve. Ela necessitajeapticar
algo é maior ou menor, mais pesado ou mais leve, na comparacéo entre duas grandezas, e, par:
iSso, reiteramos, ndo necessitamos necessamt@ falar em ndmeros ou usar suas
representaces numeéricas.

Na cena criando unidades de medidas, enfatizamos que, para construirmos as abstragdes
de medidas com as criancas, necessitamos desenvolver nelas a ideia de medida, que se
manifesta na sua rel@dg com as grandezas maior, menor, mais leve, mais pesado, mais quente,
mais frio, mais comprido, mais curto, mais longe, mais perto etc. Portanto, para saber qual dos
objetos escolhidos pela turmmapresentaria o tamanho da cadeira do Ursisocriancas
recorreram a instrumentos que Ihes permitiram medir os tamanhos e criaremidaxie de
medida

Assim, usando palitos, linhas, fio de nylon(nailon) e barbante, algumas criancas
mediram a largura ou o comprimento dos objetos e, outras, a altura. Nessstoyawnxiliamos
as criancas no uso dos instrumentos de medida ndo padronizados e fizemos diferentes
inferéncias, das quais, selecionamos algumas para registrar as manifestacées das criancgas, n:
busca pela solucdo do problema, conforme mostram, da ¢lieedaa esquerda, as imagens da

Figura 15.
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Figura 151 Construcdo da unidade de medida

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

P: Julio, qual tamanho do fio naylon vocé acha que precisa para medir o palito que
vocé pegoululio faz uso dgesto para mostrar o tamanho).

P: O palito é desse tamanho que vocé estd me mostrg8da?verbalizar, Julio pega

o fio de nailon e o estica no comprimento do palito).

Sara mediu a altura do copo plastico com palito de dente, dizendo que necesséava cor
a pontinha do palito porque estava um pougq
largura do pote de margarina e pediu para cortarmos as duas extremidades do cadarco, pois ele
precisaria somente da parte (uueumeeldcadeqiz i em
bem pequeno e o mediu com palito, solicitando ajuda para manusear a tesoura; Lorena também
mediu o0 comprimento de uma caixa de remédio com barbante e pediu ajuda pdoa poisa
se soltasse o barbantedirairia Aperder o o tan
Lorena cortou o barbante sem medir o giz. Ao questionarmos se o tamanho do barbante
era do mesmo tamanho do giz, ela respondeu que sim. Entdo, colocamos o barbante alinhado
ao giz e perguntamos novamente se 0s tamanhos estavam iguais. Lorena laataigma,

sinalizando que néo.

P: O que podemos fazer para que eles fiquem do mesmo tamanho?
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Lorena: A C Mostrando cangaidedo onde deveria ser feito o corte no
barbante).

Nas acfes compartilhadas entre as criancas e orientadas por nésl@einar os
objetos e decidir a posicdo em que seriam medidos, esticar os barbantes e linhas e/ou posicionar
0s palitos e manusear a tesoura para 4ostédde acordo com a proporcionalidade de tamanho
entre 0 objeto que mede e o0 que estd sendo mediks mediram os objetos escolhidos e
criaram uma unidade de medida. Essa cena evidencia 0s objetos manipulaveis, produzidos pela
humanidade, como ferramentas externas que contribuem para o desenvolvimento das funcfes
psiquicas das criancas, quando o sevéusrientado pelo professor, em situacfes previamente
planejadas.

Ajudar Cachinhos de Ouro a encontrar uma forma de explicar ao marceneiro o tamanho
da cadeira que ela quebrara suscitou nas criangas a necessidade de medir. Encontrar a soluca
para o prolema da cadeira quebrada do Neném Ursinho motivou as criancas a buscar
estratégias e modos de exeelats utilizando objetos. Evidentemente que essas acdes e formas
de sentir, perceber, pensar e atuar com o conceito de grandeza ndo surgiram na cgaaca em
relagéo direta com o fendmeno, mas foram orientadadividadedo professgrensinar. As
criancas avancam de medidas sensiveis, como fez Julio ao explicar o tamanho do palito que
deveria ser cortado, representando certa medida com os dedos, aohjstodecomo fez, em
seguida, medindo o palito com fio de nailon.

A sequéncia de imagens na FiguBariostra como foi o processo de selecdo da unidade
de medida, considerada, pelas criangag, uel a que era Aigual o ao
Ursinhg o quemarcou o segundo momento dessa cena do encontro das criangas com o
conceito. De forma compartilhada, as criangas organizaram as unidades de medida lado a lado
no quadro, para analisarem qual delas era bem pequenininha, a partissinferéncias.

P: Desses tamanhos de cadeiras que estao aqui no quadro, qual é igual ao tamanho da
cadeira do Neném Ursinho?

As criancas descartaram rapidamente as unidades de medidas que visivelmente eram
maiores, como os cadarcos e fios mais compridos que se destadavantras unidades de
medida que tinham tamanhos préximos foram sendo separadas, conforme as criangas as
i denti ficavam. Corroboramos Moretti e Souz.
registros apresentadas pelas criancas devem ser socmleahalisadas, uma vez que iSso
permite a cada uma rever suas proprias estratégias e aprender também com as propostas do
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col egaso. Dessa forma, tamb®m entendemos (!
0S conceitos matematicos devem ser promeMittodiferentes formas, e ndo apenas no desenho
ou escrita dos numeros e/ou quantidades numéricas.

No decorrer do desenvolvimento do experimento diddtiomativo, em Varios
momentos o encontro das criancas com o conceito foi evidenciado, conforme auguns
explicitamos nos episddios e cenas anteriores. Por exemplo, na contacdo da histéria utilizando
objetos, o registro do encontro das criangas com o conceito ficou mais evidente na fala delas;
na brincadeira de papéis, o papel que cada um assumiudedagta registrou as suas relacées
com as bases conceituais da linguagem matematica; na producdo da sacola viajante, 0s registros
podem ser claramente percebidos nos personagens e selecdo dos objetos, que resultaram d
atividade produtiva& na busca pelanidade de medida, conforme analisamos nessa cena

Oregistro das hipoteses das criancas acerca do problema da cadeira do Neném Ursinho,
possibilitou discutrmos os resultados com as criangcas, de modo que elas percebessem as
diferencas de tamanho entreuagdades de medida, sendo que algumas delas estavam evidentes
e outras as deixaram em duvidas por terem tamanhos parecidos.
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Figura 16/ Selec&o da unidade de medida
———— !

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Nesse movimento de tensao criativa, as criatigasam a ideia de parear as unidades
de medidas para identificar quata igual ao tamanho da cadeira do Neném Ursinho
Recorreram " s percep-»es Visuai s, Asjaghestdasp o n d
criancas com os objetos ( e p O ®ncdtio ala crianca com o concejitoCom isso,
constatamos que os processos de ensino e de aprendizagem das criancas nao € linear, mas ur
movimento dialético em que certas funcdes psiquicas, em determinadas ac¢des na atividade
pedagdgica, ocupam lugar centraldsenvolvimento do psiquismo infantil, enquanto outras
sdo secundarias. Contudo essas posi¢cdes se alteram no decorrer da atividade pedagogica, en
gue as funcdes que estavam no centro ficam a margem, destacando aquelas que estavarr
adjacentegVIGOTSKI, 2018).

A busca das criancas pelos objetos auxiliares em suas operacdes na atividade foi
proporcicnada e mediada pelos nossos conhecimergtis €, as criangas realizaram a sua
atividade em condicfes favoraveis para desenvolverem as suas acdes com oslivigjetas
pelasnossasacoes de ensino. As perguntasa, 0s objetos disponibilizados, as relacbes com
0 outro e a interven¢cbeslocentesndo devem apenas compor a atividade do professor e da

crianga, mais que isso, necessitam direcionar o movimastogdes psiquicade todos os
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envolvidos no movimento logiebistérico de constru¢do do conceito, como fizeram nossos
antepassados.

No interior desse movimento, definimos, com as criancas, a unidade de medida que,
para elas, explicou o tamanho da caddwaNeném Ursinho, rumo & elaboragdo de novas
sinteses na solucao do probledesencadeador.

6.3 EPISODIO: SINTESES DA SOLUCAO DO PROBLEMBESENCADEADOR

Desde a educacdo infantil, € possivel as criancas formularem sinteses, a depender de como
a atividag de ensino é organizada. Apoiadas em Muet@ai. (2021), compreendemos que o
conceito de grandeza vai sendo constituido pela crianca, a medida em que a atividade do
professor (ensino) € organizada a partir do sistema de conceitos. Considerando o denceit
grandeza, abordado neste estudo, isso significa que as criangas se aproximam cada vez mais d:
apropriacdo do conceito grandeza, de forma consciente, quando estdo ativamente envolvidas
com a ideia de proporcionalidade, diferencas e semelhancas, @uolgpasicao espacial, para
sentirem, perceberem e pensarem as quantidades, 0os pesos, 0os tamanhos e domo medi

Importante reiterarmos que a relagcao consciente da crianga com 0s conceitos comecga a se
formar na educacdo infantil, em um processo dialétjue ocorre de forma externa e
compartilhada, seguindo na direcdo da apropriagdo dos conhecimentos e internalizacdo dos
modos como a humanidade se organiza no mundo na satisfacdo de suas necessidades.
Retomando Vigotski (2001), desenvolver o pensamenticte® uma tarefa que comeca desde
tenra idade, no transito de um periodo ao outro do desenvolvimento, na atividade pedagogica,
guiada pela atividade principal que orienta as funcfes psiquicas das criancgas.

Sendo assim, aproprige dos conceitos € um pesso que demanda professores e
criancas atuando em uma especifica atividade intencionalmente sistematizada, a escolar. A
partir dessa ideia vigotskiana, o que estamos dizendo é que 0s processos de ensino e de
aprendizagem sdo dindmicos, logo, o perioddedenvolvimento em que a crianga se encontra
€, a0 mesmo tempo, a crianca em desenvolvimento. Ou, ainda, podemos afirmar, com Vigotski
(2001), que os conhecimentos a que ela ndo tinha acesso-sEra®ssiveis; o que era dificil
fica facil; o que era icompreensivel para ela torea compreensivel; e os conhecimentos que
estavam na zona de desenvolvimento iminente transforseaem conhecimentos atuais,
efetivos tornandese novos pontos de partidas, com novas exigéncias e engajamentos da

crianca na suatividade principal
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Nas sinteses, ainda que provisérias, a que as criangas chegaram na aprendizagem do
conceito de grandeza, estdo reveladas as aprendizagens que foram adquiridas e aquelas qut
devem ser desenvolvidas. Tado importante quanto essa constatagéer que os caminhos
escolhidos para a organizacdo do ensino, no experimento diftaticativo, apontam e
seguem na direcdo do ensino adequadampiBliza os processos de humanizagas criancas

de zero a cinco anos, como destacamos nas cenastsegui

6.3.1Cenai A representacéo da ideia de comprimento

Depois que as criancas definram a unidade de medida que, para elas, melhor
representava o tamanho da cadeira do Neném Ursinho (bem pequenininho), comecaram a
projetar a cadeira do personagettijaando a unidade de medida como referéncia, por meio
da atividade produtiva de construgcdo. Para isso, disponibilizamos diversos materiais como
papéis coloridos, lapis de cor, palitos, caixas, embalagens diversas, barbante, corddes, giz de
cera, cola, teoura, fita adesiva etc., para que as criancas tivessem diferentes possibilidades de

construcéo da cadeira do Neném Ursinho.

P: Hoje faremos um modelo de cadeira desse tamanho (mostramos a unidade de
medida), para explicarmos ao marceneiro como ele denstwir a cadeira do Neném
Ursinho. Eu trouxe varias coisas e vocés podem escolher o que precisarem para a
construcaddimagem a esquerda na Figura 17).

Ao propormos as criangas a produgcdo de um modelo de cadeira, estamos cascando
em movimento com unsistema que reflete e reproduz as relacbes das variacbes entre as
diferentes grandezas, conforme defende Davidov (1987, 1988). De acordo com o autor, quando
a crianga realiza transformagdes nos objetos, ela modela e recria as suas propriedades internas
gue se convertem em conteudo do conceito. Dessa forma, compreendemos que, quando
efetuamos modelagens com as criancas na educacédo infantil, construimos, junto com elas, as
conexdes essenciais e gerais dos objetos que orientam o0s processos de formac¢&o das sua
funcdes psiquicas. Na cena medindo tamanhos, as criangas mediram os objetos, criaram varias
unidades de medida, compararam os tamanhos destas e selecionaram aquela que mais se
aproximava do tamanho da cadeira do Neném Ursinho. Usando a unidade bésidaldeque
haviam definidofarte de unpalito de churrascp nessa cena, as criangas transformaram papel

e palitos em diferentes modelos de cadeiras, representadas nas colagens e construgoes.
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Para a execucao dessa atividade produtiva, criamos as comicpesiucao para as
criancas, organizando o espaco, disponibilizando os objetos manipulaveis e orientando as a¢des
de aprendizagem. A diversidade de ideias, a imaginacao e a criatividade ndo nascem na crianca,
essas funcbes e tantas outras devem ser iramlas na atividade para que sejam nela
desenvolvidas, na relacdo criargzmteudeforma. Ndo adianta apenas criar as condi¢des
fisicas adequadas ou solicitar as criangas que facam isso ou aquilo, sem as intervencdes que
dirigem as ac0fes delas para o moeirto e desenvolvimenttassuagunc¢des psiquicas. Nessa
cena, as manifestacdes das criancas em suas relacbes com os otjepastilhadas e
orientadasrevelam que 0s encontros marcados da crianga com 0 conceito e as sinteses que
resultam desses momeatrepresentam os procedimentos sociatme@laborados e que as
direcionamem suas relagcdes no mundo objetal e suas transformacotes, tesaapdoa ela,
ferramentas de sua propria atividade (DAVIDOV, 1988).

Nas imagens da Figura 17, podemos ver os abfete disponibilizamos as criangas

indecisas na escolha do que utilizar, frente a diversidade de possibilidades.

Figura 171 Selecao dos objetos para a construcdo (modelagem) da cadeira

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No primeiro monento, todas as criangas escolheram papéis coloridos e lapis de cor, com
a intencdo de desenhar. Algumas delas incluiram palitos na selegaatdasis para depois
pensar no modelo de cadeira que fariam. Se elas tinham o espaco organizado e umaléiversida
de materiais que propiciavam a construcao da cadeira, por que escolheram somente 0s papéis
coloridos? Para a crianca desenhar, modelar e construir, necessita estar imersa diariamente em
situacdes de ensino e de aprendizagem que possibilitem a eladleseavsua imaginacéo

para desenhar, modelar e construir usando variados objetos manipuléveis e formas de producgéo
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como, por exemplo, folhas de papel com variadas texturas, caixas, palitos, lapis, gizes, canetas,
tecidos, fios e demais objetos auxiliacesno tesouras, fitas adesivas, colas (como utilizamos
nesta pesquisa), dentre outros como argila, massa de modelar, areia, tinta, &iliass

galhos, floresyochas etceg, por que ndo, demais ferramentas como martelos, parafusos, chaves
de fendaspusando nas possibilidades.

Dessa forma, a crianca realizara a sua atividade de aprendizagem operando com aquilo
a que tem acesso e a ela é disponibilizado, por isso, é importante enriquecer 0$ @pacos
materiais e 0s objetos manipulaveigersificardo os instrumentos, os modos de ofesée as
formas de intervir, de acordo com as necessidades das criangas na atividade que guia a sua
aprendizagem e o desenvolvimento de suas func¢des psiquicas. Diante disso, dialogamos com
as criancas sobre as possdzites de construcdo, uma vez que ha muitos modelos de cadeiras
no mundo, construidas com diferentes materiais.

A partir desse dialogo, algumas ideias de desenho foram sendo substituidas por recortes,
colagens e construgédo. Algumas manifestacoes daga&siaos chamaram mais a atencéo, na
representacdo das suas sinteses, desenhando, recortando e colando. Porém, destacamos un
delas, por ser aquela que melhor evidenciou o processo de sintese realizado pelas criangas.
Leandro planejou construir a cadeirdizando palitos, porém necessitou de ajuda para explicar
0 seu projeto, diante de alguns papéis que ja estavam recortados, quando nos aproximamaos pare

auxilia-lo.

Leandro:Pr eci sa colairnlkkecs®.s fipapel

P: E como eu posso te ajudar?

Leandro: Temqug unt ar 2zoisn Mopsagped o palito.

P: Junta pra eu ver como vOcé pensoul.

Leandro: Mas, eu néo sei fazer.

P: Vocé quer colar os papéis e os palitos nessa folha preta, € isso?

Leandro: Naooooo!!! Eu quero fazer a cadeira em pé!

P: Ah, agora eu entendi. Agna sala tém cadeiras, vamos ver como elas ficam em pé.

Apos analisarmos, junto com Leandro, a estrutura fisica de uma das cadeiras da sala,
ele materializou as suas ideie@m nossaolaboragdo. Assim, Leandro foi organizando os
palitos, enquanto o ajastamos a segulads (em pé) e fixdos com fita adesiva. Depgis
Leandro recortou pedacos de papel e os colou na base de palitos para fazer o0 assento e o encost
do seu modelo de cadeira.

Figura 18" Modelo da cadeira em escultura
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Fonte: Acervo da pestgadora (2022).

A atividade produtiva deve revelar as sinteses das crian¢as sobre o que aprenderam no
encontro com o conceito e no que ainda podem avancar na aprendizagem, como aconteceu no
encontro de Leandro com 0 conceito e o produto que resultou rééssa@o. A sintese de
Leandro est4 materializada no decorrer de todo o processo de construcdo da cadeira; quando
escolheu e manipulou os objetos para confdr(papel e palito), pensou no modelo de cadeira
(modelo real), recortou os papéis e os palitwsamanho que mais se aproximava da unidade
de medida e colou as partes da cadeira formando o todo (pés, encosto e assento). A principio,
Leandro tinha a ideia de cadeira (real) e necessitava de auxilio para regeesantseja, a
cadeira farnkan ¢p®0oiRf i gual s cadeiras que e
ele escolheu objetos que fossem firmes, como os palitos, mas ndo conseguiu organizar, em seu
pensamento, como unir as partes que formavam o todo. A imagem subjetiva da realidade
obetiva se mostrava t«o difusa para Leandr o,
conseguiu expressar, por meio da linguagem, o que estava pensando, quando nos explicou as
suas ideias, e fomos direcionando as suas acdes com 0s objetos, tamli@gupgkam, para
0s modos mais assertivos de materializacdo de suas idkasea pensamento.

O modelo de cadeira construido por Leandro revela a sua perspectiva em relagdo a
posicéo dos objetos no ambiente; as relagcdes entre as grandezas envolvenitustamdeia
de proporcionalidade, espaco e forma. A sintese particular de Leandro foi construida no
coletivo, em colaboracdo com as professoras e os colegas, no decorrer do desenvolvimento da
atividade pedagodgica, sustentada pelos principios tedmétalologicos internalizadopela

professorgpesquisadoras quais mediaram as aprendizagens de Leandro, para 0s modos mais
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avancados de ele se relacionar com a sua atividade: aprender os conceitos matematicos. Ness:
relacdo tensional e intencional entre estecimentos cotidianos de Leandro e o que ele
precisava aprender, o encontro dele com o conceito ndo ocorreu de modo direto e imediato,
tampouco esvaziado de sentido e significado, mas em uma reladdiical que colocou
professorgpesquisadora crianca em atividade.

Na pr - xima cena, AfiCarta ao marceneiroo,
constituida nos modos particulares com que cada uma delas se manifestou no encontro com o
conceito que, por sua vez, desenvolge em colaboracédo. Essa beleza da dialeticidade que
se forma na atividade daquele que ensina e na atividade daquele que aprende.

6.3.2Cenai Explicando a solucéo: carta para o marceneiro

Quando todas as criancas da turma finalizaram a producéao das cadeiras, comparamos 0s
seus tamanhos e analisamos quais modelos estavam de acordo com a unidade de medids
definida ou que dela mais se aproximavam. Dessa forma, as criancas concluiram que o projeto
do Leandro era que mais parecia com o tamanho e a cadeira do Neném Ursinbgja, 0
model o que ele construiu parecia fAde verdas
proximo da unidade de medida determinada, conforme comparacdo que realizaram entre as

producdes, expondas na sala (Figura 19).

Figura 197 Exposicido dos modedade cadeira

— — el
i : i :
Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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A partir das sinteses, que resultaram nas diferentes representagfes de cadeiras, dissemo:s
as criancas que elas precisavaxplicar ao marceneiro qual o tamanho da cadeira que
Cachinhos de Ouro tinha dwado. Em roda de conversa, discutimos que era necessario
responder a carta da Cachinhos, esclarecendo ao marceneiro como a turmadafimrzho
da cadeira e constrai um modelo, para confirmar que a unidade de medida encontrada era

ideal.

P: Precisanos responder a carta da Cachinhos de Ouro, explicando ao marceneiro
COMO VOCEés conseguiram resolver o problema

Fabiana: Ela vai ficar feliz, né?

P: Sim, porque vocés foram muito bons para resolver esse problema dificil!

Discutimos, com as criancas, enteldo da cartascrevendas ideias delas, no quadro
de giz, as quais foram reorganizadas de acordo com a norma padrdo dgditiggaesa
(Quadro 10). A producao coletiva de textos com as criancas contribui para o desenvolvimento
das diferentes formate expressao do pensamento. Reiteramos e reforcamos a necessidade de
se organizar os espacos de aprendizagem na educacao infantil, enriquecendo e fortalecendo as
possibilidades de ensinar e de aprender por meio dos gestos, dos desenhos, das modelagens
das construcgdes, da linguagem oral e da linguagem escrita. Como constatamos nesta pesquisa,
as manifestacdes das criancas podem se materializar nas expressdes corporais, nas brincadeira:
nas dramatizagdes, na escrita de textos, nas atividades produtivas etc

Ao compartilharem as ideias sobre o contetido da carta e observarem como organizamos
a escrita no quadro (da esquerda para a direita, de cima para baixo, espagando as palavras, «
movimento do desenho das letras etc.), as criangas perceberam que aefaker pledenhada,
transformandese em letras, que formam palavras, que representam ideias e significados no
contexto de determinado discurso. Imitando os adultos, as criangas aprendem como eles se
organizam no mundo falando, escrevendo, construindo eta.(2M06) sustenta a ideia de que
€ nas formas mais elaboradas de se relacionar com os fenbmenos que as criangcas avancam par
novas e mais complexas formas culturais de resolverem os problemas impostos pelas condi¢des

objetivas de vida.
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Quadro 10 Caria para 0 marceneiro e a solucdo do probldesencadeador
ESCOLAP ,3 DE MAIO DE 2022.

OLA, CACHINHOSDE OURO.TUDO BEM?

EXPLIQUE AO MARCENEIRO QUE O TAMANHO DA CADEIRA DO NENEM
URSINHO E BEM PEQUENINHO.ESTAMOSENVIANDO A PARTEDE UM PALITO, QUE
E A MEDIDA QUE O MARCENEIRO DEVE USAR PARA CONSTRUIRA CADEIRA QUE
VOCE QUEBROU.

PARA DESCOBRIRO TAMANHO CERTO DA CADEIRA, MEDIMOS VARIOS
OBJETOS PEQUENOS QUE ENCONTRAMOS NA SALA, UTILIZANDO BARBANTE,
LINHA, PALITO E CADARCO. DEPOIS RECORTAMOS AS MEDIDAS DO MESMO
TAMANHO DE CADA OBJETOE SEPARAMOSA MENOR DELAS.

NAO SE PREOCUPEDARA TUDO CERTO! USAMOS A MEDIDA DO PALITO
PARA CONSTRUIRDIFERENTESMODELOS DE CADEIRA E ESTAMOSENVIANDO A
FOTO DAQUELA QUE FICOU BEM PEQUENINHA, IGUAL A CADEIRA DO NENEM
URSINHO.

ABRACO APERTADO,
CRIANCASDO INFANTIL 4 A, DA ESCOLAP

Fonte: Pesquisadora e criangas do infantil 4 (2022).

Depois de reorganizarmos a escrita nos padrdes formais da lingua portuguesa, fizemos
a leitura da carta para a turma e a colocamos no emvetopfeccionado pelas criangas. Ao
perguntarmos para as criangas quem levaria a carta para a Cachinhos de Ouro, imediatamente
al gu®m r ©OPppaiidoedu : Cd mbi namos, ent«o, que ir?2
foi enfatizado pelas criancas porquefloresta ndo tem carro) levar a carta até a casa da familia
urso e pedir esse favor ao papai do ursinho. A brincadeira de papéis sociais permaneceu em
todo o processo de desenvolvimentm experimento didatictormativo; as criancas
mantiveram a neceskide de brincar e, para satisf&g€ ouviram e contaram historia,
dramatizaram o enredo e criaram outros, manipularam objetos, construiram ideias, resolveram
problemasformaram sintesesexplicaram suas a¢des, como fizeram na escrita da carta.

Ao explicarem ao marceneiro como haviam encontrado a unidade de medida adequada
e a utilizado como referéncia para construirem diferentes modelos de cadeiras, as criangas
verbalizaram algumas acdes vivenciadas por elas no externo, contudo necessitaram recorrer a
memodria e a organizacao interna das ideias, para expressarem, na fala e na escrita, as suas
producdes e como as produziram. Considerando o periodo de desenvolvimento das criancas e

a sua atividade principal (brincadeira de papéis), a sintese elaboradiaspewvelaa direcdo
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gue segue o0s processos de desenvolvimento da sua conscréaediante as condicdes
objetivas de ensino que lhes foram asseguradas no desenvolvimento da atividade pedagdgica.
Luria (2006) enfatiza que o conteudo da atividade princgpab seu processo de
desenvolvimento alteraise de acordo com as condi¢des histésiooais que os permeiam.

A producao da carta ao marceneiro revela a sintese de um projeto coletivo, elaborado
pelas criangas, nas relacdes estabelecidas com o concegi@riieza comprimento. As
discussoes e producdes de sinteses compartilhadas favorecem os processos de formacéao da idei
de coletivo com as criangas, para o desenvolvimento de novas formas de sentir, perceber, pensar
e agir no mundo. Nessa perspectiva, céwainos para as sinteses finais da pesquisa, construidas
por um coletivo que segue na luta por uma educacao formadora da consciénciadualataao

das nossas criangas, em especial da classe trabalhadora
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7 PROFESSOR(A) E CRIANCA EM ATIVIDADE: A TITULO DE CONCLUSAO

De tudo ficaram trés coisas...
A certeza de que estamos comecando...
A certeza de que é preciso continuar...
A certeza de que podemos ser interrompidos
antes de terminar...
Facamos da interrup¢cdo um caminho novo...
Da queda, um passo de danca
Do medo, uma escada...
Do sonho, uma ponte...
Da procura, um encontro!
(SABINO, 1981, p. 154)

Iniciamos esta pesquisa com a questdo: como organizar 0 ensino na educacéo infantil,
em especial de matematica, tendo como referéncia o conceito de afvidagerguntarmos
Acomoo, def passiveloreasino apmceativitlade na educacaoritifaAfirmamos
o fato historicee socialmente constituido de que a educacao escolar é condi¢cdo para a formacao
do humanegenérico,se dadas as condicbes propiciagss movimentos de sistematizacao,
desenvolvimento e avaliacao da praxis pedagdgica.

Foi produzindo essas condi¢cdes que confirmamos com o0 experimento a tese: organizar
0 ensino como atividade na educacdo infantil, considerando o0s principios -teorico
metodobgicos da Atividade Orientadora de Ensino, mobiliza o desenvolvimento da crianca
humanegenérica no curso de apropriacdo dos conceitos, em especial os de matemética.
Articulando as leis gerais da Teoria HistoriCaltural e os principios metodolégicos da
Atividade Orientadora de Ensino, encontramos as possibilidades para organizarmos
adequadamente a atividade pedagogica, como uma particular atividade de producdo da
existéncia humana, que coloca em movimento os processos de ensino do professor e de
aprendizgem das criangas, na apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos, 0s
cientificos.

Com base nesses fundamentos, direcionamos, para a educacéao infantil, esse modo geral
de sistematizar a atividade pedagdgica, que demandou pensarmos nas rjmatieslale
aprendizagem e de desenvolvimento das criancas de zero a cinco anos de idade. Firmadas
nesses principios, trilhamos os caminhos e aqui chegamos, assumindo 0 compromisso com a
construgdo e a consolidacado de um projeto de escola para a inf@c@ngidera os processos
de formagédo da consciéncia humana como histérico e social (LEONTIEV, 1972, 1978, 2006;
VIGOTSKI, 1996, 2006, 2012, 2013), lei geral que fundamenta os principios teorico
metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino como uniglairie as agdes de ensino do
professor e as acbes de aprendizagem da crianca em suas condi¢cdes objetivas de vida,
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permeadas pela sua atividade principal, que orienta o desenvolvimento de suas funcoes
psiquicas nas relacdes com o mundo. Nesse processono €msediador e problematizador

da aprendizagem e do desenvolvimento, no movimento de reconstrucéo légica da historia dos
conceitos a serem ensinados na escola (MOURA, 1996, 2007, 2010; MORAES; MOURA,
2009; MOURA; SFORNI; LOPES, 2017; MOURA; ARAUJO; SEREA2018).

Munidas desses principios, seguimos com os estudos em defesa do ensino na educacgéo
infantil como atividade e revelamos, na pratica de um experimento difidtinativo, que é
possivel a crianca, desde tenra idade, se apropriar da cultura hujpnandp ela e os
professores estdo em movimento de desenvolvimento das fungdes psiquicas na atividade que
realizam e, dialeticamente, se articulam. Ao sistematizarmos e desenvolvermos a atividade
pedagdgica com as criancas de educacao infantil, focam@&nsweo dos conhecimentos
matematicos, especificamente o conceito da grandeza comprimento, com as criancas de quatro
anos de idade.

As nossas apropriacdes, também atuamos como professora, mediaram a relacdo da
crianca com o referido conceito, evidenciassdocomo um processo dialético depende de
direcionamento intencional para ser consolidado. Constatamos que isso € possivel se tivermos,
nas escolas de educacdo infantil, conteddos e ferramentas da cultura humana; espacos
organizados de forma compartilhadacelaborativa entre as criangcas e delas com o0s
professores(as); atividade Iudica, tendo a atividade principal como guia dos processos psiquicos
em situacOes de ensino e de aprendizggatuacdegproblema quese revelam no problema
desencadeador da apreradjem densionam a relagéo da crianga com o conceito, na busca por
solugdes coletivas; professores ensinando e criangcas aprendendo e se desenvalvendo
movimento que direciona e orienta o engajamento da crianca na atividade.

Nesse cenarioconstatamos @ € possivel ascriancas estrem engajadas na
compreensdo de por que realizam as acdes que Ihes sdo propostas, como contar, agrupar
empilhar, separar, classificarneedir, conforme revelamos nos resultados do experimento
didatico: as criancas mediram poegfoi produzida para elas a necessidade que as mobilizou a
definir o tamanho da cadeira do Ursinho para resolverem o problema desencadeador proposto.
Nas acbes com o0s objetos, as criancas colocaram em movimento 0s conhecimentos
historicamente produzidogsjuando reproduziram o0s papé€is sociais, selecionaram, entre 0s
materiais ndo estruturados, 0s personagens, 0s pratos, as colheres e as camas, compararar
tamanhos, mediram com o corpo, com linhas, barbantes e palitos, construiram a cadeira a partir
de uma unidade de medida definida coletivamente e explicaram oralmente como haviam

encontrado a solugéo.
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Afirmamos que a beleza do ensino e da aprendizagem ndo esta nas acdes em si que
desenvolvemos com as criangas, tampouco na nossa presenca fistaseprafesoras. A
riqgueza do ensinar e do aprender consiste nas condi¢cdes favoraveis que se objetivaram no
espaco escolar, sistematicamente organizadas e intencionalmente orientadas. Portanto,
pesquisadorprofessorae criangcas estavam em atividade, de modo quacass externas
possibilitaram, ~ secrai an- arse,s nfa[s.6. .I]i v&d ccamainn ¢
23), ou seja, elas estiveram em atividade porque se engajdeaforma compartilhada e
colaborativana busca coletiva da solucao para o problerglicar o tamanho da cadeira do
Ursinho. A acdo ladica e a necessidade de brincar orientaram as criancas ao dominio voluntario
das regras sociais e objetivos a ser alcancados na situacao imaginaria, por exemplo, as criangas
se negaram em colocar a perggera Cachinhos em uma cama maior que o tamanho desta
(altura).

De forma compartilhada e em colaboracdo com o(a) professor(a), defendemos que é
possivel realizar o ensino do conceito como atividade desde a educacéo infantil. Nesse
processo, confirmamos quepgatica contextualizada do uso da literatura, do modo como as
histérias sdo contadas, a forma como o envolvimento das criangcas com a histéria é organizada
e o0 tempo destinado para o0 engajamento das criancas em cada acao de aprendizagem propost
determinaa qualidade das apropriagOes das criangas e o seu devir. Assim, revelamos que o
conteudo das experiéncias sociais (presentes no enredo da histéria, nos papéis sociais, nos
objetos manipulaveis e nas acdes com eles, no problema desencadeador etc.) m@postas
escola para as criangas potencializaram o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento, na
atividade e por meio dela.

Confirmamoggue a Atividade Orientadora de Ensino € um modo geral de organizar o
ensino e o instrumento tedriooetodolégico que medeia a relacdo dos professores e
professoras com as criangas, ou seja, 0s processos de ensino e de aprendizagem guiados pelc
principios da Atividade Orientadora de Ensino sdo compartilhados, os conteddos da cultura
humana se tornam necessarios e a formandmar se orienta e é orientada por condi¢des
objetivas adequadas e favoraveis que sao criadas para a apropriagcdo dos conceitos pelas
criancas. E nessas relacdes compartilhadas, coletivas e em colabora¢do com o(a) professor(a)
gue sédo mobilizados, na cri@ 0s motivos e as necessidades humanas, tornando delas motivos
e necessidades particulares.

Ao defendermos o ensino como atividade desde a primeira infancia, estamos dizendo
gue aescola de educacao infantil humanizadora é aquela que seefinrbases tgicas que
compreendem o curriculo como um recurso que guia 0s objetivos dos professores e valorizam

0 que € essencidOUNG, 2007) que todas as criangcas aprendam e avancem em suas



192

aprendizagens. Parafraseando Duarte (2023), é necessario ter coragerabpdrar pelo

ensino dos conhecimentos nas escolas de educacao infantil como um projeto social de vida para
todas as criancas. Essa € a direcdo que deve seguir a producdo da vida humana desde a infanci
nas diferentegtapase modalidades de ensirerea do conhecimento na escelgeriodos do
desenvolvimentoQuando a escola ndo produz conhecimento e 0s meios para a sua aquisic¢ao,
esta negando as condi¢cdes de as criancas, desfavorecidas socialmente, apsgpiiiem
conceitos que potencializam o seesenvolvimento, de modo que elas se reconhecam e ao
outro pela igualdade humana.

Considerando o ensino da grandeza comprimento para as criangas de quatro anos,
continuamos a caminhada e organizamos o0s espacos de aprendizagem desenvolvendo
diferentes acdede ensino que mobilizaram as criangas em suas a¢des de aprendizagem. Nessas
acdes, evidenciamos que os elementos ludicos da brincadeira de papéis perpassaram todo o
processo de desenvolvimento da atividade pedagagiexperimento didatictormativo, de
modo que A[...] a reprodu-«o0 das regul a-»e
principal necessidade de trato e de vida c
traducdo nossa), na escola, com os professores(as) e as outras criangas.

Aorecontar, brincar com a | iteratura i nf
encontro da c¢rian-a com o conceitoo, as ¢
descreveram as caracteristicas fisicas dos objetos e expressaram as suas emogdessna fala
gestos e na manipulacdo dos personagens, tigelas, colheres, camas, fantasias e acessorios
empregando neles e com eles a¢des que denotam as suas experiéncias apreendidas nas relagd
com o outrpcompararam, mediram efé evidente quanto o brincauéna atividade séria para
a crianca, assim como o labor é para a humanidade.

As marcas do encontro das criangas com o0 conceito grandeza nessas ag¢0es, estao
manifestadas na forma sensivel como elas se relacionaram com o0s objetos e as situacdes ne
atividade,lidica. O encantamento com 0s objetos e as percepcdes visiveis, ou seja, 0 objeto
existente fora da consciéncia das criancas (MARTINS, 2013), comecga a ser internalizado por
elas na relacdo professmiancaobjeto, que passaram a He8 no imaginario ddorma
significativa, dando sentido as suas acée®pmduzirena vida cotidiana do mundo adulto.

Nessa relacdo, as criancgas utilizaram a linguagem matemética para se organizarem no
ambiente, comunicarese com 0 outro e expressarem as suas ideias:rasirmen os bonecos
e os colocaram para dormir, fazendo a correspondéncia dos seus tamanhos com 0s tamanhos
das colheres e camas; travaram didlogos entre si, conosco e consigo mesmas, empreganda
termos como em cima, embaixo, grande, pequeno, bem pequeninhseéecionaram as
fantasias, roupas e acessoérios que melhor representavam o papel de cada personagem. Na
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cenas contacao de histéria e brincando com a Cachinhos de Ouro, néo diietaogentaas
criancas a necessidade medir, mas elas foram instigaxtedrolar as variagcoes das diferentes
grandezas na sua atividade principal, ou seja, na sua necessidade de brincar.

Ao organizarmos os espacos de aprendizagem, considerando a atividade principal da
crianga, as suas necessidades e motivos, rompemogpréticas pedagogicas lineares que
preveem objetivos idénticos para as criangas de zero a cinco anos e, consequentemente, acoe:
esvaziadas de conteudo, de sentido e de significado. Os avancos de aprendizagem e de
desenvolvimento das criancas ocorreram tanatanterior de cada acdo proposta quanto no
modo geral como elas se relacionaram com o conceito nas acdes articuladas entre si.

Nasconstrucdes da sacola viajante, na construcao da cama do Papai Urso e na busca de
solucéo para o problema da cadeirade Urn h o, c e n a sencdniro da priangacdm o i
O conceitod, a nec eudicental parhas cdaacasehd sensivél comn o u
gue elas se relacionaram na primeira vez com 0S personagens e 0s objetos, mas foram
avancando para as per¢éps das propriedades fisicas e sentido social dos objetos e, também,
por meio da comunicacao expondo essas propriedades e atributos para o outro, de modo que as
palavras foram ganhando significacdo por meio do processo de apropriacdo e transmissao
(compatilhada) da experiéncia humana.

Para as criangas selecionarem os personagens da sacola viajante para contarem a historie
Cachinhogle Ouro, construirem a cama do Papai tkolé encontrarem na sala um objeto que
tivesse o tamanho da cadeira do Ursinhoggemplo, elas necessitaram comparar os tamanhos
dos potes, caixas, garrafas e outros objetos da sala. Novamente, nessa acéo particular, as
criancas recorreram ao sensivel, quando usaram 0 corpo como instrumento para medir
tamanhos. A insuficiéncia dessstratégia foiganhando novos sentidgsiando tensionamos
essa relacao e as criancas perceberam que os tamanhos variavam de acordo com o tamanho d
palma ou dedos de quem media.

A introducéo de palitos, barbantes, linhas, cadargos etc., na relacdo das criangcas com o
coneito, instrumentalizos externamente para pensarem em estratégias mais eficazes na
busca pela solucdo das diferentes problematizacbes propostas, sem perder de vista a
necessidade de brincar das criangasmesmo erquemovimenta as suasungdes giquicas
na relaéio como fendmeno, grancdezas de comprimeio movimento do brincar, o professor
deve criar amecessidades que motivam as criancas a resadverais variados problemas
desencadeadores que podem ser criamwgrolando as diferentes grandezas, neste estudo, de
comprimento.

Nesse processo de reconstituicao légica da histdria do conceito, aasdafigiram a
unidade de medida que elas utilizaram para projetar um modelo de cadeira e confirmarem
coletivamente a hipotese de solu¢cdo do problema desencadeador, em que deveriam ajudar
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Cachinhos de Ouro a explicar ao marceneiro o tamanho da cadeirsimloolyjue ele deveria
produzir.A elaboraéo desintesegpermitea crianca participar das de@ése expressar as suas
aprendizagengortaleceo desenvolvimento das suas fteg pfuicas na dire@o daformagio

e trandorma@o qualitativa dasua personalidagesnriquece as sudsrmas deatua@o no
mundo.

A construgcdo de modelos de cadeira para o Ursinho evidenciou avangos no
entendimento da relacdo do conceito de grandeza comprimento pelas criancas, pois elas tinham
determinada referéncia para pensar a constru¢cdo comexemplo, decidir como fazer a
cadeira (colagem, desenho, modelagem etc.), quais recursos utilizar (palitos, papel, lapis
colorido, cola, tesoura etc.), como ts&a (recortar, amassar, dobrar, colar etc.). Para isso,
compararam tamanhos, verbalizaram tsma linguagem matematica, transformaram o papel
e os palitos agindo com e sobre eles. Ajudar Cachinhos de Ouro a solucionar o problema
manteve as criangas satisfazendo a necessidade destas de brincar ao mesmo tempo em que elz
se apropriaram dos modos skntir, pensar, verbalizar e agir com o conceito grandeza.

Essas acBes compartilhadas e orientadas no decorrer da atividade pedagogica
evidenciam, ainda, que as manifestacdes das abstracfes sensiveis das criancas e da imager
subjetiva da realidade objedsi foram sendo ressignificadas conforme fomos complexando os
encontros da criangca com o conceixigindo delas acdes cada vez mais elabor&itas isso,
rompemos com o modo pragmatico e fragmentado com que muitas praticas pedagdgicas tém
se sustentado @guimos na direcdo de uma organizacao histdmittaca de acdes de ensino e
de aprendizagem que assegura a aprendizagem e o desenvolvimento infantil e se compromete
com o processo de formacdo da crianca enquanto sujeito historico e social. Para isso, €
necessario que a escola tenha como referéncia as condi¢des para a humanizagéao dos professore
e das criancas, com politicas publicas solidas e humanizadoras.

Assim,no curso dexperimento didtico-formativo, evidenciamogueacriangaavanga
paraformascada vez maisonplexas de sentir, perceber, agir e pensabre 0s obje®)asua
relagio com os felmenoso outroe consigoa partir dasuascondigdes @ vida e de educ@g
daspossibilidadegproduzidasiaatividadedo professoguee ensina @aatividadeda crianca
gue aprende e desenvolvslovas formages p#uicas @o € formando como resultado da
transformacaadla suatividade no movimento da atividade pedigiga.

Concluimos que a forma como organizamos o0s estudos revela que a pesquisa que
desenvolvemos se susta na forca, fundamentada no conhecimento; no esforco, permeada
pelas condi¢cdes objetivas internas e externas; e na resisténcia, movimentada no e pelo estudo
como sindnimo de luta pela humanizacas dujeitosde um coletivo, do qual fazemos parte.
Diante disso, esperamos que 0s estudos realizados e resultados revelados contribuam para
fortalecer a) a Atividade Orientadora de Ensino como um modo geral de ensino na direcao de
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se sistematizar como uma teoria pedagdgica, ao se constituir na articulacaeaizre

pratica, com finalidades, objetivos, contetdo e forma de ensinar; b) as politicas publicas de
formacdo qualificada dos professores e professoras; c) a defesa tedrica por uma educacéo
infantil humanizadora que evidencie o movimento de aprendizagama atividade humana,

a atividade principal da crianga e as atividades produtivas.

Parafraseando Carlos Drumond de Andrade, e, agora, leitor? Este estudo findou, mas
esperamos que novas inquietacdes possam surgir na busca por uma educacao igfaatil em
defendemos, com Rosa Luxemburgo, que, todas as criancas sejam iguais, humanamente
diferentes e totalmente livres, dominarsoa si mesmas, no sentido de serem emancipadas.
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APENDICES

APENDICE A’ Objetos manipuléaveis utilizados para contar a histéria

Figura 20| Objetos manlpulavels
—

Fonte: Os bonecos foram confeccionados por duas artesas locais;
o livro, os potes e tigelaadquiridos pela pesquisadora

Figura 21i A sacola viajante

Fonte: A sacola em si foi construida por uma artesa local,
o livro foi adquirido pela pesquisadogeo contetdo da sacola as criancas produziram (2022).
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APENDICE Bi Relato dos oito encontros com as criancas no experimento dittzticativo

Nos rehtos, explicitamos como sistematizamos o experimento diefétiowmtivo com
acoes de ensino e de aprendizagem materializadas na Situacdo Desencadeadora da
Aprendizagem, por meio do recurso metodoldgico histéria virtual do conceito. A historia
ACachi Mbuas odg MACHADDO, 2013) foli a obra |it
elaboracao do problema desencadeador da aprendizagem, com foco no contetdo grandezas, en
especial de comprimento. Assim, relatamos os encontros em ordem cronolégica em que

ocorreram ben como a sequéncia das ac¢des de ensino e de aprendizagem desenvolvidas em

//;‘;,\

S
. C'()‘p] & 5'0(,. .
(-‘ O."‘;)

cada um deles, conforme expomos a seguir.

o,

4,
PRIMEIRO ENCONTRO: CONTANDO E RECONTANDO NG Ay e
f{s.
HISTORIA COM A CACHINHOS DE OURO >

Esse encontro foi 0 primeiro do experimento, pois interagooosas criancas anterior
a esse momento e ja haviamos anunciado a elas que viriamos a escola durante alguns dias con
muitas novidades. Nesse encontro, cont amos
2013) e permitimos, as criangas, manusearem e brinczoen 0s bonecos e demais objetos
manipulaveis que fazem parte da historia, observando e intervindo em suas ac¢oes.

Quando chegamos na escola com a caixa contendo 0s objetos manipulaveis para contar
a hist-ria ACachinhos de Giicarandempolgadast Aund®as 2 0
para saber o que tinha dentro dela. Mantivemos segredo até que todos estivessem acomodado:s
em circulo no patio externo, momento em que as criangas se voltaram para nds na expectativa

de descobrir a novidade. Instigamos aangas perguntando:

P: O que vocés acham que tem dentro dessa caixa?
Maira: Eu acho que vocé vai contar uma historia!
P: Isso mesmo! Vamos ver o que essa histéria conta?

Abrimos a caixa e primeiro retiramos os bonecos (personagens) Cachinhos de Ouro,
Pgai Urso, Mamée Ursa e Neném Ursinho, apresentaadis criangas, que pegaram 0sS
bonecos, sentiram as texturas destes, perceberam os detalhes das roupas e dos acessorio:
observaram as cores e demais caracteristicas que os diferenciavam. Nesse manant@as

expressaram diferentes emocdes e modos de acdes com 0s objetos: algumas acharam lindo c
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cabelo da Cachinhos, passando a méo em toda a sua extensao de comprimento; outras apertarar
a barriga do Papai Ur so di za&gaidda Mgmde Urgalpaa er ¢
descobrir o que tinha embaixo e se divertiram (apontando e rindo) ou ficaram constrangidas
(abaixando a saia, tapando a boca ou esbogando um sorriso) com a ideia de ver a calcinha dela;
apertaram os olhos dos bonecos e os movenamt, experimentando as possibilidades de
posicao corporal colocandis sentados, deitados, andando, de pernas e/ou bragos para cima e
para baixo (Figura 22).

Figura 22i Apresentagdo dos personagens e dos objetos manipulaveis

Fonte: Acervo da pesiisadora (2022).

Depois, mostramos, as criangas, os demais objetos manipulaveis utilizados para contar
a historia (cadeiras, tigelas, colheres e camas), que apresentavam tamanhos diferentes (grande
nem grande nem pequeno, pequeno), além de uma meseparadar as tigelas e colheres e
as toalhas de mao que serviram como lengois para as camas. Ao manipular esses objetos, de

imediato duas criangas relacionaram os seus tamanhos com 0s personagens:

Ménica: Essa cadeira € do ursinho (pequena) e a grandewsiio
César: O prato (tigela) do papai urso é o mais grande porque ele come muito, né tia?

ApGs o reconhecimento dos personagens e dos objetos, preparamos 0 cenario para
contar a historia, organizando as cadeiras, tigelas, colheres e camas em dedeante (do

maior para o nenol), de acordo a narrativa (Figura 23).
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Figura 23/ Organizacdo do cendrion Cac hi nhos de Ouroo ( MACHAD

~ = a8 ‘-‘“

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No processo de contacdo da histéria, mudamos o timbre daav@zgpresentar os
personagens: grossa (Papai Urso), nem grossa nem fina (Maméae Urso) e bem fininha (Neném
Ursinho), conforme apresentado na narrativa da literatura. Simultaneamente, narramos a
histéria, acompanhadas de gestos e expressoes faciais eisomgaresentando sentimentos de
medo, alegria, preocupacéao, entusiasmo, além de outras acdes, comportamentos e movimentos
com o corpo diante das situacdes vivenciadas pelos personagens como, por exemplo, olhamos
para cima e para os lados imitando a Cdutsrobservando os passaros e as flores na floresta;
fizemos fAcaretaodo quando a Cachinhos provou

Ursinho viu a sua cadeira quebrada; e assim por diante no decorrer da contacao (Figura 24).

Fonte: Acervo da psquisdra (2022).
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Promover o momento de reconhecimento dos objetos utilizados para contar a histéria,
mudar a voz e recorrer aos gestos, as expressoes faciais e corponaisodirsacontacao e
contribuiu para que as criangas ficassem mais atentas e curiosas na narrativa. Essas agdes
também orientaram a atencdo das criancas para 0S N0SS0S movimentos corporais e expressée
faciais e 0 modo como manipulavamos os objetos, meseaqgudecorrer da narracao, muitas
delas permanecessem encantadas com os bonecos e suas caracteristicas. Algumas crianga
buscaram fiajudaro na arruma-«o do cens8ri o,
manter o cendrio organizado como acomodar melhaas ur sos nas cadeir
na cama, alinhar as cadeiras etc. (Figura 25).

Figura 25 O uso de objetos manipulaveis na contacéo de histérias

I\

Fonte: Acervo da pesquisadoa (2022).

Depois de ouvirem a histéria, perguntantpgem gostaria de contd e a resposta
afirmativa foi proferida por todas as criangas, sendo assim, demos os bonecos para quatro
criancas contarem a histéria, conforme haviam levantado a mao. Elas reorganizaram o cenario
colocando as cadeiras, tigelasharks e camas ordenadasrtor para 0 menpgmanipularam
0s bonecos e os objetos, reproduziram as falas dos personagens e criaram outras. No entanto
cada crianga incorporou o0 seu personagem sem a preocupacao de sequenciar os fatos (comecc
meio e fim) a os didlogos da narrativa, além de se manter de costas para os ouvintes e falar
em tom de voz baixo, ou seja, elas ndo se organiz@gas suas ideiasp espaco fisico de
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modo que todos pudessem olas e visualizar as suas ac¢oes, elas queriam bdecacordo
com as suas proprias regras (Figura 26).

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Diante disso, fizemos inferéncias sinalizando que todos necessitavam ver e ouvir a
historia elevantamos algumas questdes: Como comecga a histéria? O que a Maméae Urso fez
antes de irem passear na floresta? Quais objetos a Cachinhos viu primeiro quando entrou na
casa dos ursos? Qual tigela de mingau ela provou primeiro? E por Gltimo? Em qualetadeira
se sentou antes de quebrar a do Neném Ursinho? As criangcas que assistiam a contacéo dos
colegas também auxiliaram, lembrarsi da sequéncia dos fatos ou chamando a atencao
guando as ac¢fes nado correspondiam com a narrativa do livro, dideRdo:i naeCachimmhos
sentou na cadei,AaN«®d9 Rapai nLYoso®W a <col her
pequeni(Rgurair)a o

Figura 27 Criangas brincando com a historia sob a nossa orientagéo
WBARYRT| (RS B g

t

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na sequénciaptias as criancas brincaram espontaneamente com o0s bonecos e 0s demais
objetos, ora reproduzindo falas aleatérias da narrativa, ora interagindo com os bonecos de
outros colegas, manipulands em siléncio, conversando com os bonecos ou sussurrando algo
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inawdivel. Do mesmo modo, manipularam o0s objetos espontaneamente, montaram e
desmontaram as cadeiras, mudaram a mesa, as camas e as cadeiras de lugar, deram comida pa
os bonecos utilizando a colher, deitaram os bonecos na cama ou 0s colocaram sentados na
cackira. Expressaram, por meio de gestos e palavras, suas ideias, usando termos da linguagem
matematica comdi O prat o do Pcheimde Ua cniiMeasotd& a col
pequenininhap or que el a ,MN«dom padcdd nhowlbocar a Cachin
ela é grande tem que colocar na cama do ursinfpequenad, como podemos constatar no

didlogo abaixo entre nés e Sara:

P: Vou colocar a Cachinhos de Ouro na cama do Papai Urso para ela descansar um
pouco.

Sara: Nao pode colocar a Cachinhos nessa camgueoela grande tem que colocar

na cama do ursinhpequena)

P: Mas ela cabe na cama do Papai Urso (deitando a personagem na cama dele).
Sara: S6 que dai, onde ele vai dormir?

P: Ué, na cama do Ursinho.

Sara: SO que ele ndo cabe, tavendo 6, @i t o gr andeo

Algumas delas preferiram se afastar do grupo para brincarem sozinhas e, outras, junto
com a professora ou conosco, queffinos inferéncias assumindo padciais representados
pelos personagens da histéria e ampliando a linguagem matedh#iénte os dialogos com as
criangas (Figura 28).

Figura 28 Criancas brincando espontaneamente com os objetos manipulaveis da historia

.
Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).



218

Interessante que as criangas criaram seus proprios enredosaddira e nos didlogos
entre os personagens, mas mantiveram as relacdes entre as grandezas de comprimento que
constituiam a trama literaria, ou seja, sempre que sentavam um boneco na cadeira,-deitavam
no na cama ou pegavam uma tigela e colher para défwenfaziam a correspondéncia:
cadeira, cama, tigela ou colher grande para o Papai Urso; nem grande nem pequena para a
Mamae Urso; e pequefau bem pequenininhgpara o Neném Ursinho. Muitas delas, inclusive,
deitavam a Cachinhos de Ouro somente na cimNeném Ursinho e corrigiam os colegas que
a colocavam em outra de tamanho maior. Dado o horario de seguir com o cronograma da
instituicdo, encerramos a brincadeira ressaltando que no dia seguinte voltariamos com mais

novidades.

SEGUNDO ENCONTRO: BRINCADEIRA DE PAPEIS

Logo de manha, chegamos puxando uma mala de rodinhas cheia de roupas, acessorios
e fantasias. Isso porque nesse encontro recontamos a historia da Cachinhos de Ouro
(MACHADO, 2013) com o livro em méos e organizamos o jogo de papéisssaman base
nas relacdes sociais vivenciadas pelos personagens. Em razdo do clima frio e chuvoso,
decidimos realizar as a¢des planejadas no espaco interno, por isso, reorganizamos o0 ambiente
afastando as mesas e cadeiras e deixando o centro da sakarvvacarmos com as criancgas.
Quando a crianc¢as viram a mala, ja queriam saber o que tinha dentro dela, perguntando

nos:

Carolina: O que tem aqui dentrqApontando para a mala).

P: Uma surpresal!

Marcos: Vocé vai contar historia de novo?

P: O que voc@&cha?(Marcos deu um sorriso maroto com o canto da boca e balangou a
cabeca de modo afirmativo).

No espaco central da sala, organizamos as crian¢as sentadas em circulo e explicamos
gue, antes de sabermos o que tinha na mala, iamos relembrar a hist@dhiddos de Ouro,
até porque alguns colegas ndo estavam no dia anterior. Entdo, apresentamos novamente 0s
bonecos e o demais objetos, dizendo que eles tinham saido de um livro escrito pela autora Ana
Maria Machado e desenhado pela artista Ellen Pesbktnando as fotos delas impressas na
ultima pagina da obra (Figura 29).
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Figura29i Cont a- «xo da hist-ria fACachinhos de Ouroo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Durante o reconto, Maira imitou 0s nossos gestoszifiaa testa quando os ursos
ficavam indignados e apontou o dedo para Cachinhos em tom de brabeza; Fabiana levantou um
problema, quando Cachinhos de Ouro quebrou a cadeira do Neném Ursinho, e Marcelo

prontamente teve uma ideia para solucilin&eguido dem novo questionamento de Fabiana

Fabiana: O bebé vai ficar sem cadeira!

P: E como a Cachinhos vai resolver isso?

Marcelo: Ela vai ter que comprar.

Fabiana: @AMaisoO pra isso ela tem que ter

Depois de recontar a historia, fomos retomando fatetembrando os acontecimentos,
em especial 0s papéis sociais representados pelos ursos, pela menina Cachinhos de Ouro e su.
mae e as relagbes de grandezas, por meio de questdes que direcionaram 0 pensamento da
criangas para as suas experiéncias da sidi@iana. Em relagdo a constituicdo de familia,

focamos o ndcleo familiar das criancas:

P: A familia de vocés € igual ou diferente da familia do Neném Ursinho?

Tiago: A minha é igual porque eu moro com 0 meu pai € a minha méae.

Elis: A minha vé mora na mha casa.

P: Entéo, a sua familia é igual ou diferente da familia do ursinho?

Elis: Diferente porque a vo dele ndo mora com ele.

P: A minha familia também é diferente porque eu tenho dois filhos.

Samara: Eu ndo tenho irm&o, sé irm&, meu pai e minha mée.

P: Quantas irmas vocé tem, Samara?

Samara: Duas{Respondeu depois de olhar para cima e contar nos dedos, verbalizando
0S homes das irmas).

P: Qual familia tem mais pessoas, da Samara ou do ursinho?

Tiago: Da Samara porque o ursinho ndo tem irma.

P: Algumasfamilias sdo como a do Neném Ursinho e outras séo diferentes. Tém
familias que tém dois pais; outras duas maes; algumas sé o pai ou a méae e o(s) filho(s);
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tem casal que € uma familia e ndo tem filho; tém também aquelas familias que moram
com os tios e osobrinhos ou vovo, vové e netos; algumas familias tém muitas pessoas
outras tém poucas. Sdo muitos jeitos de formar uma familia

Outras relagcbes de grandeza de comprimento foram realizadas, comparando o tamanho

do casal de ursos com membros das fantbescriancas.

P: O Papai Urso é grande e forte e a Mamae Urso nem grande nem pequena, € na casa
de vocés, qual o tamanho das pessoas?

Maisa: A minha mae é mais grande que o meu pai e, quando ela coloca salto, fica mais
grande ainda{Mostrando o tamanhastcando os bragos pra cima).

Julio: Eu sou maior que a minha irmézinha, ela € bem pequeniiimbstrando certa
distancia entre uma mao e outra para representar o tamanho da irma).

Abordamos outras relacdes de grandeza como de tempefafdra:q u e r quentee s e
i gual ao mingau que aQuéii come o fdgo,sodSol,porfaggonarao u ?
churrasqueira foram algumas das respostas das criangcas. Continuanfiog |, se 0 m
estivesse gelado, seria i @macdiang reggudéuPd gQadue
0 gelodrainl gual 0 Aorwvatrea@ar mos sobre o fAberro
do Neném Ursinho, quando ele encontrou a Cachinhos de Ouro dormindo em sua cama,
perguntamosi Va mos <chor ar bem alt oE foamao fioc hde m@nma i
danada ao mais alto som emitido pelas crianijas., se fosse um choro
finiphpg®?éstionamos. Todos Achoraramo em t om
olhos com as maos, como fazem algumas criancas na vida rasdirg, o dialogo seguiu com
demais comparacdes acerca das caracteristicas fisicas dos personagens e 0 hosso tom de Vvo:
gue mudava para cada um deles, conforme narrativa realizada no dia anterior e ja relatada.

As cadeiras apresentadas na contacao,ariia bonecos, sédo diferentes das cadeiras
desenhadas no livro, por isso, perguntarficA: cadeira do | ivro ® igu
gue est §8 agpegandowma detas para ¢omparar. Diante das respostas das criancas
de que acadeiradolivor a fidi ferenteodo da cfaEHmiquwe das caa
s«o di f Asrceanchasegeréeloeram que a cor e o modelo eram diferentes, especialmente
porque a cadeira da caixa erade balancoeadolivi6drm@s. cadei ras daa cai X.
ent «o, todas as c adoguestiomamosBe«mediadoeas cniandas indoa ? 0
conseguiram responder, depois uma del as di s
casa dela, quando questionada sobre o tamanho de tal objeto. Ao filsauda&b, as criancas
concluiram, mediadas por nds, que ha muitos tipos de cadeiras: de madeira, de plastico, de

ferro, com rodinha ou sem, de balanco ou ndo, grande, pequena, colorida ou somente de uma
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cor etc., mas todas servem para se sésitgrificac social) e, as vezes, tem gente que usa pra

deitar ou como escada para pegar alguma coisa no alto (sentido pessoal). (Figura 30).

Figura 30i Relagéo entre as diferentes grandezas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Assim que terminamos de dan a historia com intervengdes diretas, propusemos as
criancasVamos brincar de Cachinhos de Ou® criancas ficaram animadas com a proposta,
acreditando que iriam manipular os bonecos e demais objetos, porém esclarecemos que a
brincadeira seria de autjeito e que, para brincar, eles usariam o que tinha dentro da mala.

Quando abrimos a mal a, f ol p Moso®Ssaaad | e o u v
fUiaaaald de al gumas <crian-as, enguanto outras
gue tinha dentrma mala. Fomos tirando as roupas, acessorios e fantasias da mala sob o olhar
atento e curioso das criangas, dizendo o nome de cada objeto. Em seguida, explicamos para a
turma que cada um poderia escolher o personagem da historia que quisesse sateemetizar
aquilo que necessitaspara caracterizb. Com nosso auxilio e darofessorg, as criangas se
caracterizaram escolhendo as roupas, acessoérios e fantasias que, para elas, melhor
representavam o personagem escolhido. Satisfeitas com o resulids,anancas ficaram na
frente do espelho se admirando (Figura 31).
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Figura 31| Organlza(;ao do jogo de papels somals

Fonte: Acervo da pesquisadora (202).

Como nenhuma crianca escolheu ser a Cachinhos de Ouro, entdo, assumimos esse papel.
Duas crancas escolheram ser a mamée da Cachinhos, enquanto o restante da turma optou em
ser Papai Urso, Mamée Urso e Neném Ursinho. Na Figura 32 apresentamos o resultado de
algumas caracterizagdes sendo, da esquerda para direita, nas duas primeiras imagéos Cachi

de Ouro e sua mamae e, na sequéncia, Papai Urso, Mamae Urso e Neném Ursinho.

Flgura 32 Crlagao de papéis SOCIaIS

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No primeiro momento da brincadeira, as criancas reproduziram cenas da historia sob as
nossa®rientacdes: a mamée penteou o cabelo da Cachinhos e a abragou demonstrando carinho
entre mée e filha; algumas comeram mingau na tigela; imitaram o Papai Urso com tom de voz
grossa etc. No papel de Cachinhos de Ouro, tentamos organizar, junto com @&s,caang
ambiente fisico como os narrados na historia (cozinha, sala e quarto), seguindo ou criando um
enredo. As criancas até ensaiaram um enredo, porém rapidamente cada uma se voltou para os
seus proprios interesses na brincadeira. Essas acdes resultatdenentes situacdes isoladas,

contudo as criancas preservaram, nas acbes com o0s objetos, as relacbes de grandeza qui
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apareciam na histoéria, apresentaram linguagem matemética nas resolu¢des dos problemas da
vida diaria que surgiram na brincadeira e repméEam 0S papeéis imitando 0s ursos, a
Cachinhos e a mée desta e/ou expressando atitudes do mundo dos adultos do seu meio

circundante da vida real. Vejamos odaljs a seguir, mediados com pergugams

P: Mamae, posso ir na casa do Ursinho?

Camila: Nao é assim queomecatia.

P: Eu ndo sou tia, eu sou a Cachinhos de Ouro.

Camila: S6 que néo é a Cachinhos de verdade, a gente t4 s6 brincando de Cachinhos.
P: Ah, entendi, faz de conta que eu sou a Cachinhos e vocé é a mamae.

Camila: E, e eu tenhque pentear o seu cabglameiro.

P: Depois eu posso ir & casa do Ursinho, mamée?

Camila: Tia, vocé ta fazendo tudo errado. Eu vou pentear o seu cabelo e vocé vai brincar,
depoisvai na casa do Ursinho.

P: Verdade, estou esquecendo tudo.

Camila: Sentaaqui, tia, que eu vou pentear o seu cabelo.

P: Eu ndo sou tia, sou a Cachinhos!

Camila: Mas n«o ® fAnde verdadeo, eu j 8§ fal
P: Mamé&e Urso, estou com fome, posso tomar o mingau que vocé fez?

Maisa: Nao, porque estauito quente vai queimar a sua lingu

P: Se eu esfriar mexendo com a colher, dai eu posso tomar o mingau? (Maisa coloca o
mingau naigela pequena a entrega para nés junto contalher pequena

P: Pronto, tomei tudo o mingau que estava uma delicia! Agora vou tirar uma sonequinha.
Em qual cama eu posso dormir?

Maisa: Na cama do Ursinho, mas ele vai chorar muntaito alto.

P: Ent&o, posso deitar na sua cama?

Maisa: Nao pode porgue ela é yrouco grandepra vocé.

P: Sera que o Papai Urso deixa eu dormir na cama dele?

Maisa: N&oooo, @ama dele énaisssssss grandenda (Esticando os braggsra cimg.

P: Vixi, entdo onde eu posso dormir?

Maisa: Na sua casa, ué!

P: Ah, mas eu moro longe e estou muito cansada de brincar na floresta.

Maisa: Senta na cadeira do Ursinho, mas cuidadormdo quebrar, porque ele vai chorar
muito alto.

P: Por que na cadeira dele?

Maisa: Ué, porque ela gequenininha

Depois de encerrarmos a brincadeira, orientamos as criangas para que guardassem as
coisas na mala, separana® de acordo com alguns crigss. Assim, as criangas organizaram
separadamente os acessorios (pulseiras, colares, faixas de cabelo e plumas) de roupas, fantasia

e mascaras, em diferentes recipientes.
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TERCEIRO ENCONTRO: A SACOLA VIAJANTE

Para surpresa das criangcas, novamehégamos com a mala de rodinhas, mas dessa
vez ndo trouxemos roupas, acessorios e fantasias mas diferentes materiais do cotidiano como
papel colorido, sulfite, cola, tesoura, fita crepe, caixas de remédio, creme dental, garrafa pet,
potes de sorvete, tamgdrasco de xampu, potes diversos, rolinho de papel higiénico etc. Com
esses materiais, as criancas confeccionaram os personagens e selecionaram alguns deles par
representar 0os objetos manipulaveis que aparecem na histdria da Cachinhos de Ouro (tigela,
colher, cadeira e cama), conforme relato que segue.

Para esse encontro, organizamos as mesas para acomodar as criangas em um Unico grupc
e, assim, conseguirmos orieidd nas acdes de ensino e de aprendizagem de forma mais
eficiente. Ao chegarem na sades criangas ja encontraram as mesas arrumadas, o que deixou
algumas delas um tanto confusas quanto ao lugar em que podiam se sentar, sinalizando que
mudar as mesas de lugar e/ou agiagando era algo frequente no ambiente escolar. Apés
nossas orientacéede que cada uma podia escolher o lugar para se sentar, as criancas se
acomodaram e comecaram a interagir, conversando umas com as outras, até que todos
chegassem na sala.

Quando colocamos a mala em cima da mesa, no campo visual de todos, as criangas ja
imaginaram que usariam novamente as roupas, acessorios e fantasias. Entdo, explicamos que
todos iriam levar o livro da Cachinhos de Ouro para casa e contar a historia para as pessoas de
suas familias, mas, para isso, eles teriam de confeccionar os persopagsenobjetos
manipulaveis que faziam parte da narrativa. Assim, com o apoio dos bonecos, cadeiras, tigelas,
colheres, camas e nossas intervencdes, primeiro as criangas verbalizaram do que elas
necessitavam para contar a histéria e depois tiveram ddicherd grandeza e suas qualidades
na relacdo entre os objetos a ser confeccionados, além das caracteristicas particulares deste:
(Figura 33).
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Apds ampla discusséao, asamncas verbalizaram que 0s ursos, cadeiras, tigelas, colheres
e camas tinham de ser de tamanhos diferentes: grande, nem gesmdgequeno, e bem
pequenininho, igual ma histéri&specificaram que O Papai Urso tinha de ser maior que a
Mamae Urso e o Nenébirsinho, menor que eles. A Cachinhos de Ouro também tinha de ser
menor que o Papai Urso pai e a Mamae Urso e ndo necessitava ser do mesmo tamanho do
Ursinho, mas tinha de caber na cadeira e na cama dele. Ja& a mamae da Cachinhos néo foi

mencionada pelasiancas.

Maisa: O Papai Urso pode ser essa garrafa de guarana, porguange

Camila: E, e esse daqui (pegando o pote de sorvete) vai ser o prato dele.

Juliano: Olha, achei &olherzinhado Ursinho, € bermpequeninha

Camila: A garrafa do suco de langa pode ser a cama da Maméae Ursagéal o
tamanho médialela.

Caio: Ah, ja sei, essa tampa (do pote de sorvete) pode ser a cama do Papai Urso.
Maisa: Ela tamuito pequengora ele. (Procuraram mas ndo encontraram na mala um
objeto com tamanho proporeial ao Papai Urso).

Maisa: Tia, o Papai Urso ndo tem cama!

P: Por qué?

Maisa: Nao tem nada aqui na majae é do tamanhdele.

P: E, agora, como vamos resolver isso?

Maisa: Nao sei, ndo. (E continuou a selecdo dos objetos para compor a sacola).
Camila: Caio, a tampa de sorvete pode ser a cama do Ursinho, ele cabe 6!

Maisa: Tamuito grande(comparando o tamanho do rolinho de papel higiénico
selecionado para ser o Neném Ursinho e a tampa de sorvete).

Juliano: A Mamae Urso cabe,igual.

Camila: Nao abe, 6, quase cabfglta um pouco

Let2cia: O xampu tem que maisspequana Mpaune eo UU rs o«
Maisa: Pde o Papai Urso em cima dessa bacia (pegando o pote azul e comparando o
tamanho de suas bases).
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Depois dessas acoes, as creanescolheram, dentro da mala, o que elas poderiam usar
para confeccionar a Cachinhos de Ouro, o Papai Urso, a Mamae Urso e o Neném Ursinho. Para
isso, elas tiveram de estabelecer as relacdes de grandezas entre as garrafas, potes e caixa:
comparando os teanhos destes. Dessa forma, depois de observarem os materiais e discutirem
no coletivo quais seriam as op¢des mais viaveis, selecionaram o rolinho de papel higiénico para
ser o Neném Ursinho; a garrafa pet de refrigerante, o Papai Urso; o frasco deaxbfamée

Ursa; e a caixa de creme dental, a Cachinhos de Ouro (Figura 34).

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Em seguida, dividimos a turma em duplas e trios e demos como tarefa, para cada um

deles, caracterizar um slpersonagens utilizando cola, tesoura, sulfite e papeis coloridos.

Eduardo: Tia, eu nao sei fazer o olho. (Tentando recortar o papel no formato de olho)
P: Eu vou te ajudar. Primeiro, vogddedesenhao olho no papel e depois recorta,
sobre a linhao que vocé acha dessa ideia?

Maisa: Tia, me ajuda a colocar a roupa na Mamae Urso?

P: Como vocé quer fazer a roupa dela?

Maisa: Assim, ¢! (Envolvendo metade do frasco de xampu em um papel).

P: Olha ai, vocé conseguiu, vou te ajudar a colar.

Em colaborgaq as criangas desenharam, cortaram e colaram os papéis, dando formas aos
personagens, empregando detalhes como boca, nariz, olhos, cabelos, roupas etc. (Figura 35).
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Figura 35 Confec ao dos personagens
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Fonte: Acervo da pesquisag (2022).

Com os personagens produzidos, a proxima acéo foi escolher, na mala, o que poderia
ser as cadeiras, tigelas, colheres e camas. Mais uma vez, as criangas necessitaram comparar o
tamanhos entre as garrafas, potes e caixas etc. e 0 tamaniscotigest®s com 0s personagens
ja confeccionados. Na Figura 36, podemos ver como ficaram os personagens Papai Urso,
Mamae Urso, Neném Ursinho e Cachinhos de Ouro (imagem a esquerda) e o resultado da
selecdo dos objetos (imagens a direita): cadeira granteedpol), nem pequena nem grande
(pote transparente), pequena (cano de PVC), tigela pequena e colher pequena (pote de sorvete
e colher de plastico), nem grande nem pequena (pote transparente e cabo de uma colher), grande
(pote de sorvete e rolo de papdlt@).

Na escolha da cadeira, por exemplo, para ter certeza de que 0s objetos escolhidos
estavam Acorretoso, em rela-«o0 ao tamanho d
daqueles, ou seja, colocaram a garrafa em cima do pote azul, para veeifcc&apai Urso

cabia na ncadeirao, e assim fizeram com to
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representavam as cadeiras que lhes correspondiam, salvo a cama do Papai Urso, pois as crianga
nao encontraram nenhum objeto na caixa que tinha o tenmaaporcional ao personagem.

As criangcas ndo demonstraram prguacdo com o problema que levantaram de forma
inesperada dando continuidade a producdo dos personagens da histéria. Percebendo o
envolvimento das criangas com as ac¢des propostas, decitimagervir nesse momento mas

ao término das producdes.

Figura 36 Personagens e objetos confeccionados e selecionados pelas criangas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Ao final da confeccéo dos personagens, as criancas se organizaram paraa dianpe
sala com nosso auxilio e o da professora, separando o que era lixo de material escolar. Para
finalizar o encontro, orientamos as criancas na elaboracao coletiva das regras e combinados
para levar a sacola viajante para casa, tendo a nés como dssridaias da turma.

Dissemos para as criancas que digitariamos, usando o computador, as ideias delas
escritas com canetdo, explicando aos familiares do que se tratava a sacola viajante, por que ela
estava sendo enviada para casa, qual a tarefa quamsasrdeveriam realizar e orientacbes
para que alguém da familia contasse ou escrevesse uma carta, dirigida para a professora regente

sobre como foi a experiéncia.



229

QUARTO ENCONTRO: PAPAI URSO NAO TEM CAMA

Em virtude do tempo maior que as criancas s&taram para concluir as tarefas
propostas e de secagem da cola, utilizada na confeccdo dos persomatgensprganizacao
das ac¢bes de ensino para retomar o problema da falta da cama do Papai Urso que surgiu no dia
anterior, necessitamos dar continuidados encaminhamentos da sacola viajante no dia
seguinte. Assim, demos sequéncia aos encaminhamentos, confostram as imagens da
Figura 37 orientamos as criancas a organizar a sacola, colocando os personagens e 0s objetos

dentro dela. Ao perceberemeytaltava a cama do Papai Urso, perguntamos:

P: Tem alguma coisa na caixa ou sala que podemos utilizar para ser a cama do Papai

Ur so?0o

As criangas procuraram e nao encontraram algum objeto que pudesse ser utilizado para
solucionar o problema, entdogsuimos o uso papéis para confeccionarem a cama que faltava.
Porém, ao compararem os tamanhos entre o papel sulfite e a garrafa que representava o Papa
Urso, as criancas perceberam que nao eram correspondentes, isto €, para elas, o papel sulfite

era Pmgusnod que o Papai Ur so.

Fabiana: O papel é mais pequeno que o Papai Urso.

Leandro: E, ele néo cabe!

P: Vixi, o Papai Urso vai ficar com os pés pra fora da cama. Sera que a gente consegue
aumentar o tamanho dessa cama?

Fabiana: Ué, vamos colocardaisp ap el 0.

Sendo observadas pela turma, Fabiana e Maisa compararam o tamanho dos dois sulfites
com a garrafa que representava o Papai Urso, colo@ardbre eles. Primeiro colocaram 0s
papéis sulfite lado a lado nartical (posicaoretrato) e constatarague o tamanho ainda era
pequeno para ser a cama do Papai Urso. Depois, pares papéisa horizontal josicao
pai sagem) e verificaram que a cama era fnmu

personagem.

P: D& pra diminuir o tamanho da cama?

Fabiana: D&, a gente corta um pedaco do papel.

P: Como vamos fazer para saber qual o tamanho certo que precisamos recortar?
Fabiana: Coloca a garrafa aqui (em cima do papel) e mede.

P: Mostra pra gente a sua ideia.
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Fabiana: Assim 0, coloca a garrafa damita aqui bem pertinho (alinhando as bases da
garrafa e do papel).

Com nossa ajuda, as criangas colaram com fita os papéis, unindo as suas margens.
Depois, em colaboracdo com os colegas, Fabiana colocou a garrafa sobre o papel, para medir o

tanto que necsgava recortar, utilizando tesoura para isso.

Flgura 37 Resolu ao coletlva do problema tamanho da cama do Papai Urso

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Resolvido o problema da cama, faltava ilustrar a identificacdo da histéria que seguiria
na sacola viajante. Essa tarefa foi cumprida por Fabiana e Heloisa, ap6és o grupo decidir que

elas deveriam fazer um desenho da familia Urso com a Cachinhos de Ouro (Figura 38).
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Figura 38/ Desenho da familia Urso com a Cachinhos de Ouro
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Fonte:Acervo da pesquisadora (2022).

conferimos com as criangas 0s personagens e 0s objetos, guandaraeacola junto
com o livro, e identificamos a histéria que estava sendo levada (Figura 39)

Figura 39 A sacola viajante

Fonte: Acervo da pesquisadof2022).

Em seguida, lemos a carta com as regras e orientacdes para a familia sobre a sacola
viajante, construidas coletivamente no dia anterior e digitalizadas por nés, colacando
também, junto com os demais objetos, conforme descricdo no Quadro 11





































































