UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO
DOUTORADO

Maria Luisa da Silva Borniotto

POLITICAS DE INCLUSAO E FORMACAO SUPERIOR DE
ESTUDANTES INDIGENAS NO PARANA: EXPERIENCIASDA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

MARINGA

2017



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO
DOUTORADO

POLITICAS DE INCLUSAO E FORMACAO SUPERIOR DE ESTUDANTES
INDIGENAS NO PARANA: EXPERIENCIAS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA

Tese apresentada por Maria Luisa da Silva
Borniotto, ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Maringa,
Linha de Pesquisa: Politicas e Gestdo em Educacéo,
com a tematica em Educacdo e Diversidade, como
um dos requisitos para a obtencdo do titulo de
Doutora em Educacdo.

Orientadora; Prof2 Dr.2 ROSANGELA CELIA
FAUSTINO

MARINGA

2017



Maria Luisa da Silva Borniotto

POLITICAS DE INCLUSAO E FORMACAO SUPERIOR DE ESTUDANTES
INDIGENAS NO PARANA: EXPERIENCIAS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Rosangela Célia Faustino (Orientadora) - UEM

Prof.2 Dr.2 Carla Luciane Blum Vestena — UNICENTRO - Guarapuava — PR.
Prof.2 Dr.2 Maria Simone Jacomini Novak — UNESPAR - Paranavai — PR.
Prof.2 Dr.2 Isabel Cristina Rodrigues — UEM - PR.

Prof.2 Dr.2 Maria Christine Berdusco Menezes — UEM - PR.

Maringa, 2017



AGRADECIMENTOS

Ao Deus da vida, pela oportunidade de conhecimento e vivéncias valiosas, por ndo me deixar

desistir.

A Minha Familia, em especial, meu marido José Claudinei Aparecido Borniotto, além de
companheiro, que esteve e sempre estd ao meu lado, em todos os momentos (muito
obrigada!), aos meus filhos Fernanda Maysa Borniotto e Jodo Luiz Borniotto, que foram
compreensivos em minhas auséncias, e a Tereza que, na trajetdria da tese, de irma “especial”,

passou a ser filha também.

A Minha Irm&@ Sandra Regina Moraes e cunhado Juarez Moraes que sempre me
apoiaram nessa trajetdria, socorrendo-me nos momentos dificeis, que Deus vos abencoe por
tudo!

A Orientadora Prof2 Dr.2 Rosangela Célia Faustino, pelas orientacdes, correcdes e
incentivos, e por ter me aceitado como orientanda e por ter acreditado em mim, mais do que
eu propria. E dificil expressar com palavras a minha imensa gratiddo, por tantos

ensinamentos, tanta dedicacao. Pessoa valiosissima que respeito e admiro muito!

A Equipe de do Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etnohistéria (CCH/UEM-PR),
professores e pesquisadores, todos, de alguma forma, foram muito importantes para o
desenvolvimento desta pesquisa, com contribuicdes tedrica e metodologica. Aprendi muito

com voceés!

Ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPE/UEM) -(CCH/UEM-PR),
professores, funcionarios, principalmente ao Hugo e a Marcia, pelo atendimento sempre
prestativo.

As Professoras que participaram dessa pesquisa, com contribuicdes bastante pertinentes no
momento da qualificacdo: Prof.2 Dr.2 Carla Luciane Blum Vestena (UNICENTRO -

Guarapuava — PR); Prof.2 Dr.2 Maria Simone Jacomini Novak (UNESPAR - Paranavai



— PR); Prof.2 Dr.2 Isabel Cristina Rodrigues (UEM — PR); Prof.2 Dr.2 EIma Gonsalves de
Carvalho (UEM - PR).

Aos Professores das varias Areas e Departamentos da UEM que, apesar de suas
atribuicbes docentes, que sdo muitas e exaustivas, contribuiram com a pesquisa, relatando
suas experiéncias praticas em sala de aula, num contexto de inclusdo de indigenas no Ensino

Superior.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pela bolsa
que recebi por meio do Observatorio da Educacdo Escolar Indigena e pelo PPE/UEM.

Ao COPEP, CONEP, CNPQ, Proé-reitoria de Ensino da UEM, que deliberaram a favor da
realizacdo desta pesquisa.

Ao Cacique José Santana Glicério da T. I. lvai, por conceder a realizacdo de pesquisa com
os alunos do 3° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Indigena Gregdrio Kaeckchot.

A Direcdo, equipe pedagogica e professores do Colégio Estadual Indigena Gregorio

Kaeckchot, pela atencdo e contribui¢fes durante o periodo da pesquisa.

Aos Indigenas Kaingang, Guarani e Xet4, por terem me proporcionado a oportunidade de
conhecer as suas trajetdrias de formacao escolar, ter partilhado de suas angustias, dificuldades
e enfrentamentos na academia. Apesar das diferencas culturais e de perspectivas, estas etnias

lutambravamente por educacéo escolar, pelo direito a ela e pelo acesso ao ensino superior.

Aos Indigenas, Estudantes dos Cursos de Graduagdo da Universidade Estadual de
Maringa (UEM) que participaram dessa pesquisa, aos que foram meus alunos na graduacéo,
no periodo de 2011 e 2012, quando estive na docéncia na UEM como professora
colaboradora. Essa pesquisa € por vocés que estdo na Universidade, driblando preconceitos e

discriminacdes, em busca de novas estratégias de lutas frente as suas demandas coletivas.



BORNIOTTO, Maria Luisa da SilvaPOLITICAS DE INCLUSAO E FORMACAO
SUPERIOR DE ESTUDANTES INDIGENAS NO PARANA: EXPERIENCIAS DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA. f  Tese (Doutorado em
Educacdo)Universidade Estadual de Maringa. Orientadora: Dr?. Rosangela Célia Faustino. Maringa,
2017.

RESUMO

O ensino superior indigena é uma conquista recente no Brasil, data dos anos de 1990 e se
relaciona as a¢fes dos movimentos sociais e as politicas publicas de inclusdo das minorias
étnicas elaboradas no ambito da reforma do estado, ocorrida no periodo. Tendo em vista 0s
longos séculos de expropriacdo, exclusdo e discriminacdo que sofreram e sofrem 0s povos
indigenas; a entrada, permanéncia e conclusdo de cursos superiores representa um processo
complexo que requer estudos em diferentes areas do conhecimento. Nesta pesquisa de
doutorado em Educacéo — Linha Politicas Educacionais e Gestdo da Educagdo (PPE/UEM),
buscamos compreender como ocorre 0 acesso, 0S estudose permanéncia de estudantes
indigenas das etnias Kaingang, Guarani e Xeta a Universidade Estadual de Maringa, e as lutas
que empreendem para ser um universitarioe, a0 mesmo tempo, permanecer sendo indigena e
fortalecer sua identidade. Neste processo analisamos a questdo da exclusdo e do preconceito
visando discutir como ocorre em meio académico — uma instituicdo ocidental que pouca
experiéncia tem com a presenca das culturas e linguas indigenas. Ha diferentes politicas de
inclusdo nas universidades para ingresso de indigenas. No Parana as universidades publicas
realizam um Vestibular Especifico dos Povos Indigenas apds a implantacdo da Lei Estadual n®
13.134/2001. Com esta Lei foi possivel aos povos indigenas territorializados no estado, o
ingresso nas IES publicas, no entanto, esta € apenas uma etapa da inclusdo pois 0s estudantes
indigenas se deparam e precisam lidar com uma série de dificuldades para permanecer e
concluir seus estudos, processo que requer uma agdo permanente por parte das IES. Partimos
do pressuposto de que, na existéncia do preconceito que esta presente nas relacdes desta
sociedade, advindas das desigualdades sociais, étnicas, raciais, econdmicas, de género, dentre
outras que desencadeiam o processo de discriminacdo social, o estudante indigenasofre as
consequéncias desse preconceito em seu processo de formacdo que tem relagdo com sua
ascensdo nos estudos e consequentemente, corroborando com aevasdo, reprovacoes,
transferéncias de cursos, entre outras dificuldades que vivencia no seu cotidiano académico
que impactam a conclusédo do curso de graduacgéo e implicando no processo de conhecimento.
Procuramos, no decorrer dessa pesquisa, a compreensdo da seguinte questdo
problematizadora:Quais sdo as estratégias utilizadas pelos estudantes indigenas da UEM
durante a sua formacdo superior para superar 0S preconceitos? A pesquisa, qualitativa,
envolveu estudos tedricos, documentais e de campo. Com base nas contribuicdes tedricas do
materialismo historico, que possibilita a analise de um fendmeno social de forma ampla e
profunda, a tese que ora se apresenta esta organizada da seguinte forma: na primeira secao,
estudamos a questdo do preconceito, discriminacdo e racismo, inerentes a sociedade
capitalista, evidenciando as medidas de combate ao preconceito étnico na educacao por meio
das acOes afirmativas. Na segunda secdo, apresentamos as politicas educacionais brasileiras
para formagdo escolar indigena e suas vinculagdes as orientacdes internacionais. Na terceira
secdo, apresentamos a importancia do Ensino Superior para os povos indigenas, para a
formacdo de professores, e o processo de inclusdo dos estudantes indigenas por meio do
Vestibular dos Povos Indigenas, as trajetdrias de discriminacgdo e preconceito relatadas pelos
indigenas, no processo de sua escolarizacdo e formacdo académica. Na quarta secao,
apresentamos 0s cursos, as salas de aulas, os professores da UEM, e quais sdo as estratégias
utilizadas pelos estudantes indigenas no enfrentamento do preconceito e da discriminacao.
Palavras-chave:Inclusdo Indigena. Ensino Superior. Preconceito. Resistencia
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ABSTRACT

Indigenous higher education is a recent conquest in Brazil dating back to the 1990s and it is
related to the actions of social movements and public policies of inclusion of ethnic
minorities; created in the framework of the state reform, which occurred in the period. In view
of the long centuries of expropriation, exclusion and discrimination suffered by indigenous
peoples; the enrollment, the permanence and completion of higher education courses
represent a complex process that requires studies in different areas of knowledge. In this
doctoral research in Education - Education Policies and Education Management Line (PPE /
UEM), we sought to understand how the access, the study and permanence of indigenous
students of the Kaingang, Guarani and Xeta ethnic groups in the State University of Maringa
occurs, and the struggles their undertake in order to be a university student and, at the same
time, remain indigenous and strengthen their identity. In this process we analyze the issue of
exclusion and prejudice in order to discuss how it occurs in an academic environment - a
western institution that has little experience with the presence of indigenous cultures and
languages. There are different inclusion policies in universities aimed at the enrollment of
indigenous people. In Parand, the public universities carry out a specific examination for
Indigenous Peoples after the implementation of the State Law n°® 13.134 / 2001. With this law
it was possible for the indigenous peoples territorialized in the state to join public universities,
however, this is only a stage of inclusion because indigenous students face and need to deal
with a series of difficulties to stay and finish their studies, a process which requires permanent
action from the universities. We start from the assumption that, in the existence of the
prejudice that is present in the interactions among this society, caused by from social, ethnic,
racial, economic and gender inequalities, among others, that trigger the process of social
discrimination, the indigenous students suffer the consequences of this prejudice throughout
their learning process what is related to the rise in the studies and consequently, corroborating
with the evasion, flunking subjects, transfers of courses, among other difficulties that are
experienced in the daily academic life that impact the conclusion of the graduation course
affecting the process of knowledge. In the course of this research, we sought to understand the
following problematizing question: What are the strategies used by the indigenous students of
UEM during their higher education studies to overcome prejudice? The qualitative research
involved theoretical, documentary and field studies. Based on the theoretical contributions of
historical materialism, which makes possible the analysis of a social phenomenon in a broad
and profound way, the thesis presented here is organized as follows: in the first section, we
study the issue of prejudice, discrimination and racism, inherent to capitalist society,
highligthing measures to combat ethnic prejudice in education through affirmative action. In
the second section, we present the Brazilian educational policies for indigenous school
education and its links to international guidelines. In the third section, we present the
importance of Higher Education for indigenous peoples, for the teacher's formations, and the
process of inclusion of indigenous students through the special enrollment examination, the
trajectories of discrimination and prejudice reported by indigenous people in the process of
their schooling and academic formation. In the fourth section, we present the courses, the
classrooms, the professors at UEM, and the strategies used by indigenous students in dealing
with prejudice and discrimination.

Keywords: Indigenous Inclusion. Higher education. Prejudice. Resistanc
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1 INTRODUCAO

Historicamente, pessoas provenientes dos grupos étnicas ndo tiveram acesso a
universidade. No Brasil, politicas de A¢do Afirmativa foram adotadas a partir do final dos
anos de 1990, com base nas reivindicacdes dos movimentos sociais e nas orientacdes dos
organismos internacionais como a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e o Banco Mundial
definirem que 0 acesso ao ensino superior é determinante para a diminuicdo da pobreza e
excluséo social.

No caso dos povos indigenas, a formacdo superior, segundo 0Ss organismos
internacionais (FAUSTINO, 2006), garantira maior autonomia e auto sustentacdo das
comunidades, reduzindo a assisténcia prestada pelos governos. A reducdo dos gastos do
estado com as questBes sociais foi pauta de amplo debate e reformulagbes no ambito da
reforma de estado para a implantacdo de politicas neoliberais (NOVAK, 2014).

Atualmente, a luta pelo acesso ao ensino superior estd muito presente nas pautas de
reivindicagdes dos povos indigenas. Tem relacdo com a manutencdo e reconquista de
territorios tradicionais e por acender a esperanga a €sses povos, COmo um meio propicio para
sair da exclusédo em que foram colocados pelo sistema capitalista e obter melhores condicGes
de vida. Destacam-se no cenario politico as recomendacBes advindas nos documentos dos
6rgédos de financiamento para a educacdo (Banco Mundial e UNESCO), com discursos que
dizem respeito ao papel da educacdo superior e da universidade no processo de
desenvolvimento econdmico. (Citar a fonte)

A Universidade é apresentada como um lugar, por exceléncia, de producdo de
conhecimento avancado e formacdo de competéncias e capacidades para o mercado de
trabalho, a educacdo € discutida como meio de promocdo e expansdo da melhoria da
qualidade de vida, alivio da pobreza, sendo um direito fundamental do homem e instrumento
essencial para uma politica de didlogo com o Estado numa perspectiva intercultural,
proporcionando a tdo almejada autonomia dos Povos Indigenas.

A partir do reconhecimento da Constituicdo Federal de 1988, do indigena como
cidaddo de direitos, com sua organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradicoes, as leis
que regulamentam a educacdo indigena (LDB, RCNEI, Diretrizes), passaram a requerer a
atuacao de professores indigenas que compreendam a Lingua Indigena para contribuir com o

processo de alfabetizacdo das criancas indigenas. A formacdo superior passou a fazer-se
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necessaria, uma vez que precisa ser efetivada nas escolas indigenas, para garantir uma
Educacdo Baésica bilingue, diferenciada, especifica e intercultural nas terras indigenas.

De acordo com Souza Lima (2016), nos ultimos 15 anos, a demanda por educacgdo
superior por parte dos povos indigenas, teve um crescimento significativo. Porém, as medidas
para supri-la e fazer justica aos compromissos com os direitos dos povos indigenas, ainda séo
bastante incipientes. Para termos uma ideia do crescimento, em 2004, com base em dados da
Fundagio Nacional do indio (FUNAI), referentes a concessdo de variadas formas de auxilio
financeiro (as vezes chamadas de bolsas), estimava em torno de 1.300 alunos indigenas no
ensino superior no Brasil. Esses indigenas estavam basicamente matriculados em
universidades e faculdades particulares. Na atualidade, estima-se que sejam mais de 10 mil
alunos indigenas, matriculados em universidades federais, estaduais e particulares. (apresentar
a fonte)

Portanto, o Ensino Superior se apresenta principalmente como estratégia e
possibilidade de formacdo dos professores indigenas para atuarem nas escolas das aldeias.
Além disso, destaca-se a questdo da importancia da formacdo superior que possa ampliar a
autonomia e aumentar a voz dos indigenas na luta pelos seus direitos de terra e
sustentabilidade.

Kurroschi e Bergamaschi (2013, p.106) afirmam que esta realidade é parte de um
“projeto politico coletivo, que busca preparar profissionais para atender as necessidades de
gestdo dos territérios indigenas, bem como contribuir na tdo desejada autonomia dos povos
originarios”. Segundo o estudo, os povos indigenas tem buscado construir suas préprias
propostas de desenvolvimento por meio do dialogo com a academia para o fortalecimento dos
conhecimentos tradicionais que possam potencializar suas capacidades de atuacdo dentro e
fora de suas comunidades.

Além disso, a presenca de estudantes indigenas na Universidade:

[...] pode se constituir num movimento de troca de saberes conhecimentos,
dirimindo a ignorancia que ainda predomina no seio da universidade e,
quica, anunciando um dialogo intercultural que leve em consideracdo uma

relagdo de reciprocidade (KURROSCHI; BERGAMASCHI, 2013,
p.107).

Seguindo a politica nacional (NOVAK, 2014), o Parana, em 2001 aprovou, em 18 de
abril de 2001, a Lei Estadual n°® 13.134, com a criacdo de vagas suplementares nas
universidades publicas, para estudantes provenientes das comunidades indigenas aqui
territorializadas — Kaingang, Guarani (Nhandewa, Mbya, Kaiowa, Ava) e Xeta que entram na
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Universidade, por meio do processo de selecdo especifico do Vestibular dos Povos Indigenas.
Essa Lei reserva aos indigenas residentes no estado do Parand, trés vagas em cada uma das
universidades publicas estaduais. Em 2006, a referida Lei foi alterada pela Lei Estadual n°
14,995, em que o numero de vagas ofertado em cada instituicdo do estado tem um aumento,
passando para seis.

Os cursos mais procurados, conforme Faustino, Novak e Cipriano (2013), s&o:
Pedagogia, Enfermagem, Agronomia, Medicina, Direito e licenciaturas, pois contribuem,
mais diretamente, com as demandas profissionais das comunidades, onde se oferecem, nestas,
as maiores oportunidades de trabalho.

Conforme a Resolugdo n° 23/2016 — Secretaria de Estado da Ciéncia e Tecnologia e
Ensino Superior (SETI), a partir de 01/03/2016, ao ingressarem, os estudantes indigenas
recebem bolsa mensal no valor de R$900,00/més e estudantes que comprovarem ter sob a sua
guarda filho(s) dependentes menores de idade, R$ 1.350,00/més.

Segundo Amaral e Silvério (2016, p. 53), no periodo entre 2002 a 2015, “foram
ofertadas 583 vagas disputadas pelos candidatos indigenas do Parana e de outros estados da
Federacdo, sendo destas, 489 ofertadas pelas IES Estaduais do Parand e 94 pela UFPR”,
apenas 48 indigenas, ingressantes pelo Vestibular dos Povos Indigenas, se formaram nas
Universidades Estaduais do Parana.

A partir desta legislacdo, as Universidades estaduais do Parana, assim como, na
Universidade Federal do Paranad (UFPR) vém desenvolvendo estratégias de acompanhamento
e permanéncia desses estudantes que ingressam nos cursos de graduacdo. Porém, dados da
Comisséo Universidade para os indios (CUIA), adjacente a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia
e Ensino Superior no Parana (SETI), os estudos de Novak (2014), Amaral e Silvério (2016),
demonstram que o ingresso e a permanéncia desses estudantes, ainda denotam preocupagéo e
necessidade de estudos, devido ao indice de evasdo, reprovacao, trancamentos e transferéncias
de cursos destes estudantes.

Em nossas pesquisas e observacdes preliminares, como professora colaboradora, do
Ensino Superior na Universidade Estadual de Maringa, no periodo de 2011 a 2012, foi
possivel identificar que o ingresso dos estudantes indigenas também passa a revelar as
fragilidades das Instituicbes de Ensino Superior publicas no que se refere a garantia de
condicbes académicas e estruturais para viabilizagdo da permanéncia e conclusdo da
formacéo.

Na realidade da Universidade Estadual de Maringéa, das 78 vagas ofertadas no periodo
de 2002 a 2016, constatamos, por meio da analise dos curriculos escolares dos estudantes
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matriculados, varios cancelamentos de matriculas, abandono de curso, transferéncias de
Cursos e turnos, e até 0 momento, 12 indigenas formados.

Mesmo que a Lei Estadual em vigor proporcione o acesso de indigenas as
universidades publicas paranaenses, temos que levar em consideracdo a realidade social,
cultural, linguistica, econdmica e educacional desses estudantes, que apresenta situacdo
especifica em relacdo aos demais estudantes que ingressam pelo vestibular universal que é
extremamente competitivo. Pois, diante do quadro de exclusdo acrescido das especificidades
socioculturais, dos indigenas Kaingang, Guarani e Xeta, que concluiram e concluirdo a
educacdo basica nas escolas de suas comunidades ou em escolas dos municipios mais
préximos das aldeias, pontuamos que, certamente, ele precisara de mais esforcos para
conseguir, na mesma propor¢do dos estudantes ndo indigenas, alcancar o desempenho
académico baseado em um modelo ocidental padronizado nas universidades.

Com esta problematica inicial, de que o preconceito que esta presente nas relacdes
sociais, advindas das desigualdades econdmicas, étnicas, raciais, de género, dentre outras, que
desencadeiam o processo de discriminagéo social, elegemos nosso objeto de estudo para esta
pesquisa no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Linha de Pesquisa: Politicas e Gestao
em Educacdo no doutorado, com a tematica em Educacdo e Diversidade, partindo do
pressuposto de que, o estudante indigena quando inserido na Universidade Estadual de
Maringa, sofre as consequéncias do preconceito em seu processo de formacao que interfere
em sua ascensdo nos estudos e consequentemente, corroboracom a elevada taxa de evaséo e
outras dificuldades de desempenho no seu cotidiano académico, dificultando ou até mesmo
impedindo-o de concluir seus estudos na educagdo superior. Desta forma, procuramos, no
decorrer dessa pesquisa, a compreensdo da seguinte questdo problematizadora: quais séo
asestratégias de ensino e aprendizagem utilizadas pelos estudantes indigenas da UEM durante
a sua formacgdao superior para superar 0s preconceitos?

Com o propdsito de responder ao nosso problema de pesquisa, objetivamos investigar,
por meio da pesquisa qualitativa, a existéncia de relagdes preconceituosas no processo de
formacéo do estudante indigena no Ensino Superior da Universidade Estadual de Maringa,
afim de identificarmos se este fator interfere na evasdo de estudantes das etnias Kaingang,
Guarani e Xetd matriculados nesta Instituicdo,e, consequentemente, o baixo indice de
concluséo das graduagdes.

Para compreensdo da escolarizacdo no ensino superior desses estudantes indigenas,
matriculados na UEM, nossa posi¢do tedrico-metodoldgica busca se ancorar no materialismo

histérico, devido a possibilidade de, com este instrumental teérico, compreender a realidade
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social em suas multiplas determinacfes. Pretende-se chegar a compreensdo e explicacdo
historica do objeto pesquisado mediante o estudo de questbes histdricas e econdmicas por
meio das contribuicdes dos autores estudados, uma vez queconcebemos que a base da
sociedade, sua formacdo, a organizacdo do trabalho, suas instituicdes e regras de
funcionamento, suas ideias e seus valores expressam suas préprias condi¢cfes materiais. Nesta

posicdo tedrico-metodoldgica, parte-se do pressuposto de que:

[...] ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam,
tampouco dos homens pensados, imaginados e representados para, a partir
dai, chegar aos homens de carne e 0sso; parte-se dos homens realmente
ativos e, a partir de seu processo de vida material, processo empiricamente
constatavel e ligado a pressupostos materiais. [...] Ndo tem histéria, nem
desenvolvimento; mas os homens, ao desenvolverem sua produgédo e seu
intercambio materiais, transformam também, com esta realidade, seu pensar
e 0s produtos de seu pensar. (MARX; ENGELS, 2011, p.94).

Com esta base tedrica, para fomentarmos as discussfes que permeiam as indagacoes,
problematizando nossos estudos, € necessario que compreendamos as condices basilares
desta sociedade, as politicas publicas e educacionais por ela geradas, as ideias que se
estabelecem e que denotam a sua totalidade. Com esta concepcdo visamos ter clareza de que o
que é pensado, planejado e implantado em uma politica de acdo afirmativa tem um propdsito,
uma intencdo e relaciona-se com o processo de formacgdo dessa totalidade (SHIROMA,
CAMPOS; GARCIA, 2005).

A pesquisa de abordagem qualitativa, segundo Minayo (2004, p. 21) é um tipo de
pesquisa que “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”. Encaminhamento
que tem suas raizes desenvolvidas primeiramente pelos antropélogos, quando os
pesquisadores perceberam que muitas informagdes sobre a vida dos povos diferenciados néo
podem ser apenas quantificadas, como na posigdo positivista, mas sim interpretadas de forma
mais ampla. Também foi apreendida pelos sociélogos em seus estudos sobre a vida em
comunidades e tem sido bastante utilizada na investigacio educacional (TRIVINOS, 1987, p.
120).

A etnografia € o estudo da cultura, segundo Trivifios (1987), uma vez que existe um
mundo cultural que precisa ser conhecido e que se tem interesse em conhecé-lo. Diante disso,
teremos a presenca de duas realidades culturais: “a que se deseja conhecer e a que é propria
do investigador” (TRIVINOS, 1987, p.121).

19



20

Na etnografia, o investigador se envolve na vida da comunidade com todas
as suas coisas essenciais e acidentais. [...] De todas as maneiras, sua
atividade, sem duavida alguma, estd marcada por seus tragos culturais
peculiares, e sua interpretacdo e busca de significados da realidade que
investiga ndo pode fugir as suas proprias concepcdes do homem e do mundo.
O valor especifico de seus achados, porem, dependera, fundamentalmente,
do modo como faz a descri¢do da cultura que observa e que esta tratando de
viver em seus significados. Os atos, as atividades, cerimonias etc., que
realizam os sujeitos que formam parte do &mbito cultural que se pretende
mostrar estdo relacionados em quadros gerais de significados, validos para
todas as pessoas. A funcdo do etnografo, assim, ‘ndo é tanto estudar a
pessoa, e sim aprender das pessoas’.

A etnografia como estudo da cultura na pesquisa qualitativa leva muito em
consideracdo o contexto, o ambiente, no qual o grupo pesquisado esta inserido, uma vez que
“as tentativas de compreender a conduta humana isolada do contexto no qual se manifesta
criam situagdes artificiais que falsificam a realidade, levam a engano, a elaborar postulados
ndo adequados, a interpretacdes equivocadas” (TRIVINOS, 1987, p. 122).

Importante salientar que, na busca por dados no trabalho de campo, o pesquisador
“inicie seu trabalho despojado de principios, de ideias gerais bésicas” (TRIVINOS, 1987, p.
123). Pois esse pesquisador pertence a uma determinada cultura que sera ou pode ser um
obstaculo para compreender em toda sua extensdo outra realidade cultural. Ou seja, 0
pesquisador se despe dos preconceitos que muitas vezes ja estdo tdo imbricados em sua
realidade, para poder conhecer o outro.

Buscando partir desse posicionamento, apresentamos a tese em quatro secoes:

Na primeira se¢éo, intitulada “Preconceito, Discriminagdo e Racismo”, elaboramos um
estudo bibliogréafico sobre o preconceito e o racismo inerentes a sociedade capitalista, a partir
da leitura de textos, artigos, livros, teses e dissertacGes que abordam o conceito de preconceito
e 0 estudo sobre o racismo no Brasil com as implicagdes no ambito social da discriminagéo
que atua sobre os agentes envolvidos e, principais atores das relacGes étnicos-raciais no
Brasil.

A pesquisa bibliografica e documental foi levantadae sistematizada, a partir do banco
de teses de doutorado e dissertacbes de mestrado da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES); banco de artigos cientificos na base
da Scientific Electronic Library Online (SCIELO); os sites Trilhas de Conhecimentos — 0
Ensino Superior de Indigenas no Brasil; Instituto Socioambiental (ISA) e as recomendacdes
advindas dos documentos do Banco Mundial e da UNESCO que abordam as orientacdes e

encaminhamentos para as politicas publicas educacionais no Brasil.
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Segundo Trivifios (1987, p. 125) “[...] o teor de qualquer enfoque qualitativo que se
desenvolva serd dado pelo referencial teérico no qual se apoie o pesquisador [...]”, por isso,
nos valemos das contribuicdes de Wood (2003), Callinicos (1995), Silva (2012), onde
procuramos trazer desenvolver discussdes que nos permitam compreender questfes
relacionadas ao processo de igualdade e desigualdade existentes na sociedade atual, assim
como se desenvolvem o preconceito e o racismo, comungando das ideias de que a origem das
desigualdades se encontra nas relacdes de poder, por um processo histérico de acumulacéo
que esta presente na base material da sociedade capitalista (CALLINICOS, 1995).

Na segunda secdo, intitulada “Politica Educacional e a Educagdo Escolar Indigena a
partir dos anos de 1990”, apresentamos primeiramente a legislacdo vigente sobre a educagéo
escolar indigena mais geral.Destacamos que os direitos garantidos na legislacdo representam
uma importante conquista histérica dos povos indigenas. Porém, para compreendermos as
propostas das politicas publicas voltadas para a educacdo, é necessario atentarmos para o fato
de que, essas politicas foram pensadas e elaboradas, a partir do contexto na qual estdo
inseridas. Portanto, em sua analise, levamos em consideracdo, quais sdo 0s aspectos politicos,
econdmicos e sociais do momento histérico no qual foram elaboradas, uma vez que, as
politicas publicas voltadas para a educacdo ndo sdo neutras e nelas manifestam os interesses
da prépria sociedade capitalista, ou seja, interesses como o de manter um determinado modelo
de sociedade ou supera-lo.

Na terceira secdo, intitulada “O ensino Superior Indigena”, discutimos as producdes
académicas que tratam sobre as demandas e importancia do ensino superior para 0S povos
indigenas no Brasil; o ensino superior no Estado do Parana; o dialogo entre as universidades e
as comunidades indigenas no processo de divulgacdo do vestibular e o processo de vestibular
para 0s povos indigenas.

No levantamento dos estudos realizados em textos académico-cientificos tais como,
artigos, dissertacdes e teses, evidencia-se que, atualmente, o principal problema enfrentado
por esses estudantes ndo esta no acesso a universidade, mas em permanecer nela e doravante,
concluir a formacdo (NOVAK, 2007; 2014); (PALADINO, 2010, 2012); (ANGNES, 2010);
(AMARAL, 2010); (FAUSTINO, NOVAK, CIPRIANO, 2013); (KURROSCHI;
BERGAMACHI, 2013); (AMARAL; BAIBICH, 2012); (BANIWA, 2009); (SOUZA LIMA;
HOFFMANN, 2007);.

“Na pesquisa etnogréfica sdo utilizados varios procedimentos para coleta de dados, os
fundamentais séo a observacdo e a entrevista” (GIL, 2010, p. 129). Portanto, em busca de

obtermos informacGes acerca da realidade vivenciada pelos estudantes indigenas em seu
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préprio contexto de formacéao, realizamos observac6es no campus da UEM, em especifico, no
Programa Interdisciplinar de Estudos de Popula¢Ges (PIEP) no Laboratério de Arqueologia,
Etnologia e Etno-Historia da Universidade Estadual de Maringa (LAEE/UEM) que congrega
Grupos de Pesquisas e Projetos, como o Programa Observatorio da Educacdo Escolar
Indigena (OBEDUC) que ¢é resultado da parceria entre a Coordenacdo de Aperfeicoamento
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECADI) com objetivo de fomentar estudos e pesquisas em educacgdo, que
utilizem a infraestrutura disponivel das Instituicbes de Educacdo Superior (IES). O programa
visa, principalmente, proporcionar a articulagdo entre pos-graduacdo, licenciaturas e escolas
de educacdo basica e estimular a producdo académica e a formacdo de recursos pos-
graduados, em nivel de mestrado e doutorado.

Portanto, este local foi escolhido para realizarmos nossas observacGes sobre o
cotidiano académico dos estudantes indigenas, uma vez que este espaco fisico é utilizado por
eles, como ponto de referéncia para o desenvolvimento de estudos, encontros, pesquisas,
discussdes e principalmente, monitorias pedagogicas.

Segundo Trivifios (1987, p. 99) “[...] os fatos sociais e educacionais, geralmente
complexos, ndo s6 precisam como exigem um suporte de principios que permitam atingir 0s
niveis da verdadeira importancia do que se estuda”. Desta forma, analisamos o processo de
regulamentacdo do Vestibular Especifico dos Povos Indigenas no Parana. Acompanhamos e
participamos de duas edicdes XIII (2013) e XIV (2014) do processo de selecdo dos
candidatos, como membro da Banca Avaliadora da prova Oral dos candidatos.

Analisamos 0s relatérios disponiveis na pagina da CUIA — Comissdo Universidade
para os indios da UEM, sobre a legislacdo e a politica da inclusdo dos Povos Indigenas nas
InstituicGes publicas paranaenses de Ensino Superior, assim como o0s histéricos escolares dos
estudantes indigenas matriculados na UEM desde a promulgacdo da Lei Estadual n°
13.134/2001 e suas Resolucgoes.

A pesquisa etnografia baseia-se nas descri¢es do real cultural que Ihe interessa para
tirar delas os significados que tém para as pessoas que pertencem a essa realidade. “Isto
obriga 0s sujeitos e o investigador a uma participagdo ativa onde se compartilham modos
culturais (tipos de refei¢Oes, formas de lazer etc.)”. Portanto, na pesquisa qualitativa, “[...] 0
pesquisador nao fica fora da realidade que estuda, a margem dela, dos fendmenos aos quais
procura captar seus significados e compreender”. (TRIVINOS, 1987, p.121).
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Desta forma, na quarta secdo, intitulada “Estudantes Indigenas na Universidade
Estadual de Maringd”, apresentamos as demandas e participa¢cdo das comunidades no Ensino
Superior; abordamos cursos, situacGes de sala de aula, praticas de professores e colegas,
participacdo dos indigenas em projetos de ensino, pesquisa e extensdo na UEM; visando
compreender como 0s estudantes se integram a universidade, os obstaculos que atravessam e
situacOes de aprendizagem que desenvolvem.

Desta forma, para investigar situacdes de discriminacdo e preconceito que sofrem os
estudantes indigenasno decorrer da formacdo escolar superior na Universidade Estadual de
Maringa, assim como as estratégias que utilizam no processo de ensino e aprendizagem para
superar as dificuldades e obter acesso ao conhecimento universal, apds aprovacdo dos 6rgaos
da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) e Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (COPEP/UEM), convidamos estudantes indigenas que cursam graduacdo na
UEM, no periodo da legislacdo, professores efetivos e colaboradores que lecionam para esses
estudantes nos cursos de graduacdo desta instituicdo distribuidos nas areas de Ciéncias
Humanas, Exatas e Biol6gicas, para participar da pesquisa, por meio de entrevista gravada e
aplicacdo de questionario, mediante Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)",
assinado pela pesquisadora e o participante.

Para a entrevista, elaboramos questdes abertas e semiestruturadas, uma vez que, estas
possibilitam o maior nimero possivel de informacdes sobre o objeto pesquisado, conforme a
visdo do participante sujeito da pesquisa (BONI; QUARESMA, 2005).

Segundo Boni e Quaresma (2005, p. 75), a entrevista com questdes abertas

[...] atende principalmente finalidades exploratorias, é bastante utilizada para
0 detalhamento de questdes e formulacdo mais precisas dos conceitos
relacionados. Em relacéo a sua estruturagdo o entrevistador introduz o tema
e 0 entrevistado tem liberdade para discorrer sobre o tema sugerido. E uma
forma de poder explorar mais amplamente uma questo. [...] A interferéncia
do entrevistador deve ser a minima possivel, este deve assumir uma postura
de ouvinte e apenas em caso de extrema necessidade, ou para evitar o
término precoce da entrevista, pode interromper a fala do informante.

As entrevistas com questdes semiestruturadas foram necessarias, uma vez que,

[...] combinam perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir
um conjunto de questBes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador
deve ficar atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a discussdo

! APENDICE A
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para 0 assunto que o interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar
questdes que ndo ficaram claras ou ajudar a recompor o contexto da
entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha dificuldades
com ele. Esse tipo de entrevista é muito utilizado quando se deseja delimitar
0 volume das informagdes, obtendo assim um direcionamento maior para o
tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam alcangados (BONNI;
QUARESMA, 2005, p.75).

A opcéo pelo preenchimento do questionario teve por finalidade, obtermos um maior
detalnamento do assunto em questdo, sem que isso cause constrangimentos, diante da
pesquisadora, além de ser um instrumento de pesquisa com capacidade de atingir um maior
ndmero de pessoas em menor tempo. Essa forma de levantamento de dados é utilizada,
geralmente, na descricdo de casos individuais, na compreensdo de especificidades culturais
para determinados grupos e para comparabilidade de diversos casos (MINAYO, 2010).

As questdes (abertas e semiestruturadas) que foram elaboradas no questionario para o0s
estudantes indigenas tiveram a preocupacdo em destacar quais sao as possiveis dificuldades
que sofrem esses estudantes ao ingressarem no Ensino Superior, em relacdo a acolhida,
compreensdo do espaco institucional, dificuldades de aprendizagem na apreensdo da
linguagem académica que ocorre em lingua portuguesa, da forma de apresentacdo dos
contetdos.

Buscou-se, também, destacar quais sdo as estratégias que os estudantes utilizam para
realizar os estudos na universidade, uma vez que observamos na formacgéo superior desses,
um indice acentuado de situacdes de evasao, retencdo nas séries e transferéncias de cursos.

Nas questdes para levantamento de dados por meio da entrevista e aplicacdo de
questiondrio com os estudantes, buscamos destacar quais sdo as principais davidas e
dificuldades na vida académica e quais sdo as estratégias que utilizam para permanecer na
Universidade em busca de concluir a formacdo superior. Em relacdo aos professores,
buscamosdestacar, como lecionam para esses estudantes indigenas, considerando a
especificidade étnica, linguistica e cultural desses estudantes.

Conforme a disponibilidade dos participantes da pesquisa — professor e estudante,as
entrevistas foram marcadas com antecedéncia, mediante cdpia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido(TCLE), assinado pela pesquisadora e participantes e realizadas
individualmente.

Com os estudantes, no espaco do LAEE, local onde esses estudantes passam a maior
parte do tempo na UEM, quando n&o estdo em sala de aula, realizando estudos e discussoes.
As entrevistas com os professores foram realizadasem locais variados, algumas no LAEE,
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outras, nas dependéncias da UEM, como, na prépria sala do professor. As entrevistas que nao
puderam ser gravadas, os professores preencheram o formulario do questionario (Apéndice
B).

Considerando o dispositivo nas Resolugdes CNS n° 466 de 2012 e CNS n° 510 de
2016 — CEP/CONEP os riscos dessa pesquisa foram de carater psicolégico e social, ndo
acarretando devido seu caréater, possibilidade de riscos fisicos ou econdmicos. Sobre 0s riscos
psicoldgicos, como a possivel inibicdo frente a presenca da pesquisadora, causar algum
constrangimento, providéncias foram tomadas para minimizéa-los para que 0S sujeitos se
sentissem familiarizados com a pesquisadora, como 0 uso do instrumento de pesquisa
“aplicacdo do questionario”, uma vez que, uma das principais vantagens desse instrumento de

pesquisa é que:

[...] nem sempre é necessario a presenca do pesquisador para que O
informante responda as questdes. Além disso, 0 questionario consegue
atingir varias pessoas ao mesmo tempo obtendo um grande numero de
dados, podendo abranger uma area geografica mais ampla se for este o
objetivo da pesquisa. Ele garante também uma maior liberdade das respostas
em razdo do anonimato, evitando viéses potenciais do entrevistador.
Geralmente, através do questionario, obtém-se respostas rapidas e precisas
(BONI; QUARESMA, 2005, p. 74).

A pesquisa qualitativa mobiliza diferentes instrumentos e técnicas: a entrevista face a
face e o questiondrio com roteiro de perguntas abertas; as observacdes com 0 grupo
pesquisado e a literatura levantada. Esse conjunto de praticas materiais e interpretativas pode
nos proporcionar inimeras estratégias de analise como as que sao conceituadas por Gil (2010)
de triangulacdo. “O conceito refere-se ao uso de dois ou mais métodos para verificar se 0s
resultados obtidos sdo semelhantes, com vistas a reforcar a validade de dois ou mais processos
comparaveis com vistas a ampliar a compreensao dos dados, a contextualizar as interpretacdes
e a explorar a variedade dos pontos de vistas relativos ao tema” (GIL, 2010, p. 131). Essa
estratégia permite a composicdo de amostras de trabalho diferentes e em diferentes tempos e
espacos (FIGARO, 2013).

Desta forma, o tratamento metodoldgico das fontes de pesquisa realizou-se por meio
da andlise dos conteldos levantados nas producgdes bibliograficas, nos documentos
sistematizados em banco de dados e das falas dos participantes nas entrevistas e aplicacdo de
questionario, cruzando essas informacdes. Para analise das respostas apresentadas no
questionario e na entrevista gravada, realizamos 0s seguintes passos: transcricao, leitura,

interpretacdo/analise com destaque para as ideias centrais dos entrevistados; construcdo de
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categorias, com base nas leituras realizadas e nos documentos das politicas publicas atuais e
dos relatdrios contendo o historico escolar dos estudantes indigenas da UEM, disponiveis na
base de dados da CUIA/UEM.

O estudo etnografico na formacdo escolar superior dos indigenas na universidade
requer que se leve em conta a analise dos contetdos e das formas de trabalho realizadas em
sala de aula (ANDRE, 2005). Portanto, foi necessario analisar também, os relatérios
disponiveis no site da Comissdo Universidade para os indios (CUIA) da UEM, que contém o
historico escolar desses estudantes na UEM, conforme Resolu¢cdo CEPE n° 0004/2009 que
rege sobre a questdo da permanéncia, ocupacédo de vagas e 0 acompanhamento (realizado pela
CUIA da instituicdo junto com o colegiado de curso) trancamento e cancelamento de
matricula, transferéncias externas, reopcao de curso e permuta de turno.

Foi essa a triangulagéo de dados que nos possibilitou o desenvolvimento de um quadro
situacional do estudante indigena na UEM, no intuito de identificar, discutir e compreender,
seu processo de formacédo, ascensdao nos estudos, dificuldades ou facilidades no desempenho
do seu cotidiano académico e o desenvolvimento de estratégias tanto por parte desses
estudantes para o enfrentamento do preconceito e da discriminacdo que se deparam durante o
processo de formacdo universitdria como por parte do professor em relacdo ao
encaminhamento do processo ensino e aprendizagem na sala de aula para esses alunos. As
respostas dos participantes da pesquisa nos instrumentos de coleta de dados, foram transcritas
e ndo foram realizadas modificacbes quando citadas no trabalho. Porém, algumas
intervencdes foram necessarias, em relacdo a forma e adequacdo de linguagem oral para a
linguagem escrita no intuito de “aliviar o texto de certas frases confusas de redundancias
verbais ou tiques de linguagem (né, bom, pois &, etc)”. Tomando o cuidado de “nunca trocar
uma palavra por outra, nem mesmo mudar a ordem das perguntas” (BONI; QUARESMA,
2005, p. 78). Os trechos das falas que foram suprimidos na escrita do trabalho foram
substituidos por reticéncias entre parénteses.

Apbs conclusdo da pesquisa, consideramos relevante, disponibilizarmos os dados
levantados e publicarmos os resultados alcancados no banco de teses de doutorado e
dissertacOes de mestrado da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel
Superior (CAPES), no banco de dados do Programa Interdisciplinar de Estudos de PopulacGes
(PIESP) do Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etno-Histéria da Universidade Estadual
de Maring4d (LAEE/UEM), inseridas nas atividades do Observatorio da Educacdo Escolar
Indigena (OBEDUC), garantindo assim subsidios para pesquisas posteriores.
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Com nossos estudos, compreendemos que, ndo basta apenas, inserir pessoas dos
grupos excluidos/vulnerdveis, na universidade. A experiéncia de 15 anos da politica de
inclusdo iniciada com a Lei do Estado do Parana n® 13.134/2001, mostra que, se a insercdo
dos indigenas na universidade ndo for acompanhada de acbes de permanéncia para a
aprendizagem e conclusdo dos cursos, essa inclusdo, pode, ao contrario, conotar um novo
modo de colonialismo, que se institucionaliza mas ndo promove a inclusdo, de fato.

Se nesta insercdo, levarmos em consideracdo apenas os indices de evasdo, repeténcias
e tempo de estudos que esses estudantes levam para concluir seus cursos na Universidade,
sem atentamos para as trajetOrias de escolarizacdo desses povos no contexto nacional
brasileiro, sempre tdo marcada pelo preconceito e discriminacdo de seus valores culturais,
suas linguas e conhecimentos, continuaremos no ambito da Universidade, reforcando
preconceitos, rotulando-os com adjetivos pejorativos de que ndo conseguem avangar nos
estudos, sdo repetentes, faltam nas aulas e por isso sdo desinteressados no curso.

Desta forma, consideramos necessario, que os estudos sobre essa tematica avancem
em direcdo a contribuicdo com a melhor compreensdo da presenca do estudante indigena no
Ensino Superior com suas peculiaridades, dificuldades e expectativas, assim como, quais Sao
0S meios que a universidade vem proporcionando para propiciar a “inclusédo”, propriamente
dita, dos povos indigenas, e superar a discriminacdo desses estudantes para que possam
concluir seus estudos e superar 0 preconceito, em busca de uma formacgao mais equitativa em

relacdo as suas etnias.
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2. PRECONCEITO, DISCRIMINACAO E RACISMO

A anélise da trajetria em busca de formacdo superior da académica C.A, matriculada
na Universidade Estadual de Maringa revela que a mesma ingressou em trés universidades e
trocou de curso quatro vezes. Iniciou com Enfermagem, passou para Educacédo Fisica e depois
ingressou em Pedagogia presencial para optar, na quarta matricula, pelo curso de Pedagogia a
Distancia da UEM.

Ela é mulher, casada, e tem filhos pequenos, o que certamente dificulta sua
permanéncia fora da Terra Indigena, haja vista que a mulher indigena tem um importante
papel na unidade e manutencdo da familia. Porém, em seu depoimento, é possivel perceber o

peso do fator preconceito que a fez desistir do curso, logo ao ingressar na universidade:

E porque o vestibular parece que foi em fevereiro e eu acho que 14, eles ndo
tava muito acostumado a ver indigena 14, e dai a gente ndo tinha apoio
nenhum porque igual os indio 14, pra mim ja tava dificil demais ficar longe
da minha familia e outra que como era o curso de enfermagem tinha que ter
grupo, ja comecaram dividir grupo assim pra estudo essas coisa e na hora
que a professora falou que era pra fazer equipe tinha umas pessoas la que
falaram que ndo queria indigena no grupo, ai eu me senti ofendida e fui
reclamar, a pessoa que eu fui reclamar falou gue eu tava imaginando da
minha cabeca. Ai eu acabei vindo embora, ndo achei o apoio. Eu queria na
verdade que ela fosse l4 conversasse com a sala né? — O nés temo um
indigena aqui. Explicasse, o proprio professor, mas ndo foi assim. Eu acho
que na época... eu imagino que agora melhorou porque tem bastante
indigena que ta estudando 1a? (C.A. Depoimento prestado a M.S.J.NOVAK,
2014).

Avaliamos assim, que para iniciarmos 0s estudos sobre 0 preconceito que estudantes
indigenas vivenciam na instituicdo de ensino superior, faz-se necessario, definirmos primeiro,
0 que é o preconceito no seu sentido conceitual, etimolégico para podemos ter clareza sobre o
preconceito que estamos afirmando existir nas relagdes que o aluno indigena estabelece na
universidade, em uma instituicdo onde os alunos ndo sao indigenas. Quando o aluno indigena
ingressa em uma instituicdo da sociedade envolvente, ele passa a fazer parte de um grupo com
cultura, aspiracdes e objetivos divergentes do seu, somado ao fato de que os indigenas sempre
lutaram por seus territérios e desenvolveram embates com a sociedade colonizadora, ja
havendo assim, um estigma contra essas populacdes. Ou seja, 0 estudante indigena quando
ingressa na Universidade, ja traz consigo o estigma da discriminacdo e do preconceito que seu

grupo étnico sempre sofreu, iniciado, no Brasil, no contexto de colonizacéo.
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O ocidente branco produziu a sua longa dominacdo do mundo com 0 uso
intensivo da ciéncia aplicada ao mundo préatico da vida e dos negdcios. Ja
dizia o velho filésofo inglés Francis Bacon “saber € poder”. Ou seja, a
pretensa absoluta distincdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento
transformava o conhecimento cientifico como meio da dominagdo. Seja do
meio ambiente. Seja dos povos portadores de outras formas de culturas. Em
ambos 0s casos sua reducdo a mera condicdo de natureza, ou paisagem, 0s
tornava passiveis do controle. [...] a universidade, neste mundo ocidental, foi
entendida como um espago tdo impenetravel as ragas inferiores. [...] tais
povos, ingenitamente, seriam portadores de uma mentalidade pré-logica;
incapazes de pensar e refletir de maneira cartesiana, cientifica e moderna
(PAIXAO, 2010, p. 06). (italico do autor)

Neste estudo buscamos compreender o significado do preconceito, como este se
manifesta entre pessoas e quais sdo 0s termos que estdo implicitamente envolvidos nesta
relagdo. Nas leituras realizadas, encontramos a decorréncia de termos que estdo intimamente
ligados ao preconceito, como racismo, estere6tipo, segregacao, discriminacdo e exclusao.

Para compreendermos como o0 preconceito é utilizado enquanto elemento causador da
discriminacdo e da exclusdo, em especifico, no ambito das instituicdes de ensino superior
durante o processo de ingresso e formagdo do estudante indigena, a busca pelo conceito e
significado etimolégico de tais palavras, metodologicamente falando, permite um
conhecimento histérico sobre as relacbes sociais que se estabelecem nas relagdes humanas
pois acreditamos que as sociedades, sejam elas indigenas ou envolventes, estdo conectadas
umas com as outras e os fatos que delas decorrem, ndo sdo fatos isolados. Segundo o
antrop6logo Eric Wolf (2003):

[...] Conceitos como “nagdo”, “sociedade” e “cultura” nomeiam apenas
fragmentos € ameacam transformar 0s nomes em coisas. Somente ao
entender tais nomes como feixes de relacionamentos, voltando a inseri-los
no campo de que foram abstraidos, é que podemos ter a esperanca de evitar
inferéncias enganosas e aumentar nossa cota de compreensdo (WOLF, 2003,
p. 25).

Nos estudos sobre preconceito no mestrado?, afirmamos que na sociedade em geral,
tendemos a apreender o preconceito, primariamente, pelo senso comum, como expressdo que
traz consigo o mesmo significado de discriminacdo, segregacdo, esteredtipo, estigma,
exclusdo, rotulo, sexismo, inseridos em um Unico conceito. Para que equivocos fossem

dissipados, confusdes conceituais fossem esclarecidas, foram levantados alguns conceitos no

2 Borniotto, Maria Luisa da Silva. A aparéncia fisica e estética dos alunos como determinantes
para a exclusdo: um novo olhar preconceituoso do professor no meio escolar? Dissertacdo de
Mestrado. Universidade Estadual de Maringd, 2002.
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sentido de desvelar esses termos, ou melhor, os seus sentidos, para compreendé-los como
partes que integram o conceito de preconceito ou que dele se origina.

Portanto, ja afirmamos que o preconceito ndo é um fendmeno inato, pois ele é
produzido no processo de socializagdo do homem, em resposta as suas necessidades de
sobrevivéncia, aos conflitos gerados nesse processo. A medida que os homens produzem suas
vidas, as relacdes passam a ser limitadas, pois as diferencas culturais, étnicas, religiosas,
tamanho, peso, altura, cor, passam a assumir o sentido da desigualdade. Com base no
materialismo histdrico, cujos estudos centram-se na producdo material da vida, compreende-
se que estas questdes sdo potencializadas pelas lutas e interesses econdmicos antagénicos que
ocorrem entre as classes sociais geradas pela sociedade capitalista. Logo, “o0 racismo ndo é
parte da natureza humana, nem existiu nas sociedades pré-capitalista, mas surgiu com o
capitalismo, desde suas origens” (CALLINICOS, 1995, s/p).

No estudo desenvolvido foi possivel detectar que muitos dos “signos” marcados pelo
preconceito (discriminacao, estigma, esteredtipo, segregacdo, exclusdo, rétulo, sexismo), por
meio de seus significados, ndo foram primariamente criados para servir ao preconceito, mas,
em muitas situacdes esses termos sdo utilizados para agir preconceituosamente. Isto significa
que para que esse fendmeno se faca presente em nossas relacOes, esses termos foram
empregados como forma de confirmagdo do preconceito, ou seja, 0 preconceito se faz
presente a medida que pessoas, grupos ou populacdes sdo segregadas, discriminadas,
estigmatizadas e rotuladas sem que a sociedade e os individuos produzam uma reflexdo
conscientemente sobre suas acdes ou sobre as relagdes que estabelecemos com o0s outros.

Portanto, a busca pela definicdo conceitual do preconceito nesta secdo, situa-se em
continuidade com a nossa experiéncia anterior, e, a0 mesmo tempo, ultrapassa-a, uma vez que
foram propiciadas por novas apropriacées por meio do aprofundamento do nosso objeto de
investigacao.

Realizamos estudos em dicionarios de Lingua Portuguesa, etimolégicos, sinbnimos e
antdnimos; em textos que tém discutido questbes relacionadas ao racismo, preconceito,
diversidade, identidade; na literatura antropolégica; nos documentos legais: Constituicdo de
1988, LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96, RCNEI -
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, Lei Estadual do Parana n°
13.134/2001; documentos do Banco Mundial e da UNESCO. Portanto, nos fundamentamos,
nesta secao, em textos que tratam sobre a compreensdo do que é o preconceito; documentos
legais direcionados as politicas educacionais no que tange a atencdo por uma educagdo

desprovida de preconceito, comprometida com a eliminacdo da discriminacéo étnicorracial e
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com a transformacdo, de forma positiva, daqueles que fizeram e que fazem parte da
construcdo da histéria do Brasil como é o caso do indigena, e na aceitacdo das minorias

étnicas no processo de formacédo escolar e na sociedade envolvente.

2.1 Preconceito, racismo e discriminacéo na sociedade capitalista

No modelo de sociedade capitalista fica muito clara a discrepancia entre 0s grupos,
principalmente porque os homens se encontram divididos em diferentes classes sociais, uma
vez que, “A historia de todas as sociedades que existiram até nossos dias tem sido a historia
das lutas de classes” (MARX; ENGELS, 2011, p.7). A partir dai, tendemos a distinguir 0s
individuos conforme a classe a que pertencem e o que é ainda mais grave, pode-se passar a
acreditar que cada classe possui suas proprias necessidades, seus préprios desejos particulares,
diferenciando-se, de fato, entre si. A sociedade cria as classes sociais e tambem produz
necessidades préprias, abrindo ou impondo limites. Andery et al (2003) destaca que 0 homem
é um ser natural por fazer parte integrante da natureza, mas se torna diferente dela quando, em
sua atuacdo pratica, a modifica. No processo de producdo da vida humana, os seres humanos
criam novas necessidades que passam a ser tdo importantes quanto aquelas, que a principio,

eram bésicas para a sua sobrevivéncia.

O primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e também, portanto, de
toda a histéria, a saber, o pressuposto de que os homens tém de estar em
condicdes de viver para poder “fazer histéria”. Mas, para viver, precisa-se,
antes de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas
mais. O primeiro ato histérico é, pois, a producdo dos meios para a
satisfacdo dessas necessidades, a producdo da prépria vida material, e este €,
sem duvida, um ato histérico, uma condicdo fundamental de toda a histéria,
que ainda hoje, assim como ha milénios, tem de ser cumprida diariamente, a
cada hora, simplesmente para manter os homens vivos. [...] O segundo ponto
é gue a satisfacdo dessa primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o
instrumento de satisfacdo ja adquirido conduzem a novas necessidades — e
essa producdo de novas necessidades constitui o primeiro ato histérico
(MARX; ENGELS, 2011, p. 33).

Portanto, os preconceitos também foram criados nesta relacdo, a partir do momento
em que 0 homem, no seu processo de transformacéo, cria novas necessidades. Ao tratarmos
do fendmeno preconceito como algo estanque da realidade concreta e objetiva na qual esta
inserido ou como se ele existisse por ele mesmo, sem histOria, pertencente apenas a um

segmento da vida social, poderiamos correr o risco de cometer erros conceituais e nao
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alcancar a compreensao precisa do objeto pesquisado, no contexto que esta inserido, uma vez

que,

O habito de tratar entidades que tém um nome, tais como o0s iroqueses, a
Grécia, a Pérsia ou os Estados Unidos, como entidades fixas, opostas umas
as outras por uma arquitetura interna estvel e por fronteiras externas,
interfere em nossa capacidade de compreender seu mutuo encontro e
confronto. Com efeito, essa tendéncia dificultou a compreensdo de tais
encontros e confrontos. Dispor blocos construtivos imaginarios em
pirdmides denominadas Oriente e Ocidente, Primeiro, Segundo e Terceiro
Mundo simplesmente encobre essa dificuldade. Assim, é provavel que
estejamos lidando com algumas deficiéncias conceituais em nosso modo de
encarar os fendmenos politicos e sociais, ndo se tratando apenas de uma
aberracdo temporaria (WOLF, 2005, p.30).

Na definicdo etimolégica dopreconceito, encontramos que o termo € originario do
latim praeconceptu e significa “conceito antecipado; opinido formada sem reflexao;
discriminacdo racial”, conforme dicionario de Lingua Portuguesa Silveira Bueno (2000,
p.617). No dicionario Houaiss de sindbnimos e antdnimos (2012, p. 572) traz o sindbnimo de
preconceito como um substantivo masculino de “antepaixdo, cisma, desconfianca,
implicancia, prejuizo, prejulgamento, prenocdo, preocupacdo, prevencao”. Portanto, nota-se a
predominancia da definicdo etimoldgica do prefixo “pre” + o radical “conceito”.

O preconceito se manifesta, portanto, quando emitimos nossa opinido para julgar algo
ou alguém antes mesmo de conhecer os fatos, ndo pensamos sobre nossas atitudes meramente
condicionadas ao que acreditamos ser o correto, generalizando a nossa preferéncia em relagao
a individuos ou grupo, conforme Dicionario Aurélio (FERREIRA, 1975) que também
conceitua o preconceito como uma opinido formada antecipadamente, sem maior ponderagédo
ou conhecimento dos fatos; Julgamento ou opinido formada sem que se leve em conta o fato
que 0s conteste; suspeita, intolerancia, odio irracional ou aversdo a outras racas, credos,
religides, etc.

Segundo Pérez-Nebra e Jesus (2011) discutir sobre preconceito é “arduo, pesado e
evitado por muitos”, o Brasil ndo reconhece sua existéncia, uma vez que € um tema pouco
tratado ou simplesmente, ignorado em varios &mbitos sociais, aparecendo muitas vezes, como
algo naturalizado nas relagdes sociais.

O preconceito no Brasil tem se expressado continuamente ndo apenas pelas atitudes e
praticas cotidianas das diversas comunidades, mas, principalmente, por meio da estrutura
social que efetivamente exclui popula¢dessocio historicamentediscriminadas, estratificando

de maneira desigual as classes, os grupos, os individuos. Um exemplo classico do supracitado
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ndo reconhecimento do preconceito € o do racismo praticado no pais, paradoxalmente
denominado “cordial”. “O preconceito ¢ uma manifestacdo que ocorre nos diversos niveis
sociais e educacionais da sociedade e seria no minimo ingénuo acreditar que vocé ou eu nao
temos preconceito” (PEREZ-NEBRA; JESUS, 2011, p. 222).

Quando o aluno indigena ingressa em uma instituicdo ocidentalizada da sociedade
envolvente, ele passa a conviver com grupos de pessoas com comportamentos e costumes
culturais diferentes do seu e, essas diferencas podem se chocar e causar estranheza em ambas
as partes. A preocupacao que se levanta em nossos estudos € a de que a sociedade académica,
composta por estudantes “ndo indigenas”, podera desenvolver preconceitos em relacdo a
presenca do indigena, uma vez que o préprio termo indio exclama pejorativo, pois resulta da
exploracdo do processo historico de colonizagdo do Brasil quando os primeiros europeus que
aqui estiveram denominaram os povos que encontraram, de “indios”, baseados nas primeiras
impressdes da fisionomia desses povos, que lembravam os habitantes da india.

O problema tem origem na forma como a sociedade ndo indigena europeia, classificou
as populacdes que habitavam os territérios posteriormente denominado Brasil,de acordo com
seus interesses econdmicos de exploragdo das riquezas aqui existentes. Com o termo “indio”
usado genericamente, demonstrou-se, de imediato, o etnocentrismo, o desprezo e preconceito
com os diferentes povos, com as milhares de linguas, formas de habitacdo, trabalho,
alimentacdo, religido... aqui existentes. Ao perceber a autonomia das organizacdes politicas
indigenas, a auséncia de leis escritas, auséncia de exploragdo do homem pelo homem,
auséncia da producdo de excedentes e da liberdade de cada individuo em sociedades coletivas;
os povos indigenas foram rotulados de selvagens, com pouco gosto pelo trabalho, incapazes
intelectualmente, sem religido e sem cultura.

Ernilda Souza do Nascimento (2001) destaca na introducdo do livro “Ha vida na
historia dos outros” como ha duas décadas atras, a populagcdo de algumas regides do Brasil
(Alto Uruguai, Mato Grosso, Amazonia e Rio Grande do Sul) descrevia quem eram os indios,

em especifico, os da etnia Kaingang, quando estes, circulam pelas ruas das cidades.

Até bem pouco tempo, ha duas a trés décadas, palavra como Kaingang ou
indio tinham pouco significado na regido do Alto Uruguai. A populacdo em
geral entendia como indios os habitantes do Brasil na época do
Descobrimento. Muitos acrescentavam ainda ter ouvido falar que no Mato
Grosso e no Amazonas era comum as pessoas serem atacadas por “indios
bravos”. Este entendimento era partilhado pelas populagbes de vilas e
cidades, por onde os Kaingang passavam quando de suas Viagens
(NASCIMENTO, 2001, p. 11).
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Nascimento (2001) relata sua experiéncia, quando crianga, ao observar a presenca dos
indigenas pela cidade, vendendo seus artesanatos. Sua curiosidade de crianca a levava a
perguntar para os adultos quem eram aquelas pessoas, se referindo aos indigenas.

Quem eram essas pessoas? Os adultos, ndo-indigenas, os chamavam de
“compadres”, quando no tratamento direto. ‘Eles ndo gostam que os chamem
de “bugres”, avisavam. Mas quem eram esses andarilhos, bugres ou
compadres? “Nao sdo andarilhos. Sdo os bugres. Eles gostam de andar”.
Diziam-me e argumentavam: “O governo deu muita terra para eles, mas ndo
querem trabalhar. Ha grandes areas. Uma em Nonoai outra na Guarita em
Tenente Portela e outra em Santo Augusto, proximo a ljui. Mata de pinho
(araucéria brasiliensis) que s6 vendo! Muita gente (ndo-indigena) ficou rica
sO plantando na terra deles ou cortando pinheiro. Eles gostam dessa vida”. E
acrescentavam: “Tem uma coisa de bom, ndo roubam coisa alguma de quem
quer que seja e sdo respeitadores”. Estas eram as falas costumeiras dos
adultos, da qual tiravam minhas conclusdes (NASCIMENTO, 2001, p.13).

Foi o homem “branco” europeu, burgués que adjetivou o indigena como um ser
inocente, de cor avermelhada. A nacionalidade brasileira foi construida pelo modo de pensar
burgués. “[...] Somente a partir deste ponto comega a construir-se a singularidade do
subordinado, discriminado, subalterno, alienado. A autoconsciéncia do indio e branco, negro e
branco, pai e filho, homem e mulher, senhor e escravo, ambas se constituem reciprocamente”
(IANNI, 1989, p.76).

Jodo Pacheco de Oliveira (1999) trata no texto Cidadania, Racismo e Pluralismo:a
presenca das sociedades indigenas na organizacdo do estado-Nacional Brasileiro,
questionando: “Frente ao modelo vigente de organizacdo do Estado, é possivel pensar em uma
cidadania diferenciada, que permita aos membros das sociedades indigenas serem igualmente
participantes plenos da construcao da nacéo brasileira?” (p. 192).

A construgdo de uma unidade nacional no Brasil em meio a uma populagdo fortemente
heterogénea e altamente estratificada pode ser analisada através de dois movimentos, “seja no
plano das fabulacbes ideoldgicas e justificadoras, seja no plano das estratégias de acdo
social”. (OLIVEIRA, 1999, p. 195).

No plano das fabulacbes, as trés racas sdo indicadas como fundadoras na
nacionalidade, sendo proposto um processo de branqueamento da populagdo brasileira, por
meio de casamentos interétnicos que “ird ‘limpando a raca’ dos componentes indigenas e
negro, retornando ao ‘protétipo do homem branco’ (s6 que apurado com caracteristicas
valorizadas das outras ‘racas’)” (OLIVEIRA, 1999, p. 196).
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No plano das estratégias, a representacdo mais comum e estereotipada sobre o indio
sempre o situa como algo referido ao passado. “Isso se expressa nos termos utilizados, que
relacionam ao primitivo (“aborigine”), a uma conduta com parcos elementos de civilizacao
(“selvagem” e “brabo”), a floresta (“silvicola”) e ao mundo animal (“bugre”)”. Tais
associacOes encontram-se igualmente explicitadas na literatura, na pintura, nas artes plasticas,
nos desenhos infantis, nas fotografias tidas como artisticas, nos cartdes postais, nos
calendarios, nos selos, em ilustracBes de varios tipos e até nas charges humoristicas
(OLIVEIRA, 1999, p. 196).

Essa representacdo é preconceituosa e reforca a ideia de que o indio ndo existe mais,
sendo retratado apenas nos livros didaticos escolares como personagem dos capitulos iniciais

da nossa historia como:

[...] a Descoberta, a Primeira Missa, as Invasdes Estrangeiras, as Entradas e
Bandeiras. Na histéria econbmica o indio é sempre apontado como um
obstaculo ao desenvolvimento, ndo figurando a sua participacdo em qualquer
dos ciclos econdmicos. [...] No préprio ciclo da borracha, mais de um século
depois, as men¢des ao indio sempre o situam ndo como um seringueiro, mas
como um inimigo feroz e como grave ameaga aos extratores (OLIVEIRA,
1999, p. 197).

Freire (2009) destaca que existem cinco ideias equivocadas que muita gente no Brasil
ainda tem quando se refere aos indios: primeiro equivoco: indio genérico — a maioria dos
brasileiros acredita que os indios constituem uma Unica cultura, que todos possuem mesmas
crencas e linguas. Hoje vivem no Brasil mais de 200 etnias, falando 188 linguas diferentes.
Cada povo tem sua lingua, sua religido, sua arte, sua ciéncia, sua dindmica histdrica propria,
que sdo diferentes de um povo para outro; segundo equivoco: Culturas atrasadas — 0s povos
indigenas produziram saberes, ciéncias, artes refinadas, literatura, poesia, musica, religido;
terceiro equivoco: culturas congeladas — ainda prevalece na cabeca de muitos brasileiros que
os indios vivem nus, isolados no meio da floresta, de arco e flecha sem acesso as tecnologias
como celular e computador; quarto equivoco: os indios pertencem ao passado — muitas vezes
0 indigena é lembrado somente como uma parte do passado do Brasil; quinto equivoco: o
brasileiro ndo é indio — quando brasileiro ndo considera a existéncia do indio na formacéo de
sua identidade.

Desta forma, quando buscamos pelo significado do que é o preconceito, como se
manifesta entre 0s homens e quais sdo 0s termos que estdo implicitamente envolvidos nesta

relagdo, encontramos a decorréncia de termos que estdo intimamente ligados ao preconceito,
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como Racismo, Etnocentrismo, estere6tipo, segregacdo, discriminacdo, exclusdo. Para
compreendermos como 0 preconceito € utilizado enquanto elemento causador da
discriminacdo e da exclusdo, em especifico, no ambito das instituicdes de ensino superior
durante o processo de formacdo do aluno indigena, a busca pelo conceito e significado
etimoldgico de tais palavras, metodologicamente, nos trouxe maior seguranca para nossas
afirmacgdes, uma vez que nossas analises ndo estiveram, em nenhum momento, separadas das
relagdes sociais que se estabelecem entre os homens, pois acreditamos que as sociedades,
sejam elas indigenas ou envolventes, estdo conectadas umas com as outras e os fatos que
delas decorrem, néo séo fatos isolados, mas partes que se conectam.

Sabemos que o preconceito € um fendmeno social que se desenvolve no processo
mesmo de construcéo das relacdes humanas de interagdo do homem com os outros homens. A
medida que esses homens constroem suas relacbes materiais de trabalho, permeadas de
competicdo e concorréncia por espacos, cargos, salarios, poder, as diferencas se destacam,
sejam elas, culturais, étnicas, religiosas, de cor, fisicas, estéticas, de género, essas diferencas
sdo utilizadas para justificar quem sdo as pessoas que de fato, podem ocupar o lugar de poder.
Nesse mundo competitivo, 0s homens passam a desenvolver processos de preconceitos para
com os outros que Ihes parecem dissemelhantes, por meio de atitudes como a segregacao, a
discriminacdo, a estigmatizacdo, e passam a ndo tolerar o outro que possui alguma
caracteristica fisica, cultural, étnica, intelectual, diferente da sua.

Segundo Patto (1999, p. 57):

[...] Para nossos fins, € suficiente registrar que a antropologia cientifica que
se fez no século XIX e nas primeiras décadas do século XX foi gravemente
falseada pelo etnocentrismo europeu. Embora tenha a seu favor a oposicédo
aos dogmas obscurantistas da Igreja, o fez através de outros dogmas,
também reacionarios, que pretendiam ser verdades objetivas. Este capitulo
da histéria da ciéncia ilustra bem a afirmacdo de que sé é possivel entender
como se engendram as representacdes de mundo se atentarmos para 0 modo
como os homens se relacionam para produzir e reproduzir a vida; numa
estrutura social como a das sociedades industriais capitalistas, a resposta a
questdo primordial — de onde venho? — que os seres humanos se formulam
desde um passado remoto, s6 poderia assumir a forma de atribuicdo de uma
genealogia distinta aos que dominam — desta vez sob a pretensa objetividade
e neutralidade da ciéncia.

Para Munanga (2005) ninguém nasce racista, mas ainda muito cedo, no seio da familia
e da comunidade, aprende a ser preconceituoso, adotando linguagens e brincadeiras, que
destacam a cor da pele, como indesejaveis, desenvolvendo o processo de exclusdo entre

criancas que ndo seja da sua cor. Ao tentarmos compreender o significado de preconceito
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percebemos que, primeiramente, ele ndo é um fenémeno inato, pois é produzido no processo
de socializacdo do homem, em resposta as suas necessidades de sobrevivéncia, aos conflitos
gerados nesse processo. Segundo, ndo é possivel enquadra-lo em um conceito Unico e que em
si seja unitario (CROCHIK, 1997, p.12). Por ultimo, tampouco, podemos separa-lo do campo
das rela¢Bes sociais da economia politica (WOLF, 2003).

Porém, se questionarmos o0 quanto a nossa historia de vida do nosso grupo
social, ou seja, como estes papéis que aprendemos a desempenhar foram
sendo definidos pela nossa sociedade, poderemos constatar que, em maior ou
menor grau, eles foram sendo engendrados para garantir a manutencdo das
relagdes sociais necessarias para que as relagdes de produgdo da vida se
reproduzam sem grandes alteragdes na sociedade em que vivemos. Ou seja,
constataremos que nossos papéis e a nossa identidade reproduzem, no nivel
ideoldgico (do que é ‘idealizado’, valorizado) e o da acdo, as relagbes de
dominagdo, como maneiras ‘naturais e universais’ de ser social, relagdes de
dominacgdo necessarias para a reproducao das condi¢cGes materiais de vida e a
manutencdo da sociedade de classes onde uns poucos dominam e muitos séo
dominados através da exploragdo da forca de trabalho (LANE, 2006, p. 23).

Nos estudos da histéria das sociedades quando falamos em “ser social” ja se pressupde
que o modo de falar, agir, pensar, produzir ideias, desse “ser social”’, sdo préprios da
sociedade na qual ele esta inserido, sdo construcdes intelectuais ou praticas desenvolvidas em
conjunto nesta sociedade. No entanto, esse “ser social” também é produto dela. Desta forma,
pretendemos chegar a compreensao e explicacdo do objeto pesquisado mediante o estudo de
questBes histdricas, concebendo que a base da sociedade, sua formagdo, a organizacdo do
trabalho, suas instituicbes e regras de funcionamento, suas ideias, seus valores sdo suas
préprias condicdes materiais.

Para fomentarmos as discussdes que permeiam as indagagdes que problematizam
nossos estudos, faz-se necessario que compreendamos as diversas condigdes fundamentais
desta sociedade, as politicas publicas e educacionais por ela geradas, as ideias que se
estabelecem e que denotam a sua totalidade. A partir dessa compreensao é que teremos mais
clareza de que o que é pensado, planejado e implantado nesta sociedade, seja ela, uma norma,
uma ideia, uma politica, uma determinada cultura, por exemplo, possui um propdsito, uma
intencdo e relaciona-se com o processo de formagdo do homem, denominado aqui de “ser
social”, integrante ativo dessa totalidade. E por intermédio dessa compreens&o que tomamos
consciéncia de que a sociedade capitalista ndo é uma organizacdo dada naturalmente, mas se
apresenta como “uma forma de organizacdo social histérica, transitéria, que contém no seu
préprio interior contradicdes e tendéncias que possibilitam a sua superacdo, dando lugar a

outro tipo de sociedade” (NETTO; BRAZ, 2006, p.19).
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Além das diferencas de classe, que sdo de cunho econémico, ha outras diferencas que
sdo religiosas, culturais, étnicas, de género, e estas, sdo frequentemente fontes de conflitos
sejam eles concretos ou simbdlicos. Em decorréncia das diferengas, a sociedade produziu
varias formas de preconceito que podem atingir aqueles que ndo se “enquadram” no padrédo
normatizado, no modelo determinado, cada vez mais excludente. Nessa “categorizacao” estéo
os deficientes fisicos e mentais; 0s obesos; os menos favorecidos economicamente e
culturalmente; os homossexuais, 0s indigenas, entre tantos outros.

Muitas vezes, somos levados a agir de acordo com 0 que as pessoas que nos cercam
julgam ser o mais adequado, ou seja, “0 grupo ou grupos a que pertencemos, e como nds,
nesta convivéncia, vamos definindo a nossa identidade social” (LANE, 2006, p.10). E, a
medida que se discrimina aqueles que séo considerados diferentes, na luta pela sobrevivéncia,
é gque os preconceitos se manifestam.

E é nessa luta pela sobrevivéncia que o capitalismo atual, baseado na competicao
social em busca de privilégios, status, poder e ascensdo social, acaba por jogar 0s
trabalhadores uns contra os outros, dividindo-os e enfraquecendo-os. E assim que o racismo
se manifesta e fortalece o capitalismo, ou seja, dividindo a classe explorada para melhor
domina-la (BRAGA, 2007).

Segundo Ellen Wood (2005)

[...] a histéria do capitalismo foi provavelmente marcada pelos mais
virulentos racismos ja conhecidos. O racismo generalizado e arraigado
contra os negros no Ocidente, por exemplo, é geralmente atribuido ao legado
cultural do colonialismo e da escraviddo que acompanharam a expansao do
capitalismo (p. 229).

Segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa Silveira Bueno (2000), a palavra
racismo, é um substantivo masculino que quer dizer “Teoria da pureza da raca ou da
separacdo das mesmas; segregacionismo” (p. 647). Raca é substantivo feminino do “conjunto
dos antecedentes e dos descendentes de uma familia, de um povo; geracéo; origem; conjunto
de individuos que conservam, por disposicdes hereditarias, caracteres semelhantes,
provenientes de um tronco comum” (p. 646). Encontramos no Dicionario do pensamento
marxista Bottomore (2012), a definicdo de raca no que diz respeito a exploracdo de um
determinado grupo na sociedade capitalista:

[...] a exploragdo de grupos claramente demarcados segundo uma grande
variedade de diferentes maneiras é parte integrante do capitalismo e que
grupos étnicos se unem e agem em conjunto por terem sido submetidos a
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tipos de exploragdo distintos e diferenciados. As relacdes raciais e 0s
conflitos raciais sdo necessariamente estruturados pelos fatores econémicos
de carater mais geral (BOTTOMORE, 2012, p. 460).

Silva (2012)* concebeo racismo como uma das expressées da alienagdo. Em seu livro
Racismo e alienacdo: uma aproximacdo a base ontoldgica da tematica racial aproximou-se da
discusséo da questdo racial ao perceber que seus traumas sofridos na infancia e adolescéncia
decorreram do racismo impregnado na sociedade burguesa. O autor procurou, durante a sua
militancia académica, compreender quais eram as relagdes entre o racismo e o capitalismo e,
ao mesmo tempo, demonstrar a validade do marxismo para o estudo da questéo racial.

No referido texto, o autor aponta algumas categorias novas para o estudo do tema
como, por exemplo, a substituicdo do termo raca por género humano e a demonstracéo de que
0 racismo é uma expressao da alienacdo ideoldgica. A importancia de se discutir sobre o
racismo é pela pertinéncia de como 0s negros ainda lidam com situages racistas,
principalmente por conta da forca ideoldgica das teorias raciais ainda muito presentes e por
cotidianamente os diversos movimentos negros denunciarem casos de racismo.

N&o precisamos ir muito longe para destacarmos que 0s atos de racismos em relagdo a
cor da pele com pigmentacdo negra, tém-se intensificado no Brasil como nos casos recentes
que vém aparecendo nos campos de futebol com jogadores negros que passam a Ser suas
principais vitimas. S6 no ano de 2014, houve vérias ocorréncias nos noticidrios dos jornais de
manifestacdes racistas que envolvem jogadores de futebol, como o que ocorreu em margo
com o jogador Tinga do Cruzeiro Futebol Clube que foi chamado de macaco por torcedores
do Peru. Registrou-se também o caso do jogador Arouca, do Santos Futebol Clube, também
foi chamado de macaco por torcedores do Mogi Mirim, no interior de Sao Paulo.

Outro acontecimento no més de agosto de 2014, se deu quando no jogo das oitavas da
copa do Brasil, o goleiro Aranha, também pertencente ao Santos Futebol Clube, foi chamado
de “preto fedido” e “macaco”, entre outras ofensas (folha de Sao Paulo — UOL).

Ja € sabido que o preconceito ndo ¢ um fenbmeno inato, pois ele é produzido no
processo de socializacdo do homem, em resposta as suas necessidades de sobrevivéncia, aos

conflitos gerados nesse processo (CROCHIK, 1997). Portanto, diferencasraciaissao

*Professor Mestre em Servico Social pela Universidade Federal de Alagoas — UFAL e Militante marxista do
“Labuta” - grupo politico marxista de Vitéria da Conquista na Bahia. Aproximou-se da discussdo da questdo
racial ao perceber que seus traumas de infancia e adolescéncia decorreram do racismo impregnado na sociedade
burguesa. O autor procurou, durante a sua militdncia académica, compreender quais eram as mediacdes entre o
racismo e o capitalismo e, a0 mesmo tempo, demonstrar a validade do marxismo para o estudo da questéo racial.
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inventadas:istoé,emergemcomopartedeuma
relacdodeopressaohistoricamenteespecificaparajustificaraexisténciadessa
relagdo.Assim,qualéapeculiaridadehistéricadoracismoenquantoumaformadeopressdo?Emuma
primeirainstanciaéqueascaracteristicasquejustificamaopressdo  sdoinerentesaogrupooprimido.
No entanto, uma vitima do racismo ndopodetransformar-
separaevitaraopressdo;pessoasnegras,porexemplo,ndopodemmudaracor de sua pele para ser
aceito.lssorepresentaumadiferencaimportante,porexemplo,entreopressaoracialeopressaoreligio
sa,umavezqueasolucdoparaalguémaquesejaperseguidopormotivosreligiososémudarasuafé
(CALLINICOS, 1995).

Muitas vezes, temos dificuldades para compreender o racismo que acontece aqui no
Brasil que se diferencia da manifestacdo do racismo em outros paises (Antissemitismo,
ocorrido na 22 guerra, o genocidio de judeus e ciganos; apartheid, desafiado por Mandela na
Africa do sul; Racismo nos Estados Unidos e em especifico no sul daquele pais; Xenofobia —
racismo emergente dos europeus contra os imigrantes arabes e africanos; os Skinheads —
grupo de jovens operarios ligados ao neonazismo).

Tudo isso é conhecido, portanto, quantas vezes dissemos e ouvimos que o Brasil ndo é
racista. Racistas seriam 0s outros, 0S americanos e 0s europeus contra os africanos. Com essa
afirmativa, acreditou-se, por muito tempo, que havia no Brasil, uma “democracia racial®” —
assim, fica dificil discutir aprofundadamente os diferentes tipos de racismo que existem e de

que maneira ele se manifesta historicamente no Brasil.

Tampouco alguém teria coragem de defender o 'enbranquecimento’ (sic) da
populagdo brasileira, como muitos o fizeram no passado, propondo um
maior fluxo de imigrantes europeus. Pelo contrario, o discurso oficial da
classe dominante é o de apresentar o0 pais como uma nacdo harmonica,
multiétnica. Quando se reconhece a existéncia do racismo é para apresenta-
lo como sendo ameno, ou, 'cordial' (CALLINICQOS, 1995).

Florestan Fernandes abordou a questdo da existéncia ou ndo da “democracia racial”,

no Brasil no livro “A integragcdo do negro na Sociedade de Classes”, onde faz a reflexéo sobre

‘O livro “Casa-Grande & Senzala: formacdo da familia brasileira sob o regime da economia patriarcal” do
sociologo brasileiro Gilberto Freyre publicado em 1933, escreve sobre a formacédo do povo brasileiro defendendo
a tese de que aqui no Brasil vigorava desde o inicio da colonizacdo uma espécie de “democracia racial”,
defendendo o processo de escraviddo. Num pais mestico como o Brasil como é que tem racismo? Ele nédo
considerou a violéncia que esse povo sofria e via a escraviddo como algo doce e que por causa da miscigenacao,
ndo somos racistas e isso se prosperou por muito tempo. “desvende uma dimensdo que, gostemos ou n&o,
conviveu com quase todos os brasileiros até o advento da sociedade urbana, competitiva e industrializada. No
fundo, a historia que ele conta, era a histdria que os brasileiros, ou pelo menos a elite que lia e escrevia sobre o
Brasil, queriam ouvir” (apresentagdo de Fernando Henrique Cardoso, 2003 na 482 edi¢do do Livro Introducdo da
historia da sociedade patriarcal no Brasil de Gilberto Freyre).
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a insercdo do negro, apds abolicdo, na construcdo da sociedade capitalista no Brasil, sob as
luzes das Ciéncias Sociais. Nessa integracdo dos brasileiros ao mercado de trabalho, quem
estava na ordem social competitiva? Com um discurso de necessidade de “branqueamento da
raca”, afirmando que s6 assim o pais poderia desenvolver-se econdmica e socialmente, a elite
brasileira empreendeu, no século XIX, acbes para que se constituisse uma politica de
imigracdo na qual o pais receberia imigrantes europeus.

Desta forma os trabalhadores negros que estavam sendo alforriados por pressédo da
burguesia inglesa, ndo encontravam empregos, pois ndo eram contratados aos postos de
trabalho existentes no pais no periodo, seja no campo ou nas cidades. Tiveram que viver do
subemprego, aceitando as piores situagdes trabalhistas e indo morar nas periferias,
escondendo-se da repressao e do preconceito que sofriam.

N&o se observou, entéo, a participacdo do negro, mas sim, a do europeu no quadro dos
trabalhadores no Brasil no inicio do século XX. Florestan Fernandes se apoderou da questéo

do negro para mostrar como o0 povo brasileiro se integrou na dindmica capitalista.

A passagem da sociedade escrava para a sociedade livre ndo se deu em
condicOes ideais. Ao contrério, 0 negro e o mulato viram-se, entdo, com o
“branco”, que também ndo conseguia classificar-se socialmente, ou
formando uma espécie de escoria da grande cidade, vendo-se condenados a
miseria social mais terrivel e degradante (FERNANDES, 1972, p. 42).

O pano de fundo para Florestan Fernandes, quando discutia sobre o negro, era demolir

esse mito de democracia racial que os cientistas de sua época afirmavam existir.

No contexto histérico surgido apds a Abolicdo, portanto, a idéia da
“democracia racial” acabou sendo um expediente inicial [...] e uma forma de
acomodacdo a uma dura realidade (que se mostrou com as “populacdes de
cor” nas cidades em que se concentraram, vivendo nas piores condicdes de
desemprego disfarcado, miséria sistematica e desorganizacdo social
permanente). O “negro” teve a oportunidade de ser livre; se ndo conseguiu
igualar-se ao “branco”, o problema era dele — ndo do “branco”. Sob a égide
da idéia de democracia racial justificou-se, pois, a mais extrema indiferenca
e falta de solidariedade para com um setor da coletividade que ndo possuia
condicdes proprias para enfrentar as mudancas acarretadas pela
universalizacdo do trabalho livre e da competicdo. [...] Esse quadro revela
gue a chamada “democracia racial” ndo tem nenhuma consciéncia e, vista do
angulo do comportamento coletivo das “populacbes de cor”, constitui um
mito cruel. Ainda assim, mau grado os contornos negativos desse quadro,
existem certos elementos potencialmente favoravel a emergéncia e a
consolidagdo de uma auténtica democracia racial no Brasil (FERNANDES,
1972, p. 29).
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De certa forma podemos compreender a exclusdo do negro no cenario social como
consequéncia direta do processo de escraviddo e posteriormente de abolicdo da escravidéo.
Com a expansao da industrializacdo e do comércio do capitalismo emergente no Brasil no
final do século XIX e inicio do século XX, a insercdo do negro no mercado de trabalho,
aconteceu de forma lenta, ocupando cargos nos setores mais subalternos da sociedade.

A propria forma de economia competitiva, como simbolo da modernizagdo da
estrutura produtiva da sociedade capitalista no Brasil, desenvolveu-se como consequéncia
imediata da abolicdo da escraviddo. Em outras palavras, o negro sofreu as consequéncias
diretas de um processo marcado pelas condi¢Ges desiguais de acesso as novas ocupacdes
econémicas advindas da mercantilizacdo da economia. Isto acarretou, antes de tudo, a
insercdo desigual dos varios grupos raciais na economia competitiva, ressaltada por Fernandes
(1972) como processo de racionalizagdo econémica em curso visando a constituicdo de um
novo modelo de organizacgdo da vida econdmica e social.

Nesse processo, evidentemente, ainda segundo Fernandes, a integracdo do negro foi
retardada uma vez que o processo de imigracdo, quando colocado em préatica no Brasil, deu
lugar aos europeus, acreditando-se com isso que 0s imigrantes brancos representavam o que
havia de mais avangado no processo de civilizagdo da sociedade nacional. Assim, tomemos a

afirmacéo de Fernandes:

[...] embora a populagéo da cidade abrigasse grande nimero de libertos, estes
nao lograram aproveitar as oportunidades de trabalho livre inerentes & ordem
social escravocrata e senhorial de maneira vantajosa. Ao contrario, como
mostram os anuncios e as estatisticas, os imigrantes concentrados na cidade
absorveram as oportunidades ocupacionais de maior interesse econémico.
[...] Portanto, antes do colapso do regime servil, 0 negro e o mulato sofreram
de maneira bem definida os efeitos negativos da concorréncia com o0s
imigrantes (FERNANDES, 1972, 112).

Florestan Fernandes ndo confunde preconceito de classe com o de raga. Para ele, as
duas formas de preconceito sdo reais e existentes no processo capitalista da sociedade
brasileira, portanto, a Unica diferenca € que, mesmo que 0 negro passe a integrar-se na
sociedade brasileira, com posicdo social e econdmica ascendente, o preconceito de raca
continua. Prevalecendo a construgdo deturpada, estereotipada e cheia de preconceitos do
negro como um ser inferior e submisso ao branco. E esse preconceito racial esta diretamente
associado ao preconceito cultural, uma vez que tudo que é originario do negro é tido como

algo ruim. Pois, “enquanto persistir esse padrdo de equilibrio, persistira a desigualdade racial,
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pois a ascensdo do ‘negro’ e do ‘mulato’ se dara dentro de um processo de acumulacdo de
vantagens que privilegia ao ‘branco’” (FERNANDES, 1972, p. 10).

Segundo Florestan Fernandes (1972), o que existe no Brasil, € uma tolerancia das
racas € ndo uma democracia, uma vez que, para que a democracia exista, € necessario uma
igualdade racial, econdmica e politica.

E o que percebemos atualmente com a imagem do indigena em nossa sociedade?
Historicamente, no Brasil, a imagem do indio sempre foi muito estereotipada. Nas pesquisas
sobre o preconceito na Internet, encontramos alguns sites que mostram como a imagem do
indigena ainda é bastante deturpada na midia, por meio de esteretipos® que espalham o

preconceito pela populacéo.

A relacdo dos Tupinamba com a midia, tem sido permeada, em muitos casos
pelo 6dio e preconceito. Por exemplo, a midia local chama os Tupinambé de
uma série de nomes pejorativos, sdo referidos nas redes de televisao, jornais
e radios locais como supostos indios, olho da serpente, sequestradores,
ladrdes de terra, bandidos, quadrilha de irméos e vassoura de bruxa, a praga
que varreu a regido destruindo o cacau desmantelando o sistema econémico
local. Essa forma da midia de retratar os Tupinamba gera impactos
extremamente negativos e problemas muito sérios para a relacdo dos
indigenas com o0s nao-indios na regido, alimentando e espalhando o 6dio e o
preconceito contra os indigenas na populacdo. Sdo muitos os casos relatados
de perseguicdo publica a indigenas em escolas, hospitais, transporte publico,
etc. Repreendidos publicamente simplesmente por estarem pintados ou
usando vestimentas tradicionais, muitas vezes os indigenas se sentem
constrangidos em afirmar sua cultura (http://www.indiosonline.net/ja-ouviu-
falar-em-crime-de-odio/).

Frequentemente, assistimos nos noticiarios dos grandes canais de comunicacao
nacional, matérias que mostram os indigenas, apenas como pessoas violentas, dissimuladas ou
selvagens. Suas reivindicacGes sempre sdo apresentadas como uma ac¢ao perturbadora da paz,
passando uma mensagem “subliminar” de que os indigenas espalham a violéncia, que sdo um
entrave ao desenvolvimento econdmico.

A “reportagem Brasil de fato uma visdo popular do Brasil e do mundo — Preconceito €
barreira para garantir direitos indigenas em 04 de junho de 2014”, site

®Do gregostereésque significa sélido, imével; imagem ou opinido aceita sem a devida reflex&o por uma pessoa
ou grupo. Pode ser resultado de um habito mental e muitas vezes de preconceito, por meio dos quais se
“classificam” ou “qualificam” pessoas, grupos ou nagdes, sem o conhecimento especifico, tais como estes: “0s
indianos sdo preguicosos, os italianos gostam de mdsica, etc.” (BIROU, 1982, p. 146). O esteredtipo, segundo
Birou (1982), “é diferente do preconceito”. Pois, 0 preconceito, “quando se torna um habito, pode criar um
esteredtipo” (p. 146). Por outro lado, Stratton e Hayes (1994, p. 93) consideram que, se “um esteredtipo é
incorreto, negativo e [ainda assim é] mantido apesar de informacdo contréria, entdo ele deve ser chamado de
preconceito”.
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http://antigo.brasildefato.com.br/node/27777 acesso em (08/09/16), mostra que muitos dos
rituais sagrados e as rezas cotidianas tradicionais dos indigenas em Pernambuco foram
proibidos na década de 1970. A indigena Claudinha Truka, lideranca do povo Truka, lamenta
0 quanto a cultura de seu povo pode ter se perdido, devido ao fato de terem sido proibidos de
dancar e fazer seus rituais dentro da Ilha de Assungao.

Por disputas de terras e querendo avancar sob terras indigenas demarcadas pelo
governo, os fazendeiros tinham a pratica de amedrontar, ameagcar, perseguir indigenas e mata-
los. A saida foi tentar manter os rituais as escondidas durante as noites nas ilhotas do Séo
Francisco. Nesse processo de preconceito racial, em relacdo a cultura, quantos indigenas ndo
tiveram que abandonar seus rituais, escondendo sua identidade étnica, deixando de praticar
sua lingua materna, por medo da exclusdo e violéncia que estavam sujeitos a sofrer.

Faustino (2006) aponta que, o processo de colonizagdo no Brasil marcado pela
escravidao e catequizacdo dos indios no contexto da expansdo mercantil europeia, além de
produzir o exterminio de muitas etnias, utilizar a médo de obra escrava e explorar as riquezas
locais, dificultou o conhecimento da experiéncia historica e de mundo desses povos.

A proibicdo da lingua é uma questdo historia, desde o periodo colonial, quando os
europeus vieram para ca e tentaram impor sua cultura. Com o intuito de modernizar e
desenvolver a colénia, Marques de Pombal fez publicar o documento Diret6rio dos Indios, no
ano de 1757 proibindo veementemente o uso das linguas indigenas, impondo a lingua
portuguesa e forcando os casamentos com trabalhadores ndo indios para apressar 0 processo

de civilizacdo. Essa sempre foi uma prética de colonizador, conforme observamos a seguir:

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nacdes, que
conquistaram novos dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu
proprio idioma, por ser indisputavel, que este é um dos meios mais eficazes
para desterrar dos povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e
ter mostrado a experiéncia, que a0 mesmo passo, que se introduz neles o uso
da Lingua do Principe, que os conquistou, se Ihes radica também o afeto, a
veneracdo, e a obediéncia ao mesmo Principe. Observando, pois, todas as
Nacdes polidas do Mundo, este prudente, e solido sistema, nesta Conquista
se praticou tanto pelo contrario, que s6 cuidaram 0s primeiros
Conquistadores estabelecer nela o uso da Lingua, que chamaram geral;
invencdo verdadeiramente abominavel, e diabdlica, para que privados os
indios de todos aqueles meios, que os podiam civilizar, permanecessem na
rustica, e barbara sujeicdo, em que até agora se conservam. Para desterrar
esse perniciosissimo abuso, sera um dos principais cuidados dos Diretores,
estabelecer nas suas respectivas Povoacdes o0 uso da Lingua Portuguesa, ndo
consentindo por modo algum, que os Meninos, e as Meninas, que
pertencerem as Escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de
instrucdo nesta matéria, usem da lingua prépria das suas Nacgdes, ou da
chamada geral; mas unicamente da Portuguesa, na forma, que Sua Majestade
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tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se ndo observaram com
total ruina Espiritual, e Temporal do Estado (DIRETORIO DOS INDIOS,
1757).

Ainda assim, com este histérico de dominio e imposicdo econdmico-cultural, algumas
etnias indigenas sdo questionadas, atualmente, pelo fato de ndo terem preservado a lingua,
como se a adoc¢do da lingua portuguesa tivesse sido uma vontade deles e ndo parte de uma
politica governamental com intuito de fazé-los deixar de serem indios, para assim ocupar as
terras por elas habitadas tradicionalmente (BANIWA, 2006).

Karl Marx (2001), ao explicar o que possibilitou o enriquecimento de algumas nagdes
em detrimento da pobreza e exclusdo de outras, a divisdo do mundo em classes sociais em que
algumas poucas pessoas sdo detentoras de grandes fortunas, poder e prestigio, e outras
milhares sdo exploradas, subjugadas, excluidas e discriminadas; mostra que isso ocorreu pelo
processo que ele chamou de acumulacdo primitiva, por meio do qual estudou o
enriquecimento da Inglaterra que se deu em decorréncia de a¢des violentas que praticou tanto
contra os camponeses ingleses, como milhares de outras populagdes pelo mundo.

Marx enfatiza que o capital se processa como um circulo vicioso. Onde a acumulagéo
de capital é possivel apenas por meio da exploracdo de mais-valia. Portanto, “a acumulacéo
primitiva é o ponto de partida do sistema de metabolismo social do capital”. Marx investiga
esse processo com o intuito de desvelar sua verdadeira natureza. Segundo ele, na economia
politica classica o assunto é tratado com um véu mistificador (tipicos dos defensores do
capital), apontando a burguesia como os verdadeiros produtores da riqueza social, que se
dedicam a ampliar suas propriedades individuais, salvando aqueles pobres miseraveis que
lancavam ralo abaixo até mesmo o que ndo tinham (SILVA, 2012, p. 19).

Segundo Marx, a acumulagéo primitiva foi o processo no qual, por meio da violéncia
generalizada, privada ou publica, a burguesia arrancou dos campos 0S pequenos camponeses e
trabalhadores arrendados, tornando-os livres para vender sua forca de trabalho. O resultado
disso foi a grande quantidade de pessoas que tiveram de recorrer a mendicancia e ao roubo

como Unicos mecanismos de sobrevivéncia. (SILVA, 2012).

No interior do sistema capitalista, todos os métodos para aumentar a forca
produtiva social do trabalho aplicam-se a custa do trabalhador individual;
todos 0s meios para o desenvolvimento da producao se convertem em meios
de dominacédo e exploracdo do produtor, mutilam o trabalhador, fazem dele
um ser parcial, degradam-no a condicdo de um apéndice da maquina,
aniquilam o contetdo do seu trabalho ao transformé-lo num suplicio,
alienam ao trabalhador as poténcias espirituais do processo de trabalho na
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mesma medida em que a tal processo se incorpora a ciéncia como poténcia
autébnoma, desfiguram as condicdes nas quais ele trabalha, submetem-no,
durante o processo de trabalho, ao despotismo mais mesquinho e odioso,
transformam seu tempo de vida em tempo de trabalho, arrastam sua mulher e
seu filho sob a roda do carro de Jagrena do capital. Mas todos os métodos de
producdo do mais-valor sdo, a0 mesmo tempo, métodos de acumulagdo, e
toda expansdo da acumulagdo se torna, em contrapartida, um meio para o
desenvolvimento desses métodos. Segue-se, portanto, que a medida que o
capital € acumulado, a situacdo do trabalhador, seja sua remuneracao alta ou
baixa, tem de piorar (MARX, 2013, p. 877).

Ao fazermos uma analise da imposicdo de uma cultura sobre outra, ha varios
elementos que necessitam ser considerados, bem como é necessario conhecer, elementos do
pensamento filos6fico sobre diferencas e cultura.

Conforme Thomas Hobbes (1979), no Leviatd, em relacdo a importancia que ele
coloca de se ter um contrato social entre os homens em sociedade para amenizar o caos, por
conceber que 0os homens sdo maus por natureza, e por isso, fazem guerras. Logicamente, nao €
a nossa intencdo tratar especificamente sobre essa questdo aqui, mas a sua entrada nesta
discussédo tem relagdo com a sua concepgdo sobre o conceito de igualdade e desigualdade
existente na relacdo entre os homens. Para Hobbes, hd na natureza do homem trés causas
principais de discdrdia: a competicdo, a desconfianca e a gloria.

Para o autor de Leviatd, a natureza dos homens torna-os desiguais perante 0s outros
homens no que se refere a sabedoria, pois mesmo sendo capazes de reconhecerem nos outros
homens uma grande inteligéncia, ndo acreditam que haja outro homem mais sabio que ele
préprio. Isso se da pelo fato de que, os homens vém sua propria sabedoria bem de perto, e a
dos outros homens a distancia. Partindo da analise da igualdade, Hobbes relata que, se dois
homens desejam a mesma coisa a0 mesmo tempo, é impossivel ela possa ser utilizada por
ambos, eles tornam-se inimigos. Logo, um homem € um perigo para outro homem, pois se
esforcam para destruir uns aos outros. O outro sempre usara a sua forca para priva-lo de seus
bens, de sua vida e de sua liberdade.

Nos estudos sobre o conceito de cultura o antropdlogo Roque Laraia (2009), salienta
que individuos de culturas diferentes vém o mundo de maneiras diferentes. Segundo o autor,
os diferentes comportamentos sociais sdo produtos de uma heranga cultural, ou seja, 0
resultado da operagdo de uma determinada cultura. Considera que todos 0s homens sdo
dotados do mesmo equipamento anatémico, mas a utilizagdo do mesmo, ndo € determinada
geneticamente, depende de um aprendizado, que acontece no convivio e na interagdo cultural

do grupo. Por outro lado, o autor alerta que, com uma postura de vermos 0 mundo apenas
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através de nossa propria cultura, corremos o risco de considerar apenas 0 nosso modo de vida
Como 0 mais correto e mais natural.

Esse procedimento é denominado de etnocentrismo®, e é responsavel pela ocorréncia
de numerosos conflitos sociais, pois 0s comportamentos etnocéntricos resultam em
apreciacdes negativas dos padrfes culturais de povos diferentes. Nessa Gtica, “praticas de
outros sistemas culturais podem ser catalogadas como absurdas, deprimentes ou imorais”
(LARAIA, 2009, p.74).

A primeira definicdo de cultura do ponto de vista antropolégico pertence a Edward
Tylor (1832 — 1917). “No vocabuléario inglés culture, que ‘tomado em seu amplo sentido
etnolégico é um todo complexo que inclui conhecimentos, crengas, artes, moral, leis,
costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de
uma sociedade’” (LARAIA, 2009, p. 25). Tylor procurou demonstrar que cultura pode ser
objeto de um estudo sistematico, uma vez que a cultura é um fendmeno que possui causas e
regularidades, permitindo um estudo objetivo e uma analise capazes de proporcionar a
formulacdo de leis sobre o processo cultural e a evolucdo. Essa definigdo marcou o carater de
aprendizado da cultura em oposicdo a ideia de aquisi¢do inata, transmitida por mecanismos
bioldgicos.

A diversidade é explicada por ele como resultado da desigualdade de estagios
existentes no processo de evolucdo. Mas o que ele fez foi formalizar uma ideia que vinha
crescendo na mente humana. A ideia de cultura, com efeito, estava ganhando consisténcia
talvez antes de John Locke (1632 — 1704) que, em 1690, ao escrever “Ensaio acerca do
entendimento humano”, procurou demonstrar que a mente humana ndo € mais do que uma
caixa vazia por ocasido do nascimento, dotada apenas da capacidade ilimitada de obter
conhecimento, através de um processo que hoje chamamos de “endoculturacdo” (LARAIA, p.
25).

Locke contestou os principios ou verdades inatas, impressos hereditariamente na
mente humana, a0 mesmo tempo que ensaiou 0s primeiros passos do relativismo cultural ao
afirmar que os homens tém principios praticos opostos.

Tanto Locke como Hobbes estavam traduzindo o mundo burgués de suas épocas. Se

acreditarmos que os homens sdo “egoistas por natureza”, conforme Hobbes acreditava, entdo

®Etnocentrismo é uma visdo do mundo onde 0 nosso préprio grupo é tomado como centro de tudo e
todos os outros sdo pensados e sentidos através dos nossos valores, nossos modelos, nossas
definicbes do que é a existéncia. No plano intelectual, pode ser visto como a dificuldade de
pensarmos a diferenga; no plano afetivo, como sentimentos de estranheza, medo, hostilidade, etc
(EVERALDO, 1999 p. 07).
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aceitariamos a ldgica de que a desigualdade seria algo natural, inerente ao homem. Na anéalise
de Hobbes, os homens, precisavam de algo que lhes impunham limites que os impecam de
lutar uns contra outros. “Esses limites sdo estabelecidos pelo Estado que funda a sociedade
como sociedade. Por isso mesmo, a existéncia do estado é condicdo fundamental para a
existéncia de direitos” (TONET, 2012, p.48).

Portanto, para que as palavras “justo” e “injusto” possam ter lugar, é
necessaria alguma espécie de poder coercitivo, capaz de obrigar igualmente
0s homens ao cumprimento de seus pactos, mediante o terror de algum
castigo que seja superior ao beneficio que esperam tirar do rompimento do
pacto, e capaz de fortalecer aquela propriedade que os homens adquirem por
contrato mdtuo, como recompensa do direito universal a que renunciaram. E
ndo pode haver tal poder antes de erigir-se um Estado (HOBBES, 1979, p.
86).

Ivo Tonet, no texto “A critica marxista da cidadania e da democracia” no livro
“Educacdo contra o capital” (2012), nos apresenta o processo metodolégico de Marx, nos
oferecendo elementos para o entendimento sobre a questdo da desigualdade na sociedade
capitalista. Por isso, € preciso traduzir o real, para entendermos o fenbmeno em sua
integralidade. Isso significa que a desigualdade entre os homens, €é resultado de um processo

histérico.

Para ele, os individuos ndo precedem, ontologicamente, a sociedade. A
prépria natureza dos individuos é resultado das suas relacdes sociais. De
modo que os individuos ndo nascem egoistas, mas se tornam egoistas ou
solidarios dependendo das relagdes reais que construirem. Por isso mesmo,
segundo ele, é falsa a ideia de que o Estado ndo existiu e nem por isso existia
a guerra de todos contra todos. Na verdade, esta guerra comegou a existir a
partir do surgimento da propriedade privada e das contradi¢cGes
inconciliaveis que se estabeleceram entre as classes sociais (TONET, 2012,
p. 48).

Para Marx e Engels (2011) a existéncia da propriedade privada é responsavel pelos
conflitos existente na luta de classes, luta entre burguesia e proletariado.

Com a divisdo do trabalho, no qual todas essas contradi¢Bes estdo dadas e
que, por sua vez, se baseia na divisdo natural do trabalho na familia e na
separacgdo da sociedade em diversas familias opostas umas as outras, estdo
dadas ao mesmo tempo a distribuicdo e, mais precisamente, a distribuicao
desigual, tanto quantitativa quanto qualitativamente, do trabalho e de seus
produtos; portanto, esta dada a propriedade, que ja tem seu embrido, sua
primeira forma, na familia, onde a mulher e os filhos sdo escravos do homem
(MARX; ENGELS, 2011, p. 36). (Italico dos autores).

48



49

O antropdlogo americano Marvin Harris (1998), um dos principais teéricos do
“materialismo cultural”, realizou diversos estudos sobre a tematica ético-racial na Africa,
india e América do Sul, inclusive no Brasil, onde delineou seu objeto de pesquisa no
doutorado em 1956 em uma comunidade na Bahia. Nos estudos desenvolvidos sobre a
cultura, o antrop6logo americano buscou explicar as diferencas de comportamento entre
diferentes povos, por meio da histéria material dos homens. Utilizou-se de argumentos
praticos para explicar as diferencas das sociedades e, contestou as vertentes que utilizavam da
perspectiva evolucionista unilinear, por conceberem que todas as culturas passavam pelas
mesmas etapas da evolucgéo, que acaba por explicar as sociedades pela via do progresso, em
uma escala que ia da menos a mais desenvolvida.

Yo creo que en el dominio de los fenémenos socioculturales el analogum de
la estrategia darwiniana es el principio del determinismo tecnoecoldgico y
tecnoeconémico. Este principio sostiene que tecnologias similares aplicadas
a medios similares tienden a producir una organizacion del trabajo similar,
tanto en la produccion como en la distribucién, y ésta a su vez
agrupamentos sociales de tipo similar, que justifican y coordinan sus
atividades recurriendo a sistemas similares de valores y de creencias.
Cuando se traslada a la estrategia de la investigacion, el principio del
determinismo tecnoecoldgico y tecnoecondémico concede prioridad al
estudio de las condiciones materiales de la vida sociocultural, del mismo

modo que el principio de la seleccion natural da prioridad al estudio de las
diferencias de eficacia reproductora (HARRIS, 1998, p. 03).

Os estudos mostram que o racismo esta intimamente ligado ao preconceito, uma vez
que este tem sua origem e seu fundamento na histéria da divisdo da sociedade em classes
distintas, onde a desigualdade social se evidencia, em relacdo a apropriagdo da riqueza
produzida socialmente entre os individuos. SILVA (2012, p.17) afirma que essa divisdo se
estabelece desde o fim do comunismo primitivo, “quando 0s povos — as tribos, as gens, as
confederacGes — socializavam a riqueza material e dividiam as tarefas cotidianas segundo as
capacidades e qualidades de todos os individuos”.

Oracismocontinuasendo umadascaracteristicascentraisdassociedades
capitalistasavancgadas.Estainstitucionalizadonadiscriminacaosistematicaque
aspessoasnegrassofremnotrabalho,moradia, nosistemaeducacional,enoassédiopela
policiaeautoridadesdocontroledeimigracdo (CALLINICOS, 1995).

No caso da escraviddo, para justificar toda a violéncia, opressdo e atrocidades

cometidas com 0s negros e outros cativos, foi necessario criar uma teoria convincente de que
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eram serem inferiores, barbaros, pagaos e que deveriam ser torturados e subjugados para que
deixassem de ser o0 que eram (MUNANGA, 2015).

O trabalho pesado, sujo, exaustivo e aniquilante que o negro realizava, era justificado
pelos exploradores como uma forma de castigo ou punicdo para que as pessoas indignas
pudessem se redimir dos pecados (SCHUCMAN, 2014). Ao consultarmos a etimologia da

palavra trabalho verifica-se que se origina

Do latim tripalium, termo formado pela juncdo dos elementos tri, que
significa “trés”, epalum, que quer dizer “madeira”. Tripalium era o nome de
um instrumento de tortura constituido de trés estacas de madeira bastante
afiadas e que era comum em tempos remotos na regido europeia. Desse
modo, originalmente, “trabalhar" significava “ser torturado”. No sentido
original, os escravos e 0s pobres que ndo podiam pagar 0s impostos eram 0s
que sofriam as torturas no tripalium. Assim, quem "trabalhava”, naquele
tempo, eram as pessoas destituidas de posses. (DICIONARIO
ETMOLOGICO. http://www.dicionarioetimologico.com.br/trabalho/)

Em relacéo a escraviddo indigena, os colonizadores mercantilistas que viajavam pelo
mundo em busca de riquezas, desenvolveram uma teoria para justificar que, pelo fato de os
indigenas ndo conhecerem o cristianismo e ndo temerem a Deus, esses, ndo tinham alma, e
assim deveriam ser submetidos aquele tipo de tratamento para serem expurgados dos
pecados..

Portanto, ao estudamos um povo que possui caracteristicas raciais, étnicas e culturais
diferentes da populacdo pertencente a sociedade dominante, um povo que sempre teve uma
relacdo de desrespeito e discriminacdo, carregados de estere6tipos que povoam sua historia,
haja vista a forma como o indigena e sua cultura sempre foram apresentados nos livros
didaticos, “Indio, genérico, sem especificacio de etnia; O indio como bom defensor da
natureza; Cultura estatica, parada no tempo; Aculturagio; indio folclorizado — pintado com
cocar de penas; Nomadismo” (MOTTA; ASSIS, 2008, p.10), ndo é possivel negar que sob as
malhas da concepcdo de raca e mediante o racismo, historicamente foram construidas
justificacOes que sujeitaram esses povos a condicdes de desigualdade e de pobreza com
peculiaridades em tempos e lugares histdricos diferentes, visando a expropriacdo de seus
territorios.

Também ¢é inegavel que o0s preconceitos raciais penetraram a subjetividade dos
individuos submetidos aos efeitos das condi¢fes objetivas e subjetivas das desigualdades

sociais e de classe. “O dominio de classes lancou médo do racismo para a exploracdo do
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homem, reforcando sua subjugacdo. Embora isso ndo tenha ocorrido sem formas de
resisténcia, é permeado por lutas de inimeras variedades” (SILVA, 2012, p. 13).

Jaccoud e Theodoro (2009), no artigo intitulado “Raca e Educacdo: os limites das
politicas universalistas” na colecdo publicada pela UNESCO “Educacéo para todos”, trazem
um estudo sobre o conceito de preconceito racial e discriminagdo. Preconceito racial, e
mesmo o racismo, tém sido classificados como fen6menos de ordem subjetiva, expressando-
se por meio de valores, ideias e sentimentos. A discriminacéo racial tem sido entendida como
acdo de exclusdo, restricdo ou preferéncia que impede o tratamento ou acesso igualitario a
direitos e oportunidades em funcdo da cor da pele. Essa discriminagdo, enquanto ato de
distincdo e exclusdko, expressa-se por intermédio de diferentes formas no convivio social.
Desta forma, elaboram-se a¢des publicas igualmente distintas para cada tipo de discriminacao.

Jaccoud e Theodoro (2009) destacam duas formas de discriminagcdo existentes:
discriminacdo direta e discriminagdo indireta. A discriminagdo direta é “todo ato expresso de
restricdo ou exclusdo baseado na cork. E a chamada prética do racismo em sua forma mais
explicita”. Por exemplo, quando uma pessoa de pele negra € insultada com palavras
depreciativas e ou apelidos por causa da sua cor.

A discriminacdo indireta, também chamada de discriminacdo invisivel ou
institucional, “tem sido identificada como aquela cuja desigualdade de tratamento ndo se
realiza através de manifestacOes expressas de racismo, mas sim de préaticas aparentemente
neutras” (JACCOUD; THEODORO, 2009, p. 114). Um exemplo seria a diferenca entre o
namero de alunos negros na universidade em comparacdo a quantidade de alunos brancos.
Esta forma dissimulada de discriminacdo é mais dificil de ser identificada e combatida, pois,
pode passar despercebida porque é velada, “sdo inconscientemente sentidas porque sao
sutilmente observaveis entre nés, sdo situacdes que estdo frente aos nossos olhos e ndo as
percebemos e, se as percebemos, ndo lutamos contra elas” (BORNIOTTO, 2002, p. 23).

Desta forma, para combater e enfrentar a discriminacgéo indireta, temos de um lado, a
implantacdo de acbes especificas voltadas ao combate do efeito da desigualdade racial, as
chamadas ac¢des afirmativas e, de outro, de politicas de combate aos preconceitos, esteredtipos
e ideologias que legitimam, sustentam e alimentam as préticas racistas (JACCOUD;
THEODORO, 20009).

Etimologicamente, a palavra racismo, segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa
Silveira Bueno (2000), é um substantivo masculino que quer dizer “Teoria da pureza da raga
ou da separacdo das mesmas; segregacionismo” (p. 647). Raca é substantivo feminino do
“conjunto dos antecedentes e dos descendentes de uma familia, de um povo; geracéo;
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origem; conjunto de individuos que conservam, por disposi¢des hereditarias, caracteres
semelhantes, provenientes de um tronco comum; classe; qualidade” (p. 646). No dicionario
de sinbnimos e antdnimos, Houaiss (2012), raca € sinbnimo de ascendéncia: genealogia, clé:
familia, grei, grupo, tribo, classe: categoria, espécie, descendéncia; distin¢do: conceito,
cotacdo, crédito, evidéncia, importancia, notabilidade, relevancia, renome, reputacéo, etnia,
gente, nacao: patria, povo.

Encontramos no Dicionario do pensamento marxista (2012), no que diz respeito a
definicdo de raca,

[...] a exploragdo de grupos claramente demarcados segundo uma grande
variedade de diferentes maneiras é parte integrante do capitalismo e que
grupos étnicos se unem e agem em conjunto por terem sido submetidos a
tipos de exploragdo distintos e diferenciados. As relacdes raciais e 0s
conflitos raciais sdo necessariamente estruturados pelos fatores econémicos
de carater mais geral (BOTTOMORE, 2012, p. 460).

Silva (2012) destaca que 0 racismo cumpriu e continua a cumprir o papel das
ideologias que intervém nos conflitos sociais no intuito de repor a ordem. De certa forma, “as
politicas afirmativas tentam humanizar o capitalismo, entdo poderiamos dizer que elas, assim
como o racismo, também cumprem o papel das ideologias que intervém nos conflitos sociais
no intuito de repor a ordem” (p. 07). Uma vez que essas medidas sdo acOes criadas para
amenizar as desigualdades.

Isso significa dizer que, a0 mesmo tempo em que a sociedade atual produzo
preconceito, produz também, medidas ideoldgicas, discursos, documentos, publicidades,
documentérios, ou seja, algumas acGes para compensar, esse problema. E o que dizer das
questBes indigenas que estdo sendo colocadas nas agendas das politicas de Estado? Séo
também ilustrativas dessa contrapartida?

A proposta por uma educacdo desprovida de preconceito, comprometida com a
aceitacdo das minorias étnicas no processo de formacdo escolar e na sociedade envolvente,
esta na pauta das demandas das politicas de aces afirmativas’ destinadas as instituicdes de
ensino em todos os niveis, inclusive a superior.

Na secdo seguinte destacamos quais sdo as medidas que vem sendo formuladas,
debatidas e implantadas nos encaminhamentos das politicas publicas para a implementacao e

'O termo foi cunhado nos Estados Unidos sob a denominacéo de affirmative action (acdo afirmativa) na década
de 1970; na Europa sob 0s nomes de positive discrimination (discriminagéo positiva) e de positive action (acéo
positiva).
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eficacia da educacdo inclusiva com objetivos de combater a discriminagéo e o preconceito de

raca e padrdes culturais.

2.2 Ac0es afirmativas e politicas de combate ao preconceito: orientacGes internacionais
para a educacao

O debate sobre a legitimacédo das Politicas Publicas de A¢Ges Afirmativas no contexto
educacional do ensino superior brasileiro tem provocado inimeras discussfes, indagacoes e,
particularmente, muitas dividas em seus processos recentes de implementacdo deste
segmento de ensino. A compreensao e, consequentemente, as opiniées da populacao brasileira
sdo muito divergentes em relacdo ao sistema de cotas. Considerando o papel prestado pelos
meios de comunicacdo e outras fontes de informacdo, ha os que, demonstram-se favoraveis,
acreditando que a agdo propicia a oportunidade de acesso ao ensino superior a grupos
historicamente desprivilegiados, e ha os que, contrariamente, enfatizam que, essas politicas de
acdo diferenciada, ajudam a fortalecer o preconceito.

Moya e Silvério (2009, p. 236) analisam os principais jornais e revistas do pais durante
0 periodo de consolidacdo da tematica no ambito estatal, nos anos de 1995 a 2006, para
identificar como as publicacGes midiaticas apresentaram e discutiram o tema das cotas raciais.
Os autores evidenciaram uma contrariedade majoritaria em todas as midias estudadas. Os
principais argumentos afirmam que o sistema de cotas desrespeita 0 mérito individual, Gnico
meio de avaliar a competéncia de cada um, “Na medida em que reivindicam critérios
coletivos e ndo individuais sdo negativamente compreendidas como uma ‘discriminacdo as
avessas™ (p. 236). As cotas raciais pretendem transformar a nacionalidade como
beneficamente mestica, em um sistema “bipolarizado entre negros e brancos”. Como se “o0
sistema de cotas pudesse racializar a sociedade, institucionalizando o racismo brasileiro”.

Outros argumentos culpam o nivel de qualidade das escolas pulblicas como
responsaveis pela baixa aprovagdo dos negros e pobres nos vestibulares das universidades.
Para esse argumento, “as cotas sdo vistas como um subterfugio politico, com baixo custo,
para ndo melhorar o sistema educacional publico, este visto como principal problema a ser
sanado para que a populacdo negra e pobre ‘naturalmente’ adentre no ensino superior”
(MOYA,; SILVERIO, 2009, p. 237).

Os argumentos mais acionados para a defesa do sistema de cotas sdo aqueles que o
apresenta como promotor de justica social, por meio da inclusdo da populacdo negra e
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economicamente carente em locais de poder e prestigio social que possam proporcionar uma
possivel melhoria na qualidade de vida e diminuicdo das injusticas sociais. A elaboracdo de
politicas de reparacdo historia destinada a populacdo afrodescendente, em razdo ndo sé do
passado escravocrata brasileiro, mas também pelas décadas de negligéncia e auséncia de
estabelecimento de politicas de combate a exclusdo dos negros na sociedade, suscitam debates
nacionais que abordam a qualidade do sistema educacional brasileiro e levam a tona, a defesa
e 0 reconhecimento da valorizagcdo da diversidade racial em contrapartida ao modelo
eurocéntrico vigente e dominante nos locais de poder.

Portanto, o que se percebe é que a democratizacdo do ensino superior publico ndo é
um consenso, pelo contréario, hd uma parcela significativa de pensadores e académicos que
afirmam que a universidade publica ndo deve se preocupar com tal questdo. Por essa
concepcao, o seu foco deve ser exclusivamente a exceléncia académica, fundamentada apenas
na competéncia individual, ou seja, que na universidade s6 devem estar 0s mais bem
preparados. Nessa perspectiva, “a universidade publica é (e deve continuar sendo) o local
maximo e restrito da produgdo do saber e, consequentemente, do poder” (MOYA,
SILVERIO, 2009, p. 238).

A redemocratizacdo no Brasil € ainda um processo recente e permeado por diversas
lacunas ndo resolvidas (MOEHLECKE, 2002). Uma dessas lacunas refere-se as condicdes
desiguais de oportunidades para pessoas com caracteristicas ndo mutaveis, como a cor da pele
e etnia, que influencia na definicdo das oportunidades de ingresso no mercado de trabalho,
progressao na carreira, desempenho educacional, acesso ao ensino superior, participacdo na
vida politica. Pois, “pretos e pardos, apresentam maior taxa de mortalidade infantil, menor
esperanca de vida, menor renda para maior jornada de trabalho, indice superior de
desemprego, menor mobilidade social, média de anos de estudos inferior etc, que os brancos”
(ROSEMBERG, S/D, p. 3).

Os dados referentes a discriminacdo e desigualdades nessas diferentes areas tém sido
frequentemente divulgados, tanto em ambito nacional como internacional. No entanto, séo
varias as controvérsias acerca de quais seriam as melhores solucdes, ja que essa situacdo tem-
se mostrado inalterada por décadas. Essas divergéncias de opinides nos remetem a pensarmos
sobre as medidas que passam a ser tomadas pelo poder publico para enfrentamento das
iniquidades, do preconceito e da discriminacdo existentes entre grupos, historicamente
desprivilegiados. Uma das propostas que surgiram como resposta ao problema foram as
politicas de acdo afirmativa, também designadas “politica de cotas”, “reserva de vagas”, “acéo

compensatéria”, que veiculam como tema no debate e “agenda publica brasileira”.
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Entendemos que, antes de assumir uma posicdo favoravel ou contraria a essas politicas, seria
importante conhecer e entender melhor o que sdo, sua historia e a direcdo assumida por
algumas de suas polémicas.

A expressao tem origem nos Estados Unidos no periodo da década de 1960, quando 0s
norte-americanos viviam um momento de reivindicacbes democréaticas internas, expressas
principalmente no movimento pelos direitos civis, cuja bandeira central era a extensdo da
igualdade de oportunidades a todos. No periodo, comecam a ser eliminadas as leis
segregacionistas vigentes no pais, e 0 movimento negro surge como uma das principais forcas
atuantes, com liderangas de projecdo nacional, apoiado por liberais e progressistas brancos,
unidos numa ampla defesa por direitos. E nesse contexto que se desenvolve a ideia de uma
acdo afirmativa, exigindo que o Estado, para além de garantir leis antissegregacionistas,
viesse também a assumir uma postura ativa para a melhoria das condi¢des da populacdo negra
(MOEHLECKE, 2002).

Ressalta-se que as ac¢Oes afirmativas representam medidas tomadas pelo Estado norte-
americano, entdo dominado por uma elite conservadora, com o claro propdésito de abrandar as
revoltas e os motins levados a cabo por grupos ligados ao movimento negro, principalmente
apoOs o assassinato de Martin Luther King em 1968 (KAUFMANN, 2007, p.174). Muitos
desses, por sua vez, organizavam-se em grupos e sociedades que, ndo raro, utilizavam
métodos violentos e cruéis contra a ascensao social e econdmica dos negros. Criava-se, assim,
um clima de enfrentamento e violéncia, atingindo tal proporcdo que 0s contemporaneos
inclusive temiam o advento de uma “segunda guerra civil norte-americana”. O Estado,
embora dominado por sua tradicional elite conservadora, ndo poderia permitir a intensificacao
desses conflitos: tomando medidas destinadas a aplacar a inquietacdo social para além das
medidas ndo-discriminatdrias, comecou a promover as acdes afirmativas, agora sim
entendidas como verdadeiras politicas de inclusdo social das minorias (CRUZ, 2011).

Essas medidas ndo ficaram restritas aos Estados Unidos. Experiéncias semelhantes
ocorreram em varios paises da Europa Ocidental, na India, Malasia, Australia, Canada,
Nigéria, Africa do Sul, Argentina, Cuba, dentre outros. Na Europa, as primeiras orientacoes
nessa direcdo foram elaboradas em 1976, utilizando-se frequentemente a expressdo “acéo ou
discriminacdo positiva” (MOEHLECKE, 2002). Em 1982, a “discriminacdo positiva” foi
inserida no primeiro “Programa de Ag&o para a Igualdade de Oportunidades” da Comunidade
Econdmica Europeia (Centro Feminista de Estudos e Assessoria, 1995, Estudos Feministas,
1996). Seu publico-alvo variou de acordo com as situacfes existentes e abrangeu grupos

como minorias étnicas, raciais, e mulheres.
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As principais areas contempladas sdo o mercado de trabalho, com a
contratacdo, qualificacio e promocdo de funcionarios; o sistema
educacional, especialmente o ensino superior; e a representacdo politica.
Além desses aspectos, a acdo afirmativa também envolveu préticas que
assumiram desenhos diferentes. O mais conhecido é o sistema de cotas, que
consiste em estabelecer um determinado nimero ou percentual a ser ocupado
em area especifica por grupo(s) definido(s), o que pode ocorrer de maneira
proporcional ou ndo, e de forma mais ou menos flexivel.(MOEHLECKE,
2002, p. 199).

Apesar das acOes afirmativas ja4 vigorarem nos Estados Unidos desde a década de
1960, quando o movimento pelos direitos civis dos negros e das minorias conquistou varias
liberdades individuais e garantias de ndo discriminacdo em servicos publicos, no Brasil houve
uma dificuldade de estabelecer politicas pubicas que combatessem a discriminacéo, em razéo
ao “mito da democracia racial” (SILVA FILHO, 2013).

No Brasil, as reivindicacdes dos movimentos sociais que pediam pela construcéo da
justica social, por meio de acOes afirmativas, esbarravam na intolerancia de grande parte da
midia e da elite econdmica, politica e social que se negavam ao debate sobre a discriminacao,
0 preconceito e a reparacéo social, pois se acreditava na ideologia de que, sendo o Brasil, um
pais de mesticos, havia uma convivéncia harmoniosa entre os povos de diferentes etnias —
brancos, negros e indios. “O mito da democracia racial afirmava que no Brasil ndo havia
racismo, e que os desniveis sociais que poderiam existir tinham origem exclusivamente em
questdes sociais” (SILVA FILHO, 2013, p. 56).

Na década de 1950, a UNESCO financiou vérias pesquisas no Brasil, inspiradas na
visdo de que o Brasil era um pais que vivia uma harmonia racial. O objetivo dessas pesquisas
visavam mecanismos de como superar 0 racismo que existia no mundo, no contexto de pos-
Guerra. A ONU escolheu o Brasil por acreditar que este era um pais modelo de harmonia
propagada pela ideia do livro “Casa Grande Senzala”, demonstrava que o Brasil era um pais
onde todas as racas viviam bem (HOUFBAUER, 2003).

O mito da auséncia do preconceito de cor no Brasil é retomado por Thales de
Azevedo®, assim como j& o fizeram Roger Bastide, Florestan Fernandes, Jodo Baptitsa Borges
Pereira e outros. Em seus estudos, demonstra a visdo cada vez mais comprometida com o

desmascaramento do mito da democracia racial identificando varias formas de discriminacao

®Na obra de AZEVEDO, Thales de. Democracia racial: ideologia e realidade. Petrdpolis: Vozes, 1975. Thales de
Azevedo Fundamenta todo seu trabalho no mito da ideologia racial, tomando como pano de fundo o inter-
casamento — branco-negro — que reflete a estrutura brasileira de ontem e de hoje no nivel das relagdes entre tais
grupos.
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racial existente no Brasil como desigualdade e exclusdo, de natureza econdmica, de género,
regional e étnica (SILVA FILHO, 2013).

No periodo de 1964 a 1984, o regime militar ainda divulgava e defendia a imagem do
Brasil como um pais sem os conflitos étnicos que ocorriam nos Estados Unidos e nas lutas
pela libertacio da Africa e da Asia.

O racismo brasileiro entdo é de natureza diferente do estadunidense e sul-
africano, mas ainda é racismo, pois institucionalmente a sociedade sempre
colocou 0s negros nas posicdes sociais mais desfavoraveis, havendo notavel
coincidéncia entre negros e pobres, negros e maior percentual de
analfabetismo; negros e exclusdo da universidade (SILVA FILHO, 2013, p.
58).

Em 1977, Abdias do Nascimento®, emprega o termo afrodescendente em substituicéo &
palavra “negro”, ou “preto”, na pretensdo de deixar de trabalhar com aspectos fenotipicos e
enfatizar aspectos da ancestralidade cultural de um grupo ou grupos sociais.

Esse esforco pela valorizagdo da ancestralidade africana foi o contraponto ao mito da
democracia racial, pela valorizacdo da beleza negra, dos valores negros, como forma de
aumentar a autoestima do referido grupo social e permitir a criagdo de uma mistica do
movimento social que reivindica novos espacos sociais, na midia, na universidade, no
mercado de trabalho (SILVA FILHO, 2013).

As cotas nas universidades sdo partes dessa estratégia mais ampla de afirmacdo da
identidade, do sentimento de pertenca, da busca da diferenca como valor fundante da
alteridade e da diversidade na sociedade, em contraposicdo ao monismo cultural e a
imposicdo de um unico modelo estético, politico, cultural. Nesse sentido, a agdo afirmativa
por meio das cotas, tem sua importancia ndo somente pela democratizacdo do acesso a
universidade, mas pela ampliagdo dessa disputa contra hegeménica colocada na sociedade
para a superagéo das exclusdes e pelo desmascaramento do mito da democracia racial (SILVA
FILHO, 2013).

°Abdias do Nascimento foi professor emérito da Universidade do Estado de Nova York, Doutor Honoris Causa
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro e pela Universidade Federal da Bahia, e um intelectual
importante na luta antirracista durante o século XX no Brasil, por ter participado da Frente Negra na década de
trinta e fundado o Teatro Experimental do Negro (TEN), lancou o documento “O Genocidio do Negro
Brasileiro”, em 1977 na cidade de Lagos, na Africa, no 2° Festival Mundial de Artes e Culturas Negras e
Africanas, que depois virou livro em 1978 pela editora Paz e Terra. Trata-se de um documento referencial na luta
pela igualdade e contra a discriminagdo no Brasil, além do fato de Abdias do nascimento estar nesse periodo
exilado do Brasil, ministrando aulas nos Estados Unidos, como consequéncia do golpe militar de 1964. Esse
regime militar brasileiro tentou impedir a leitura desse documento no referido encontro na Africa, que se
consubstanciava como foro internacional privilegiado para o Pan Africanismo e a diplomacia de paises africanos
e de fora da Africa. O exilio de Abdias e a tentativa de censura perpetrada pelo entfo governo militar brasileiro
sdo uma demonstracdo da postura autoritaria que seguiu a tradicdo nacional de negar a existéncia de racismo e da
postura de proibir esse debate (SILVA FILHO, 2013, p. 57).
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Fulvia Rosemberg (S/D) descreve o conceito de ac¢fes afirmativas como uma série de
medidas “especiais e temporarias”, tomadas pelo Estado e pela iniciativa privada, “espontanea
ou compulsoriamente”, com o objetivo de eliminar as desigualdades historicamente
construidas e acumuladas, provocadas pela discriminacdo e marginalizacdo, por motivos
raciais, éticos, religiosos, de género dentre outros. Portanto, “as politicas afirmativas se
apoiam na negacéo do racismo” (SILVA, 2012, p. 10).

Silva Filho (2013), em sintese, salienta que:

[..] podemos falar em agdo afirmativa como wuma acgéo
reparatOria/compensatdria e/ou preventiva, que busca corrigir uma situacao
de discriminacdo e desigualdade infringida a certos grupos no passado,
presente ou futuro, através da valorizacdo social, econdmica, politica e/ou
cultural desses grupos, durante um periodo limitado. A énfase em um ou
mais desses aspectos dependerd do grupo visado e do contexto historico e
social (SILVA FILHO, 2013, p. 203).

Patricia Franco (2006) destaca em seus estudos na dissertacdo de mestrado intitulada
“Entre a morte e a ressureicdo de um mito: os discursos publicos da academia sobre as acbes
afirmativas no Brasil”, que as a¢des afirmativas consistem em intervenc6es de cunho politico-
institucional, com metas praticas, associadas ao jogo de poder no seio da sociedade. Ou, por

outras palavras,

[...] intervengbes que tém por objetivo causar um impacto transformador,
sobre as representacGes, as condutas e 0 acesso de grupos vitimados pela
discriminagdo e exclusdo social (com base em categorias socialmente
significadas, como género, racga, naturalidade) as posices disponiveis na
estrutura de uma sociedade, rompendo com uma dindmica histérica e
silenciosa de reserva de prestigios a segmentos dominantes (FRANCO,
2006, p. 22).

Lopes (2008) analisou a origem historica das a¢fes afirmativas no Brasil, e verificou
que o fortalecimento argumentativo para a implementacdo de tais medidas passou a fazer
parte da pauta da agenda do governo e de certas universidades a partir de dois marcos
especificos: do reconhecimento oficial por parte do governo federal que o preconceito
permeava as relacbes sociais no Brasil, na década de 1990 e a ocorréncia da Conferéncia de
Durban no ano de 2001, a qual intensificou o debate sobre o tema ao levar a tona as
discussdes sobre a existéncia e as consequéncias do racismo entre os brasileiros.

A adocdode politicas afirmativas nos paises como o Brasil, foi possivel apds os
debates que influenciaram grande parte dos intelectuais e dos militantes dos movimentos de
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defesa da populagdo negra realizados na Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a
Xenofobia, a Discriminagdo Racial e Formas Correlatas de Intoleréncia, realizada com base
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e promovida pela Organizacdo das Nacoes
Unidas. Tambem o apartheid, Durban, na Africa do Sul, em 2001. “Foi consolidado o Comité
Internacional para a Eliminagdo da Discriminagdo Racial e uma tendéncia de pensamento, o
multiculturalismo” (SILVA, 2012, 10).

Nos estudos de Faustino (2006), encontramos que o termo multiculturalismo é
utilizado para o “reconhecimento oficial da existéncia de grupos culturalmente diferentes em
um dado pais” (FAUSTINO, 2006, p. 76). Sua origem historica iniciou-seno Canada, como
uma estratégia do governo para reprimir 0 movimento separatista nos anos 1960. A autora faz
referéncia aos estudos de Mitchell, intitulado Multiculturalismo ou as cores unidas do
capitalismo (1993), e nos esclarece que o termo passou a ser disseminado, apés o discurso do
primeiro ministro canadense, o liberal Pierre Elliott Trudeau, em outubro de 1971, no qual foi
apresentado um novo plano para o pais chamado Multiculturalismo dentro de uma base
bilingue. O projeto foi desenvolvido no intuito de amenizar as tensfes raciais que estavam
acontecendo naquele momento, entre os dois grupos majoritarios e fazer o pais crescer

economicamente.

O multiculturalismo apregoava o fim das “amplas coalizes sociais” e o
inicio de uma era em que sO restassem as “organizacdes e movimentos
especificos” que lutassem individualmente pelos seus interesses particulares.
No campo do conhecimento o multiculturalismo prega o abandono das
categorias da totalidade e da universalidade e reduz seus estudos a
particularidade de grupos ditos minoritarios, dentre os quais o0 de maior
relevancia é ligado as relagdes étnico-raciais (SILVA, 2012, p. 11).

Na busca de categorizar o multiculturalismo, Silva (2012), destaca que foi a Fundagéo
Ford (FF), fundada em 1936 pelos donos da Ford Motors, que ressaltou o multiculturalismo,
corroborando com a “disseminacdo de organizagdes sociais fragmentadas, que reduziram sua
pauta a luta pela cidadania” (SILVA 2012, p. 11). Considerado como uma tendéncia de base
burguesa, o multiculturalismo passou a ser o meio, pelos qual os dirigentes da Fundagéo Ford,
encontraram para amenizar 0 caos que havia sido perpetuado a partir da década de 1960, nos
protestos encabecados pelos movimentos sociais contra a Guerra do Vietna, sendo empregado

como uma estratégia politica para estabelecer a ordem social.
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O ideério do multiculturalismo se disseminou e foi sendo adotado, na pauta da agenda
das politicas publicas do governo como uma alternativa para o reconhecimento da diversidade
cultural e garantia da igualdade:

[...] o discurso da politica multicultural promoveu a exaltacéo da diversidade
como uma caracteristica positiva das sociedades modernas e propds o
reconhecimento da filiacdo de cada individuo a seu grupo cultural
ressaltando a importancia das crencas e dos costumes diferenciados no
combate ao racismo e a discriminacdo tendo a escola como locus
privilegiado para a difusdo destas ideias (FAUSTINO, 2006).

Desta forma, podemos compreender o desenvolvimento de uma série de incentivos
estatais e privados, no cenario brasileiro, como a ado¢do de politicas de acdo afirmativa, com
objetivos de reconhecer que as populacdes negra e indigena sofrem com a desigualdade e a
discriminacdo no Brasil, conforme o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) interpretou as
determinagOes da Lei 10.639/2003 que introduziu na Lei 9394/96 das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, assegurando, em seus Art. 26, 26 A e 79 B, o direito a igualdade de
condicBes de vida e de cidadania, assim como igualdade de direito de acesso as histérias e
culturas que compdem a nagdo brasileira, em diferentes fontes da cultura nacional a todos os
brasileiros (PARECER, p. 341).

Segundo o PARECER CNE/CP N° 3/2004 — CP — Aprovado em 10/03/2004, essas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de historia e cultura Afro-Brasileira e
Africana devem estar presentes nos curriculos, projetos politicos-pedagdgicos de todas as
instituicdes de ensino, particulares ou publicas, em todos os niveis, da Educagdo Infantil ao
Ensino Superior.

Diante dessa realidade, aumenta-se o debate nos varios &mbitos sociais, como 0s
meios académicos, nas instituicdes politicas, nas agendas dos organismos internacionais
(Banco Mundial, UNESCO) de politicas publicas destinadas a educacdo e na sociedade civil
como um todo, acerca da necessidade de adocdo de medidas que possam reverter o quadro de
excluséo social que sofrem os grupos afetados historicamente pela discriminagéo.

A interferéncia dos organismos internacionais na economia e na reorganizacdo do
Estado brasileiro é evidente na area da educacdo, pois o0s principais documentos referentes a
politica educacional apresentam esse alinhamento com as propostas internacionais,
principalmente da UNESCO (DIAS; LARA, 2008).

As novas demandas de educacdo explicitadas por diferentes documentos dos “novos
senhores do mundo” — Fundo Monetério Internacional (FMI), Banco Interamericano de
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Desenvolvimento (BID),Banco Internacional para Reconstrugéo e Desenvolvimento (BIRD) —
e seus representantes regionais — Comissao Econémica para a América Latina (CEPAL),
Oficina Regional de educagdo para a América Latina e Caribe (OREALC) — baseadas nos
slogans sociedade do conhecimento, qualidade total, educacdo para a competitividade,
formacdo abstrata e polivalente, e outros, que expressam 0s principios neoliberais
(FRIGOTTO, 2000).

Esta politica de usar palavras e conceitos de impacto como parte da estratégia para
conservar a natureza excludente das relagdes sociais, destacam os dilemas e contradi¢des que
o capital e a classe que 0 mantém — a burguesia — que, historicamente encontram, para
adequar a educagao aos seus interesses.

Explicita-se, no entanto, um espaco de contradicdo dentro do qual é possivel
desenvolver uma alternativa de sociedade e de educacdo democréticas que concorrem para a
emancipacao humana (FRIGOTTO, 2000). Sobre essa analise, ja destacavam Marx e Engels,

na ldeologia Alema:

[...] toda nova classe que toma o lugar de outra que dominava anteriormente
é obrigada, para atingir seus fins, a apresentar seu interesse como o interesse
comum para atingir seus fins, a apresentar seu interesse como 0 interesse
comum de todos os membros da sociedade, quer dizer, expresso de forma
ideal: é obrigada a dar as suas ideias a forma da universalidade, a apresenta-
las como as Unicas racionais, universalmente validas (MARX; ENGELS,
2011, p. 48).

Voltamos nosso olhar para a importancia de interpretarmos os textos das reformas, ler

0 que dizem, mas também captar 0 que “ndo dizem”. Para que possamos intervir criticamente

neste processo, é fundamental nos munirmos de forcas no intuito de “investigar como a

ideologia, a l6gica e a racionalidade que dao sustentacdo a esta reforma se articulam com os

interesses, valores, perspectivas dos sujeitos que, ao fim e ao cabo, sdo os que realizam as

mudancas” (Shiroma; Campos; Garcia, 2005, p. 430). Na busca de atentarmos para uma

analise critica das politicas e propostas imbricadas na legislacdo educacional, indagam as
autoras:

Quais os caminhos trilhados na busca de legitimagdo das reformas? [...]

Como poderemos construir novas lentes para interpretar os textos da

reforma, compreender e intervir criticamente nos rumos desta politica? [...]

Sua implementacdo exige que sejam traduzidas, interpretadas, adaptadas de

acordo com as vissitudes e os jogos politicos que configuram o campo da

educacdo em cada pais, regido, localidade: tal processo implica de certo

modo, uma reescrita das prescri¢des, 0 que coloca para os estudiosos a tarefa
de compreender a racionalidade que os informa e que, muitas vezes, parece
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contraditdria, fomentando medidas que aparentam ir em direcdo contraria ao
que propéem (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2012, p. 430).

De acordo com Faustino (2006) os organismos internacionais utilizam os termos
cultura e diversidade cultural para a intervencdo nos paises, em que atuam, e esses termos
passam a figurar “[...] nos discursos dos chefes de Estado, nas politicas publicas, na producédo
intelectual, na midia, nas reivindica¢cdes dos movimentos sociais e atualmente, tem constado
também, da agenda dos setores conservadores” (FAUSTINO, 2006, p.61).

Para inibir os conflitos, gerados pelas demandas por politicas de negociagdo,
provenientes dos movimentos sociais, como o apelo ao multiculturalismo, paises periféricos
como o Brasil precisaram se reorganizar economicamente, por meio de empréstimos através
dos organismos internacionais para suprir as necessidades dos grupos minoritarios. Passaram,
entdo, a aderir as politicas desses organismos como as politicas de educacao.

Segundo Carvalho (2012), no periodo das reformas educacionais brasileiras, a partir
dos anos 1990, houve uma grande influéncia dos organismos internacionais em alguns dos
principais documentos produzidos para a educacéo brasileira (CARVALHO, 2012).

No intuito de reverter os altos indices de evasdo e repeténcia que estava presente na
educacéo brasileira neste periodo, o Brasil participou, em marco de 1990, da “Conferéncia de
Educagdo para Todos”, realizada em Jomtien, na Tailandia, financiada pelas seguintes
agéncias internacionais: Organizacdes das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das
Nagdes Unidas para o desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial (BM).

Na conferéncia participaram representantes dos governos, agéncias internacionais,
organizag0es ndo-governamentais, associagoes profissionais e personalidades destacadas na
area educacional em todo o mundo. “Os 155 governos que subscreveram a declaracdo ali
aprovada comprometeram-se a assegurar uma educacdo béasica de qualidade a criangas,
jovens e adultos” (SHIROMA, MORAES; EVANGELISTA, 2011, 48 itdlico das autoras).

Os resultados obtidos nesta conferénciaforam sintetizados na “Declara¢cdo Mundial de
Educacdo para Todos”, as quais se tornariam as bases do Plano Decenais de Educacdo nos
diferentes paises. Sua finalidade era a universalizacdo da educacdo basica como direito de
todos e condigéo para a cidadania e para o desenvolvimento. Essa Conferéncia foi a primeira
referéncia explicita da influéncia dos organismos internacionais na definicdo das politicas
nacionais na area da educacdo (CARVALHO, 2012).
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O documento apresenta as principais motivagdes, tanto econdmicas como
educacionais, para a realizacdo da conferéncia. Ressalta que, ap6s mais de quarenta anos da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que afirma que “toda pessoa tem direito a
educacdo”, na realidade a educacdo ainda ndo é de acesso para todos. “Os dados levantados
apontam que um grande indice de criancas, principalmente meninas, ndo tem acesso ao ensino
primario e 960 milhdes de adultos sdo analfabetos, dos quais dois tercos sdao mulheres”
(DIAS; LARA, 2008).

Suas principais determinacdes e objetivos foram acatados por diversos governos,
principalmente o brasileiro, tal fato é visivel na elaboracdo dos seguintes documentos
estudados nesse trabalho: LDB (1996) e PCN (1997). Para tanto, foi abordado a Declaracéo ja
anunciada no contexto da restruturacdo do estado na década de 1990, alinhado a doutrina
neoliberal. Num segundo momento abordou as expressdes da Declaracdo de Jomtien nos
documentos brasileiros mencionados.

A carta de Jomtien atribuiu a educagdo basica um lugar central, evidenciando sua
importancia e prioridade para todos,como uma meta viavel. Portanto, enfatizando que a
educacdo é um “direito de todos” e que ela pode contribuir para um mundo mais seguro com
maior tolerancia e a cooperagédo internacional, isso por meio de uma educacdo de melhor
qualidade. Considerando que,a educacdo que hoje é ministrada apresenta graves deficiéncias,
faz-se necessario torna-la mais relevante, com melhor qualidade, e que ela deve estar
universalmente disponivel, a todos, fixa os objetivos principais em 10 pontos, a seguir,
sintetizados:

1. Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de todos — € considerado pelo
documento, prioridade propiciar para as criangas, jovens e adultos, 0s instrumentos essenciais
para a aprendizagem (leitura e escrita, expressao oral, calculo, solu¢do de problemas),
conteldos bésicos (conhecimentos, habilidades, valores e atitudes).

2. Expandir enfoque — universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade a
equidade com atencdo a aprendizagem, ampliar 0os meios para a aprendizagem e ambiente
adequado.

3. Universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade — Garantir igualdade de
acesso a educacdo basica, principalmente para 0s grupos excluidos, os pobres, 0s meninos e
meninas de rua ou trabalhadores; as populacdes das periferias urbanas e zonas rurais; 0S
ndmades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e 0s povos submetidos a um regime de
ocupacdo — nao devem sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades
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educacionais.As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo.

4. Concentrar a atencdo na aprendizagem. — a educacao basica deve estar centrada na
aquisicdo e nos resultados efetivos da aprendizagem, e ndo mais exclusivamente na matricula,
frequéncia aos programas estabelecidos e preenchimento dos requisitos para a obtencdo do
diploma. Abordagens ativas e participativas sdo particularmente valiosas no que diz respeito a
garantir a aprendizagem e possibilitar aos educandos esgotar plenamente suas potencialidades.
Dai a necessidade de definir, nos programas educacionais, os niveis desejaveis de aquisi¢éo
de conhecimentos e implementar sistemas de avaliacdo de desempenho.

5. Ampliar os meios e o raio de acdo da educacdo basica — Ampliacdo da Educacdo
Basica que comeca na infancia, proporcionados seja por meio de estratégias que envolvam as
familias e comunidades ou programas institucionais, como for mais apropriado.A educacéo
fundamental deve ser universal, levar em consideracdo a cultura, as necessidades e as
possibilidades da comunidade. A alfabetizacdo na lingua materna fortalece a identidade e a
heranca cultural, a fim de satisfazer as necessidades de educacdo béasica para todos e deve
contribuir para criar e desenvolver possibilidades de aprendizagem por toda a vida.

6. Proporcionar um ambiente adequado de aprendizagem — 0s conhecimentos e as
habilidades necessarios a ampliacdo das condi¢des de aprendizagem das criangas devem estar
integrados aos programas de educacdo comunitaria para adultos. A interacdo entre a educagédo
das criancas e a de seus pais ou responsaveis deve ser usada para criar, em beneficio de todos,
um ambiente de aprendizagem onde haja calor humano e vibracao.

7. Fortalecer aliancas — As autoridades responsaveis pela educacdo aos niveis
nacional, estadual e municipal tém a obrigacdo prioritaria de proporcionar educacdo basica
para todos. N& se pode, todavia, esperar que elas supram a totalidade dos requisitos
humanos, financeiros e organizacionais necessarios a esta tarefa. Novas e crescentes
articulages e aliancas serdo necessarias em todos os niveis: entre todos os subsetores e
formas de educacado, reconhecendo o papel especial dos professores, dos administradores e do
pessoal que trabalha em educacéo; entre os 6rgaos educacionais e demais 6rgdos de governo,
incluindo os de planejamento, financas, trabalho, comunicagdes, e outros setores sociais; entre
as organizag0es governamentais e ndo-governamentais, com o setor privado, com as
comunidades locais, com os grupos religiosos, com as familias. E particularmente importante

reconhecer o papel vital dos educadores e das familias. Neste contexto, as condi¢Bes de
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trabalho e a situacdo social do pessoal docente, elementos decisivos no sentido de se
implementar a educacdo para todos, devem ser urgentemente melhoradas em todos os paises
signatarios da Recomendacdo Relativa a Situacdo do Pessoal Docente OIT/UNESCO (1966).
Aliangas efetivas contribuem significativamente para o planejamento, implementacé&o,
administracdo e avaliacdo dos programas de educacdo basica. Quando nos referimos a "um
enfoque abrangente e a um compromisso renovado", incluimos as aliancas como parte
fundamental.

8. Desenvolver uma politica contextualizada de apoio — promover politicas de apoio
nos setores social, cultural e econdmico para a promoc¢éo individual e social. A educacao
basica para todos depende de um compromisso politico e de uma vontade politica,
respaldados por medidas fiscais adequadas e ratificados por reformas na politica educacional
e pelo fortalecimento institucional. Melhoria do ensino superior e desenvolvimento da
pesquisa cientifica e conhecimento tecnoldgico.

9. Mobilizar recursos — mobilizar atuais e novos recursos financeiros e humanos,
publicos, privados ou voluntarios. Todos os membros da sociedade tém uma contribuigdo a
dar, atrair recursos de todos os 6rgdos governamentais responsaveis pelo desenvolvimento
humano; melhor utilizacdo dos recursos e programas disponiveis para a educa¢do,acima de
tudo, é necessaria uma protecdo especial para a educacdo basica nos paises em processo de
ajustes estruturais e que carregam o pesado fardo da divida externa. Agora, mais do que
nunca, a educacdo deve ser considerada uma dimensdo fundamental de todo projeto social,
cultural e econdmico.

10. Fortalecer a solidariedade internacional — promover relacbes econdmicas mais
justas e equitativas para corrigir as disparidades desenvolvidas com baixa renda, a fim de
atenuar suas limitagOes para alcancar a meta da educacdo para todos e eliminar conflitos e
disputas locais e promover a paz mundial (CARVALHO, 2012).

Para atingir tais objetivos, definiram-se metas e principios de acdo para que 0s paises
signatérios cumprissem em dez anos.

Outro documento importante destinado a educacdo, proveniente dos organismos
internacionais foi a Declaracdode Nova Delhi Sobre Educacdo Para Todos — em 06 de
dezembro de 1993. Nove paises — Indonésia, china, Bangladesh, Brasil, Egito, México,
Nigéria, Paquistdo e India — assinaram a Declaracdo de Nova Delhi, na qual reafirmaram o
compromisso com as metas definidas pela Conferéncia Mundial para Todos, ou seja, traz
metas para atender as necessidades basicas de aprendizagem de todos 0S Nnossos povos,
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tornando universal a educacdo béasica e ampliando oportunidades de aprendizagem, para
criangas, jovens e adultos.

De acordo com o documento,

Nos, os lideres dos nove paises em desenvolvimento de maior populacdo do
mundo, reiteramos por esta Declaracdo nosso compromisso de buscar com
zelo e determinacdo as metas definidas pela Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos e pela Cupula Mundial da Crianca, realizadas em
1990, de atender as necessidades basicas de aprendizagem de todos os
nossos povos tornando universal a educacdo basica e ampliando as
oportunidades de aprendizagem para criancas, jovens e adultos. Assim
fazemos com consciéncia plena que nossos paises abrigam mais do que a
metade da populagdo mundial e que o sucesso de nossos esforgos € crucial a
obtencdo da meta global de educacéo para todos. (UNESCO, 1998, p.2).

O objetivo desse documento sdo os principios assumidos na Declaracdo de Jomtien,
com o compromisso nacional de educacdo para todos. Ao elabora-lo um grupo representativo
do sistema educacional brasileiro, com valioso apoio de instituicdes nacionais e internacionais
- como UNESCO e UNICEF-, prop6s um conjunto de diretrizes que deverdo orientar a
educacéo brasileira. Desta forma, formulou-se o Plano Decenal de Educacdo brasileiro.

O documento Educacéo para Todos: o compromisso de Dakar — em abril de 2000,
decorridos dez anos da realizagdo da Conferéncia de Jomtien, a UNESCO promoveu um
amplo processo de avaliacdo dos progressos alcancados, tendo em vista o grande objetivo de
“educar todos os cidad&os de todas as sociedades” (UNESCO, 2001).

A educacdo é um direito humano fundamental e constitui a chave para um
desenvolvimento sustentivel, assim como para assegurar a paz e a
estabilidade dentro de cada pais e entre eles e, portanto, meio indispensavel
para alcancar a participacdo efetiva nas sociedades e economias do século
XXI afetadas pela rapida globalizacdo. Nao se pode mais postergar esfor¢os
para atingir as metas de EPT. As necessidades basicas da aprendizagem
podem e devem ser alcancadas com urgéncia (UNESCO, 2001, p. 6).

Aos governos ficou o compromisso de assegurar 0s objetivos e metas de educagéo

para todos (EPT) sejam alcangados e mantidos. Conforme as seguintes metas:

1. Expanséo e aprimoramento da assisténcia e educagdo da primeira infancia,
especialmente para as criancas mais vulneraveis e desfavorecidas;

2. Garantir que em 2015 todas as criancas, especialmente meninas, criancas
em situacdo dificeis e criancas pertencentes a minorias étnicas, tenham
acesso a uma educacgdo primaria de boa qualidade, gratuita e obrigatoria, e
possibilidade de completa-la;
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3. Assegurar que as necessidades de aprendizagem de tosos 0s jovens e
adultos sejam atendidas mediante o acesso equitativo a aprendizagem
apropriada e a programas de capacitagdo para a vida;

4. Atingir, em 2015, atingir 50% de melhora nos niveis de alfabetizagdo de
adultos, especialmente para as mulheres e igualdade de acesso a educacao
fundamental e permanente para todos os adultos;

5. Eliminar, até 2005, as disparidades existentes entre géneros, na educacao
primaria e secundaria e, até 2015, [...] concentrando esforcos para garantir
que as meninas tenham pleno acesso, em igualdade de condi¢es, a educacdo
fundamental de boa qualidade e que consigam completa-la;

6. Melhorar todos os aspectos da qualidade da educacdo e assegurar a
exceléncia de todos, de modo que resultados de aprendizagens reconhecidos
e mensuraveis, sejam alcancados por todos, especialmente em alfabetizacéo,
célculos e habilidades essenciais para a vida (UNESCO, 2001, p. 18-20).

Ao analisarmos o Relatério Delors'™, um dos principais documentos da politica
educacional, formulada no periodo da reforma neoliberal,é possivel identificar que ele ndo foi
elaborado por educadores ou cientistas da area de educacdo. Para ser legitimado, foi
encomendado a especialistas de diversas areas, contratados para tal fim e que atuaram em um
esquema organizacional pré-estabelecido. A Comissdo Internacional sobre Educacdo para o
século XXI, sob o apoio da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO, reuniu-se sob a direcdo de Jacques Delors entre 1993 a 1996 (RI1ZO,
2012).

O referido documento coloca que é na escola que se deve instigar o interesse e 0
acesso da sociedade pela educagdo no século XXI. Em um mundo em constantes mudancas e
respostas rapidas, a escola é colocada a servigo dos interesses econémicos do capitalismo e
deve, assim, preparar 0 aluno para as mudancas que comecaram a ser realizadas
(rebaixamento dos salérios, desemprego, perda da estabilidade no emprego, privatizacdo dos
servicos publicos essenciais) em busca de um ser humano mais harmonioso, mais conformado
com a vida de caréncias e privacdes que levara, no contexto da crise econdmica, fazendo parte
da classe trabalhadora.

Com este objetivo, foram langados os quatro pilares da educagdo em busca de uma
educagdo para um convivio mais harmonioso. Aprender a conviver; Deixa claro que “A
comissao, [...] sonha com uma educacao criativa e que sirva de suporte a esse novo espirito”;
Aprender a conhecer; Aprender a fazer e Aprender a ser. “A educacgéo deve, portanto, adaptar-
se constantemente a essas mudancas da sociedade, sem negligenciar as vivéncias, os saberes

basicos e os resultados da experiéncia humana” (DELORS, 2001, p.14). Perante a tais

10Jacques Delors € um politico com experiéncia de trabalho em agencias financeiras e
estudou economia.
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encaminhamentos lanca a questdo como condicdo para a eficacia de seus objetivos: como
atuar de modo que as politicas na area da educacdo executem um duplo objetivo: a qualidade
do ensino e a equidade?

No documento da UNESCO, Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem Jomtien, 1990 (UNESCO 1998), no
Artigo 3 anuncia a intencdo de “Universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade”,
enfatiza que, ao se pensar em uma educacdo basica universal, de qualidade e equitativa, deve-
se superar todo e qualquer obstaculo que possa impedir 0 acesso e a participacdo de todos,
sem distin¢do de raca, sem preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza.

Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser
assumido. Os grupos excluidos — os pobres: 0s meninos e meninas de rua ou
trabalhadores; as populacbes das periferias urbanas e zonas rurais 0s
némades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias
étnicas, raciais e linguisticas: os refugiados; os deslocados pela guerra; e 0s
povos submetidos a um regime de ocupagdo — ndo devem sofrer qualquer
tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades educacionais (UNESCO,
1998, Art.3).

A politica formulada com base no pensamento neoliberal € a de que a educagdo deve
funcionar como harmonizadora dos efeitos desumanos do mercado, para o alivio da pobreza
“diminuindo ou nivelando as desigualdades sociais produzidas pelo sistema” (FAUSTINO,
2006, p. 120).

Valorizar e reconhecer as diferencas tem sido a forma encontrada pela Unesco para
combater o racismo, a intolerancia e o preconceito. O propésito é criar condi¢des para um
desenvolvimento humano mais harmonioso e equitativo, de modo a aliviar a pobreza,
enfrentar a exclusdo socioecondmica, amenizar as opressdes e os conflitos entre sociedades
diversificadas, conforme esta no Relatério sobre o desenvolvimento Mundial 2000/2001 Luta
contra a Pobreza, diferentemente do Relatério publicado em 1990, que emprega o termo
reduzir a pobreza.“O Banco Mundial assumiu a missao de combater a pobreza com paixao e
profissionalismo, colocando essa luta no centro de todas as suas atividades, pois
reconhecemos que o desenvolvimento bem sucedido requer um mandato amplo, multiplo e
adequadamente integrado” (BANCO MUNDIAL, 2000, p. V).

De Tomasi; Warde; Haddad (1996, p.10) em “O Banco Mundial e as Politicas de
Educacdo" analisam as implicacGes técnicas e financeiras do Banco Mundial, apresentando as
atuais “linhas de acdo, estratégias, objetivos e prioridades do Banco Mundial no Brasil no
setor educacional’e, especialmente, sobre os projetos financeiros em nove Estados do
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Nordeste e em Sdo Paulo, Parana, Minas Gerais e Espirito Santo. Apontam para a reflexdo e a
critica dos resultados negativos da presenca do Banco Mundial na definicdo das politicas
educativas no Brasil. Uma vez que, o Banco Mundial desempenha papel de carater estratégico
no processo de reestruturacao neoliberal dos paises em desenvolvimento, através das politicas
de ajuste estrutural.

Das estratégias de acdo, no combate a pobreza, o “Relatério Sobre o Desenvolvimento
Mundial 2000 a 2001”, aponta que, “Cada pais em desenvolvimento deve preparar sua propria
combinacdo de politicas para reduzir a pobreza, de acordo com as prioridades nacionais e
realidades locais” (BANCO MUNDIAL, 2000, p. 07).

Ainda, segundo De Tomasi; Warde; Haddad (1996), o papel do governo acaba sendo o
de implantar reformas que visam produzir as condigdes necessarias a nova fase de reproducéo
do capital monopolista, dentre as quais, as que afetam as funcdes reguladoras do Estado sobre
0 mercado, ao mesmo tempo que sdo reduzidas ou anuladas as suas obrigacdes sociais,
confirmando a tendéncia cada vez mais nitida de esvaziamento dos Estados nacionais no
processo de desenvolvimento, tratando, especificamente aqui, sobre os efeitos do
neoliberalismo com o esvaziamento do Estado, visto como incapaz de conter a crise.

Nesse sentido, os “direitos universais” de cidadania sdo questionados e reduzidos aos
“direitos possiveis” em uma sociedade marcada pelo ajuste fiscal e por sua légica de
alinhamento econdmico. Por outro lado, os “direitos universais” sdo substituidos por politicas
assistenciais e compensatorias, com vistas a reducdo das consequéncias sociais “naturais” da
intervengédo econdmica. (DE TOMASI; WARDE; HADDAD, 1996).

Nos estudos de Susan Robertson (2012) ao investigar “a estranha ndo morte da

privatizacao neoliberal na estratégia 2020 para a educacdo do Banco Mundial”, destaca que

[...] para muitos observadores, os efeitos do Banco Mundial pela redugéo da
pobreza, especialmente no ultimo quarto de século, foram muito pouco
expressivos. [...] Desde 1980, com a mudanca para o neoliberalismo como
paradigma ideoldgico que orienta o desenvolvimento, as politicas do Banco
Mundial tém tido consequéncias negativas para o crescimento econémico e a
igualdade social no mundo. O setor da educacdo ndo foi excecdo nessa
mudanga de paradigma e tampouco deixou de sofrer seus efeitos
(ROBERTSON, 2012, p. 283).

As reivindicacfes em relacdo as diferencas, que pedem pela construcdo de uma
sociedade mais democratica e igualitaria, que respeite as diferencas, a diversidade na
sociedade de pessoas comuns, justamente aquelas condenadas pelo mercado a mais absoluta
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miséria, estdo estreitamente relacionadas aos momentos de crise do capitalismo e aos
interesses pela manutencdo da sua l6gica societaria.

Faustino e Mota (2012), afirmam que essa preocupacdo com o tema da diversidade
ganhou maior destaque por parte do poder publico nas Gltimas décadas do século XX e inicio
do século XXI. Para compreendermos a politica de inclusdo atual, é necessario
compreendermos que “a economia mundial, no final do século XX, mais precisamente nas
décadas de 1970 a 1990, passou por uma crise com grandes repercussoes histéricas. O mundo
do trabalho foi profundamente abalado com o desemprego estrutural” (p.7). Houve muitas
demissdes e consequentemente, houve um grande aumento de desempregos.

Dentre os varios autores que discutem a crise econdmica e o desemprego estrutural
produzido pelo sistema capitalista, temos Eric Hobsbawn (1995) em “Era dos Extremos: o
breve século XX 1914-1991” apresenta o contexto histérico desse periodo marcado por um
cenario de guerras mundiais, crises econémicas e revolugdes, guerras éticas e separatistas, da
precariedade dos sistemas politicos transnacionais e da reposicao selvagem da desigualdade
contemporanea. “Viviane Forrester, no livro O horror econémico, publicado na Franga em
1997, mostra um panorama assustador do que representou esse fendmeno do ponto de vista
economico e social, como causador de grande sofrimento humano” (FAUSTINO; MOTA,
2012, p.7).

Né&o é o desemprego em si que é nefasto, mas o sofrimento que ele gera e
que para muitos provém de sua inadequacdo aquilo que o define, aquilo que
0 termo “desemprego” projeta, apesar de fora de uso, mas ainda
determinando seu estatuto. O fendmeno atual do desemprego ja ndo é mais
aquele designado por essa palavra, porém, em razdo do reflexo de um
passado destruido, ndo se leva isso em conta quando se pretende encontrar
solucdes e, sobretudo, julgar os desempregados (FORRESTER, 1997, p. 10,
itlico da autora).

Ap6s os “anos de ouro do capital*™” (1950 — 1960) no imediato pds-guerra, a crise
econdmica dos anos de 1970 afetou o ritmo de crescimento dos paises capitalistas centrais —

Segundo Hobsbawn (1995) a era de ouro foi um fendmeno mundial, embora a riqueza geral jamais chegasse a
vista da maioria da populacdo do mundo — os que viviam em paises para cuja pobreza e atraso 0s especialistas da
ONU tentavam encontrar eufemismos diplomaticos. Entretanto, a pobreza do Terceiro Mundo aumentou num
ritmo espetacular [...]. As décadas de 1970 e 1980 mais uma vez se familiarizaram com a fome endémica, com a
imagem classica, a crianga exética morrendo de inanicéo, vista apos o jantar em toda tela de TV do Ocidente.
Durante as décadas douradas ndo houve fome endémica, a ndo ser como produto de guerras e loucura politica,
como na China. Na verdade, a medida que a populacdo se multiplicava, a expectativa de vida aumentava em
média sete anos — e até dezessete anos, se compararmos o fim da década de 1930 com o fim da década de 1960
(MORASWETZ, 1977, p. 48). Isso significa que a produgdo em massa de alimentos cresceu mais rapido que a
populagdo, tanto nas areas desenvolvidas quanto em toda grande area do mundo néo industrial (p. 255). [...] O
que antes era um luxo tornou-se o padrdo do conforto desejado, pelo menos nos paises ricos: a geladeira, a
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Estados Unidos e Inglaterra — que adotaram, no inicio dos anos 1980, o neoliberalismo como
sistema de governo (FAUSTINO; MOTA, 2012, p.8).
Sobre as politicas neoliberais Susan Robertson (2012) destaca:

Embora a maioria de nés conheca o perfil do neoliberalismo como um
projeto hegemonico, ha uma série de questdes que sao relevantes para este
item. A primeira é a de que, para entender a importancia da abertura da
educacdo para o setor privado, precisamos antes olhar para o inicio dos anos
1970, para a crise do projeto de desenvolvimento capitalista do pds-guerra
(um casamento entre liberalismo econdmico e social-demaocracia) (Harvey,
2005; Hobsbawm, 1994) e a eventual introducdo da economia de livre
mercado como a mais difundida percepcdo de como se deviam organizar as
sociedades. Contudo, realizar essa visdo ndo era inevitavel, e, portanto,
tampouco o era seu deslocamento e finalizacdo. A segunda questdo é que a
crise dos anos 1970 ndo foi apenas uma crise de ideias politicas. Foi também
uma crise estrutural nas economias avangadas do Ocidente, como
consequéncia da exaustdo do modelo de desenvolvimento fordista do pos-
guerra (Harvey, 2005) (ROBERTSON, 2012, p. 285).

Consenso de Washington também denominado como neoliberalismo, nasceu em 1989,
criada pelo economista inglés John Willianson, ex funcionario do Banco Mundial e do Fundo
Monetéario Internacional (FMI). Numa Conferéncia do Institute for International Economics
(IIE), em Washington, listou politicas que o governo dos Estados Unidos preconizava para a
crise econdmica dos paises da América Latina.

Por decisédo do Congresso Norte — americano, as medidas do Consenso de Washington
foram adotadas como imposicdo na negociacdo das dividas externas dos paises latino —
americanos. Acabaram se tornando o modelo do FMI e do Banco Mundial para todo o
planeta. De outro lado, movimentos nacionalistas e de esquerda criticam essa politica e
protestam contra sua aplicag&o.

O neoliberalismo prega que o funcionamento da economia deve ser entregue as leis de
mercado. Segundo seus defensores, a presenca estatal na economia inibe o setor privado e
freia 0 desenvolvimento. Algumas das suas caracteristicas sdo: Abertura da economia por
meio da liberagdo financeira e comercial da eliminagdo de barreiras aos investimentos
estrangeiros; privatizacoes; reducdo de subsidios e gastos sociais por parte dos governos.

Historicamente, as ideias do neoliberalismo se contrapdem ao ideario das politicas do
bem estar social (Welfare State), fundadas no modelo Kynesiano de desenvolvimento. Os

lavadora de roupas automatica, o telefone. Em 1971, havia mais de 270 milh8es de telefones no mundo, quer
dizer, esmagadoramente na América e na Europa Ocidental, e sua disseminacao se acelerava. Dez anos depois,
esse nimero quase dobrara. [...] Em suma, era agora possivel o cidaddo médio desses paises viver como s6 0s
muito ricos tinham vivido no tempo de seus pais — a ndo ser, claro, pela mecanizagdo que substituira os criados
pessoais (p. 259).
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mais conhecidos elaboradores do neoliberalismo sdo os economistas Friedrich Hayek (1883 —
1946), austriaco e Milton Friedman, norte americano (ROBERTSON, 2012). Neste projeto
neoliberal, todas as instituicdes do estado sdo vistas como ineficientes porque ndo atendem as
demandas dos consumidos.

A visdo defendida pelo pensamento neoliberal é a de que a educacdo deve funcionar
como harmonizadora dos efeitos desumanos do mercado, para o alivio da pobreza
“diminuindo ou nivelando as desigualdades sociais” que sdo produtos do proprio sistema
economico (FAUSTINO, 2006, p. 120).

Foi nesse processo de inclusdo que a escola é chamada a “intervir para modificar uma
cultura preconceituosa, combater a discriminacdo e promover 0 acesso ao conhecimento para
todos”. Porém, a escola como uma instituicdo educativa, “ndo recebeu as condigdes objetivas
para as mudangas necessarias” (FAUSTINO; MOTA, 2012, p. 9).

Apesar das politicas afirmativas darem a entender que sdo uma conquista de
determinados grupos étnicos como a populacdo negra, indigena, pessoas com deficiéncia,
quilombolas e alunos de escolas publicas, nos documentos analisados, acreditamos que ainda
ndo tem contribuido de fato para a erradicacdo do racismo existente em relacao a tais grupos,
uma vez que traz estratégias de combate as desigualdades, discriminacéo e preconceito, sem
anunciar qualquer medida que inclua efetivamente esses grupos no acesso pleno dos direitos
de cidadania, permanecendo enquanto politica que apenas proibe a discriminacéo.

Na andlise de Callinicos (1995) sobre a forma como surgiu o racismo, evidencia-se
que a sociedade capitalista foi base e é mantenedora de situaces de exploracdo que geram o
racismo e que, efetivamente, ndo esta buscando alterar estruturas que geram a desigualdade

para que realmente possa haver o término do racismo.

O racismo surgiu e cresceu com o capitalismo e ajuda a sustenta-lo. A sua
abolicdo depende, portanto, de uma revolucdo socialista que rompa as
estruturas materiais as quais estdo vinculadas. Esta é uma analise do racismo
gue toma a classe como seu ponto de partida: o racismo sustenta a
dominacdo da classe capitalista, e s6 pode ser derrubado por uma classe
trabalhadora unida (CALLINICOS, 1995, p. 10).

Portanto, essa educacdo diferenciada, comprometida com a tolerdncia e o respeito
expressa nas politicas educacionais, pode estar na verdade, querendo criar uma esperanca
entre os excluidos e desviando, assim, a atencdo sobre o que sdo os verdadeiros conflitos e as
estruturas de poder existentes nesta sociedade. A pobreza e a exclusdo social, muitas vezes
sdo atribuidas a questdes culturais, a l6gica excludente do sistema de producdo ndo é colocada
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em pauta. Questdes econdmicas e politicas sdo transferidas, intencionalmente, para 0 campo
cultural e a propria cultura é retirada do seu contexto politico.

O que ndo podemos perder de vista é que, na origem de todas as contradi¢des existe
uma que, na visdo marxista € fundamental na nossa sociedade, isto é, a exploracdo capitalista
da forca de trabalho humano. A maior injustica gerada por essa divisdo social do trabalho,
onde uns criam a riqueza e outros (uns poucos) se beneficiam dela, no tocante a escola, “é o
fato de que cada grupo social tem um tipo de escola prépria destinada a perpetuar nestes
grupos a discriminacao entre privilegiados e ndo-privilegiados” (GADOTTI, 1982, p.80).

Portanto, segundo Azevedo (2012, p. 39), “ndo é demasiado lembrar que, do ponto de
vista das relacdes sociais, a equidade e a igualdade substantivas, principios fundamentais da
justica social, séo alcancadas por meio da luta de classes e da luta entre atores sociais em seus
correspondentes campos sociais”. E ainda que

E preciso aqui ndo cair na ingenuidade de pensar que é a escola que deve
construir uma sociedade igualitaria. [...] N&o vai ser a escola que vai superar
essa contradicdo. E preciso evitar ainda a injustica que consiste em tratar
igualmente pessoas desiguais, em submeter pessoas desiguais do ponto de
vista social, a0 mesmo “tratamento” escolar. E preciso dar prioridade
absoluta aos postergados da educacdo e as periferias escolares, as escolas
pobres, a educacdo no campo, aos operarios, aos assalariados, aos
trabalhadores rurais. Ndo uma “opgdo preferencial” e populista mas uma
prioridade absoluta. Se quisermos inverter a corrente das injusticas é preciso
comecar por privilegiar os injusticados (GADOTTI, 1982, p. 80).

De fato, a escola € uma instituicdo importante, mas sera que ela, por sua natureza e
constituicdo, sozinha, podera transformar a sociedade em um lugar mais harmonioso,
desprovido de intolerancia e preconceitos? Grande parte dos problemas vivenciados pelos
grupos e pessoas excluidas decorre do fato de eles terem sido retirados de seus lugares de
origem, nos quais produziam suas vidas, tal qual ocorreu com os camponeses mediaveis que
foram expulsos, os negros que foram raptados e retirados de regides da Africa para serem
vendidos como escravos, o0s indigenas que foram expropriados dos territérios que
historicamente habitavam.

Todas estas populacbes foram deslocadas, expulsas, perseguidas, assassinadas ou
pereceram pelo contagio de doencas para as quais ndao tinham desenvolvido resisténcia. As
que sobreviveram foram forgadas pelas frentes de expansdo mercantilistas e capitalistas que
se instalavam em diferentes partes do mundo, visando se apropriar das terras férteis e
explorar, das riquezas naturais e da mdo de obra humana dos desterrados e expropriados.
Tendo perdido as condi¢cdes materiais de vida, estes e outros grupos passaram a viver em
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situacdes sub-humanas, sem acesso a terra para plantar, sem acesso a agua, saude, a escola e
ao conhecimento, o que ¢ um dos fortes fatores que Ihes causam exclusdo, preconceito e
discriminacao.

Em outras situaces, como no apartheid, as pessoas permaneceram em seus lugares de
origem, mas foram subjugadas, destituidas dos meios de producéo e colonizadas tendo que se
adaptar a exploracdo de riquezas como ouro, minerais e diamantes, ocorrida em seu proprio
solo. Com a fase imperialista do capitalismo, por onde passou, foi pilhando, usurpando e
deixado um rastro de miséria, deserto, fome, doencas, dentre outras. Grande parte das
populacbes que vivenciaram estes processos sao aquelas que hoje estdo excluidas e formam
contingentes de migrantes famélicos que perambulam pelo mundo em busca de trabalho,
alimento e sobrevivéncia.

Diante desta realidade, certamente a escola tem um importante papel em disseminar
conhecimentos, ensinar a historia de todos os povos e suas lutas pela sobrevivéncia, ensinar
contetdos cientificos para que os trabalhadores possam melhorar seu desenvolvimento
intelectual e potencializar suas lutas, porém, ao contrario do que quer fazer crer a politica
neoliberal, a escola ndo poderé resolver problemas que foram gerados pela forma de producao
econémica em vigor, pois estes ndo estdo em seu ambito de atuacéo.

Portanto, essas medidas de enfrentamento ao preconceito, por meio de politicas
publicas, sdo iniciativas que requerem o combate ao preconceito e a discriminacdo que
sempre sofreu e ainda sofrem as populacdes negras e indigenas no Brasil. A formacéo escolar,
foi incumbida de “[...] modificar uma cultura preconceituosa, combater a discriminagao e
promover 0 acesso ao conhecimento para todos” (FAUSTINO; MOTA, 2012, p.09). Portanto,
mesmo que essas mudancas sejam significativas na atual politica educacional voltadas para a
defesa do reconhecimento da diversidade de grupos minoritario, se ndo ha transformacédo da
I6gica da sociedade capitalista, ndo hd uma mudanca significativa (FAUSTINO, 2006)
(MESZARIOS, 2008, p.25).

As ac0es afirmativas se constituem, entdo, como uma discriminagao positiva
que supera a ilusdo de que todos tém iguais condi¢cbes e oportunidades numa
sociedade de classes. O Estado ndo deve entdo se omitir frente a realidade
concreta, e deve ser o instrumento da sociedade para corrigir os desniveis
sociais que impedem uma verdadeira competicdo em condic¢des iguais dos
diversos segmentos sociais (SILVA FILHO, 2013, p. 31).

Todas essas instituicbes de ensino, no seu processo de avaliagdo, terdo que prestar

contas ao MEC, por meio de um inventario documental, contendo as disciplinas e possiveis
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atividades desenvolvidas nos ultimos anos, acerca dos contetdos referentes a educacdo das
relagdes étnico-raciais.

Em 2003 foi sancionada a Lei n° 10.639, tornando obrigatério em todos os
estabelecimentos de ensino do pais, 0 ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileiras. Em
2008, a Lei n° 11.645, altera a Lei n° 10.639, ampliando a obrigatoriedade para a Histéria e
cultura Afro-Brasileira e Indigena.

A Lei 10639 e, posteriormente, a Lei 11645, que da a mesma orientacdo
quanto a tematica indigena, ndo sdo apenas instrumentos de orientacdo para
0 combate a discriminacdo. Sdo também Leis afirmativas, no sentido de que
reconhecem a escola como lugar da formagdo de cidaddos e afirmam a
relevancia de a escola promover a necessaria valorizacdo das matrizes
culturais que fizeram do Brasil o pais rico, maltiplo e plural que somos
(BRASIL, 2004, p.5).

Desta forma, os contetdos selecionados nos curriculos escolares devem incluir
diferentes aspectos da historia e da cultura desses dois grupos étnicos, ndo somente o estudo
da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros, mas, também, a historia dos povos
indigenas no Brasil. Destacar como € a cultura negra e indigena brasileira na formacdo da
sociedade nacional, resgatando suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil. Conforme, promulgacdo da Lei n° 11.645 de 2008,
sancionada no governo Luiz Inacio Lula da Silva, que torna obrigatorio “o estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e indigena”, presente no debate educacional brasileiro e nos

encaminhamentos das politicas publicas para a educacao.

Art. 1° O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacdo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacgdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras. Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 10 de marco de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica
(BRASIL, 2009).
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Nos estudos sobre as acOes afirmativas de combate ao preconceito na educacéo
nacional, encontramos a dissertacdo de mestrado de Vasconcelos (2011), que analisou as
implicacOes da Lei n°. 11.645/2008 na implementacdo do Estudo da Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena no contexto da educacéo basica e outros niveis e modalidades de ensino,
a partir das experiéncias dos professores (as) e dos alunos (as) do curso técnico em
agropecuaria, integrado ao Ensino Médio, do Campus Barreiros — Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, enfocando as relacbes étnico-raciais e as
politicas de reparacGes, reconhecimento e valorizacdo de acOes afirmativas no cotidiano
escolar.

O estudo de Vasconcelos (2011) demonstrou que ainda ha uma grande dificuldade de
se trabalhar os conteldos que norteiam a tematica da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena no contexto escolar, bem como, as relagbes étnico-raciais no ambiente de ensino-
aprendizagem. O autor considera a escola como um espaco estratégico e que tem um papel
fundamental no processo de construgédo e reconstrucdo de valores sociais, por isso, acredita
ser necessario que haja um novo olhar sobre a questdo racial no contexto escolar, ja que o
sistema de ensino brasileiro se baseia huma visdo eurocéntrica, monocultural, discriminatéria
de carater racista e excludente. Afirma que a questdo racial no Brasil tem suas raizes desde a
forma como se deu a colonizagdo — por meio de relacdes excludentes e de exploragdo — e que
isso se estende até o periodo atual. Porém, a reflexdo sobre a questdo somente toma corpo a
partir do momento em que se busca criar uma identidade nacional, formada por trés
componentes o afro (negro), o europeu (branco) e o nativo (indio). Ao entrevistar professores
e alunos com a finalidade de buscar esclarecimentos sobre encaminhamentos existentes
quanto ao conhecimento e ao tratamento dado a questdo étnico-racial na escola, o autor
conclui que as a¢des em prol do combate a discriminacdo e ao preconceito em relacdo aos
negros e indigenas no Brasil, ainda sdo pontuais, ndo se transformaram em elementos
permanentes, uma vez que o programa do Curso Técnico, ainda se encontra amarrado as
concepcdes didatico-pedagdgicas tradicionais. Desta forma, pouco potencializa o
desenvolvimento de préticas que se transformem em politicas permanentes no ambiente
escolar.

Depreende que a garantia de implementacdo, visibilidade e ampliacdo de acdes de
promocao da igualdade racial-étnica e da Lei 11.645/2008, depende do envolvimento de um
maior numero de pessoas dentro do ambiente escolar, materializando a tematica étnico-racial

como eixo-tematico transdisciplinar e transversal. No questionamento relacionado a presenca

76



7

de préticas preconceituosas e racistas na escola, Vasconcelos (2011) evidencia que, por parte
de muitos alunos este fendmeno ainda se manifesta no ambiente escolar, porem de forma
silenciosa e as vezes nao observada por parte da comunidade.

Destaca que a maioria dos professores entrevistados, por ndo ter usufruido de uma
formacdo voltada para esse tipo de estudo, ndo conhece questdes basicas relacionadas a
Africa, nem a trajetoria dos africanos e afros descendentes no Brasil, 0 que, certamente o
impossibilita de desenvolver estudo mais aprofundados sobre a histéria e cultura africana e
afro-brasileira coerentemente, sem folclorismo.

A pesquisa de mestrado de Ana Claudia Oliveira da Silva (2012), analisou 0 processo
de implementacdo da Lei 11.645/08, nos curriculos oficiais, na rede Estadual de Ensino de
Pernambuco, no recorte temporal de 2007 a 2010. Tomou como ponto de partida a
problematizacdo de como as diferencas socioculturais foram assumindo contornos de
desigualdades desde a colonizacdo no Brasil e 0os modos como se apresentam na atual
conjuntura educacional, levando em conta, todavia, que as lutas por reconhecimento e
valorizacdo das diferencas tém inscrito na agenda publica a definicdo de politicas que visam
promover a igualdade étnico-racial brasileira também no campo educacional. O principal
objetivo do estudo foi investigar as agdes governamentais de ambito estadual para que os
principios registrados na legislacdo fossem seguidos, procurando identificar possiveis
distancias entre o que foi proclamado nos termos da Lei e as formas de sua assimilagdo pela
politica educacional de Pernambuco. Para tanto, optou por desenvolver uma pesquisa de
enfoque qualitativo por meio da analise de documentos e da realizagcdo de entrevistas
semiestruturadas com professores e gestores envolvidos no processo, além de pesquisa no
Ministério Pablico de Pernambuco (MPPE).

Os resultados apontaram que a atuacdo dos Movimentos Sociais € do MPPE tiveram
grande relevancia para que conquistas, ainda que limitadas, acontecessem em ambito estadual.
Revelaram ainda que as acOes da Secretaria de Educacdo de Pernambuco (SEDUC-PE) no
periodo investigado foram pontuais e descontinuas, em consonancia com 0s projetos do
governo estadual que tem privilegiado a obtencdo de resultados com menor aplicacdo de
recursos desconsiderando as especificidades do campo educativo e a centralidade das
teméticas afro-indigenas. Estas constataces reafirmam a distancia entre a aprovacao de
politicas de acdo afirmativa e sua implementacdo, de fato, nas escolas demonstrando que o
processo de implementacdo das politicas que visam combater as desigualdades e as
discriminacBes etnicorraciais sdo incipientes, face as posturas tradicionais referentes ao

tratamento da questdo. Entretanto, a pesquisa aponta que a Lei 11.645/08 pode configurar-se
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como um importante instrumento de luta para a mobilizagdo e o questionamento em torno das
desigualdades historicamente existentes.

Na dissertacdo de mestrado de Mayara Silverio Batista Rosa (2012) analisou as
representacOes dos indigenas nos livros didaticos de Histéria de 1° a 5° ano do Ensino
Fundamental adotados pela Rede de Ensino Publico de Campo Grande/ MS, apds a aprovacao
da Lei 11.645/08. A autora observou que o livro didatico de Histéria continua sendo usado
como uma ferramenta que visa criar um sentimento de cultura nacional através da supressao
das diferencas de raca, etnia, crenca e lingua, além disso, geralmente apresentam o indigena
como selvagem, atrasado, ingénuo e congelado no tempo em narrativas generalizantes e que
demonstram visdes estereotipadas e pautadas na Otica do colonizador. Certifica-se que a
aprovacao da lei 11.645/08 que garante e determina o ensino da historia africana e indigena
nas escolas brasileiras, ndo pode ser colocada em pratica de forma eficaz, sem que haja uma
reformulacdo do livro didatico e sem que os profissionais de educacdo passem por uma
capacitacdo sobre o tema.

A reformulacdo do material didatico e a capacitacdo dos professores que deveriam
trabalhar em sala de aula as teméticas indigena e africana, fazem parte da lei aprovada em
2008, sendo assim € fundamental que chegue o mais rapido possivel as maos dos professores
e alunos, manuais didaticos, reformulados, que tratem dessas questdes de forma mais ampla e
democratica. No entanto, apesar de tudo, a autora considera relevante que mesmo
apresentando essas imagens fragmentadas, monoculturais e cristalizadas no passado colonial,
ja é um avanco que os livros didaticos de histéria estejam trabalhando, mesmo que de maneira
notadamente etnocéntrica, a tematica indigena. Observou-se ndo fazer muito tempo que o0s
indios nem mesmo eram citados nos livros didaticos de historia usados pelas escolas publicas
de nosso pais. Acredita que as analises elaboradas em sua pesquisa, podem colaborar para que
a abordagem sobre os indigenas possa ser finalmente atrelada ao seu presente e afastada
daquele estereotipo cristalizado que vem sendo repetido século apds século como algo que
deveria fazer sentido num mundo totalmente diferente daquele encontrado pelos
“descobridores”. Mesmo que a abordagem sobre o indigena ainda privilegie a l6gica europeia,
0 primeiro passo rumo a uma educacdo menos monocultural ja foi dado, isso gracas ao fato de
o indigena, fazer parte do curriculo escolar.

A anélise considera os provaveis impactos da Lei 11.645/08 sobre a abordagem da
historia e cultura dos povos indigenas. Através da andlise de ilustracbes o autor trouxe as
representacOes construidas sobre os indios, sua historia no contexto do estudo da histéria do
Brasil e sobre a diversidade de suas culturas. Buscou avaliar os impactos da Lei 11.645/08
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sobre colecBes de livros didaticos aprovados e que constam do guia do Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) de 2010. Considerou que, mesmo com as mudancas legais que
definem a construcdo de representacdo nao-estereotipada e orientada por novas pesquisas
sobre historia e cultura dos povos indigenas como critérios para validacdo das colecdes de
livros didaticos, permanece, ainda, parte das antigas representacGes, suavizadas por uma
abordagem que mantém os indios como grupo homogéneo e preso a floresta, aos quais é
atribuido um lugar moral — pois vivem em harmonia com a natureza e delas tiram apenas o
que precisam para sobreviver — e, a0 mesmo tempo, um lugar preservacionista — pois nao
destroem as matas.

O estudo evidencia que 0s processos de estigmatizacdo e exclusdo das sociedades
indigenas foram e ainda continuam sendo marcados pela atribuicdo de caracteristicas
pejorativas que podem ser observadas na nomeacdo dos indios a partir da homogeneizacao
cultural, na ndo-percepc¢do das diferencas entre as comunidades indigenas — que sdo, com
recorréncia, indicadas a partir do termo genérico “indio” — e nas representacdes visuais
dessas comunidades. Ao refletir sobre as representacdes da histéria dos indigenas nas
colecdes estudadas, afirma que a Lei 11.645/08 ndo impactou as cole¢des no periodo imediato
a sua publicacdo, pois 0 movimento, muito mais amplo, ja& motivava a reflexdo dos autores
antes mesmo da publicacéo da referida lei.

Com isso, constatou que, apesar de avancos ja considerados no estudo da historia e
cultura dos povos indigenas, permanece o0 uso de imagens estereotipadas, com grande
recorréncia de padrdo fisico uniformizado para retratar o indio, geralmente colocado na
floresta. Estas sdo representacOes que ndo ajudam a avancar na problematizacdo da questdo
indigena na sociedade brasileira. Refletir sobre os potenciais educativos das imagens que
levam em consideracdo a mobilizacdo de outra ordem de interpretacdo do mundo é
fundamental para um Ensino de Histéria que seja focado na problematizacdo de temas a partir
do uso de diferentes recursos (fontes) de estudo.

Observamos que, embora tenha aumentado o nimero de pesquisas que abordam a
temética das relacBes étnico-raciais e, sobretudo, no que se refere a cultura dos povos
indigenas, ainda é muito visivel a falta de conhecimento sobre a temética e a legislacdo por
parte dos professores, principalmente, da educacdo basica e que a implementacdo das acbes
que propde a lei n°® 11.645/2008 ainda tem se configurado de forma individualizada,
dependendo da vontade, esforco e iniciavas isoladas sem ter, ainda, se constituido como uma

politica que se efetiva em termos curriculares e pedagdgicos.
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Variando de acordo com a inclinagcdo do professor ou do desejo das equipes e
instituicGes escolares apresenta-se fragil no cumprimento daquilo que é uma determinagédo
nacional para corrigir uma lacuna que a mais de 500 se apresenta no pais, ou seja, a auséncia
de abordagens curriculares que, efetivamente reconheca e respeite o lugar que ocuparam e
ocupam as diferentes culturas e povos, na sociedade brasileira. Assim como aponta a tese de
doutorado de Marinés Souza (2010), essa demanda ainda precisa ser conquistada e enfrentada
por meio de politicas publicas efetivas e ndo somente pela via da acdo individual, ou
setorizada em algumas escolas do pais.

Portanto, a aplicacdo, eficAcia e cumprimento da Lei, que é fruto de movimentos e
reivindicagdes de grupos de resisténcia e de valorizacdo do negro e do indigena com o
reconhecimento e respeito a diferenca, dependem tanto das condicdes reais da formacdo de
professores, disponibilidade de materiais didaticos adequados e ndo estereotipados ou
folclorizados e da permanente mobilizacdo em torno da implementacdo de politicas publicas
conquistadas nas lutas e movimentos sociais.

Portanto, mesmo que a obrigatoriedade da insercdo dos estudos culturais sobre a
Historia da cultura dos povos Afro-Brasileiros e Indigenas, através da Lei n° 11.645/08 seja
um avanco, um comeco de uma acdo politica para valorizacdo dessas culturas, consideramos
que as acdes a que se propde a lei no campo educacional, devem ser efetivamente viabilizadas
nas instituicGes educativas em seus diferentes niveis efetivando nas estruturas curriculares,
pois apenas assim o Brasil avangard no combate a intolerancia e ao preconceito seculares
contra negros e indigenas.

Caso a lei ndo se efetive na pratica permanecera uma educagdo eurocéntrica, pautada
em valores ocidentais que se impdem por sobre as demais culturas mantendo atitudes
preconceituosas e minorando as oportunidades de reconhecimento, respeito e valorizacao a
diversidade que compdem as diferentes sociedades humanas. Neste sentido é urgente que
sejam viabilizadas acOes para a formacdo de professores e disponibilizagdo de recursos
didaticos diferenciados e especificos para a efetiva abordagem do tema na educacdo,
conforme destacamos na discussdo do texto da Ultima se¢édo da tese.
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2.3 Os programas de inclusdo das minorias étnicas

Em relacdo a politica de cotas para a garantia do acesso de negros e indigenas nas
Instituicdes publicas de ensino superior, evidenciamos, em nossos estudos, ideias que variam
entre a defesa das cotas com a construgdo de um Estatuto da Igualdade Racial e posicGes
contrérias. “As defesas mais variadas: desde a evocacdo da divida histérica que a sociedade
brasileira tem com 0s negros outrora escravizados e ainda marginalizados, até aquelas que
reafirmavam a tese de que o Brasil vive uma democracia racial” (SILVA, 2012, p.9).

As acOes afirmativas na area da educacdo como a reserva de vagas no ensino superior,
a partir de critérios étnicos e raciais, buscam promover o principio da igualdade e encontram-
se nas atuais agendas de discussdes politicas sociais e académicas brasileiras. A discussdo
sobre politicas de acesso tem suscitado varias opiniées. No Brasil, ha aqueles que acreditam
que as agdes afirmativas intensificam ainda mais “a estigmatizacdo dos negros e indigenas
como intelectualmente incapazes, o que os discriminariam mais ainda” (ESTACIO, 2014, p.
124).

Ja os favoraveis, afirmam que as acfes afirmativas, sdo medidas que favorecem a
oferta, aos grupos historicamente discriminados e excluidos, em virtude de sua condicdo
étnica ou racial, um tratamento diferenciado, buscando compensar as desvantagens que seus
antepassados sofreram, devido as varias situacdes de discriminacdo, dando-lhes, condicbes de
formacdo profissional.

Em relagdo aos povos indigenas, é importante destacar, que a Convencdo 169 da OIT,

em seu Art. 2°, estabelece medidas para eliminar as diferencas-sdcio econémicas.

1. Os governos deverdo assumir a responsabilidade de desenvolver, com a
participacdo dos povos interessados, uma a¢do coordenada e sistematica com
vistas a proteger os direitos desses povos e a garantir o respeito pela sua
integridade.

2. Essa acdo devera incluir medidas: a) que assegurem aos membros desses
povos 0 gozo, em condicdes de igualdade, dos direitos e oportunidades que a
legislacdo nacional outorga aos demais membros da populacdo; b) que
promovam a plena efetividade dos direitos sociais, econémicos e culturais
desses povos, respeitando a sua identidade social e cultural, os seus costumes
e tradicOes, e as suas instituicdes; c¢) que ajudem os membros dos povos
interessados a eliminar as diferengas socio - econdémicas que possam existir
entre os membros indigenas e os demais membros da comunidade nacional,
de maneira compativel com suas aspiracdes e formas de vida (BRASIL,
2011).
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Desta forma, essas acdes sdo tidas, no documento, como necessarias ao combate a

desigualdade de oportunidades, existente entre os povos indigenas e ndo indigenas. Hoje

varias universidades adotam as cotas em sua politica de acesso aos cursos superiores.

Entretanto,

[...] todas as propostas estiveram centradas em uma dimensao politica do
problema, certamente importante no sentido do acesso social do negro a
cidadania, mas ndo tiveram como finalidade a compreensdo do racismo
enquanto fendmeno atuante sobre o cotidiano vivido pelo individuo negro —
até mesmo porque algumas delas partiam do suporto de que o racismo sé
existe na cabeca dos negros e daqueles que guerem se promover com 0
discurso antirracista (SILVA, 2012, p. 10).

Apesar das universidades brasileiras que historicamente sempre foram um espacgo para

uma minoria privilegiada economicamente, de maneira geral, medidas de enfrentamento

contra o preconceito, estdo sendo tomadas.

No final do século XIX, com a implantacdo da Republica, a preocupacédo
com a formac&o do cidaddo democratico no campo da educacao fez com que
muitos se preocupassem com a organizacao da escola publica, que assumiu
diferentes finalidades com um estilo de ensino destinado a classe popular
diferente de outro destinado a elite, sendo este o grupo mais privilegiado, por
exemplo, com 0 acesso ao ensino superior. Na educac¢do superior, sobressaia
a formacdo profissional e cientifica de homens de negdcios a estarem a
frente da politica e economia do pais, a educacdo popular ndo acentuou
preocupacdo com a formacéo cientifica do individuo, mas em especial com
sua preparacdo para relagdes sociais que exigiam sentimento altruista e
nacionalista (BORNIOTTO; MELO, 2014, ANAIS X LUSO-
BRASILEIRO).

E neste contexto que podemos afirmar que a cultura académica tem a tradicdo de

excluir, de seus espacos de formacdo, a diversidade humana representada pela condicdo de

diferenca que demonstram que a inclusdo educacional no ensino superior tem sido marcada

por enfrentamentos e recuos diante das estratégias de exclusdo vivenciadas por minorias que

foram historicamente marginalizadas e/ou segregadas em seus processos de educagdo formal,

em funcgdo de diferencas étnicas, de raca, género, geracdo, da condi¢cdo de deficiéncia, dentre

outras.

A lei n° 12.416/2011, que altera a Lei n.° 9394/1996, de Diretrizes e Bases da

Educagdo Nacional (Brasil, 1996) expressa no 8§ 3°:

No que se refere a educagdo superior, sem prejuizo de outras acdes, 0
atendimento aos povos indigenas efetivar-se-4, nas universidades publicas e
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privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como
de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais.

A Lei de Cotas n° 12.711, sancionada em agosto de 2012, garante a reserva de 50%
das matriculas por curso e turno nas 59 universidades federais e 38 institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos integralmente do ensino médio publico, em
cursos regulares ou da educacdo de jovens e adultos. Os demais 50% das vagas permanecem
para ampla concorréncia. Essa Lei é regulamentada pelo Decreto n°. 7.824/2012, que define
as condicBes gerais de reserva de vagas, estabelece a sistematica de acompanhamento das
reservas de vagas e a regra de transig@o para as instituicoes federais de educacdo superior.

Ha também, a Portaria Normativa n°. 18/2012, do Ministério da Educacdo, que
estabelece 0s conceitos basicos para aplicacdo da lei, prevé as modalidades das reservas de
vagas e as férmulas para célculo, fixa as condi¢bes para concorrer as vagas reservadas e
estabelece a sistematica de preenchimento das vagas reservadas.

As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da instituicdo) serdo subdivididas
— metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar bruta igual ou inferior a um
salario minimo e meio per capita e metade para estudantes de escolas publicas com renda
familiar superior a um salario minimo e meio. Em ambos os casos, também serd levado em
conta percentual minimo correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas no estado,
de acordo com o Gltimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

Segundo Souza Lima (2016), na gestdo de André Luiz de Figueiredo Lazaro a frente
da Secad (2007-2010), criou-se, por meio do Decreto 6.861/2009, a figura dos Territorios
Etnoeducacionais (TEESs), instrumento de gestdo pensado para implantar, sob marcos étnicos
e territorizados, a politica de educacdo escolar indigena. Uma politica como forma de
ultrapassar os limites que a discordancia entre os trés niveis de federacdo (Unido, Estados e
Municipios), impde a qualquer politica, em especial, as de cunho social. Sua execucdo foi
confirmada pela primeira conferéncia nacional de politicas indigenista, em 2009 na ICONEEI.
Nela, um papel fundamental estava reservado aos professores indigenas formados em

licenciaturas e nos cursos regulares das Universidades.

[...] sua articulagéo foi pensada a partir do envolvimento das universidades
publicas, com ou sem licenciaturas interculturais nos territdrios
etnoeducacionais, que passariam, a partir do programa Observatério da
Educacdo Escolar Indigena, a operar como centro de investigacdo e
formacéo de pesquisadores, que alimentariam reflexivamente cada territdrio,
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auxiliando-os a criar estratégias proprias para a execucdo da politica de
educacdo escolar indigena (SOUZA LIMA, 2016, p. 15).

A politica do TEEs supunha, ainda, dentre outras medidas e acdes, suporte a formacédo
de professores através do PIBID Diversidade, também viabilizado pela CAPES. Nesse leque
de programas de acdo do governo, encontra-se, o Programa de Educacdo Tutorial (PET)
Conexdo de Saberes — articulagdo do Programa de Educacdo Tutorial ao Programa de
Conexdo de Saberes.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia para a Diversidade
(PIBID). Diversidade tem como objetivo, o aperfeicoamento da formagdo inicial de
professores para o0 exercicio da docéncia nas escolas indigenas e do campo. Esse programa
concede bolsas a alunos matriculados em cursos de licenciatura nas &reas Intercultural
Indigena e Educacdo do Campo, para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas em
escolas de educacdo basica indigena e do campo (incluidas as escolas quilombolas,
extrativistas e ribeirinhas).

Os objetivos do PIBID Diversidade s&o:

- 0 incentivo a formacéo de docentes em nivel superior;

- a contribuicdo para a valorizacdo do magistério indigena e do campo;

- a integracdo entre educacdo superior e educacao basica;

- 0 desenvolvimento de metodologias especificas para a diversidade
sociocultural e linguistica, na perspectiva do dialogo intercultural;

- 0 desenvolvimento de um processo formativo que leve em consideracdo as
diferencas culturais, a interculturalidade do pais e suas implicacdes para 0
trabalho pedagégico (CAPES, 2016).

Freitas (2015), apresenta no livro, “Intelectuais Indigenas e a Construcdo da
Universidade Pluriétnica no Brasil”, as experiéncias dos programas de educacdo tutorial
indigena, desenvolvidas a partir do Edital 09/2010/MEC, que destinava orientacdo especifica
aos indigenas, e articulava assim, o “Programa de Educacdo Tutorial”, que, segundo Souza
Lima (2016), largamente conhecido e implantado com sucesso em inumeras universidades do
Brasil, com o Programa Conexdo de Saberes”, criado a partir da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), sigla que (desde 2011 passou a incluir a
palavra Inclusdo, passando a ser denominada de SECADI), voltado a relacionar a
universidade com as comunidades de proveniéncia dos alunos com o objetivo de promover as

trocas de saberes, experiéncias e demandas. A proposta era fecundar a relagdo entre ensino,
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pesquisa e extensdo, propiciando-a por meio do didlogo com as aldeias, de modo a se

contrapor a tendéncia etnocéntrica do ensino no Brasil.

O “PET-Indigena” esta entre as diversas acbes de governo que nos mostram
gue tanto (por uns e em certos termos) e tdo pouco (por outros) foi feito no
sentido de uma politica governamental direcionada ao ensino superior de
indigena no Brasil, ao longo da primeira década do século XXI. Esse esfor¢o
foi marcado pela permanente demanda indigena por acesso a universidade (a
graduacdo e a pOs-graduacdo), pelo engajamento de atores sociais —
professores universitarios, técnicos e gestores governamentais, organizacoes
indigenas, ONGs, fundacdo filantrpicas, sociedades cientificas — na
militancia e no trabalho continuo em prol da consecucdo dessas demandas
(FREITAS, 2015, p. 7).

Diante de tais iniciativas, percebe-se que a presenca de indigenas no ensino superior se
ampliou significativamente. Desta forma, segundo Souza Lima (2016, p. 17) se, quisermos,
“vencer integralmente a mediacdo tutelar pela via do monopélio de certos saberes e
transformar efetivamente as estruturas de reproducdo do poder, dentre elas a propria
universidade, que sustentam discursos e praticas anti-indigenas” é necessario estarmos
conscientes dessa realidade, de modo que possamos refletir acerca do que ja temsido feito,
corrigir rotas e propor novos caminhos de utilidade e significado para os povos indigenas.
(SOUZA LIMA, 2016).

Em 2010, segundo Freitas (2015), o Ministério da Educacdo (MEC), publicou o Edital
09/2010, possibilitando as Universidades e Institutos Federais brasileiros a criacdo de novos
grupos de educagdo tutorial em nivel de graduacéo. Neste Edital, uma modalidade inovadora
de educacdo tutorial foi instituida, sendo prevista a organizacdo de grupos direcionados
exclusivamente & formacéo de estudantes universitarios indigenas. Orientado pelo principio
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, o PET € um programa voltado a
criacdo de grupos de educacdo tutorial formados por até 12 estudantes bolsistas, seis
estudantes voluntérios e um docente-tutor, tendo por objetivos:

desenvolver atividades académicas em padrfes de qualidade e de exceléncia,
mediante grupos de aprendizagem tutorial de natureza coletiva e
interdisciplinar; contribuir para a elevacdo da qualidade da formacdo dos
estudantes de graduacdo, da diminuicdo da evasdo e promogdo do sucesso
académico; promover a formacdo de profissionais e docentes de elevada
qualificacdo académica, cientifica, tecnoldgica e cultural; formular novas
estratégias de desenvolvimento e modernizacdo do ensino superior no pais;
estimular o espirito critico, bem como a atuacgdo profissional pautada pela
ética, pela cidadania ativa e pela fungdo social da educagdo superior;
estimular a vinculagdo dos grupos a areas prioritarias e a politicas publicas e
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de desenvolvimento, assim como a correcdo de desigualdades sociais,
regionais e a interiorizacdo do programa” (MEC, Edital 09/2010).

Segundo dados levantados por Freitas (2015), atualmente, existem certa de:

842 Grupos PET no Brasil, distribuidos em 121 instituicbes de ensino
superior. Destes, 17 (2,02%) sdo Grupos PET Indigenas, distribuidos em 15
diferentes Ifes, nas cinco regides do pais: dois na regido Sul (UFSM/Rio
Grande do Sul e UFPR/Parand); trés na regido Sudeste (sendo dois na
UFSCar/S&o Paulo e um na UFMG/Minas Gerais); dois na regido Centro-
Oeste (UFMT/Mato Grosso e UFGO/ Goias); quatro na regido Nordeste
(UFBA, IF Baiano/Bahia, UFPE/Pernambuco, UFPB/Paraiba) e seis na
regido Norte (um na Unifap/Amapa, um na Ufac/Acre, um na
UFRR/Roraima, dois na UFTO/Tocantins e um na Ufam/Amazonas). Todos
estes grupos foram instituidos através do Edital 09/2010. Um total de 19
projetos foi submetido ao Lote I, sendo 15 classificados em primeira
instancia e outros dois em edital complementar. (FREITAS, 2015, p.12).

No periodo em que o Edital 09/2010 foi publicado pelo MEC, o Brasil ainda ndo havia
formalizado sua posicdo de reconhecimento da igualdade substancial como valor de Estado,
por meio de politicas de acdo afirmativa expressas na publicacdo da Lei Federal n.
12.711/2012, Lei de Cotas (FREITAS, 2015).

Até esse periodo, os estudantes indigenas que cursavam o Ensino Federal Superior
haviam ingressado em vagas suplementares ou vagas reservadas por algumas universidades
brasileiras para estudantes indigenas, ndo havendo nenhuma politica de Estado que induzisse
estas instituicdes a fazé-lo.

Depois de quatro anos da implantacdo da Lei de Cotas, amplia-se 0 interesse das
instituicbes de Ensino Superior pela expansao deste Programa, cabendo ao MEC a publicacéo
de novos editais especificos para a criacdo de Grupos PET-Indigenas, semelhantes aos que
hoje estdo instituidos no pais, e prever recursos para seu pleno funcionamento.

Segundo Freitas (2015), os 17 Grupos PET Indigenas criados em 2010 e suas
instituicdesestdo amplamente distribuidos no territério nacional, considerando-se a
diversidade de povos, territérios e ambientes indigenas superpostos pelos limites geopoliticos
do Estado. Desta forma, é notavel uma consideravel abrangéncia e representatividade destes
Grupos PET em termos da diversidade sociolinguistica, cosmoldgica, etnoldgica, ecolégica,
socioambiental integrante dospovos indigenas no Brasil.

Considerando a Universidade como uma “area de influéncia” das “territorialidades
amerindias”, Sampaio (2010) observa que a presenca de jovens indigenas em uma dada
instituicdo implica em uma dilatacdo do territorio indigena, uma espécie de integracdo as
avessas: “as coletividades de pertencimento destes estudantes se sentem implicadas no que
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ocorre durante suas trajetorias académicas, e exercem através deles poder de agéncia sobre as
universidades” (Sampaio, 2010, p. 14), reconhecendo que houve avanco da universidade
brasileira na direcdo da plurietnicidade e do reconhecimento do direito a diferenca.

Estudantes e pesquisadores negros, indigenas e pessoas com deficiéncia podem contar
com o apoio do Programa de Desenvolvimento Académico Abdias Nascimento'?, criado em
novembro de 2013. O objetivo do programa € oferecer aos estudantes formacao e capacitacao
em Universidades, instituicdes de ensino superior e centros de pesquisa de exceléncia no
Brasil e no exterior. Entre as a¢fes do programa estdo a concessdo de bolsas de estudos, 0
auxilio na mobilidade internacional de estudantes e pesquisadores e a criacdo de canais de
cooperacao entre grupos de pesquisa no Brasil e no exterior.Para a secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo, Macaé Evaristo, 0 programa complementa
as politicas publicas de acdo afirmativa.Macaé Evaristo contou que o Programa Abdias do

Nascimento,

propde trabalhar editais com os seguintes aspectos: 1) possibilidade de
mobilidade académica de estudantes negros e indigenas na graduacdo
e pos graduacdo para outras universidades do exterior; 2) aumento da
presenca de estudantes e pesquisadores brasileiros autodeclarados
negros, indigenas e com deficiéncia em instituicfes de exceléncia no
exterior; 3) fomento ao ingresso nos cursos de mestrado e doutorado
no Brasil para aumentar o nimero de professores negros, indigenas e
com deficiéncia nas universidades brasileiras; 4) promocdo da
internacionalizacdo e da troca de experiéncias para a construcdo de
igualdade de direitos e oportunidades para negros, indigenas e pessoas
com deficiéncia, capazes de contribuir para a administracdo publica,
social e empresarial (SOUZA LIMA, 2016, p. 178).

Para Baniwa (2010), o acesso do indigena ao ensino superior melhora as condicdes
sociais de vida em coletividades indigenas. “A melhoria na gestdo dessas comunidades, por
meio dos seus jovens, profissionais e pesquisadores, avanca na busca pela cidadania ampla, na
relagdo com os ndo-indios e no desenvolvimento da sua regido”.

O Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(PROLIND) é um programa realizado pelo Ministério da Educa¢do (MEC), com iniciativa

conjunta de duas de suas secretarias, a Secretaria de Educacdo a Distancia, Alfabetizacédo e

2Abdias Nascimento foi um politico, ativista social e escritor, que morreu aos 97 anos, em 2011. Na
politica, foi deputado federal (1983-1987) e senador (1997-1999). Como ativista militante, colaborou
na criagcdo do Movimento Negro Unificado. Desse movimento surgiu a Secretaria Especial de Politicas
de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR), no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Nas
artes, Abdias destacou-se em varios campos, em especial na criagdo do Teatro Experimental do
Negro, em 1944,
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Diversidade (Secad) e a Secretaria de Ensino Superior (SESU). O objetivo principal do
Programa é apoiar financeiramente os cursos de licenciatura especificamente destinados a
formacdo de professores de escolas indigenas, as chamadas licenciaturas indigenas ou
licenciaturas interculturais.

O processo de criagdo do programa envolveu a acdo de diversos atores durante o inicio
da década de 2000. A Comissdao Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CNEEI), neste
periodo denominada de Comissdo Nacional dos Professores Indigenas (CNPI) passou a
reivindicar junto ao MEC a criagdo de politicas de apoio a formacdo universitaria de
professores de escolas indigenas. Tais reivindicacfes consistiam principalmente na demanda
por introduzir no Programa Diversidade na Universidade (primeira iniciativa do MEC no
sentido de criar uma politica publica ligada ao acesso diferenciado de minorias étnico-raciais,
iniciado no ano de 2003 a partir da participagdo do governo brasileiro na Conferéncia de
Durban no ano anterior) mecanismos de apoio a formacdo superior indigena, para além do
financiamento de cursos pré-vestibulares a alunos indigenas, realizado até entéo.

O movimento pela criacdo dessa politica se intensificou no ano de 2004, a partir da
contratagédo pela SESU de Renata Bondim, assessora da Organizacdo das Nac¢des Unidas, para
a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) responsavel por promover o debate com
universidades, movimentos sociais e governo em torno do tema do ensino superior indigena e
da criacdo, pelo MEC, da Comissdo Especial para Formacdo Superior Indigena (CESI),
composta por organizagdes governamentais e nao governamentais. Tal comissdo foi
responsavel por elaborar no ano de 2005 as diretrizes politico-pedagdgicas do PROLIND, que
passou a vigorar a partir da publicacdo do edital n.° 5/2005/Secad/MEC.

O PROLIND néo constitui uma politica de apoio permanente, sendo a liberacdo de
fluxos financeiros condicionada pela criacdo de editais que selecionam os projetos das
universidades publicas interessadas. Foram lancados até hoje trés instrumentos juridicos desse
tipo (edital 2005, 2008 e 2009), que por sua vez, ja contemplaram 20 institutos de ensino
superior.

O MEC estima que, em 2010, cerca de, 1564 professores indigenas, estiveram em
formacdo em cursos financiados pelo PROLIND. A selecdo dos projetos é feita por um
Comité Técnico Multidisciplinar, formado por representantes da Fundagio Nacional do indio
(FUNAIL), da Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA), da Associacdo Brasileira de
Linguistica (ABRALIN), do Forum Brasileiro de Pré-Reitores de Graduacéo e, no edital de
2005, pelo ex-conselheiro do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) Jamil Cury
(https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/ acesso em 26/11/17).
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Em 2006, o MEC realizou, juntamente com o Programa Trilhas de Conhecimentos, a
FUNAI, a Universidade de Brasilia (UnB) e outros parceiros, o Seminario Nacional de
Avaliacdo do Prolind, onde foram discutidas as primeiras experiéncias de cursos de

licenciatura indigena e elaboradas demandas para politicas publicas na area.
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3 POLITICA EDUCACIONAL E A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA A PARTIR
DOS ANOS DE 1990

Destacamos na se¢do anterior a existéncia do preconceito, da discriminacdo e do
racismo inerentes a sociedade capitalista e as implicacdes das orientacBes da legislacdo
contemporanea que tratam sobre o combate ao preconceito por meio de agdes afirmativas e
politicas de compensacdo no ambito educacional, como programas de inclusdo das minorias
étnicas no ensino superior.

Objetiva-se nesta secdo realizar, por meio da pesquisa documental, analise da
legislacdo brasileira que trata da educacgdo escolar indigena em ambito nacional, a partir dos
anos de 1990, as estratégias desenvolvidas e os elementos fundamentais das recomendacfes
dessas legislacGes para a educacdo brasileira na configuracdo de politicas de acBes afirmativas
de combate ao preconceito, a discriminagdo e ao racismo diante das minorias étnicas no
processo de formacdo escolar, em especifico, para os povos indigenas.

Para relevancia e cumprimento de nossos estudos, analisamos a legislagdo mais geral
sobre a educacdo escolar indigena, que consideramos pertinente a compreensdo de como
foram elaboradas as garantias de formacdo escolar do indigena na Educacdo Baésica,
desprovida de discriminacdo e racismo: na Constituicdo Federal de 1988; nas Diretrizes
Curriculares e Referenciais da Educacdo Escolar Indigena; nos Planos Nacionais de Educacao
(PNE) 2001 e 2014; na | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CONEEI).

Tal legislacdo impacta diretamente a formagdo inicial e continuada de professores
indigenas, portanto, apresentamos também, a analise dos textos redigidos por professores
indigenas que lecionam nas escolas das Terras Indigenas do Parand, que contam suas
experiéncias como estudantes no processo de alfabetizacdo no periodo de escolarizacdo em
escolas indigenas e ndo indigenas. Nos textos relatam realidades culturais diferentes que
representam situacdes de discriminacdo e preconceito durante a formacdo escolar desses
povos, em especifico, dos Kaingang, Guarani e Xeta. (Fonte)

Verificamos que os direitos dos povos indigenas promulgados na Constituicdo Federal
de 1988, encontraram amplo respaldo na legislacdo subsequente, especifica sobre a educacao
escolar indigena. Porém, os documentos da legislacdo advertem que ainda existem alguns
desafios que precisam ser enfrentados para que os povos indigenas, de fato, possam ser os
principais protagonistas de suas proprias histérias e que, em sociedade, passem a ter
visibilidade, desprovida de preconceito e discriminagéo.
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3.1 Organizacdes indigenas e a Constituicdo de 1988

No limiar dos anos de 1980, o Brasil apresentava um quadro de extasiantes
movimentos trabalhistas e sociais que se organizavam na luta contra a violéncia implantada
pelo governo civil-militar, que dera um golpe de Estado duas décadas antes. Protestos, greves
e muitas mobilizacGes que se destacavam na denuncia contra a opressao, 0 entreguismo das
riquezas brasileiras as multinacionais que aqui exploravam matérias primas e méo de obra.

No periodo eclodiam movimentos em toda a América Latina, como é o caso, por
exemplo, dos levantes do México feitos sob coordenacgdo do Exército Zapatista de Libertacdo
Nacional (EZLN) (FAUSTINO, 2006).

Os movimentos sociais sempre se levantaram contra o autoritarismo militar, mas
foram, em momentos anteriores, violentamente reprimidos e contidos por meio de acGes de
tortura, assassinatos, perseguicOes, deportacdo de manifestantes e liderangas politicas, com
apoio das forgas intervencionistas norte americanas com Seu interesse econdmico na regiéo.
Porém, no contexto da crise do sistema capitalista e busca de uma nova retomada econémica
mundial, a partir do final dos anos de 1970, e com a maior adesdo de diferentes setores da
sociedade civil as reivindicagdes sociais, as economias capitalistas dominantes tiveram que
buscar outras e novas estratégias de consenso e controle dos movimentos.

O militarismo implantado na América Latina, e em outras partes do mundo, com apoio
dos Estados Unidos no contexto da Guerra Fria, comeca a perder apoio e, com a pressao
interna dos movimentos sociais e marcha para a retomada da democracia liberal, por meio das
reformas neoliberais. Nestas reformas, especial atencdo foi dada as popula¢des ou grupos
considerados vulneraveis. Conforme Faustino (2006) e Povos Indigenas (2009), no periodo,
as constituicbes da América foram reformuladas, e nelas definido, o direito a diferenca,
culturas e linguas indigenas.

No Brasil, a reforma constitucional do periodo iniciou-se com os trabalhos da
Assembleia Nacional Constituinte em 1987, sendo promulgada a nova Constituicdo no ano
seguinte. Concebida como “Constituicdo Cidada", pelo presidente da Assembleia Nacional
Constituinte da época, Ulisses Guimardes, o documento teve como objetivo, garantir os
direitos sociais e individuais a todos os cidaddos brasileiros, no que confere a liberdade, a
seguranca, 0 bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmoniza social. “Durante

a Constituinte (1987-1988), os mais diferentes setores da sociedade organizaram-se na defesa
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de seus interesses, fazendo chegar ao congresso proposta para a nova constituigdo”
(CARVALHO, 2012, p. 202).

As estratégias desenvolvidas pela Constituicdo no combate ao preconceito, a
discriminacdo e o racismo, diante das minorias étnicas, em especifico para 0s povos
indigenas, aparece nesta legislagdo como um sistema de normas que demonstra de que forma
foram pensadas as garantias de protecdo aos direitos e interesses dos povos indigenas,
assegurando-lhes o direito de permanecerem indios, isto é, de permanecerem eles mesmos
com suas linguas, culturas e tradicdes (GRUPIONI, 2003).

O texto da Constituicdo de 1988 esta dividido em nove titulos: | Dos principios
fundamentais; 1l Dos Direitos e Garantias Fundamentais; 11l Da Organiza¢do do Estado; IV
Da Organizacdo dos Poderes; V Da Defesa do Estado e das Instituigdes Democréticas; VI Da
Tributacdo e do Orgamento; VII Da Ordem Econdmica e Financeira; VIII Da Ordem Social e
Das Disposigdes Gerais; IX Das Disposi¢des Constitucionais Gerais.

Nosso objetivo é analisar a referida legislacdo no que tange a inclusdo dos povos
indigenas na sociedade envolvente, considerando suas culturas, costumes, linguas e
conhecimentos tradicionais e o direito desses povos a educagdo universal e quais sdo as
estratégias para 0 combate ao preconceito que esses povos sempre sofreram em nossa
sociedade.

A parte da Constituicdo que se refere aos indios encontra-se no Titulo VIII, intitulado
“Da Ordem Social”. O documento apresenta dois artigos — 231 e 232 — que tratam da questao
do indio, pontuando o reconhecimento de que os povos indigenas possuem direitos especiais,
uma vez que esses povos, em sua coletividade, possuem uma forma de organizagédo social
diferenciada, culturas distintas e, por isso, estabeleceu-se uma nova forma de pensar a relacao
entre povos indigenas e sociedade envolvente. Destaca o direito de ocuparem suas terras com
a incumbéncia da Unido de proteger e fazer respeitar 0s seus bens, conforme especifica o
Artigo 231:

Art. 231 — S&o reconhecidos aos indios o direito & sua organizacgao social,
costumes, linguas, crencas e tradi¢Ges e os direitos originarios sobre as terras
que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens (BRASIL, 1988, p. 47).

O Art. 232 estabelece autonomia para 0s povos indigenas para reivindicarem seus
direitos e interesses, dentro do respaldo da lei: “os indios, suas comunidades e organizacGes
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sdo partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo
0 Ministério Publico em todos os atos do processo” (BRASIL, 1988, p. 47).

Esses dois artigos reservados aos indios, destacam o direito de ocuparem suas terras
com garantia de demarcacao pela Unido; a proibicdo de remocdo dos povos indigenas de suas
terras; o direito de usufruir as riquezas que o solo e os rios que suas terras produzem; o direito
de disseminar suas linguas maternas e seus costumes culturais em seus processos de
aprendizagem escolar; e o direito a protecdo e valorizagdo de suas manifestacdes culturais
indigenas, que passam a integrar o patrimonio cultural brasileiro.

Além da Constituicdo brasileira, garantir o direito do indigena permanecer indio,
ocupando suas terras, encontra-se no Capitulo Il intitulado “Da Educacdo e da Cultura e do
Desporto”, na Secdo |, especifico sobre a “Educacdo”, dois artigos que versam sobre a
valorizacdo da identidade cultural dos povos indigenas, que assegura o direito da escola
indigena de disseminar os conhecimentos tradicionais de seus povos, suas linguas e costumes,

conforme expressam os Artigos 210 e 215:

Art. 210 — Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. 8 1° O ensino religioso, de matricula
facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental. § 2° O ensino fundamental regular serd ministrado
em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem
(BRASIL, 1988, p. 44).

Art. 215 — O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes de cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e
a difusdo das manifestacdes culturais. O Estado protegera as manifestacdes
das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos
participantes do processo civilizatorio nacional.

O reconhecimento de que os indios poderiam utilizar as suas linguas maternas e 0s
seus processos proprios de aprendizagem na educacdo escolar, institui-se a possibilidade da
escola indigena contribuir para o processo de afirmacdo étnica e cultural desses povos e ser
um dos principais veiculos de assimilacdo e integracdo (GRUPIONI, 2003). Reconhece aos
indios o direito a diferenca, isto €, “a alteridade cultural. 1sto vem romper com a posi¢do que
sempre procurou incorporar e assimilar os indios & ‘Comunidade Nacional’ e que os entedia
como categoria étnica e social transitoria fadada ao desaparecimento” (BURATTO; MOTA,
2003, p. 3).
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Recentemente o Brasil passou a reconhecer que é um pais constituido por uma
diversidade de grupos étnicos e a legislacdo concedeu a esses povos o direito a manutencao de
suas especificidades culturais, historicas e linguisticas, mudando também a politica
governamental em relacdo a educacao escolar indigena (BURATTO, 2004).

Conforme Faustino (2006), a questdo da autonomia e do direito popular de participar
da construgdo das politicas publicas e educacionais nacionais, amplamente requisitada pelos
movimentos sociais no periodo do governo militar brasileiro, necessita ser compreendida no
ambito das reformas do Estado haja vista o interesse da ideologia neoliberal em tornar o
Estado minimo para as questdes sociais desobrigando-se assim dos compromissos financeiros
com 0s servigos sociais, bem como poder desviar o dinheiro publico, proveniente dos
impostos, para a iniciativa privada.

Foi nas Ultimas décadas do século XX, que a preocupacdo com a cultura adquiriu
grande relevancia para os setores estratégicos da economia internacional, influenciando
também os mais diversos campos de conhecimento. (MOTA; FAUSTINO, 2012, p.22).

Faustino (2006) demonstra em seus estudos que, no pensamento de direita, a vertente
neoliberal na qual se fundam algumas ideias sobre diversidade cultural origina-se de uma
corrente chamada por Callinicos (2006)™ de liberalismo igualitario, que é um ideario que
adquire relevancia apés os movimentos por direitos civis nos Estados Unidos nos anos de
1960/1970. O professor de filosofia politica da Universidade de Harvard, John Rawls (1921 —
2002), representante principal dessa corrente, em 1971, divulgou suas ideias na obra intitulada
Teoria da justica, orientando o estado como deveria ser o funcionamento de uma sociedade
“bem ordenada”. (MOTA; FAUSTINO, 2012, p. 22).

O Liberalismo Igualitario é uma corrente de pensamento que acredita que a proposta
de um projeto moderno de Estado, para criar uma sociedade estavel e bem estruturada, deve
basear-se nos principios classicos do liberalismo, assentando-se, conforme Rawls (1981), no
seguinte tripé: promocdo da mais ampla liberdade e autonomia para todos, combate a
escandalosa pobreza e término da justica racial. Desta forma, a proposta de John Rawls
(1981) representa uma tentativa liberal de conciliar direitos de igualdade em uma sociedade
desigual — ou seja, permite a igualdade politica e mantém a desigualdade econémica — por
meio de uma legislacdo que facilite e amplie as possibilidades de acesso a empregos e

educacdo aqueles que chamou de worst off, “desvalidos”, compreendendo as minorias étnicas

Bcallinicos (2006) observa que o liberalismo igualitario de John Rawls (1921-2002), apresenta consideraveis
diferencas em relacdo ao liberalismo de John Maynard Keynes (1883-1946), defensor de um capitalismo
regulado, e de seu opositor principal Friedrich Von Hayek (1899-1992), anti-igualitarista (MOTA,; FAUSTINO,
2012, p. 23).

94



95

até entdo excluidas desses beneficios e dando-lhes igualdade de oportunidade e condigdes de
equidade para amparar-lhes e, a0 mesmo tempo, satisfazer suas expectativas. Para tanto, 0s
ricos, chamados por Eawls (1981) de better off, devem ser benevolentes, aceitando uma
diminui¢do em sua “participagdo material” em bens, salérios e lucros, que seriam distribuidos
em favor dos outros”, os desvalidos e desassistidos, adquirindo os better off, em contrapartida,
a esperanca e satisfacdo de estarem contribuindo para um mundo melhor” (p. 23).

Para enfatizar como as politicas de vertente neoliberal desenvolvem estratégias de
manutencdo da sociedade capitalista, Mota e Faustino (2012) citam a organizacdo juridica
proposta por Rawls (1981, p.380), na qual:

[...] implementaria uma democracia de modelo representativo no qual
“aqueles que tém autoridade” tolerariam os movimentos sociais, 0s partidos
populares, as liderancas sindicais, as organizagfes das minorias, de grupos
religiosos e demais grupos excluidos, por meio de uma legislacdo especial
reparadora das injusticas passadas e promotora da autonomia para “formar
uma sociedade com um empreendimento coorporativo em beneficio matuo”,
(RAWLS, 1981, p. 380)”.(MOTA; FAUSTINO, 2012, p. 24).

A vertente de pensamento da esquerda sobre a diversidade cultural, cria termos
diferentes das ideias liberais e dos conceitos marxistas de ciéncia da histéria (revolucdo,
totalidade, hegemonia, Estado burgués, luta de classes, emancipa¢do humana), para se opor a
opressdo do Estado, defende “liberdades humanas e aspiracbes emancipadoras por meio do
reconhecimento e da celebragdo da diferenca e diversidade”. (MOTA; FAUSTINO, 2012, p.
24).

Portanto, podemos destacar que as reformas educacionais, as politicas publicas que
valorizam a diversidade étnica e cultural do povo brasileiro, como as que déo visibilidade a
algumas reivindicacfes de grupos, historicamente excluidos e desvalorizados na historia do
Brasil, como indigenas, negros, mesticos e populacdes pobres, apresentadas na legislacao
vigente, devem ser compreendidas em um contexto geral mais amplo, ou seja, ndo podem ser
desvinculadas do cenério global.

O Estatuto do indio — Lei n°. 6.001/1973, ao apresentar a relagcdo entre o Estado, a
sociedade envolvente e 0s povos indigenas, segue o principio estabelecido no antigo Cddigo
Civil brasileiro de 1916 que considerava o indigena “relativamente incapaz”, por isso,
entendia que o indigena deveria ser tutelado, cuidado, amparado, por um 6rgdo indigenista
estatal como ocorreu de 1910 a 1967 com o Servigo de Protecdo ao indio (SPI), atualmente a
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Fundagdo Nacional do indio (FUNAI), até que esses povos estivessem integrados,
definitivamente a “sociedade brasileira”. (Instituto Socioambiental — ISA, 2015).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, propbe-se, de alguma forma,

»l14

superar essa visao de “incapacidade”™” e ou inferioridade a partir da qual o indigena foi

concebido no Estatuto, ao reconhecer aos indios o seu direito de manter a sua propria cultura,
seus conhecimentos e saberes. Portanto, na Constituicdo, hd mudanga na perspectiva
assimilacionista’, que entendia os indios como categoria social transitéria, a serem

incorporados & comunhdo nacional.

Embora se possa dizer que ha um avango da protecdo dos direitos indigenas
ao longo do tempo, é claro que a Constituicdo de 1988 rompe o paradigma
da assimilagdo, integracdo, incorporacdo ou provisoriedade da condi¢do de
indigena e, em consequéncia, das terras por eles ocupadas. A partir de 1988
fica estabelecida uma nova relagdo do Estado Nacional Brasileiro com os
povos indigenas habitantes de seu territorio. Est4 claro que a generosidade
de integrar os individuos que assim o desejar na vida nacional ficou mantida
em toda sua plenitude, mas integrando-se ou ndo, o Estado Nacional
reconhece o direito de continuar a ser indio, coletivamente entendido, de
continuar a ser grupo diferenciado, sociedade externamente organizada,
cumprindo um antigo lema indigena equatoriano: “puedo ser lo que eres sin
dejar de ser lo que soy”. Esta rompida a provisoriedade que regeu toda a
politica indigenista dos quinhentos anos de contato (SOUZA FILHO;
BERGOLD, 2013, p. 14).

Desde 1991 vém sendo apresentados ao Congresso Nacional varios projetos de lei para

se analisar temas como capacidade civil dos indios, protecdo aos conhecimentos tradicionais e

YTexto do Instituto socioambiental enderecado aos Povos Indigenas que explica a atual presenca da tutela no
Estatuto do Indio é resultado da incapacidade dos brancos de compreender que os indios néo sio incapazes, mas
culturalmente diferenciados. Em 1916, os brancos fizeram uma lei chamada Cddigo Civil (Lei 3.071/16)
afirmando que "todo homem é capaz de direitos e obrigacfes na ordem civil". No entanto, esta lei considera que
algumas pessoas ndo tém a mesma capacidade de exercer seus direitos. O art. 5° desta lei afirma que "sdo
absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida civil os menores de 16 anos, os loucos de todo
0 género, os surdos-mudos, que ndo puderem exprimir sua vontade”. Esta lei afirma também que sédo
relativamente incapazes para certos atos “"os maiores de 16 anos e menores de 21, os prodigos (pessoas que
assumem comportamentos irresponsaveis) e os silvicolas”, ou seja, os indios. E, como considera que os indios
ndo sdo totalmente capazes de exercerem seus direitos, esta lei determina que eles sejam "tutelados" até que
estejam integrados a "civilizagdo do pais" (ISA).

> O processo de assimilacdo indigena se refere ao periodo de colonizacdo do Brasil, em um contexto de
expansdo mercantil europeia que desencadeou escravidao e exterminio de muitos povos indigenas. O objetivo do
projeto colonizador era inserir estas popula¢fes no sistema mercantil como méo-de-obra escrava a ser usada na
exploracdo de riquezas comercializaveis. A catequese foi o instrumento utilizado para “civilizar” o indigena, que
era visto como “selvagem” e precisava ser integrado na sociedade para aceitar a situacdo de exploragéo e
submissdo em que estava sendo colocado (FAUSTINO, 2006).

No Brasil, do século XVI até, praticamente, a metade do século XX, a oferta de programas de educacédo escolar
as comunidades indigenas esteve pautada pela catequizacéo e integracdo forcada dos indios a sociedade nacional.
As LegislagBes anteriores estabeleciam que era dever da Unido assimilar e incorporar os indios & comunidade
nacional. Nesse processo, a instituicdo escolar entre os grupos indigenas serviu de instrumento de imposicao de
valores alheios e de negacéo de identidades e culturas diferenciadas (BURATTO, 2004).
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demarcacdo de terras. “Porém, desde 1995, a analise do substitutivo aos projetos esta
blogueada na Camara dos Deputados. Passados mais de dez anos, nenhum esforco foi
suficiente para garantir o empenho do Governo na aprovacao de uma nova lei” (ARAUJO et
al, 2006, p. 46).

E preciso levar em consideracdo que a Constituicdo Federal de 1988, foi elaborada a
partir de “intensos debates e mobilizagdes da sociedade em defesas dos direitos civis e da
cidadania” (CARVALHO, 2012, p. 202), também levou em consideracdo 0s interesses e
demandas dos povos indigenas, com varios dispositivos nos quais dispde sobre um sistema de
normas de protecdo a propriedade das terras ocupadas por eles e a preservacdo de suas

linguas, usos, costumes e tradigdes.

Os direitos assegurados aos povos indigenas na atual Constituicdo sdo
resultado de uma atuacdo politica dos proprios indios, que juntamente com
0s movimentos de apoio aos indigenas articularam-se barrando acbes de
grupos contrarios, participando das discussfes para que seus direitos fossem
reconhecidos na atual Constituicdo (BURATTO, 2004, p. 17).

Essa mudanca de perspectiva e de entendimento do lugar dos grupos indigenas na
sociedade brasileira propiciou a superacdo de concep¢des juridicas integracionistas anteriores,
fazendo com que a préatica da assimilacdo cedesse lugar a proposicdo da afirmacdo da
convivéncia e respeito a diferenca, desprovida de preconceito. No ambito da proposicéo desse
novo marco juridico, a educacdo diferenciada dos povos indigenas encontra amparo na
legislagéo vigente.

E pertinente afirmar que ainda ha muito a ser feito e construido no sentido da
universalizagdo da oferta de uma educacdo escolar de qualidade para os povos indigenas, que
venha ao encontro de seus projetos de futuro e de autonomia e que garanta sua inclusdo no
universo dos programas governamentais que buscam a satisfacdo das necessidades béasicas de
aprendizagem, nos termos da Declaracdo Mundial sobre Educagéo para Todos.

3.2 A educagdo Indigena na Lei de Diretrizes e Bases — LDB Lei N°. 9.394/96

Ja salientamos que para compreendermos as politicas publicas voltadas para a
educacdo, é necessario atentarmos para o fato de que, essas sdo pensadas e elaboradas, a partir
do contexto no qual estdo inseridas. Portanto, em sua analise, deve-se considerar, quais sdo 0s

aspectos politicos, econdmicos e sociais do momento histérico no qual foram elaboradas
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determinadas politicas (NETTO; BRAZ, 2006), uma vez que, as politicas publicas voltadas
para a educacdo ndo sdo neutras e nelas manifestam os interesses das forgas vigentes na
sociedade capitalista, ou seja, interesses como 0 de manter um determinado modelo de
sociedade ou supera-lo (MOREIRA, 2016).

A insisténcia de estudar as politicas publicas por meio apenas da analise e da
avaliacdo dos seus resultados em relagdo ao atendimento aos direitos sociais,
como querem os funcionalistas, além de se constituir em estudo parcial da
tematica, pressupde que as determinacgdes legais, por si s6, fundamentam e
movem instituicdes publicas e as suas a¢des, descuidando-se de considerar
fatores outros que envolvem a organizacdo da sociedade civil, os interesses
de classes, os partidos politicos e demais agentes determinantes na
elaboracao e gestdo das politicas publicas que tém origem na sociedade civil.
(BONETI, 2011, p. 8)

A partir da década de 1990 com a Lei N°. 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo — LDBEN, conhecida também como Lei Darcy Ribeiro, traz em sua organizacéo as
diretrizes para a educacdo bésica brasileira, desde a Educacdo Infantil até a Educacdo
Superior, com principios norteadores de uma educacdo voltada para a igualdade de direitos, a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino, direciona o trabalho do professor, e organizacdo da
administracdo da escola.

Nela também estdo explicitos os principios para uma educacdo desprovida de
preconceitos, que atenda as demandas de grupos especificos como: afrodescendentes,
indigenas, género e necessidades especiais, ou seja, uma educacdo que atenda as diversidades
étnicas, raciais e de género.

Indagamos, por que foi implantada uma politica no &mbito educacional de combate a
discriminacdo e o preconceito neste momento? Analisando essa indagacdo, recorremos a
Bourdieu (1998) que destaca como constantemente a escola é vista, muitas vezes como
reprodutora das mazelas sociais, outras vezes, € vista como salvadora dos problemas sociais.
Portanto, os problemas macro, proprios das condi¢cGes econdmicas sociais, sao vistos como
problemas que decorrem da educacdo, destinando a escola a responsabilidade de se pensar a
harmonia social.

Consideramos que a escola, um ambito social, onde existem varios interesses em jogo,
ideias antagdnicos, disputas politicas e ideoldgicas, ela, por si s6, ndo poderia criar um clima
de consenso, de fraternidade, de colaboracdo amigavel, de “comunhdo”. “A educacdo quando

apreendida no plano das determinacdes e relacfes sociais e, portanto, ela mesma constituida e
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constituinte destas relacdes, apresenta-se historicamente como um campo da disputa
hegemonica” (FRIGOTTO, 2000, p.27).

O tema diversidade, nas Ultimas décadas, tem desafiado os educadores de todo o pais
por meio de adocéo de politicas publicas de inclusdo social. A evidéncia de que as politicas de
valorizacdo e reconhecimento da diversidade chegaram a sala de aula e a consequente
necessidade de se lidar direta e cotidianamente com situacdes nas quais a diferenca assume
cada vez mais relevancia tém exigido dos educadores estudos, reflexdes, debates,
aprofundamentos e, principalmente, mudangas na préatica pedagogica.

Observamos que o discurso de valorizacao da diversidade tem sido acolhido,
sem maiores questionamentos, no interior do sistema educacional. Ele tem
influenciado a elaboracdo de programas curriculares e projetos educativos e
a definicdo de estratégias educacionais. Argumenta-se que, historicamente, a
escola tem sido espaco de homogeneizacdo, padronizagdo e uniformizagéo
cultural, sendo esses aspectos identificados como fatores de exclusdo e
fracasso escolar. Por isso, defende-se um novo paradigma educacional que
leve em conta as diferencas e a diversidade do publico escolar. Os
argumentos empregados estdo associados ao respeito aos diretos (sic)
humanos, a promocéo da equidade, a superacdo dos curriculos monoculturais
e, a0 mesmo tempo, ao resgate e a afirmacdo da identidade dos grupos
marginalizados e das culturas regionais, ao combate das atitudes
discriminatorias e & ampliacdo da democracia (CARVALHO, 2012, p.20).

Para a analise das politicas e reformas no campo educacional, destinadas aos povos
indigenas e afrodescendentes no Brasil, considerando seus conceitos, contetdos e discursos, é
fundamental investigar como a ideologia, a l6gica e a racionalidade que d&o sustentagdo a esta
reforma se articulam com os interesses, valores, perspectivas dos sujeitos que, ao fim e ao
cabo, séo os que realizam as mudancas (SHIROMA, CAMPOS; GARCIAS, 2005).

A respeito da Educacéo Escolar Indigena, a atual LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo apresenta dois momentos. Primeiro, na parte sobre o Ensino Fundamental, no artigo
32, estabelecendo que o ensino sera ministrado em Lingua Portuguesa, mas assegura as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. Ou seja, reproduz-se aqui o direito ja estabelecido no artigo 210 da
Constituicdo Federal.

A outra parte encontra-se nos artigos 78 e 79 do Ato das Disposices Gerais e
Transitorias da Constituicdo de 1988. Nesses artigos, preconiza-se como dever do Estado, 0
oferecimento de uma educacao escolar diferenciada, bilingue e intercultural, que fortaleca as
praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena e proporcione a

oportunidade de recuperar suas memorias historicas e reafirmar suas identidades, dando-lhes,

99



100

também, acesso aos conhecimentos técnicocientificos da sociedade nacional (GRUPIONI,
2002).

O Art. 78 destaca, especificamente que, a Unido, em colaboracdo com as agéncias de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, devera desenvolver programas integrados de
ensino e pesquisa para a oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos

indigenas, com os seguintes objetivos:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memorias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas inguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias (BRASIL, 2013, p. 378).

O art. 79 define como competéncia da Unido, apoiar técnica e financeiramente os
sistemas de ensino no provimento da Educacdo Escolar Indigena, por meio de programas

integrados de ensino e pesquisa, visando:

| — fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il — manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a
educagéo escolar nas comunidades indigenas;

Il — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (BRASIL, 1996, p. 378).

A Lei e Diretrizes e Bases da Educacdo, com essas defini¢cdes enfatiza que a educagéo
escolar indigena devera ter um tratamento diferente em relacéo as outras escolas do sistema,
determinado pela pratica da interculturalidade e bilinguismo, com curriculos especificos com
a realidade dessas escolas de comunidades indigenas, das caracteristicas regionais, conforme
Art. 26 da LDB:

[...] os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996, p. 378).

Portanto, para que a educacéo escolar indigena seja realmente especifica, diferenciada,
adequada as peculiaridades culturais das comunidades indigenas, respondendo aos anseios da
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legislacdo educacional vigente, é necessario enfatizar que os profissionais adequados para
atuar nas escolas das aldeias, como professores, diretores, coordenadores, pedagogos, sejam
0s préprios indigenas. Diante dessa realidade, € preciso que esses indigenas, tenham acesso a
formacdo superior, principalmente nos cursos de licenciaturas que formam professores nas
universidades. Porém, mesmo que esse acesso ja esteja sendo viabilizado, por meio das
licenciaturas interculturais e ou politicas de a¢des afirmativas de inclusdo adotadas nas IES no
Brasil, é preciso criar e viabilizar, mecanismos que favorecam aos indigenas a conclusdo dos

seus estudos na formagao superior.

3.3 Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Indigena— RCNEI

Em 1998 em conformidade com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases para a
Educagdo Nacional (LDBEN), e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), foi langado
pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, o Referencial Curricular Nacional para a Escola
Indigena (RCNEI), voltado especificamente para o ensino indigena. Tem por objetivo a
discussao e orientacdo didatica junto a professores indigenas e assessores nao indigenas na
construcdo e elaboracdo de praticas escolares que melhor atendam aos anseios e interesses das
comunidades indigenas em conjunto com as sociedades indigenas do Brasil.

Espera-se que com esse documento, as escolas indigenas possam construir o seu
préprio referencial de analise e avaliacdo do que esta sendo feito em cada escola e que cada
uma elabore um planejamento adequado para o que nela se quer realizar. O Referencial tem
funcéo formativa e ndo normativa.

Os objetivos do RCNEI sdo: elaboracdo e implementacdo de programas de educagao
escolar que melhor atendam aos anseios e interesses das comunidades indigenas; a formacao
de educadores capazes de assumir essas tarefas e de técnicos aptos a apoia-las e visualiza-las.

O RCNEI esta dividido em duas partes: uma parte, intitulada “Para comego de
conversa”, estd voltada para os técnicos das Secretarias Estaduais e Municipais de ensino, e
reine os fundamentos politicos, histdricos, legais e antropoldgicos de uma proposta de
educacgdo escolar indigena, conforme versa o documento, de acordo com 0s anseios das
comunidades indigenas e algumas de suas organizacdes no incentiva e construcdo de
programacoes curriculares de acordo com a realidade das comunidades, formuladas a partir de

projetos histéricos e étnicos especificos.
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A segunda parte, intitulada “Ajudando a construir os curriculos das escolas indigenas”,
destinada a fornecer referéncias para a pratica pedagodgica dos professores (indios e ndo
indios), no provimento das a¢6es desenvolvidas na escola indigena.

Na dissertacdo de mestrado de Mileski (2013), ha uma secdo que trata sobre o
“delineamento politico para educacdo escolar indigena no Brasil: a retdrica dos documentos
nacionais e internacionais” que traz uma sintese, bastante pertinente dos estudos realizados na
analise critica do RCNE/Indigena (1998). Apresenta a dicotomia existente entre o discurso
pautado no documento RCNE/Indigena e as falas e reinvindicagdes “supostamente” realizadas
pelos professores indigenas (MILESKI, 2013). Nos alerta de que, ndo podemos deixar de
levar em consideracao, que esse documento foi elaborado no contexto das Gltimas décadas do
século XX, em meio ao processo de ajustes internacionais de medidas politico-econbmicas
neoliberais que favoreceram a elaboracdo de documentos voltados para a educacdo que

expressam as politicas de tolerancia, em forma de acdes afirmativas.

Ao explicar como e com quem foi elaborado, 0 RCNE/Indigena indica a
existéncia de discussdes coletivas realizadas em cursos de formacdo de
professores indigenas e encontros de organizacdo dos professores indigenas,
analises de préaticas escolares indigenas documentadas e em depoimento de
assessores pedagogicos de comprovadas experiéncia na area (BRASIL,
1998, p.15) (MILESKI, 2013, p. 59).

Embora o documento afirme que foram os préprios professores indigenas que
clamaram tais demandas e que participara do processo de elabora¢do do documento, paira a
davida, uma vez que ndo ficou claro para os povos indigenas as origens e 0s objetivos do
referido referencial curricular (MILESKI, 2013).

Mesmo que o RCNE/Indigena se coloque como um documento que traz a orientacao
pedagogica para as varias disciplinas que compdem o curriculo escolar da escola indigena,
com sugestdo de contetdos e metodologias, estabelecendo principios legais para a educacao
escolar indigena especifica, sem abrir mdo dos conhecimentos da sociedade envolvente. No
entanto, ainda € preciso condi¢fes materiais de reestruturacdo das escolas indigenas para que
se efetive de fato, as propostas do RCNE/Indigena e da LDB nas escolas indigenas.

O documento adverte aos indigenas que, para que eles tenham a concretizacdo de uma
escola realmente diferenciada, bilingue e intercultural, é necessario que o quadro de
professores seja composto pelos préprios indigenas. Pois, ressalta que, a maioria dos
professores que atua nas escolas de suas comunidades ndo tem formagdo, nem ao menos no

magistério e que muitas vezes, parte deles, domina 0s conhecimentos préprios de sua cultura e
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conhecimento deficiente da lingua portuguesa e das demais areas dos contetidos escolares.
Diante de tal realidade, quem assume as salas de aulas das escolas indigenas sdo professores
nao-indios, que segundo o documento, ndo possuem conhecimentos suficientes sobre os
povos indigenas, e essa situacdo impossibilita o desenvolvimento da proposta de uma
educacéo intercultural (BRASIL, 1998).

MILESKI (2013) em sua analise, sobre 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), destaca
que esse documento incorpora e reproduz o discurso oficial dos realizado pelos organismos

internacionais:

[...] de que os problemas sdo locais e as conquistas sdo frutos de suas lutas e
mobilizagfes. Assim, omite-se o fato de que a propriedade privada da terra e
dos demais meios de producdo, a exploragdo da forca de trabalho dos
expropriados, o lucro e a acumulagdo séo o coragdo desse sistema, altamente
protegido pelo Estado burgués, suas leis, seus exércitos, o poderio bélico e
uma forte couraca ideoldgica que nenhuma luta de carater cultural isolada
serd capaz de atingir e transformar (MILESKI, 2013, p. 69).

Conforme Faustino (2006), no periodo da década de 1980, no contexto da crise
econémica e adocao do neoliberalismo, “as constituicdes latino-americanas, sob a orientagdo
dos organismos internacionais, incorporaram um conjunto de direitos para a protecdo das
minorias [...] fundamentadas no discurso de reconhecimento da diversidade étnico-cultural, da
autonomia, da participacéo e da interculturalidade” (FAUSTINO, 2006, p. 54).

N&o somente 0 RCNEI/indigena, mais inimeros outros documentos da atual politica
educacional abordam e buscam encaminhar a organizacdo da escola no tratamento da
diversidade. Destacamos o Relatorio da Comissdo Internacional sobre Educagéo para o século
XXI, mais conhecido como Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, Relatorio Jacques
Delors (1996), o Compromisso de Dakar (2001), Declaracdo de Nova Delhi sobre Educacéo
para Todos. Esses e outros encaminhamentos dos organismos internacionais, com forte
influéncia sobre 0 MEC — Ministério da Educacdo — ndo s6 no Brasil como em centenas de
paises do mundo, anunciam o surgimento de uma nova sociedade, globalizada, diversificada,
informatizada e que necessita reconhecer, respeitar e abordar as diferengas. Assim, para a
construcdo de uma nova democracia, pautada na convivéncia pacifica entre os povos,
advogam uma politica educacional com base nas diferengas étnicas, sociais e culturais
(CARVALHO, 2012).

Essa é a forma encontrada pela Unesco para combater o racismo, a intolerancia e o

preconceito, objetivando valorizar e reconhecer as diferencas e criar condi¢cfes para um
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desenvolvimento humano mais harmonioso e tolerante, de modo a aliviar a pobreza, enfrentar
a exclusdo socioecondmica, amenizar as opressdes e 0s conflitos entre sociedades
diversificadas, sem afetar a organizacdo da sociedade capitalista (posse privada dos meios de
producdo, exploracdo da mais valia, expropriagdo, lucro, acumulacdo, centralizacdo,
marginalidade), conforme consta no Relatério publicado pelo Banco Mundial sobre o
desenvolvimento mundial 2000/2001:Luta contra a pobreza.

O discurso do RCNEIl/indigena demonstra que este documento foi elaborado sobre
determinagdes de uma — agenda globalmente estruturada (DALE, 2004), quando coloca sobre
os ombros da escola e dos proprios indigenas, a responsabilidade pela valorizacdo de seus
povos nos processos democraticos e econbémicos da sociedade, sem que isso possibilite
alguma mudanca no contexto estrutural da sociedade e na vida desses povos, cujos problemas
centrais, que sdo a manutencdo de suas terras e condi¢Oes de vida digna para a verdadeira
reproducdo cultural, continuam tratados da mesma forma que acontecia nos periodos que
antecederam a politica da diversidade cultural. Para ndo abordar essa questdo central, que € a
expropriacao e a posse privada da terra pela classe burguesa, institui-se medidas reparatorias
na escola como a necessidade de uma educacdo especifica e diferenciada que garanta a
especificidade da educacdo intercultural. Essas sdo medidas paliativas, que embora
representem conquistas importantes, ndo representam mudancas estruturais significativas para
a totalidade dos povos indigenas no Brasil.

O RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) enfatiza a consideravel atencdo no que diz
respeito aos gestores das escolas indigenas, considerando que, além da necessidade de
regulamentacdo juridica dessas escolas, deve-se reconhecer que, uma educacdo escolar de
qualidade, adequada as necessidades e particularidades indigenas, so sera realmente eficaz se
conduzida por professores indios.

Para a concretizacdo dessas demandas, conferidas no RCNEI/indigena, faz-se
necessario priorizar: a formacdo de professores indios; a construcdo de curriculos
diferenciados; a definicdo de calendarios escolares contextualizados a realidade de cada
sociedade indigena; a producdo de material pedagdgico; a adocdo de metodologias e sistemas
de avaliagdo. Desta forma, a responsabilizacao recai sobre os professores. Portanto, os estudos
de Mileski (2013) questionam:

Se estendermos a defesa de que é o professor indigena que deve construir a
escola indigena, para o campo da producdo do conhecimento, afirmariamos
que s6 os indigenas podem estudar pesquisar, escrever e falar sobre os
indigenas, s6 0s negros podem escrever ou falar sobre si, s6 0s velhos podem
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fazer pesquisa sobre a velhice, s6 as criangas poderdo escrever e teorizar
sobre a infancia... Por analogia, um indigena formado no ensino superior
nunca poderia ser um professor universitario? Um pesquisador em uma
instituicdo ndo-indigena? Quando o for s6 poderia ser docente em uma
universidade indigena e fazer pesquisa sobre sua propria cultura? Por que
documentos oficiais como o RCNE/Indigena apenas reproduzem esse
discurso que leva a guetizacdo sem apresentar sua origem e fundamento?
(MILESKI, 2013, p. 77).

O RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), adverte sobre a falta de especialistas e
profissionais indigenas porque ha caréncia de cursos em nivel universitario que abordam
questdes sobre interculturalidade e diversidade linguistica e, também, a falta de planejamento
para a elaboracdo de materiais didaticos especificos que possibilitem a construcdo da escola
diferenciada, de acordo com as especificidades indigenas. Desta forma, o documento
considera que, as comunidades ainda tém um enorme desafio a ser enfrentado, como a
formacdo escolar superior dos jovens indigenas para assumirem empregos nas organizacées
indigenas, nos papéis de lideranca entre o povo do qual pertencem (FAUSTINO, 2006).

A demanda por formagdo superior que traz o documento RCNEI/indigena nos remete
a dialogar sobre os interesses e necessidades dos povos indigenas ao Ensino Superior.

3.4 As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Indigena

As Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena encontra-se no texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013), como resultado do crescente papel que o
protagonismo indigena tem desempenhado no cenario educacional brasileiro, em diferentes
espacos de organizacOes, seja como professores nas escolas indigenas, na ocupacdo de
espacos escolares, nas Coordenac@es Indigenas, nas Secretarias de Educacdo, no Ministério
da Educacdo, bem como a representacdo indigena no Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
(BRASIL, 2013).

Foi em busca desse fortalecimento e do dialogo intercultural que a Cémara de
Educacdo Basica estabeleceu as Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena na Educacéo
Basica, no ambito da comissdo em 2010, pela Portaria CNE/CEB n°. 4/2010. Visando
contribuir para que os povos indigenas tenham assegurado o direito a uma educacdo de
qualidade, de respeito e valorizagdo de seus conhecimentos e saberes tradicionais, permitindo-
Ihes acesso a conhecimentos universais, para gque possam participar ativamente como

cidadéos plenos do pais.
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As Diretrizes constituem o resultado de um trabalho coletivo, que expressa o
compromisso de representantes de diferentes esferas governamentais, com participacdo
marcante de educadores indigenas, envolvidos com a promocédo da justica social e a defesa
dos direitos dos povos indigenas na construcdo de projetos escolares diferenciados, que
contribuam para a afirmacdo de suas identidades étnicas e sua insercdo digna na sociedade
brasileira.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, de carater

mandatdrio, objetivam:

a) orientar as escolas indigenas de educacédo basica e os sistemas de ensino
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracéo,
desenvolvimento e avaliagdo de seus projetos educativos;

b) orientar os processos de construcdo de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando tornar a Educacdo Escolar Indigena projeto
organico, articulado e sequenciado de Educacdo Basica entre suas diferentes
etapas e modalidades, sendo garantidas as especificidades dos processos
educativos indigenas;

c) assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguismo, da organizagdo comunitaria e da interculturalidade
fundamentem os projetos educativos das comunidades indigenas,
valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais;

d) assegurar que o modelo de organizacdo e gestdo das escolas indigenas
leve em consideracao as praticas socioculturais e econémicas das respectivas
comunidades, bem como suas formas de producdo de conhecimento,
processos proprios de ensino e de aprendizagem e projetos societarios;

e) fortalecer o regime de colaboragéo entre os sistemas de ensino da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, fornecendo diretrizes para
a organizacdo da Educacédo Escolar Indigena na Educacgdo Basica, no ambito
dos territorios etnoeducacionais;

f) normatizar dispositivos constantes na Convencdo 169, da Organizagédo
Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil, por meio do Decreto
Legislativo n® 143/2003, no que se refere a educacdo e meios de
comunicacdo, bem como 0s mecanismos de consulta livre, prévia e
informada;

g) orientar os sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios a incluir, tanto nos processos de formacdo de professores
indigenas, quanto no funcionamento regular da Educacdo Escolar Indigena, a
colaboracdo e atuacdo de especialistas em saberes tradicionais, como o0s
tocadores de instrumentos musicais, contadores de narrativas miticas, pajés e
xamas, rezadores, raizeiros, parteiras, organizadores de rituais, conselheiros
e outras funcBes proprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas;

h) zelar para que o direito a educacédo escolar diferenciada seja garantido as
comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagogica,
cultural, linguistica, ambiental e territorial, respeitando as l6gicas, saberes e
perspectivas dos préprios povos indigenas (BRASIL, 2013, p. 356 — 357).

As Diretrizes apontam o direito das comunidades indigenas de participarem
ativamente da elaboracdo e implementacdo de politicas publicas a elas dirigidas e de serem
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ouvidas e informadas sobre os projetos ou medidas legais que as atinjam direta ou
indiretamente, “de acordo com a recomendacdo da Convencdo 169, da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) de 1989” (BRASIL, 2013, p. 379-380).

Reforcando esta visdo que aponta para as ideias de protagonismo e autonomia dos
indigenas, é preciso dar importancia a Declaracdo da Unido das Nacdes Unidas sobre o

Direito dos Povos Indigenas, de 13 de setembro de 2007, que reconhece:

a urgente necessidade de respeitar e promover os direitos intrinsecos dos
povos indigenas, que derivam de suas proprias estruturas politicas,
econdmicas e sociais e de suas culturas, de suas tradices espirituais, de sua
histéria e concepgdo de vida, especialmente os direitos as terras, aos
territérios e recursos; reconhecendo, sobretudo, a urgente necessidade de
respeitar e promover os direitos dos povos indigenas assegurados em
tratados, acordos e outros pactos construtivos com o Estados, celebrando que
0s povos indigenas estejam se organizando para promover Seu
desenvolvimento politico, econémico, social e cultural, com o objetivo de
por fim a todas as formas de discriminacdo e opressdo onde quer que
ocorram (BRASIL, 2013, p, 380).

As Diretrizes destacam que o dever do Estado brasileiro para com os povos indigenas
em relacdo a Educacdo Escolar Indigena devera se constituir num espago de construgdo de
relacbes inter étnicas, “orientadas para a manutencdo da pluralidade cultural, pelo
reconhecimento de diferentes concepc¢des pedagogicas e pela afirmacdo dos povos indigenas
como sujeitos de direitos” (BRASIL, 2013, p. 380).

As Diretrizes enfatizam que a escola indigena sera criada em de acordo com o
interesse, a iniciativa e reivindicacdo da propria comunidade, ou com a anuéncia da mesma,
respeitadas suas formas de representacdo, e terd& como elementos basicos para sua

organizacéo, estrutura e funcionamento:

a) a centralidade do territorio para o bem viver dos povos indigenas e para
seus processos formativos e, portanto, a localizagdo das escolas em terras
habitadas por comunidades indigenas, ainda que se estendam por territorios
de diversos Estados ou Municipios contiguos;

b) a importancia do uso das linguas indigenas e dos registros linguisticos
especificos do portugués para o ensino ministrado nas linguas indigenas de
cada povo e comunidade, como uma das formas de preservacdo da realidade
sociolinguistica de cada povo;

C) a organizacdo escolar prépria, nos termos detalhados no Projeto de
Resolucdo em anexo;

d) a exclusividade do atendimento a comunidades indigenas por parte de
professores indigenas oriundos da respectiva comunidade (BRASIL, 2013, p.
380).
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Referente a medidas de combate ao preconceito e a discriminagdo dos povos
indigenas, destacamos o reconhecimento que traz as Diretrizes das especificidades dos povos
indigenas no ambiente educacional, que também precisa ser cumprido nas escolas ndo
indigenas, fora da aldeia, em que os estudantes indigenas precisam frequentar quando a escola
da comunidade ndo oferece todas as etapas da Educacdo Bésica ou quando os indigenas
residem fora de suas comunidades de origem. “Tais estudantes também precisam ter garantido
o direito de expressdo de suas diferencas étnico-culturais, de valorizacdo de seus modos
tradicionais de conhecimento, crencas, memorias e demais formas de expressdao de suas
diferencas” (BRASIL, 2013, p. 381).

Para que a escola ndo indigena passe a reconhecer a importancia dos povos indigenas,
as escolas ndo indigenas devem desenvolver estratégias pedagdgicas com o objetivo de
promover e valorizar a diversidade cultural, tendo em vista a presenca de “diversos outros” na
escola. Uma das estratégias ancoradas na legislacdo educacional vigente diz respeito a
insercdo da tematica indigena nos curriculos das escolas publicas e privadas de Educacdo
Bésica. Os contetdos referentes a esta tematica “serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileira”, nos termos do art. 26-A da LDB com a redacdo dada pela Lei n° 11.645/2008
(BRASIL, 2013, p. 381).

Verificamos na legislagcdo vigente, uma relevante preocupacdo em se combater o
preconceito e a discriminacdo em relacdo aos povos indigenas no ambito educacional. Porém,
ainda ndo se viabilizou a discussdo e 0 reconhecimento da importancia desses povos,
considerando suas culturas, conhecimentos e valores na formacdo inicial e continuada de
professores, no intuito de proporcionar aos docentes 0 preparo necessario para 0
conhecimento das diferentes culturas indigenas existentes no Brasil, da realidade dos
indigenas que estudam nas escolas ndo indigenas e, em especifico, nas universidades para que
possam desenvolver estratégias pedagdgicas, materiais didaticos e de apoio pedagdgico, além
de procedimentos de avaliacdo que considerem a realidade cultural e social destes estudantes
com o objetivo de lhes garantir o direito a educacao escolar (Parecer CNE/CEB n° 14/2011)
(BRASIL, 2013, p. 2013).

Estas condicGes, alicercadas numa concepcdo e pratica de educagdo em
direitos humanos, ajudam a eliminar toda forma de preconceito e
discriminagdo, promovendo a dignidade humana, a laicidade do Estado, a
igualdade de direitos, o reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das
diversidades, de acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos (Parecer CNE/CP n° 8/2012) (BRASIL, 2013, p. 381).
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Para que esse direito seja efetivado, “carece de maior democratizacdo do acesso, de
assisténcia estudantil para permanéncia do estudante na escola e da qualidade social do ensino
para conclusdo com sucesso dos estudos realizados nas escolas ndo indigenas” (BRASIL,
2013, p. 381) e, em especifico, nas universidades, principalmente nos cursos de formacéo de

professores, conforme nosso objeto de estudo demonstra nesta tese.

3.5 Os Planos Nacionais de Educacédo — PNE (2001 e 2014) e a Educacao Escolar
Indigena

A valorizacdo e reconhecimento da diversidade cultural dos povos indigenas e a
reafirmacdo dos direitos, ja contidos nas legislagdes anteriores, de que a educacdo indigena
deve ser bilingue, especifica, diferenciada, intercultural e administrada pelos proprios
indigenas, também estdo garantidos nos Planos Nacionais de Educacdo (PNEs) 2001 e 2014,
entre suas diretrizes, metas e objetivos para a educacao nacional no prazo de dez anos.

Nosso objetivo é analisar as propostas que os PNEs destacam sobre a politica
educacional da populacdo indigena que vem sendo conduzida pelo MEC, destacando as
medidas e ou estratégias discursadas nos dois documentos publicados (2001 e 2014) para 0
combate ao preconceito e a discriminagdo do indigena na sociedade capitalista e a questdo da
formac&o de professores.

O PNE na forma da Lei N.° 10.172/01, promulgado em 09 de janeiro de 2001, trata
sobre a formacéo e valorizacdo do magistério, da gestdo e do financiamento da educacdo, por
um periodo de 10 (dez) anos, orientando as a¢des dos Estados, Municipios e Unido. O PNE
tem ao todo 295 (duzentos e noventa e cinco) metas, das quais 21 sdo da modalidade
“educacdo indigena”.

O capitulo que trata sobre a educacdo escolar indigena, estd dividido em 3 partes: 1)
Diagndstico, 2) Diretrizes e 3) Metas e Objetivos. Na primeira parte, sobre o “Diagndstico”,
traz o histérico da educacdo dirigida aos povos indigenas no Brasil, destacando que a
educacdo sempre esteve pautada numa perspectiva integracionista, ou seja: “Dos missionarios
jesuitas aos positivistas do Servico de Protecdo aos indios, do ensino catequético ao ensino
bilingue, a tonica foi uma s6: negar a diferenca, assimilar os indios, fazer com que eles se
transformem em algo diferente do que eram” (BRASIL, 2001, p. 57).

Desde 1991, a responsabilidade pela educacdo escolar indigena no Brasil foi
transferida do 6rgdo indigenista oficial, Fundacido Nacional do indio (FUNAI), para o
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Ministério da Educacdo (MEC), integrando-se, assim, a organizacao da educacao brasileira. O
documento PNE considera que, com essa mudanca, deixa-se de ter clareza sobre a
distribuicdo de responsabilidade entre a Unido, os estados e 0os Municipios, o que dificulta a
implementacdo de uma politica nacional que assegure a especificidade do modelo de
educacdo intercultural e bilingue &s comunidades indigenas (BRASIL, 2001).

No MEC, desde 2004, a educacdo escolar indigena passou a ser
responsabilidade da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI). E a partir de sua vinculagdo & SECADI
que a EEI passa formalmente a se situar no campo das politicas de
diversidade, ocupando um espaco na esfera das politicas oficiais de educacdo
(AMARAL; FRAGA, 2016).

Conforme Almeida (2010) visando resolver no plano legal essa situagdo, em 1999, o
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), através da Cémara de Educacdo Basica (CEB),
publicou o Parecer 14 e a Resolucdo n° 03, fixando normas e diretrizes para o funcionamento
das escolas indigenas. Desde entdo, a gestdo da politica de educacdo basica para 0s povos
indigenas compete as Secretarias Estaduais de Educacdo, sendo que 0os municipios poderao
assumir essa tarefa, desde que respondam alguns requisitos preceituados pela lei.

Desta forma, a partir do PNE 2001, a esfera estadual é obrigada por lei a assumir a
educacdo escolar indigena. Os municipios, para incumbir-se dessa tarefa, precisam criar as
condicdes objetivas para desenvolver esse papel e ouvir os interesses das comunidades. No
caso da Unido, o CNE reafirma sua tarefa institucional de legislar, definir diretrizes das
politicas nacionais e apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino, por meio do PNE
2001:

[...] regularizar juridicamente as escolas indigenas, contemplando as
experiéncias bem-sucedidas em curso e reorientando outras para que
elaborem regimentos, calendarios, curriculos, materiais didaticos -
pedagdgicos e contetdos programaticos adaptados as particularidades étno —
culturais e linguisticas proprias a cada povo indigena (BRASIL, 2001, p. 59).

Na segunda parte, sobre as “Diretrizes”, é enfatizada a educacao bilingue, adequada as
peculiaridades culturais dos diferentes grupos, e a importancia da atuacdo dos professores
indios nas escolas; énfase na formacdo continuada dos professores indigenas, para capacita-
los na elaboracdo de seus proprios curriculos e programas de ensino; enfatiza a necessidade
do ensino bilingue, da elaboracdo de um sistema ortogréafico das linguas maternas; pesquisas

antropoldgicas para que possam sistematizar e incorporar os conhecimentos e saberes
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tradicionais de suas comunidades para a elaboracdo dos materiais didatico — pedagogicos,
bilingues, para as escolas (BRASIL, 2001).

Propde, como uma de suas metas, a implementacdo de programas continuos de
formacdo sistematica de professores indigenas, além de programas especiais para a formacao
de professores indigenas em nivel superior.

Na terceira parte, O PNE estabelece um conjunto de vinte um objetivos e “Metas”,
para a educacdo indigena, os quais, dentre outras, tratam das questdes relacionadas a
atribuicdo aos Estados sobre a responsabilidade legal pela educacéo indigena.

Conforme Buratto (2007), ao invés do PNE 2001 ir além do que ja esta garantido em
outros textos da legislacdo atual, explicitando as responsabilidades do Estado em relacdo a
educacdo escolar indigena, repete questdes ja tratadas em leis anteriores. Cita Rosa Helena
Dias da Silva (2002), que considera o PNE um retrocesso com relagdo ao direito dos povos
indigenas em ter uma educacdo escolar que reconheca, respeite e fortaleca seus processos
préprios de ensinar e aprender e que sejam parte de seus projetos de presente e futuro
(BURATTO, 2007).

Nas metas 10 a 13, estabelece a garantia de infra-estrutura em relacdo aos materiais
didatico-pedagdgicos; ampliacdo de linhas de financiamento; criacdo de programas voltados a
producdo de materiais e publicacdo de materiais didaticos e pedagdgicos especificos para 0s
grupos indigenas, elaborados por professores indigenas;

Na meta 15 destaca o reconhecimento do Magistério Indigena, por meio de “concurso
de provas e titulos adequados as particularidades linguisticas e culturais das sociedades
indigenas” (BRASIL, 2001, p. 60), garantindo-lhes os mesmos direitos atribuidos aos demais
do mesmo sistema de ensino.

Nas metas 16 e 17, estabelece e assegura a formacdo continuada dos professores
indigenas em relacdo aos conhecimentos que valorize o patrimdnio cultural da populacdo de
sua comunidade; trata de formular, “em dois anos, um plano para a implementacdo de
programas especiais para a formacdo de professores indigenas em nivel superior, através da
colaboracdo das universidades e de institui¢cdes de nivel equivalente” (BRASIL, 2001, p. 60).

Nas metas 19 e 20, promete implantar curso de educacdo profissional em areas rurais
para 0s povos indigenas e promover, em consonancia com a Unido, os Estado e Municipios,
em parceria com as IES, “a producdo de programas de formacéo de professores de educacédo a
distancia de nivel fundamental e médio” (BRASIL, 2001, p. 61).

Por fim, na Meta 21, propde promover “a correta e ampla informagdo da populacéo

brasileira em geral, sobre as sociedades e culturas indigenas, como meio de combater o
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desconhecimento, a intolerancia e o preconceito em relacdo a essas populagdes” (BRASIL,
2001, p. 61). Conforme ja destacamos anteriormente, com a promulgacdo da Lei n°
11.645/2008, que alterou a legislacdo anterior (a LDB de 1996 e a Lei n° 10.639/2003). NO
Art. 26-A dessa lei, destaca-se: “nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena”. E no paragrafo 1°, explicita-se que, no contelldo programatico, deve-se proceder a

inclusao de:

[...] diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo
da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio
na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cGes nas
areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil (BRASIL,
2008).

Em 25 de junho de 2014, foi publicado o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE),
Lei n° 13.005/2014, apresentado como um instrumento de planejamento do nosso Estado
democratico de direito que orienta a execucdo e o aprimoramento de politicas publicas do
setor. Destaca-se que, 0 novo PNE, foi elaborado a partir de amplos debates entre diversos
atores sociais e 0 poder publico contendo os objetivos e metas para 0 ensino em todos os
niveis — infantil, basico e superior — a serem executados até o ano de 2024.

O PNE 2014 apresenta-se com 10 Diretrizes, sendo uma de suas prioridades, a
erradicacdo do analfabetismo, a valorizacdo do magistério e a qualidade da educacdo, com
vistas a superacdo das desigualdades educacionais, com énfase da promogéo da cidadania e na
erradicagdo de todas as formas de discriminagdo (BRASIL, 2014).

No Art. 5° destaca que a execucdo do PNE e o cumprimento de suas metas seréo
objeto de monitoramento continuo e avaliacdo e de avaliagdes periddicas, realizados pelas
seguintes instancias:

)] Ministério da Educacéo — MEC;

i) Comissédo de Educagdo da Camara dos Deputados e Comissdo de Educacéo,

cultura e Esporte do Senado Federal,

I11)  Conselho Nacional de Educacdo — CNE;

IV)  Forum Nacional de Educacédo

Compete, ainda, as instancias referidas no caput:
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)] divulgar os resultados do monitoramento e das avaliagdes dos respectivos sitios

institucionais da Internet;

i) analisar e propor politicas para assegura a implementacdo das estratégias e o

cumprimento das metas;

I11)  analisar e propor a revisao do percentual de investimento publico em educacéo.

No § 2° destaca que, a cada dois anos, ao longo do periodo de vigéncia deste PNE, o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — INEP publicara estudos para aferir informacdes
organizadas por ente federado e consolidadas em ambito nacional, tendo como referéncia 0s
estudos e as pesquisas de que trata o art. 4°, sem prejuizo de outras fontes e informacGes
relevantes.

O desafio é a execucdo, para que sejam cumpridas as 20 metas, a partir das suas 254
estratégias.

Nosso recorte no estudo do novo PNE 2014 — 2024 teve, como objetivo, destacar o
que discursa 0 documento, nas metas e estratégias destinadas a educacdo Indigena, que se
propde, diferente das metas do PNE anterior.

Sobre a universaliza¢do do ensino fundamental de nove anos para toda a populacéo de
seis a quatorze anos, enfatiza a garantia que pelo menos noventa e cinco por cento dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE. Em
consideracdo as especificidades indigenas, explicita a preocupacdo em fazer a articulacdo
entre o tempo e as atividades didaticas da escola indigena, aos anseios da comunidade,

conforme estratégia 2.6 com énfase em:

[...] desenvolver tecnologias pedagdgicas que combinem, de maneira
articulada, a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e
0 ambiente comunitario, considerando as especificidades da educacdo
especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas e quilombolas;
relagdesentre as escolas e as familias (BRASIL, 2014, p. 52).

Na estratégia 2.10 desataca empenho em “estimular a oferta do ensino fundamental,
em especial dos anos iniciais, para as popula¢gdes do campo, indigenas e quilombolas, nas
proprias comunidades” (BRASIL, 2014, p. 52).

A estratégia 3.7 se compromete a fomentar e expandir um numero maior de
“matriculas gratuitas de ensino médio integrado a educacdo profissional, observando-se as
peculiaridades das populacdes do campo, das comunidades indigenas e quilombolas e das

pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2014, p. 54), possibilitando maior acesso a essas
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populagdes nos ultimos anos de escolarizacdo basica enfatizando o preparo para 0 mercado de
trabalho.

Conforme Buratto (2010) para que os jovens indigenas tenham um bom Ensino
Médio, é necessario que consolide a implementacdo de politicas, capazes de darem o suporte
necessario para que esses jovens permanecam neste nivel de ensino, pois muitos jovens
indigenas abandonam os estudos nesta etapa de ensino, por ter que trabalhar e ajudar no
sustento das familias e por falta de um ensino que valorize a identidade étnica e cultural e
contribua para a efetivacdo de seus projetos de futuro, “como revela o censo escolar indigena
2003 realizado pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), onde aponta que
existem 150 mil estudantes indigenas no Brasil, desse total, somente 3% estdo no Ensino
Médio” (BURATTO, 2010, p. 39).

Apesar de ndo mencionar uma populacdo especifica, a estratégia 3.13, destaca a
preocupacdo em desenvolver “politicas de prevencdo a evasao, motivada por preconceito ou
quaisquer formas de discriminacdo, criando rede de protecdo contra formas associadas de
exclusdo” (BRASIL, 2014, p. 55). Porém, ndo traz detalhes de como seria criada essa “rede de
protecédo”.

Destaca na estratégia 4.3 “implantar ao longo deste PNE, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formacdo continuada de professores e professoras para o
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas” (BRASIL, 2014, p. 55).

Durante nossa pesquisa, Visitando algumas escolas indigenas do Parana, nos
deparamos com a precariedade fisica e de infraestrutura, como falta de materiais didaticos,
computadores com acesso a internet, em algumas escolas ndo haviam quadra para a pratica de
esportes, salas de aulas adequadas para atendimento especializado como sala de recursos, em
boa parte delas, com poucos professores indios atuando em salas de aula, a maioria sem
formacdo docente ou em processo de formacdo. Portanto, esta é uma demanda que o PNE

2014 se compromete a cumprir, conforme estratégia 4.13:

[...] apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacdo para
atender a demanda do processo de escolarizacdo dos(das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, garantindo a oferta de professores(as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares,
tradutores(as) e intérpretes de libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues
(BRASIL, 2014, p. 57).
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A estratégia 5.7 que traz “apoiar a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia,
considerando as suas especificidades, inclusive a alfabetizacdo bilingue de pessoas surdas,
sem estabelecimento de terminalidade temporal” (BRASIL, 2014, p. 59), observamos em
nossos estudos de campo, na Terra Indigena Ivai que o cumprimento dessa legislacdo ja esta
sendo implantada na escola indigena “Cacique Gregorio Kaekchot”, desde mar¢co de 2016,
com a contratacdo pelo SEE/PR de uma professora interprete da lingua de sinais para auxiliar
uma aluna surda do 6° ano do Ensino Fundamental.

Como estratégia para o combate do preconceito e do racismo em relagdo aos povos
negros e indigenas na escola, o PNE 2014 destaca na estratégia 7.25, a implementacdo de
diretrizes nacionais nos curriculos escolares que abordem os contetdos sobre a histéria das
culturas afro-brasileira e indigenas, por meio das Leis n°. 10.639/2003, e 11.645/2008,
conforme ja exposto em uma das metas do PNE anterior.

A estratégia 7.26 ndo acrescenta algo inovador em relagdo ao PNE anterior, quando se
compromete a estabelecer a educacdo escolar das comunidades indigena, garantindo a
preservacdo da identidade cultural de cada grupo; a participacdo da comunidade na
organizacdo pedagdgica e na gestdo das escolas; a oferta de ensino na lingua materna das
comunidades indigenas e também da lingua portuguesa; “a oferta de programa para a
formacdo inicial e continuada de profissionais da educacdo; e o atendimento em educagéo
especial” (BRASIL, 2014, p. 65).

Em relagdo a educacdo de jovens e adultos, destaca-se na estratégia 3 da meta 10, que
é promover a integracdao da educacdo de jovens e adultos com a educacdo profissional, em
cursos planejados,“[...] considerando as especificidades das populacdes itinerantes e do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na modalidade de educacgdo a
distancia” ((BRASIL, 2014,p. 70).

Um ponto importante a ser destacado nesta estratégia do PNE esta em se considerar a
Modalidade de Educacéo a Distancia para jovens e adultos como um meio de integracdo para
0 acesso a educacgdo profissional, levando em consideracéo a realidade dos povos indigenas
que vivem em aldeias distantes das universidades. Na sec¢éo 5 desta tese, fazemos um estudo e
discussdo que levou-nos a considerar a Modalidade de Educagdo a Distancia como uma das
estratégias de ascensdo nos estudos no nivel superior e combate ao preconceito e
discriminacao.

No intuito de reduzir as desigualdades étnico-raciais e ampliar as taxas de acesso e
permanéncia na educacgdo superior de estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes
e indigenas, com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

115



116

superdotacdo, a estratégia 12.5, propde ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia
estudantil, dirigidas aos estudantes de IES publicas, bolsistas de IES privadas, beneficiarios
do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), de que trata a Lei n® 10.260, de 12 de julho de
2001, na educacdo superior, € na estratégia 12.13, “expandir atendimento especifico a
populacbes do campo e comunidades indigenas e quilombolas, em relacdo a acesso,
permanéncia, conclusdo e formacdo de profissionais para atuacdo nessas populacGes”
(BRASIL, 2014, p. 74).

O PNE assume como uma das metas (14.5) a ser cumprida, a implementacdo de
“acdes para reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais e para favorecer o acesso das
populacbes do campo e das comunidades indigenas e quilombolas a programas de mestrado e
doutorado” (BRASIL, 2014, p. 77).

A Ultima estratégia referente as populagdes indigenas, a 18.6, propde “considerar as
especificidades socioculturais das escolas do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas no provimento de cargos efetivos para essas escolas” (p. 83). Incentivo
profissional que ja havia sido proposto no PNE anterior.

Propomos apresentar a analise dos Planos Nacionais de Educacdo — PNEs 2001 e
2014, em nossa pesquisa e avaliamos que mesmo que, desde sua primeira versdo, publicada
em 2001, essa legislacéo apresenta de modo geral, informagdes pertinentes sobre a divisao de
responsabilidades dos entes federados sobre custos, financiamento e avaliacdo, em relacéo a
educacédo escolar indigena, o discurso sobre a valorizacdo da diversidade cultural dos povos
indigenas continua sendo 0 mesmo da legislacdo que o antecedeu.

Quanto aos diversos documentos publicados anteriormente ao PNE (2001), a
pesquisadora Rosa Helena da Silva (2002) faz critica no seu texto o “Estado brasileiro e a
Educacéo (escolar) indigena: um olhar sobre o Plano Nacional de Educagdo”, afirmando que

as propostas do documento ndo avancaram em relacao as legislagdes anteriores.

Percebe-se, contudo, que, ao invés de ir além do que ja esta garantido em
outros textos da legislagdo atual, explicitando a real responsabilidade do
Estado frente aos desafios da educacdo escolar indigena, o PNE repete
questdes ja tratadas em leis anteriores e, inclusive, traz - em diversos pontos
gue veremos mais adiante -, retrocessos significativos com relacdo ao direito
dos povos indigenas em ter uma educacao escolar que reconhega, respeite e
fortaleca seus processos proprios de ensinar e aprender e que sejam parte de
seus projetos de presente e futuro (SILVA, 2002, p.06).

A nosso ver, essa andlise ainda se aplica ao novo PNE 2014, ndo avanca para além do

que ja garante a legislacdo anterior. Em relacdo a formacdo de professores, o PNE 2001,

116



117

destaca promover, entre a Unido, os Estados e Municipios e em parceria com as instituicdes
de ensino superior, a modalidade de Educagdo a Distancia para a formacdo de professores
indigenas.

3.6 A | Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena (CONEEI)

Em nossas pesquisas sobre a educacdo escolar indigena na legislacdo brasileira,
observamos que ap0Os a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu o
direito a populacdo indigena de utilizar suas linguas, culturas e tradicbes nos processos de
aprendizagem na educacéo escolar, o direito por uma educacéo escolar diferenciada, encontra-
se amplo respaldo nas legislacdes subsequentes, da mesma forma como o discurso sobre a
necessidade de formacdo profissional dos indigenas para atuarem em diversos cargos de suas
comunidades, principalmente como professores nas escolas.

O Ministério da Educacdo (MEC), juntamente com Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacéo, Fundacio Nacional do indio (FUNAI), representantes do Movimento Indigenas,
organizacfes ndo governamentais, professores, liderangas e pesquisadores do tema indigena,
realizou a | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena (I CONEEI), em novembro
de 2009, na cidade de Luziania/Go, para discutir as condi¢cbes de oferta da educagéo
intercultural indigena, buscando aperfeicoar as bases das politicas e a gestdo de programas e
acOes para o tratamento qualificado e efetivo da sociodiversidade indigena, com participacao
social.

O texto apresentado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) no Documento Final da I Conferéncia Nacional de
Educacdo Escolar Indigena, considera que “Houve avancos significativos na insercdo das
escolas indigenas no Sistema de Ensino Brasileiro. [...] No entanto, ha muito a se fazer”
(BRASIL, 2014, p. 7).

O Documento Final da I CONEEI, divulga as deliberacGes aprovadas por Delegados e
Delegadas indigenas e ndo-indigenas, quais sdo as metas que devem orientar as politicas que
viabilizem, de fato, autonomia para que os proprios indigena, configurem suas proprias suas
préprias escolas, considerando suas diferencas culturais no Brasil.

A | CONEEI “se constituiu em um grande espaco de dialogo e pactuacao entre Povos
Indigenas e representantes dos Sistemas de Ensino, em toda a sua variedade de perfis e de

atribuigdes institucionais”, para discussdo e consenso de novas diretrizes e COmpromissos com
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0 avanco em qualidade e efetividade da educacdo escolar indigena no pais, “no sentido de
fortalecer a gestdo participativa na gestdo escolar indigena” (BRASIL, 2014, p. 8).

A realizacdo desta Conferéncia era uma demanda histérica do movimento indigena
nacional, desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Nesse sentido, ela também
foi importante para avaliar o andamento das politicas para a Educagdo Escolar Indigena, apés
a Constituicdo que foi um marco importante de mudanca de “paradigmas para as relacdes
entre Estado brasileiro e povos indigenas, pautados pelo reconhecimento, valorizacdo e
manutencdo da sociodiversidade indigena em nosso pais e ndo mais pelo paradigma da
integracdo” (BRASIL, 2014, p. 11).

Conforme abordamos nas subsecdes anteriores, durante a década de 1990, tivemos um
considerado avanco na politica de educacdo intercultural para os povos indigenas com a
elaboracdo de varios documentos legais. Assim como a criacdo da SECAD, em 2004, como
um marco importante para o avanco e consolidacdo das politicas publicas educacionais devido
ao:

[...] reconhecimento da diversidade sociocultural para superacdo das
desigualdades sociais, com impactos importantes para a educacao escolar
indigena, como o substantivo e progressivo aumento de recursos destinados
as escolas indigenas para as acdes de formacdo inicial e continuada de
professores indigenas, estruturacdo da rede fisica, producdo de materiais
didaticos especificos, implementacdo de licenciaturas interculturais [...]
(BRASIL, 2014, p. 12).

O documento avalia que, diante da implantacdo de um conjunto de politicas e
programas, houve nos dltimos 20 anos, um aumento significativo no nimero de matriculas de
alunos indigenas nas escolas, de professores indigenas em sala de aula e de escolas nas
aldeias. Porém, a qualidade da educacdo escolar oferecida aos indigenas e a efetivacdo dos
direitos desses povos, ainda ndo foram resolvidos.

Portanto, os principais objetivos da | CONEEI foram:

[...] consultar os representantes dos Povos Indigenas e das organizagOes
governamentais e da sociedade civil sobre as realidades e as necessidades
educacionais para o futuro das politicas de educacdo escolar indigena; [...]
discutir propostas de aperfeicoamento da oferta de educacdo escolar
indigena, na  perspectiva da implementacdo dos  Territdrios
Etnoeducacionais; propor diretrizes que possibilitem 0 avan¢o da educacao
escolar indigena em qualidade e efetividade; e [...] pactuar entre o0s
representantes dos Povos Indigenas, dos entes federados e das organizacGes
a construcdo coletiva de compromissos para a pratica da interculturalidade
na educacdo escolar indigena (BRASIL, 2009, p. 14).
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O documento chama a atengdo para o fato que, desde o periodo de colonizacdo, 0s
povos indigenas vém sofrendo o impacto das decisdes politicas tomadas pelos ndo indigenas
sem que haja a sua participacdo. Desta forma, o documento se apresenta como um marco
histérico conquistado pelo movimento social indigena e da democratizacdo do estado e da
sociedade brasileira. Nos termos do documento: “Um marco porque € a primeira vez que 0
Estado Brasileiro assume a posicdo clara de considerar 0os povos indigenas como sujeitos que
devem ser protagonistas das decisdes politicas sobre seus povos” (BRASIL, 2009, p. 2).

Nesse sentido, a 1 CONEEI oportunizou espagos em que representantes
indigenas e gestores publicos discutissem ampla e profundamente politicas e
programas para assegurar que os direitos a uma educacao basica e superior
intercultural para apoiar os projetos societarios de cada comunidade fossem
efetivados, com instrumentos legais e gerenciais compativeis com o
reconhecimento da pluralidade cultural e da autodeterminagdo dos povos
indigenas (BRASIL, 2014, p. 14).

Foram realizadas “18 Conferéncias Regionais, reunindo 3.600 delegados, 400
convidados e 2.000 observadores” em 1.836 escolas indigenas no periodo do ano 2009, com a
participacdo de 45.000 mil pessoas ao todo, quando elegeram um conjunto de compromissos
em prol da qualidade da Educacdo Indigena (BRASIL, 2014, p. 15).

Segundo o documento, foi o proprio movimento indigena que deu origem ao conceito
de educacdo escolar indigena especifica e diferenciada, uma educacdo pautada nas diretrizes
politico-pedagdgicas da interculturalidade, do bilinguismos/multilinguismo, com intuito de
afirmar as identidades étnicas, recuperar e valorizar as memorias histéricas, as linguas e
conhecimentos dos povos indigenas, pela afirmacdo desses povos como protagonistas e
sujeitos de direitos.

Segundo o documento CONEEI (2009), foi nesse contexto de democratizacdo do
Estado brasileiro, a partir do texto da Constituicdo Federal (1988), que as legislagcdes
incorporaram 0s propositos do movimento indigena, como se pode observar na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) e Plano Nacional de Educacdo (2001), além das
normatizagdes do Conselho Nacional de Educacdo. Porém, mesmo com todo esse aparato
legal, os direitos educacionais dos povos indigenas ainda ndo foram, de fato, efetivados com
as medidas institucionais necessarias.

A | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena representou uma

oportunidade de se discutir politicas e programas que pudessem assegurar que 0S POVOS
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indigenas tenham de fato, seus direitos constitucionais garantidos, tanto na educacao béasica

COMO na superior.

O Documento Final da | CONEEI apresenta os resultados das discuss6es de
10 grupos de trabalho que se reuniram em trés sessdes tematicas, aprovado
pelos Delegados e Delegadas em trés plenarias tematicas e uma plenaria
final. As discussdes em grupos de trabalho foram subsidiadas por um
Documento-sintese dos documentos finais das 18 conferéncias regionais
(BRASIL, 2014, p. 16).

Nas Conferéncias realizadas nas comunidades indigenas, foram ouvidos moradores de
varias aldeias no Brasil sobre o que pensam a respeito do papel que a educacgdo escolar deve
assumir para fortalecer a cultura e a construcdo da cidadania indigena. Nas Conferéncias
Regionais, varios representantes dos povos indigenas, pesquisadores da FUNAI e sociedade
civil, discutiram sobre a situacdo da educacdo escolar indigena e propuseram
encaminhamentos para superacdo dos desafios. A Conferéncia Nacional, formada por
Delegados/as indigenas e nao indigenas elegeu um conjunto de prioridades para viabilizar o
encaminhamento para a construcdo de politicas publicas voltadas a educacéo escolar indigena.
A | CONEEI foi um meio importante para se ter um diagndstico sobre as reais e atuais
situacdes da educacdo escolar oferecida aos povos indigenas no Brasil, pois foi possivel
pensar o0 que pode ser melhorado (BRASIL, 2009).

Portanto, esse documento é a sintese dos documentos elaborados nas 18 Conferéncias
Regionais de educacdo escolar indigena, contendo a contextualizagdo, a metodologia, 0s
povos indigenas e as instituicdes participantes das Conferéncias Regionais. As propostas para
a | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena encontram-se divididas em 3 partes:

Parte | — Das diretrizes para a educacdo escolar indigena; Parte Il — Da Organizacdo e
Gestdo Escolar Indigena no Brasil; Parte 111 — Das modalidades de ensino na educagéo escolar
indigena (BRASIL, 2009).

Na primeira parte “Das Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena”, a Conferéncia
recomenda que o governo crie um 6rgdo que cuide exclusivamente da Educacdo Escolar
Indigena, com autonomia, sistema e orgcamento proprio, equipe técnica qualificada, que seja
vinculado diretamente ao MEC, para que possa atender todos os niveis e modalidades de
ensino de acordo com as especificidades de cada povo, particularmente no que se refere a
questdo curricular e ao calendario e que definam normas especificas assegurando a autonomia

pedagOgica e a autonomia gerencial das escolas indigenas. Enfatiza que a escola deve
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“trabalhar com temas e projetos ligados a seus projetos de vida, a protecdo de Terra Indigena
e dos recursos naturais e deve dialogar com outros saberes” (BRASIL, 2009, p. 19).

Estd garantido que o projeto politico-pedagdgico das escolas indigenas deve ser
construido de forma auténoma e coletiva, valorizando os conhecimentos e linguas de cada
povo em consonancia com outras sociedades humanas. O Ministério da Educacdo junto com
as organizagdes indigenas, Universidades, organiza¢do governamentais e ndo governamentais,
devem criar programas de assessoria especializada em educacdo escolar indigena para dar
suporte ao funcionamento das escolas (BRASIL, 2009, p. 6). O MEC deve criar um sistema
de monitoramento e avaliacdo da educacdo escolar indigena, com a participacdo dos
professores indigenas. O Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com as Universidades,
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico (CNPq), Institutos Federais de
Educacdo e Tecnologia (IFETs), Organizagcdes Ndo Governamental (ONGs) e em colaboracéo
com a FUNAI e outros institutos de ensino e pesquisa, apoie e incentive a elaboracdo de
pesquisas e materiais na area da linguistica com a participagdo dos povos indigenas,
garantindo o retorno deste material para as comunidades. Para isso, 0 MEC deve garantir
programas de formacdo de professores indigenas bilingues e multilingues, com apoio
financeiro e técnico (BRASIL, 2009, p. 19).

Na segunda parte as conferéncias regionais, recomenda-se a criacdo de um Sistema
Proprio de Educacédo Escolar Indigena, em ambito nacional, sob a coordenacdo do MEC, com
garantia para o protagonismo dos povos indigenas para gestdo de suas acles ligadas a
educacdo. Apresenta uma série de acbes que devem ser cumpridas para garantia dos direitos
dos povos indigenas: reconhecer, respeitar e efetivar o direito a educacdo especifica,
diferenciada, intercultural, com calendario proprio e diferenciado, que possa assegurar a
autonomia para gerenciar as escolas das aldeias, criacdo de uma secretaria especifica no
ambito do MEC para gestar as politicas publicas (BRASIL, 2009).

Destaca a implementacdo e o funcionamento dos Territdrios Etnoeducacionais,
afirmando que o Governo Federal deve fazer uma consulta puablica ampla, com
esclarecimentos sobre a proposta de implementacdo dos Territorios Etnoeducacionais,
avaliando a sua viabilidade, sua area de abrangéncia em relacdo aos povos e Estados,
considerando 0s novos marcos legais e os planos de trabalho dos Territdrios
Etnoeducacionais, e que as deliberacbes em relagdo a sua implementacdo acontecam com
anuéncia dos povos indigenas. O documento destaca a necessidade de formacéo presencial de
professores indigenas e demais profissionais indigenas, regulamentacdo da oferta de ensino &
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distancia, controle social e gestdo de recursos financeiros para as escolas das aldeias,
implantagdo de todos os niveis de ensino nas aldeias (BRASIL, 200).

O documento final assinala a necessidade de criacdo de Conselhos de Educacéo
Escolar Indigena no pais por Territério Etnoeducacional com representacdo dos Conselhos
Estaduais de Educacdo Escolar Indigena, de todos os povos indigenas, considerando a
diversidade sociocultural de cada regido e o tamanho da populacéo, garantindo que o controle
social, por Territorio, seja composto por maioria indigena. Esse conselho deve ser deliberativo
e formado também por representantes do MEC, das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo, da FUNAI, dos povos e organizaces indigenas, das universidades e das
organizacfes nao governamentais, envolvidos com a educacdo escolar indigena (BRASIL,
2009).

Na parte 11l — “Das modalidades de ensino na educacdo escolar indigena”, Destaca a
Educacdo Escolar Indigena em etapas, da Educacdo Infantil a Educacdo Superior. Na
Educacdo Infantil, considera que o aprendizado das criancas indigenas deve iniciar em casa,
com suas familias e com os mais velhos na aldeia e por isso, “deve ser garantido &s
comunidades indigenas o direito de ndo ser implantada a educacédo infantil aquelas que néo
queiram esse nivel de ensino” (BRASIL, 2009, p. 23). Acredita-se, com isso, que a educacao
infantil ndo seja implantada de forma precipitada nas comunidades, sem considerar sua
cultura e realidade. Destaca a garantia de que os professores que da Educacéo Infantil, terdo
formacéo especifica, preferencialmente com o dominio da lingua materna.

Na Modalidade educacdo especial, informa-se que o MEC promovera um amplo
debate sobre Educacdo Especial como mecanismo para estabelecer politicas especificas desta
tematica na formacdo de professores para que estes tenham condi¢des de identificar e atender
0S casos de pessoas com necessidades especiais, de acordo com a realidade sociocultural de
cada povo. E, posteriormente, criar programas que trate da contratacdo e formacdo de
professores indigenas para essa modalidade de ensino.

Em relacdo ao Ensino Médio Regular e Integrado, o documento indica que seja
garantida, pelos 6rgdos responsaveis a implantacdo e regulamentacdo de diretrizes para o
Ensino Médio (Regular e/ou Profissionalizante ou PROEJA), com oferta dessa modalidade de
ensino a ser ofertada preferencialmente dentro das aldeias, com uma proposta de ensino que
articule conhecimentos e praticas indigenas com as ciéncias e tecnologias nao-indigenas e que
contribuam para 0s projetos societarios e socioambientais dos povos.

Sobre a Educacdo Superior, 0 MEC e CNE devem iniciar processo de elaboracdo das
diretrizes para educacdo superior indigena, contando com ampla participacdo dos povos e
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associacOes indigenas, assegurando o dialogo entre os conhecimentos indigenas e nao-
indigenas. Que as Instituicbes Publicas de Ensino Superior sejam estimuladas e financiadas
pelo MEC para implantar, aléem das licenciaturas, cursos especificos e diferenciados nas
diferentes areas de conhecimento. Que 0s cursos sejam criados a partir de diagndstico
elaborado nas comunidades indigenas, os indigenas possam participar de todos 0s processos,
inclusive na elaboracgdo de critérios para 0s processos seletivos diferenciados, para atender as
suas demandas, estimulando a ampliacdo de meios de ingresso e permanéncia de alunos
indigenas em seus cursos por meio de programas de apoio pedagogico e bolsas de estudo com
valores condizentes com a realidade das cidades visando a conclusdo dos mesmos.

Estabelece que o MEC deve incentivar a criacdo, pelas agéncias financiadoras
(CAPES e CNPq), de programas de financiamento de bolsas de pesquisa, extensdo e
monitoria para estudantes indigenas nas Universidades publicas. Juntamente com os demais
6rgdos do governo, na priorizacdo de recursos financeiros para a formacdo inicial e
continuada de qualidade dos professores indigenas de todos os niveis e modalidades. Os
cursos oferecidos devem buscar subsidios para a préatica pedagdgica diferenciada, especifica e
de qualidade, tanto os contetdos indigenas como os contetdos da sociedade Ocidental e que
estejam dentro das necessidades de cada comunidade indigena. Com relagcdo os cursos de
formacdo de professores indigenas de nivel Médio e Superior, 0 documento recomenda que
sejam avaliados pelo MEC junto a FUNAI, com a participacdo dos povos indigenas. Sugere
que 0 PROLIND se transforme em uma politica permanente do MEC para financiamento do
ensino superior para os povos indigenas (BRASIL, 2009).

Nas disposicdes gerais, estabelece que a Conferéncia sera realizada a cada quatro anos.
Os Estados e Municipios devem garantir concurso publico especifico e diferenciado, para os
povos indigenas assumirem cargos frente a educacédo indigena como professores, pedagogos e
técnicos administrativos.

Na parte Disposicdes Transitérias, recomenda que, enquanto ndo for implementado o
Sistema Préprio de Educacdo Escolar Indigena, que seja criado nas Secretarias de Educacéo,
unidades administrativas para: gerenciar as politicas, conforme a legislacdo vigente sobre a
educacdo escolar indigena; ampliar a participacdo de indigenas na Comissdo Nacional de
Educacédo Escolar Indigena (CONEEI); reforcar a estrutura de funcionamento da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD); realizar a revisdo da LDB-
9394/96 e Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, com a participacdo dos
povos indigenas, sugerindo que o poder publico reconheca as leis que regem essa modalidade
de ensino, asseguradas pela Constituicdo Federal, especialmente no que diz respeito ao
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compromisso de garantir a oficializacdo das linguas indigenas nos curriculos das escolas em
todos os niveis, etapas e modalidade de ensino, conforme a realidade linguistica de cada povo;
e criar pelo MEC, formas diferenciadas para avaliacdo institucional das escolas indigenas e
reconhecimento dos cursos de licenciatura indigena.

A andlise das legislagdes apresentadas e os resultados das discussdes da | CONEEI
(2009) demonstra 0 que esses povos possuem concretamente de politica educacional na
atualidade. O Estatuto do indio foi um documento que por mais de quarenta anos de
existéncia, sempre 0s caracterizou como sujeitos incapazes de gestdoprépria, justificando a
necessidade de serem tutelados por um 6rgao estatal do governo para administrar suas terras e
vida civil. Quando se estabelece uma Constituicdo Federal (1988) que enfatiza maior
autonomia e desempenho para superar essa visdo inferior, o discurso que se faz para a
educacdo indigena é a valorizacdo da lingua; da tradicdo e costumes, vistos, por essas

agéncias, como instrumento de conservacéo da cultura desses povos.

Até a Constituicdo de 1988, os indigenas estavam submetidos ao regime
tutelar no plano da lei, através do artigo 6.° do Cddigo Civil brasileiro —
eram os “silvicolas”, classificados inclusive entre os “relativamente
incapazes”, junto a maiores de dezesseis/menores de vinte e um anos,
mulheres casadas — em vigor desde 1917. A Constituigédo de 1988 pos fim ao
regime tutelar e permitiu que outras acdes federais junto aos povos indigenas
surgissem fora do monopdlio tutelar da FUNAI, dando lugar ao
delineamento de politicas especificas para os indigenas nos Ministérios da
Saude (MS), da Educacdo (MEC) e do Meio Ambiente (MMA) (BANIWA,
2009, p. 198).

Os estudos sobre a legislacdo para a educacdo escolar, especifica para 0s povos
indigena, demonstram a preocupacdo na integracdo dos povos indigenas nos processos
democraticos e econdmicos da sociedade por meio de politicas destinadas, majoritariamente, a
escola, sem que isso possibilite alguma mudanca no contexto estrutural da sociedade e na vida
desses povos.

Queiroz (2012) analisou as diretrizes da reformulacdo da educacdo superior nos paises
periféricos, elaboradas e difundidas pelo Banco Mundial para atender os interesses do capital,
que busca novos campos de exploracdo lucrativa, no contexto pds crise dos anos 1970.
Destacou o papel estratégico do Banco Mundial como sujeito politico do capital e
diversificador das fontes de financiamento da educacdo superior para o alivio da pobreza e
exclusdo dos grupos minoritarios dos paises periféricos. Nesta politica, a escolaé apresentada

como salvadora dos males que séo gerados em sociedade.
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Conforme Faustino (2006), as estratégias de cooptacdo ndo estdo mais sendo feitas
pelo uso da for¢a, da imposicdo, como o fora no periodo militar, e sim pela via do consenso.
Os movimentos estdo sendo convocados para pactuar uma agenda previamente elaborada. O
Banco Mundial trabalha no sentido de disponibilizar empréstimos via projetos
desenvolvimentistas.

Como justificativa para atuar politica e economicamente, o Banco Mundial, trabalha
com dados para comprovar, quantitativamente, que os paises da América Latina sdo 0os mais
pobres do mundo. Portanto, justificam a intervencao nesses paises com o objetivo de erradicar
a pobreza. Para a demanda ao ensino superior, tem-se o discurso de que 0s indigenas precisam
estudar para atuar em suas Terras sem a intervencdo do Estado/FUNAI. Para tanto,
disseminam palavras de ordem como sustentabilidade, autonomia, auto-gestéo, o que favorece

0 CONSeNnso com 0S movimentos sociais.

Nas lutas dos povos indigenas sdo prioritarias as questdes da terra e da
sustentabilidade. Neste processo a escola e, mais recentemente, a
universidade, sdo tomadas como mecanismos de apoio para esses povos
alcancarem tais objetivos e conquistarem a autonomia enquanto
coletividades etnicamente diferenciadas (NOVAK, 2014, p. 135).

Analisando esse conjunto de propostas presentes nos documentos da legislacdo
educacional brasileira, a partir da década de 1990, com o discurso governamental que advém
de organismos multilaterais, de que, somente por meio da educacdo os indigenas terdo seus
direitos garantidos, temos que levar em consideracdo que 0s povos indigenas estdo inseridos
numa sociedade extremamente excludente, com “indices historicos de desemprego e perversa
desigualdade na distribuicdo de renda [...]” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011,
p. 12). Portanto, a formagdo superior nos parece extremamente importante para que esses
povos realmente ocupem espacos de liderancas, de fazedores de suas politicas, tanto nas suas
Terras como na sociedade envolvente.

Consideramos que a formacdo de professores indigenas € um importante meio de
sairem da invisibilidade, de serem realmente os proprios protagonistas das politicas de suas
escolas, amenizando com isso, 0s preconceitos e as discriminagdes geradas na relacdo de
ensino aprendizagem nas escolas e nas Universidades.

No intuito de apresentar argumentos que demonstrem a necessidade de formacéo
superior para os indigenas, apresentamos na proxima subsecdo, as experiéncias de
preconceito, vivenciadas por indigenas que, quando criancas, estudaram em escolas ndo

indigenas e seus professores ndo eram indios.
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4 O ENSINO SUPERIOR INDIGENA

Paladino (2006) afirma que foi a partir do final da década de 1990 que a Educacdo
Superior Indigena passou a ser discutida nas agendas governamentais e ndo governamentais,
num contexto politico que visava alternativas para o combate as desigualdades neste nivel de
ensino por meio de politicas de acGes afirmativas. A partir dai, os proprios povos indigenas
passaram a reivindicar o Ensino Superior, acreditando que essa insercdo favorecera “a
interlocucdo com os diferentes 6rgaos governamentais responsaveis pela implementacdo de
politicas indigenistas e de qualificar a participacdo de indigenas em projetos e acbes de
interesse de suas comunidades” (PALADINO, 2006, p. 175).

De fato, com as politicas publicas de incluséo e as reformas educacionais a partir dos
anos de 1990, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, baseada na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948, que traca os direitos humanos basicos que
foi adotada pela Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU) de 2007, na Convencédo da OIT de
1957, abriu-se um precedente para que se formulasse um conjunto de medidas especificas e
diferenciada para a educacao indigena (NOVAK, 2014).

A bibliografia da area mostra que os movimentos indigenas, embora sempre tenham
demandado e lutado pela ampliacdo de seus direitos, até este momento, concentravam suas
acOes na manutencdo e demarcacdo de suas terras e melhoria da infraestrutura das escolas de
Educacdo Baésica, programas de saneamento e salde.

Evidenciamos que a questdo da terra continua sendo central nas lutas indigenas, uma
vez que as areas demarcadas sdo insuficientes para a manutencdo de suas organizacdes
socioculturais. Porém, a procura pelo ensino superior passa a fazer parte das reivindicacdes
dos povos indigenas, uma vez que faz acender a esperanca a esses povos, COMO um meio
propicio para oferecer melhores condic6es de vida (SOUZA LIMA; HOFFMAN, 2007).

Portanto, o Ensino Superior se apresenta principalmente como estratégia e
possibilidade de formacdo dos professores indigenas para atuarem nas escolas das aldeias.
Além disso, destaca-se a questdo da importancia da formacdo superior que possa ampliar a
autonomia e dar voz aos indigenas na luta pelos seus direitos de terra e sustentabilidade.
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4. 1 Formacao Superior de Professores Indigenas

Antes da Constituicdo federal brasileira, as politicas integracionistas desenvolvidas no
Brasil, estiveram pautadas entre, o ato de civilizar e catequizar os indigenas, incorporando-0s
4 sociedade nacional, por meio do processo de aculturacio™, para que deixassem de serem
indios.

O modo de conceber a educacgdo escolar indigena sofreu mudancas, a partir de 1970,
contexto em que os direitos humanos e a globalizacdo passam a ser tema de constantes
discussbes, quando os proprios povos indigenas assumem a posicdo de protagonistas de suas
historias e passam a reivindicar os seus direitos, por meio da resisténcia e atuacdo frente a esta

politica, os povos indigenas foram produzindo outras possibilidades.

A partir da Constituicdo Federal de 1988 a escola indigena passa ter a missdo
inversa da antiga “escola para indio”, a de contribuir para a continuidade
histérica dos povos indigenas, étnica, cultural e fisicamente. O cumprimento
dessa nova atribuicdo passa a ser o maior desafio da escola indigena
contemporédnea. Como transformar a antiga escola colonizadora e
branqueadora de 500 anos em uma escola promotora das culturas, das
linguas, das tradicbes e dos direitos indigenas em dialogo com outras
culturas, conhecimentos e valores? Esses direitos garantidos na lei
representam uma importante conquista histérica dos povos indigenas e de
seus aliados, resultado de muita luta e sacrificios. E importante considerar a
relevancia dos direitos legais enquanto intencdo, projeto ou meta a ser
alcancada. O papel dos movimentos e organizagbes de professores e
liderancas indigenas foi fundamental para o estabelecimento dos direitos e
precisa ser também para sua efetivacdo nas praticas cotidianas nas escolas e
nas aldeias indigenas (BANIWA, 2013, p.1).

A educacdo € uma demanda que estd na pauta de mobilizacdes dos movimentos
indigenas, que desde a colonizagdo, lutam por seus territdrios e na década de 1970

encontraram espago junto aos movimentos urbanos para postular as politicas de autonomia e

®por aculturacdo, entendia-se a influéncia impositiva de uma cultura sobre a outra. Assim, uma cultura com
maior poder exercia sua coercdo sobre a outra e esta Ultima adotava a cultura imposta, abdicando de seus valores
culturais tradicionais. Muitos grupos indigenas sofreram pressdes de diversos segmentos da sociedade nacional e
passaram a dotar habitos e costumes dos brancos. Assim, situacdes dessa natureza foram interpretados como
processos de aculturagdo. Estudos atuais revisam esse conceito e perceberam como ele é carregado de
preconceito, pois, ao aceitar a idéia de que um grupo pode impor sua cultura sobre o outro, acredita-se na
existéncia de grupos passivos e sem capacidade de reacdo em relacdo a outros mais fortes culturalmente. Usando
outras metodologias e mais atentos as situacOes de contato interétnico, os pesquisadores foram percebendo que,
mesmo submetidos pela forca, ndo se verificava uma mudanca que nao fosse acionada, também, pelo grupo
supostamente mais fraco. Quando se fala em termos de cultura, ndo é possivel dizer que uma é melhor que a
outra ou que uma é mais forte e resistente (SAHLINS, 2004). Portanto, é inadequado usar o termo aculturado. Se
encontramos grupos humanos que apresentam tracos culturais diferentes de suas tradicdes, o0 que percebemos é
um fenémeno de mudancga cultural e ndo de aculturagdo, pois, por mais que, na aparéncia, um grupo pareca ter
adotado toda a cultura de outro grupo, em uma analise mais detida, verificamos a permanéncia de tracos de sua
tradicdo culural mesclados ao que foi adotado (MOTA; ASSIS, 2008, p. 67).
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sustentabilidade anunciadas pelo projeto de inclusdo e diversidade cultural. (FAUSTINO,
2006). Dessa forma, desde entéo, a perspectiva de uma educacédo visando a integracéo vai, aos
poucos, deixando espacgo para uma educacao que fortaleca as culturas, as especificidades das
diferentes etnias e as linguas indigenas.

A escola é reivindicada pelos indigenas das etnias Kaingang, Guarani e Xeta no
Parang, como forma de adquirir conhecimentos universais e com isso estabelecer uma maior
interlocucdo com a sociedade envolvente, a partir de uma perspectiva de valorizacdo e
sistematizacdo dos seus conhecimentos tradicionais.

Os indigenas reconhecem na Constituicdo Brasileira e na legislacdo subsequente, o
direito de terem sua educacéo respeitada, em suas particularidades em cada cultura, conforme
exposto na segunda secdo desta tese, sobre as politicas de educacdo indigena, em especifico, a
publicacdo, pelo MEC, do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI), o qual enfatiza a proposta pedagogica de ensino e aprendizagem que promova uma
educacdo intercultural e bilingue, com objetivos de oferecer subsidios e orientagcdes para a
elaboracdo de programas de educacdo escolar que melhor atendam aos anseios e interesses
das comunidades indigenas.

Esses novos “profissionais” indigenas tém demandado, juntamente com suas
comunidades, uma formacdo especifica, que lhes permita concluir a
escolarizacdo basica e obter uma formacdo em magistério, de modo que
possam exercer uma educacdo qualificada em beneficio das criancas
indigenas. Essa formacao especifica esta prevista na legislacdo que trata do
direito dos indios a uma educacdo intercultural diferenciada dos demais
segmentos da populacdobrasileira. Nessa legislacdo garante-se que 0s
professores indigenas possam ter essa formacdo “em servico”, ou seja,
paralelamente a sua atuacdo em sala de aula, e concomitante a sua formacao
basica (GRUPIONI, 2003, p. 14).

Segundo Grupioni (2003), essa determinacdo nasce da experiéncia de formacdo de
professores na década de 1980, por iniciativa de organizacdo da sociedade civil que atuavam
junto a determinados povos indigenas. Essas experiéncias foram reconhecidas pelos 6rgaos
oficiais do Estado, e passaram a fornecer elementos para que se regulamentasse 0 processo de
qualificacdo profissional desses professores, inclusive, influenciando positivamente a politica
publica de educacdo escolar indigena, desenvolvida nos Gltimos anos serviram de modelo para
elaboracdo de propostas oficiais de formacdo de professores indigenas desenvolvidas por
secretarias estaduais de educacdo. Ou seja, tais experiéncias, tornaram-se referéncias para se
pensar em pautas inovadoras de formacdo de professores indigenas, a partir das quais seria
possivel atender as demanda de escolarizagdo, provenientes de varias comunidades indigenas.
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Esses processos de formacdo almejam possibilitar que os professores indigenas
desenvolvam um conjunto de competéncias profissionais para atuar de forma responsavel e
critica nas escolas de suas comunidades.

Em muitas situacBes, cabe ao professor indigena atuar como mediador de suas
comunidades, promovendo a interacdo dos diversos tipos de conhecimento que se entrelagam
no processo escolar. De um lado, com 0s conhecimentos universais e, de outro, 0S
conhecimentos étnicos, proprios do seu grupo étnico, “que se antes eram negados, hoje
assumem importancia crescente nos contextos escolares indigenas” (GRUPIONI, 2003, p.
14), conforme encontramos no texto da Gltima referéncia da | CONEEI que destaca que, em
relacdo ao ensino superior, “O MEC e CNE devem iniciar processo de elaboracdo das
diretrizes para educacdo indigena, contando com ampla participacdo dos povos e associacdes
indigenas, assegurando, na educacdo superior, o dialogo entre os conhecimentos indigenas e
nao-indigenas” (BRASIL, 2014, p. 25).

Portanto, o professor indigena deve ser formado como um pesquisador ndo
sO dos aspectos relevantes da historia e da cultura do seu povo, mas também
dos assuntos considerados significativos nas varias areas de conhecimento.
Dessa atividade de pesquisa e estudo podem resultar materiais utilizaveis
tanto no processo de formacdo desse professor como na escola, para o uso
didatico com seus alunos (GRUPIONI, 2003, p. 14).

Essa proposta de que o indigena, além do professor e gestor de sua escola, também
precisa ser pesquisador, lhe traz grandes desafios, uma vez que envolve a precisdo de
formacdo juntamente com a participacdo da comunidade, nesse processo.

E consenso na legislacdo voltada para a populacdo indigena, a proposta de que a
escola indigena somente serd de qualidade, quando os proprios indigenas estiverem a frente,
como professores e gestores das escolas de suas Terras Indigenas. “Formar indios para serem
professores e gestores das mais de 1.400 escolas, localizadas em terras indigenas, é hoje um
dos principais desafios e prioridades para a consolidacdo de uma Educacdo Escolar Indigena
pautada pelos principios da diferenca, da especificidade, do bilinglismo e da
interculturalidade” (GRUPIONI, 2003, p. 13).

Seguindo a legislacdo vigente, que destaca o direito das comunidades indigenas de
terem uma educacgdo escolar que fortaleca suas praticas culturais e assegure a presenca e
utilizacdo das linguas indigenas nos espagos escolares, destaca-se na Conferéncia de 2014,
sobre a | CONEEI de 2009, a necessidade da formacédo de professores indigenas (ja discutida

na segunda secao da tese), que o Ministério da Educacdo (MEC), deve incentivar a criacdo,
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pelas agéncias financiadoras (CAPES) e (CNPq), de programas que priorizem recursos para a
formacdo inicial e continuada de qualidade dos professores indigenas de todos os niveis e
modalidades.

Portanto, a CAPES, em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anysio Teixeira (INEP), Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECADI), tem lancado programas, nas Universidades Estaduais (OBEDUC, PIBID
DIVERSIDADE, SIE — SABERES INDIGENAS NA ESCOLA) de apoio a formacéo de
professores e pesquisadores indigenas viabilizando a participacdo efetiva de indigenas, das
politicas publicas que Ihes envolvem, como na elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
e curriculos das escolas indigenas e producdo de materiais didaticos, bilingue (NOVAK et al,
2015).

No levantamento de dados sobre a formacao de professores indigenas, no Observatorio
da Educacdo Escolar Indigena da Universidade Estadual de Maringd (OBEDUC/UEM),
constatamos que, o indice de professores indigenas atuando nas escolas de suas comunidades
é ainda muito baixo, entre outros fatores, pela falta de formacéao, sobretudo em nivel superior.
E o Censo de 2010 (IBGE, 2010), revelou que o indice de analfabetismo entre as
comunidades indigenas no Brasil é de, 32,4% enquanto para 0s nao-indios, essa taxa € de
14,6%. (IBGE, 2010).

A partir dessa perspectiva de formacao,

Ainda que muito variados, o0s processos de formacdo de professores
indigenas no Brasil tém se desenvolvido por meio de situacbes em que se
alternam o modo presencial e o0 modo ndopresencial, possibilitando que o
professor continue em atuagdo em sua escola e transforme o seu dia-a-dia na
sala de aula em matéria de constante reflexdo. Nos periodos presenciais,
cursos e atividades previamente planejados sdo executados por uma equipe
de especialistas, responsaveis pela formacdo. Sdo os momentos de curso,
normalmente modulares, de trabalho intensivo, reunindo professores de uma
mesma etnia ou de diversos povos. Ocorrem, normalmenteuma ou duas
vezes por ano. Durante esses periodos presenciais, varias outras situacoes de
formagdo sdo incentivadas, como estadgio supervisionado, visitas de
intercdmbio entre professores indigenas de diferentes escolas e, ainda,
momentos de pesquisa, reflexdo e registro de suas atividades em sala de
aula, por meio, por exemplo, de memoriais e diarios de classe (GRUPIONI,
2003, p. 15).

Sdo iniciativas com esse perfil que tém possibilitado que um ndmero crescente de
professores indigenas complete sua escolarizacdo béasica e tenha uma formacdo especifica

para a atuacdo no magistério. E ja estdo em curso as primeiras experiéncias de formacédo
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diferenciadas, em nivel de terceiro grau, para professores indigenas, por meio de licenciaturas
especificas.

A partir de entdo, considerando a legislacdo vigente, a formacdo deprofessores
indigenas no Brasil, tem ocorrido de diferentes maneiras. Em nivel superior, a primeira
iniciativa no sentido de oferecer aos indigenas uma formacdo universitaria se deu em 1994,
quandoa Universidade Federal de Roraima instituiu um numero previamente definido de
vagas em cursos especificos para indigenas. Em 2002 foi criado o (INSTITUTO INSIKIRAN)
Nucleo Insikiran de formacdo superior indigena e no ano seguinte foi criado o curso de
Licenciatura Intercultural, com o objetivo de formar e habilitar professores indigenas em
licenciatura plena com enfoque intercultural (SILVA et al, 2016, p.13).

Uma Licenciatura Intercultural teve inicio em 2001, com o curso Terceiro Grau
Indigena, realizado na Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT), apoiado pela
Secretaria Estadual de Educagéo daquele estado e da FUNAI (NOVAK et al, 2015).

As denominadas Licenciaturas Interculturais, passaram a ser requeridas em Varias
regides do pais, amparada por uma legislacdo que tem como documentos fundamentais as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Indigena (1994), o Referencial
Curricular Nacional para Escolas Indigenas (1998), as Diretrizes Nacionais para 0
Funcionamento das Escolas Indigenas (1999) e os Referenciais para a formacgdo de
professores indigenas de 2002 e 2012.

Em 2009, foi aprovado o Decreto n° 6.755, que institui a Politica Nacional e Formacao
de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, que dispde sobre a educacdo escolar
indigena, sua organizacdo em territérios etnoeducacionais, e outras providéncias.

Art. 1° A educacdo escolar indigena sera organizada com a participacgéo dos
povos indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando suas
necessidades e especificidades.

Art. 2° S&o objetivos da educacéo escolar indigena:

| - valorizacdo das culturas dos povos indigenas e a afirmagdo e manutencao
de sua diversidade étnica;

Il - fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena;

111 - formulagdo e manutengdo de programas de formacao de pessoal
especializado, destinados a educagdo escolar nas comunidades indigenas;

IV - desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo
o0s conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V - elaboracdo e publicagdo sistematica de material didatico especifico e
diferenciado; e

VI - afirmacdo das identidades étnicas e consideracdo dos projetos
societarios definidos de forma autdnoma por cada povo indigena.

Art. 3° Sera reconhecida as escolas indigenas a condicdo de escolas com
normas préprias e diretrizes curriculares especificas, voltadas ao ensino
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intercultural e bilingue ou multilingue, gozando de prerrogativas especiais
para organizacdo das atividades escolares, respeitado o fluxo das atividades
econdmicas, sociais, culturais e religiosas e as especificidades de cada
comunidade, independentemente do ano civil.

Art. 4° Constituirdo elementos basicos para a organizacédo, a estrutura e o
funcionamento da escola indigena:

| - sua localizagdo em terras habitadas por comunidades indigenas;

Il - exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;

I11 - ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas; e
IV - organizagdo escolar propria (BRASIL, 2009).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos definidas no Parecer
CNE/CP n° 8/2012 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena
na Educacdo Basica — Parecer CNE/CEB n° 13/2012 e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 5/2012,
destacam a construcdo e desenvolvimento de programas e cursos especificos para a formacao
de professores indigenas, tanto o Planos nacionais de Educagdo (PNEs) 2001 e 2014, como 0
Parecer CNE/CP n° 6/2014, ponderando que, de modo geral, as experiéncias de formacéo de
professores indigenas nos niveis médio e superior, tém-se dado mediante cursos que
apresentam descontinuidade em sua oferta, buscando atender a demandas pontuais de
professores e comunidades indigenas. Esta situacdo pde em evidéncia a necessidade de se
criar e implementar uma politica nacional de formacao de professores indigenas, da formacao

inicial a continuada, de forma sistematica e articulada.

Para tanto, é fundamental que os sistemas de ensino e suas instituicGes
formadoras garantam aos professores indigenas a formacdo em servico e,
quando necessario, concomitante com a sua escolarizacdo. Esta formacdo
deverad ser realizada em cursos especificos de licenciaturas e pedagogias
interculturais e, quando for o caso, em outros cursos de licenciatura,
programas especiais de formacdo pedagdgica e aproveitamento de estudos
ou, ainda, excepcionalmente, em outros cursos destinados ao magistério
indigena de Nivel Médio nas modalidades normal ou técnica (PARECER
6/2014).

Apos a participagdo do Brasil na Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos de
Durban, na Africa do Sul sobre a questdo da igualdade étnico-racial, organizou-se, por meio
da Lei n.° 10.558, em 13 de novembro de 2002, um projeto de cooperacédo internacional, com
a parceria do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), o Banco Mundial e o
Ministério da Educacdo, sua realizacdo ocorreu entre 2003 e 2008, tendo como objetivo
central desenvolver acGes voltadas para o Ensino Médio e o acesso ao Ensino Superior.

Porém, apesar dessas acOes iniciais terem o intuito de financiar experiéncias de cursos

preparatérios para indigenas e afrodescendentes para prestarem os vestibulares convencionais
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do pais, o programa nao refletia as demandas dos povos indigenas, conforme destaca
Bendazolli (2008):

Os indigenas estavam colocados no programa evidentemente por conta de
suas pressdes e porque o préprio governo ndo podia considerar apenas 0s
negros como “os diferentes”, ou “os excluidos”, o conceito de diversidade
ndo poderia ser téo restritivo, mas nada no texto do Programa refletia suas
demandas (BENDAZOLLI, 2008, p. 17).

A Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT), com o apoio da Secretaria
Estadual de Educago daquele Estado e da Fundagdo Nacional do indio (FUNAL), iniciou, no
ano de 2001, o primeiro curso de Licenciatura Intercultural no pais, composto de trés areas:
Linguas, Artes e Literatura; Ciéncias Matematicas e da Natureza; e Ciéncias Sociais.

Segundo Medeiros (2011), entre 2001 a 2006, das 180 vagas ofertadas para
professores indigenas do Estado, e 20 vagas para professores de outras regibes do pais,
formaram-se 186 professores indigenas provenientes de 36 etnias falantes de 26 linguas.

Em 2002, no intuito de atender as demandas indigenas por implementacdo de politicas
publicas de educacdo escolar indigena em Roraima, foi criado dentro da UFRR, o Nucleo
Insikiran e no ano seguinte, o curso de Licenciatura Intercultural nas mesmas areas implementadas
na UNEMAT. Assim, “a Licenciatura Intercultural torna-se uma referéncia para receber os
egressos do magistério indigena (nivel médio) e todos os que estdo atuando nas escolas
indigenas no sentido de dar continuidade aos seus estudos” (FREIRAS, 2011, p. 604). De
2003 a 2010, a instituicdo graduou 118 professores de diferentes etnias e nas diferentes areas
do conhecimento.

O Ndcleo Insikiran de Formacéo Superior indigena teve por objetivo:

[...] atender e garantir uma formacdo em nivel de terceiro grau para
professores e estudantes indigenas. Assim, pretende-se dar respostas as
necessidades das comunidades indigenas, no sentido de oferecer cursos com
conteudos curriculares que oferecam a estes a possibilidade de adquirir os
conhecimentos produzidos por outras culturas da humanidade. Também se
busca aperfeicoar e preservar os conhecimentos tradicionais destes com o
objetivo claro de oferecer alternativas e melhoras nas condigdes de vida dos
povos indigenas (Resolucdo 015/2001, p. 04).

Em 2006 foi criado pela Secretaria de Educacdo e Cultura de Roraima o Projeto
Tamikan destinado a formacdo de professores que ja lecionavam em escolas indigenas, mas
que ndo tinham formagdo no magistério.

Por meio das agBes em curso, o Edital n.° 5 SESU/SECAD/MEC, convocou as instituigdes

publicas de Educacdo Superior a apresentarem projetos de cursos de licenciaturas especificas para a
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formacdo de professores indigenas. Teve como objetivo principal o apoio a projetos desenvolvidos em
conjunto com as comunidades indigenas que visavam a formacao superior de professores em cursos
especificos e a permanéncia de estudantes indigenas em diferentes cursos de graduagdo. Os projetos
deveriam contemplar as linguas indigenas e questdes relacionadas a gestdo, a sustentabilidade das

terras e a valorizacdo das culturas dos povos indigenas. (NOVAK, 2014). Os eixos da chamada foram:

1 - os projetos que ja existiam para formacao de professores ou para aqueles
que iriam comecgar; 2- 0s projetos e as articulacfes e a organizacdo de
movimentos reunindo professores indigenas e universidades para a
instalacdo dos projetos de formacdo superior de professores; 3- as
universidades com politicas de cotas ou reservas de vagas para povos
indigenas nos processos de permanéncia nos cursos universitarios. Os doze
projetos aprovados constituiram-se entdo nas primeiras iniciativas
governamentais de grande abrangéncia para a formagdo de professores
indigenas e nivel superior e vem desde entdo suprindo as demandas mais
emergenciais no tocante a formacdo de professores preconizada pela
legislagdo (NOVAK et al., 2015, p. 7673).

No Brasil, ha varias universidades regulares queoferecem formacdo de professores
através de ingresso por cotas, vagas excedentes, e também pelo sistema de vestibular
especifico para os povos indigenas, sem a especificidade dos cursos de licenciatura, mas que
vem formando indigenas para atuarem nas diversas areas das comunidades indigenas, como é
0 caso do Estado da politica de vagas no ensino superior para indigenas no Parana, instituida
pela Lei Estadual n.° 13.134/2001, que, embora ndo se restrinja a formacdo de professores,
vem contribuindo com a mesma, devido a alta procura pelas licenciaturas nas IES envolvidas.

Em fevereiro de 2015, a Acdo Educacional Claretiana, recém-chegada em Boa Vista,
assume a responsabilidade, em parceria com a Organizacdo dos Professores Indigenas de
Roraima (OPIRR), de oferecer aos povos indigenas uma formacédo inicial e continuada a
distancia, na modalidade EaD, com cursos de graduacdo, pés-graduacdo latu sensu,
tecndlogos e cooperacao nas areas académicas.

A ideia inicial era de suprir a necessidade de formacdo em nivel superior dos
professores indigenas que ja atuavam dentro das comunidades indigenas no Estado de
Roraima. Mesmo com uma exigéncia de formacéo para esses professores no prazo maximo de
quatro anos, o governo ainda ndo havia se mobilizado para ofertar tal demanda. Dessa forma,
seguindo as Politicas Afirmativas do MEC, Lei n° 11096, de 13 de janeiro de 2005, que foi
instituido o Programa Universidade Para Todos — PROUNI, o Claretiano assume a
responsabilidade de oferecer duzentas (200) bolsas integrais de estudo no curso de Pedagogia
para professores indigenas das Comunidades de Roraima (SILVA et al., 2016).
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O curso também assegura trés tutores para acompanhar os ingressantes, orientando-0s
nos encontros presenciais e nas atividades em geral, fornecendo suporte no polo de Boa Vista,
no que tange ao uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo, fundamentais no curso
de EaD. Mesmo assim, foram detectadas varias dificuldades nesta modalidade de ensino,
como, dificuldades do indigena quanto ao manuseio do computador, o tempo para realizar as
atividades é diferente dos alunos nédo-indigenas e a falta de conhecimento da realidade
indigena, por parte do tutor.

Apb6s um ano de curso, 0s autores do artigo, consideram que, essa modalidade de
proposta curricular somente pode ser realizada, com a participacdo de professores indigenas
que atuem na Educacdo Baésica e facam parte do grupo de académicos no curso de Pedagogia,
sabedores de sua realidade, dificuldades e necessidades ((SILVA et al., 2016).

Os estudos sobre os académicos indigenas da apontam que ha uma grande procura
pelos cursos de licenciatura, uma vez que a maioria dos professores das escolas indigenas do
Estado, ndo é indigena (NOVAK, 2014). Além disso, observa-se que o nimero de matricula
na educacdo escolar indigena do Estado, vem aumentando. Conforme demonstram Novak et
al., (2015), os dados do Censo Escolar de 2013 apontam que a oferta cresceu 24,8% nos
ultimos quatro anos e consequentemente, houve com isso, um aumento do nimero de
docentes em escolas indigenas de "[...] 42,8%, passando de 353 para 504 professores no
periodo de 2010 a 2014”. (PARANA, 2014, p. 4-5).

Esses nimeros mostram que uma das areas de atuacdao que os indigenas tém dentro de
suas comunidades séo os postos de trabalho das escolas, o que vem sendo evidenciado pela
alta procura nos cursos de licenciatura e pelo nimero de indigenas formados nas IES
estaduais desde 2001 na area de licenciatura.

Em um periodo de 12 anos de politica de inclusdo e com cerca de 430 matriculas
realizadas nas universidades, apds aprovacao no Vestibular, hd 41 (quarenta e um) indigenas
formados sendo que 21 deles sdo da area de licenciatura, com uma concentragdo na area de

Pedagogia, com 14 formados, conforme dados abaixo.

Quadro 1:Indigenas Formados nas Universidades Estaduais do Parana até 2015

IES Sexo | Etnia | Curso Formados Total
/Curso
UEL M G Jornalismo 1 8
F G Medicina 1
M G Med. Veterinaria 1
F G Odontologia 1
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Total 41 41

Fonte: Faustino, Novak e Cipriano (2013), com atualizagdo de Rodrigues, Novak, Faustino
e Silveira (2015) a partir de dados disponibilizados pela CUIA-PR.

H& uma grande procura por cursos na area de salde e formados indigenas em
Enfermagem. Em 2015, a UEM formou o primeirolndigena Guarani no curso de Medicina.
Porém, amaior procura é pelo curso Pedagogia. Essa procura articula-se ao grande namero de
indigenas matriculados no ensino fundamental, pois de acordo com o censo de 2013 “A maior
concentracdo das matriculas esta neste nivel totalizando um percentual de 83,3%, enquanto as
demais etapas da Educacdo Bésica, Educacdo Infantil e Ensino Médio sdo responsaveis por
8,6% e 8,1% das matriculas respectivamente” (PARANA, 2014, p. 4).

Além disso, como se evidencia no Quadro sobre os Profissionais da Educacéo Béasica
Indigena, disposto acima, no Parana o nimero de pedagogos indigenas atuando na gestdo das
escolas indigenas € muito pequeno. Nos trabalhos realizados nas Terras Indigenas pelo
Observatério da Educacdo Escolar Indigena da UEM, percebemos que além dos professores
formados pelas IES estaduais, ha indigenas matriculados em cursos superiores em
universidades e faculdades particulares, predominantemente na modalidade de Educagédo a
Distancia.
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Desta forma, estamos enfatizando a importancia da formacdo dos profissionais
indigenas por meio de uma modalidade de ensino que venha ao encontro de suas demandas.
Consideramos que a Educacdo a Distancia pode ser uma importante estratégia de formacao
intercultural desses grupos para que fagam, de fato, uma formacéo Superior diferenciada, que
possa transcender os preconceitos e as ideologias de poder, na busca da formacgédo superior,
além de empoderar as comunidade indigenas para que nessa articulacdo, possam se apoderar
do conhecimento cientifico e universal, ao mesmo tempo continuar com seus afazeres,

costumes, habitos devida, em suas comunidades.

4.2Relatos das trajetorias de escolarizacdo de indigenas: a importancia do Ensino
Superior

Verificamos na legislacdo educacional estudada, a énfase na valorizagdo da formacéo
de professores indigenas para que a propria comunidade participe e seja protagonista do
planejamento e execucdo da educacao escolar diferenciada, bilingue e intercultural, especifica
de sua etnia, nas escolas indigenas;que o quadro de professores das escolas indigenas seja
ocupado pelos proprios indigenas e ndo o contrario;que os indigenas participem da
formulacdo de processo proprios de elaboracdo das diretrizes para educagdo superior
indigena, para que seja assegurada, o dialogo entre os conhecimentos indigenas e ndo-
indigenas, conforme versa o texto do “Documento Final da | Conferéncia Nacional de
Educacdo Escolar Indigena (CONEEI) de 2009, que representa um importante documento
para os povos indigenas no Brasil, no que se refere a educacédo escolar indigena.

No referido documento, evidencia-se queo ensino superior seja capaz de capacita-los
para a pratica pedagdgica especifica e diferenciada, habilitando-os “para ensinar com
qualidade tanto os contetdos indigenas, como os dos ndo-indigenas que sejam da necessidade
das comunidades indigenas, valorizando a lingua materna, o bilinguismo e/ou multilinguismo
e as tradigdes culturais de seus povos” (BRASIL, 2014).

Pensar a presenca de estudantes indigenas nas instituicbes universitarias é enfrentar o
desfio de mudar mentalidades, superar a historia de discriminacdo e preconceito que esses
pOVOS sempre vivenciaram.

Em nossos estudos, abordamos a questdo do preconceito. Portanto, nessa
subsecdo,analisamos as narrativas da trajetoria de escolarizacdo, de indigenas, hoje, atuam

como professores das Terras Indigenas do Parana. Esses professores participantes do
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Programa de Formagdo de Professores Acdo “Saberes Indigenas na Escola/UEM'"”, a
relevancia da formacdo de professores indigenas para atuarem nas escolas de suas
comunidades.

O programa Acéo Saberes na Escola se desenvolve na forma de formacdo continuada
na Universidade Estadual de Maringa, por meio da organizacdo de grupos de estudos com
professores indigenas das etnias Kaingang, Guarani e Xeta, que lecionam nas 33 escolas de
mais de 20 Terras Indigenas do Parand. Com o objetivo de propiciar aos professores
indigenas, conhecimento escolar que contribua para o processo de ensino e de aprendizagem,
que envolva os saberes tradicionais indigenas com praticas de comunicacao, escrita, leitura,
matematica, jogos e brincadeiras e artes verbais indigenas em consonancia com a realidade
linguistica do grupo e a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem na educagédo
basica das escolas indigenas, contribuindo em prol de uma educacdo intercultural e
interdisciplinar.

Os professores indigenas se deslocam de suas comunidades para participarem da
formacdo que é realiza na UEM. A formacdo acontece, por meio de grupos de estudos,
palestras, ateliés pedagdgicos de: jogos corporais, lingua indigena e ensino da lingua,
literatura e contacdo de histérias, letramento no ensino médio, Biologia e Ciéncia, jogos
matematicos nos anos iniciais, musicas e Artes verbais para o Ensino Fundamental e Médio.

Os grupos sdo ministrados por professores/pesquisadores que tém como tema de
investigacdo a Educacdo Escolar Indigena e que participam dos projetos de pesquisa do
Programa Interdisciplinar de Estudos de Populac6es/Laboratorio de Arqueologia, Etnologia e
Etno-Historia (PIESP/LAEE/CCH-UEM), da Universidade Estadual de Maringa.

Segundo a Portaria n® 98/2013, a Acdo “Saberes Indigenas na Escola” destina-se a
promover a formacdo continuada de professores da educacdo escolar indigena, especialmente
daqueles que atuam nos anos iniciais da educacdo basica nas escolas indigenas. Objetiva:
oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades da organizacao
comunitaria, do multilinguismo e da interculturalidade que fundamentam os projetos

educativos nas comunidades indigenas; oferecer subsidios a elaboracdo de curriculos,

YA Portaria n° 98, de 06 de dezembro de 2013 da Secretaria de Educagdo Continuada, alfabetizacdo, diversidade
e inclusdo do Ministério da Educacdo, regulamenta a acdo Saberes Indigenas na Escola e define suas diretrizes
complementares.A secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, no uso da
atribuicdo que Ihe foi conferida pelo art. 5° da Portaria do MEC n° 1.061, de 30 de outubro de 2013, que institui a
acdo Saberes Indigenas na Escola, no ambito do Ministério da Educacéo, e tendo em vista o Decreto n° 6.861, de
27 de maio de 2009, que dispGe sobre a organizacdo da educacdo escolar indigena em Territérios
Etnoeducacionais, € a Lei n° 12.801, de 24 de abril de 2013, que dispde sobre o apoio técnico e financeiro da
Unido aos entes federados, no &mbito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
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definicdo de metodologias e processos de avaliacdo que atendam as especificidades dos
processos de letramento, numeramento e conhecimentos dos povos indigenas; fomentar
pesquisas que resultem na elaboracdo de materiais didaticos e paradidaticos em diversas
linguagens, bilingues e monolingues, conforme a situagdo sociolinguistica e de acordo com as
especificidades da educacéo escolar indigena.

No Art. 3°, do Il Capitulo, especifica que a formacdo continuada de professores da
educacédo escolar indigena, especialmente daqueles que atuam nos anos iniciais da educacao
basica nas escolas indigenas, sera realizada por intermédio de instituicbes de ensino superior
(IES) que possuam reconhecida experiéncia na area de pesquisa e formacdo de professores
indigenas, definidas pela SECADI/MEC, e que aderirem a acao de que trata esta Portaria.

A formacdo continuada dos professores que atuam na educacdo basica em escolas
indigenas compreende uma perspectiva bilingue/multilingue, capaz de contemplar a
complexidade etno-sociolinguistica dos povos indigenas atendidos, e realizar-se com base nos

seguintes eixos:

| - letramento e numeramento em linguas indigenas como primeira lingua;

Il - letramento e numeramento em Lingua Portuguesa como primeira lingua;
Il - letramento e numeramento em linguas indigenas ou Lingua Portuguesa
como segunda lingua ou lingua adicional; e

IV - conhecimentos e artes verbais indigenas (PORTARIA 98, 2013).

A formacéo continuada realizada na A¢do “Saberes Indigenas na Escola” acontece de
modo presencial, obedecendo a seguinte carga horaria:

| - 200 (duzentas) horas anuais, incluindo as atividades extraclasses, para o0s
professores da educacgdo escolar indigena que atuam como orientadores de
estudos; e
Il - 180 (cento e oitenta) horas anuais, incluindo atividades extraclasses, para
os professores das turmas de estudantes das escolas indigenas (PORTARIA
98, 2013).

Compreende a producdo de materiais didatico-pedagdgicos que sdo utilizados pelos
professores cursistas no decorrer da formagdo, bem como a aquisicdo de materiais
pedagOgicos para uso nas escolas indigenas.

Os textos analisados sdo parte das atividades solicitadas aos professores indigenas
durante a formacdo continuada de professores indigenas no “Saberes Indigenas na Escola”,
denominada de “Trajetdria de Alfabetizacdo”. Encontra-se disponivel no acervo de estudos
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e levantamentos sobre o conhecimento da realidade escolar indigena e dos processos de
ensino e aprendizagem bilingues do LAEE/UEM.

O estudo desse material nos possibilitou o entendimento de diversas facetas da vida
indigena que antecede o espaco escolar, em especial experiéncias com o mundo da leitura e da
escrita evidenciando a influéncia do ambiente familiar, da aldeia, das atividades de trabalho
que contribuem e interferem no processo de aprendizagem. Nesse sentido foi solicitado aos
professores alfabetizadores indigenas que escrevessem um texto intitulado “Minha
Trajetdria de Alfabetizacdo”, contando como foi sua trajetoria de alfabetizacdo, lembrando
onde estudou (na aldeia ou na cidade?), as experiéncias que marcaram seus primeiros anos na
escola, informar em qual lingua foi alfabetizado, quais materiais didaticos foram usados, quais
atividades mais gostavam e as que menos gostavam de fazer (leitura, escrita, desenhos,
matematica, ciéncias), quais alegrias e dificuldades teve na escola, quem foram seus
professores, se eram indigenas ou ndo, como se sentia na escola, 0 que a sua familia pensava
sobre a escola, se acompanhava sua familia na venda de artesanato, se trabalhava na roca com
sua familia, se havia livros, revistas, jornais em sua casa. Quando aprendeu a ler, o que
costumava ler (Livros, placas, embalagens) e quais foram as mudangas percebidas, depois que
aprendeu a ler e escrever.

A leitura desses relatos nos possibilitou conhecermos como os indigenas descrevem a
memoria de suas experiéncias de escolaridade, quais sdo ou quais foram suas aspiracées pela
educacgdo escolar, como foi o deslocamento para a cidade, as motivacOes e as dificuldades
enfrentadas durante o periodo de formacdo basica desses professores, o processo de educacao
escolar de indigenas em contextos urbanos, uma vez que ha uma escassez de materiais
bibliograficos que possam nos fornecer tais experiéncias em realidades culturais diferentes
que representam situacdes de discriminagédo e preconceito durante a formacgéo escolar desses
povos, em especifico, dos Kaingang, Guarani e Xeta.

Em nossas analises, atentamos nos textos, as situacfes que sdo representativas de
preconceito e discriminacdo durante o processo de formacdo da educacdo basica desses
professores.

Todos os textos analisados foram escritos pelos préprios professores indigenas
participantes do “Saberes Indigenas na Escola” e ndo foram realizadas modificagcbes no seu
contetdo. Para evitarmos possiveis constrangimentos, as informacdes tratadas aqui, terdo o
mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade dos participantes.
Portanto, os identificaremos apenas pela etnia e as iniciais das primeiras letras do nome de

cada participante.
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Se observarmos 0 texto da trajetéria de alfabetizacdo da professora Kaingang H.S.,
verificaremos o quanto a historia escolar do indigena sempre foi marcada por um processo

discriminatorio de excluséo.

As experiéncias que marcaram meus primeiros anos na escola é gostar de
escrever, fazer leitura, e as brincadeiras. O que eu ndo esquego € a lingua
kanhgang. Quando eu estudava eu usava muito as cartilnas de lingua
kanhgang. As atividades que eu gostava era as escritas, leituras, eu ndo
gostava que as minhas colegas que brigavam muito na sala de aula, elas
gostavam de me bater isso me marcou muito. A minha primeira
professora foi uma ndo-indigena o nome dela era a Cida. Quando minhas
colegas brigavam comigo eu me sentia sozinha e ficava triste. A minha
familia sempre diziam que a escola ndo era bom pra ndseles nunca me
incentivaram eu a estudar. Naquela ndo tinha nada pra fazer sé tinha um
livro bem velhinho mas sempre pegava pra fazer leitura em kanhgang. Eu
gostava muito de ler aquele livro, mas um dia eu perdi ele mas ja sabia ler e
escrever. Mas sempre eu fazia leitura em placas, embalagens. A partir do
momento que aprendi a ler e escrever mudei a minha forma de pensar na
questdo da escola. Aprendi melhor ainda a escrever, ler a lingua kanhgang
com o professor Manoel Norég Mé&g Felisbino. (professora Kaingang H.S.).

Esse relato nos remete ao processo de colonizacdo linguistica, desenvolvido desde a
metade do século XVIII, que proibiu 0o uso na lingua materna indigena forcando a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, considerada como lingua oficial. “A professora falava e
explicava em portugués e eu ndo entendia”. Mostra como 0 processo de integracdo, ou seja,
de imposicdo de uma cultura sobre a outra, fez com que muitos indigenas abandonassem seus
costumes tradicionais para adotar os costumes dos ndo indios. “Muitos grupos indigenas
sofreram pressdes de diversos segmentos da sociedade nacional e passaram a adotar habitos e
costumes dos brancos”. Assim, situagdes dessa natureza foram interpretadas como processos
de aculturagdo (MOTA, ASSIS, 2008, p. 67).

Nesse processo de colonizacéo, a lingua indigena, concebida como um dos elementos
culturais desses povos foi sendo, aos poucos, substituida pela lingua portuguesa. Se a lingua
falada na comunidade, entre os familiares e parentes indigenas era a lingua da etnia —
Kaingang, Guarani, Xet4, e a lingua ensinada na escola era a lingua portuguesa, foi possivel
observar nos textos das trajetérias que tal realidade, trouxe maiores dificuldades tanto na
aprendizagem como na interagdo com o0s professores que, em sua maioria, ndao eram
indigenas. Uma interacdo que, por essa diferenca na lingua, foi marcada por hostilidade. Na
frase:“As vezes ela me colocava de castigo ou uma reguada na palma da mao”. Esse

mecanismo coercitivo utilizado pelo governo civil-militar brasileiro, apés o golpe no Brasil
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demonstra qudo violento foi o tratamento destinado a crianca indigena por meio da escola. De
acordo com os gestos, palavras, muitas vezes ndo compreendidas, pois era outro idioma, no

olhar severo da professora.

Os castigos também foram marcantes pra mim, porque a professora me
colocava de joelho em graos de milho. Mesmo eu sofrendo com o0s castigos
da professora ndo indigena meus pais ndo me deixaram abandonar o
estudo(Professor Kaingang L.K.P.).

Paradise (2006) publicou na Revista Praxis Educativa o artigo “Estilo interacional e o

significado ndo verbal: criancas Mazahua aprendem como viver no modo separado-mais-
junto”, onde demonstra através do modo “separado-mais-junto” o processo de interacao
contida na experiéncia social dos bebés e das criangcas Mazahua que pertencem aos povos da
Meso-América das aldeias do México. Discute como ocorre o processo de aprendizagem
dessas criancas por meio das agdes praticas que elas observam no convivio com os adultos.
Destaca a riqueza de significados contidos nestes comportamentos ndo verbais, mais praticos,
e que essa experiéncia “enculturadora”, envolve significados relevantes e culturalmente
especificos para que se compreendam as relacdes sociais em sala de aula e nas atividades de

aprendizagem.

Um olhar mais detalhado sobre como as criangas Mazahua aprendem a ser
“separados-mais-juntos” indica que a participagdo nas interagGes cotidianas
e nas atividades de aprendizagem posteriores constituem uma enculturacdo
enraizada na experiéncia social ndo verbal. A natureza dessa experiéncia
implica um conhecimento implicito e pratico de significados e valores
culturalmente especificos. Os bebés e as criancas Mazahua ja tém um
conhecimento de um comportamento especifico, ou seja, o0 ethos
interacional. Enguanto essas criancas aprendem como ser “separados-mas-
juntos”, aprendem também sobre autoconfianca, responsabilidade, respeito,
atitudes apropriadas e os meios de cooperacdo e coordenacdo de atividades,
definidos pela interagdo social Mazahua (PARADISE, 2006, p. 21).

Portanto, estamos destacando que as atitudes praticas, desenvolvidas no cotidiano da
comunidade, tém muito significado para a cultura indigena. Mesmo que tenhamos como
referéncia de andlise as criancas da etnia Mazahua do Meéxico, com comportamentos e
costumes culturais, diferentes das etnias dos sujeitos analisados nas trajetorias, Kaingang e
Guarani, podemos utilizar a analise de Paradise (2006) como ponto de partida para
compreendemos que, 0 conhecimento que a crianca internaliza nesta determinada cultura, é
aprendido por meio da observacao e participacdo em situagdes de interagdo social entre seus

pares. No entanto, “é um conhecimento que implica o entendimento dos significados culturais
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especificos, os quais estdo ‘embutidos’ no comportamento social sendo conhecidos e
expressos através de um estilo interacional particular, definido culturalmente” (PARADISE,
2006, p. 21). E essa compreensdo, também vale para os estudantes indigenas que estdo na
UEM.

Estamos querendo dizer que o relato da professora Kaingang H.S. em relacdo ao
tratamento de hostilidades que recebia dos seus colegas da escola, que brigavam com ela e,
por isso, ficava triste, pode ter apresentado a escola para a aluna e sua familia como um local
ruim, pouco acolhedor, ou seja, ter feito seus pais acreditarem que “a escola ndo era bom pra
nds eles nunca me incentivaram eu a estudar” (professora Kaingang H.S).

E importante destacar que, nas narrativas coletadas sobre as trajetorias dos que se
escolarizaram, ha diversas semelhancgas, como a falta de opcdo de estudo na comunidade de
origem, principalmente, a partir do 6° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio, o que
acarretou, portanto, o inicio da vida escolar dos indigenas tardiamente, muitos com idade
acima dos 7 anos de idade. Nos relatos aparecem sempre que quando criangas tiveram que
acompanhar os pais na roga e, por isso, tiveram que dividir o seu tempo entre estudos e
trabalho agricolas. Também tiveram que acompanhar os pais na venda dos artesanatos e
destacam que a aprendizagem da lingua portuguesa facilitava essas relagdes com o ndo indio
na cidade, nas trocas realizadas no comércio.

Segue o relato da professora Kaingang (L.K.P.), no qual podemos verificar a riqueza
de detalhes em relacdo ao cotidiano de seu povo, como plantar e criar animais apenas para a
subsisténcia da comunidade e ndo para obter lucro, como fazemos na sociedade ndo indigena,

conforme a dindmica do capital.

Comecei a estudar aos sete anos de idade na Terra Indigena Queimadas,
municipio de Ortigueira-PR. Minha familia era falante da lingua Kaingang e
também trabalhdvamos na roca. S6 quando os meus pais vao para a cidade
fazer compras, ai entdo falam com os ndo indigenas em portugués, e em
casa sO conversavamos na lingua Kaingang. Nés cridvamos galinhas e
porcos, também meus pais plantavam feijdo, arroz, milho, mandioca,
plantavam quase tudo, mas também néo para vender, era SO para mantermos,
para ndo passarmos fome. (Professora Kaingang L.K.P.).

Passando os anos, sempre ajudei as minhas familias a trabalhar na roca
porque 0 meu pai gostava de plantar, ele plantava (milho, feijao, arroz,
mandioca, cana-de-agUcar, batata doce), e nunca saimos fora da aldeia para
vender os artesanatos. O meu pai gostava de contar lendas, mitos, ensinava
cantos de ninar por isso eu gostava de ouvir as histérias e cantar em Guarani.
Aprendi tudo na oralidade. (Professora S. K. F. G.).
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O estudo aparece como meio mais seguro para ascensao social, para melhoria de vida

“meus pais esperavam o meu futuro melhor” (Professora Kaingang L.K.P.)

Um dia meus pais conversaram comigo sobre o estudo, diziam que, terei que
estudar para que no futuro eu possa ser alguém na vida. Entdo chegou o dia
em que minha mde me levou para a escola, para estudar e la estava a
professora me esperando, e eu tinha so sete anos de idade. Como foi muito
dificil, para mim, aqueles dias. Minha mée me deixou na sala e foi para casa.
Eu ndo conversava com ninguém, ficava quietinha ao lado dos colegas.
(Professora Kaingang L.K.P.).

Mariana Paladino (2010) no artigo “Experimentando a diferenca — Trajet6rias de
jovens indigenas Tikuna em escolas de Ensino Médio das cidades da regido do Alto Solimdes,
Amazonas”, publicado na Revista “Curriculo sem Fronteiras, v.10”, aborda as trajetorias de
jovens indigenas da etnia Tikuna, habitantes da regido do Alto Solimbes no Amazonas que,
com a finalidade de alcangar uma escolarizacdo mais avangada, se deslocam temporariamente
sozinhos ou com parte de sua familia para as cidades da regido, nas quais tém acesso a ofertas
de ensino médio e superior. Destaca a relevancia que adquiriu a educacao escolar para esses
povos N0 momento que precisavam se munir de mecanismos que pudessem amenizar o
preconceito que sofriam nas relagfes sociais de exploracdo na interacdo com a sociedade

envolvente.

Por um lado, por possibilitar a aprendizagem oral e escrita do portugués, um
instrumento valioso no contato com os brancos, para evitar ou a0 menos
atenuar as situacdes de exploracdo, preconceito e inferiorizacdo aos que se
viam submetidos no cotidiano (principalmente nas relacGes de trabalho e
comerciais). Por outro lado, a partir da década de 1950, com a chegada de
missionarios norte-americanos da igreja “Association of Baptist for World
Evangelism”, um segmento dos Tikuna percebeu que a condi¢do de crentes
possibilitava uma identidade valorizada e uma relacdo positiva com os ndo-
indigenas que aderiam a esta confissdo religiosa (PALADINO, 2010, p. 161
Italico do autor).

Por um lado, aderir a aprendizagem da lingua portuguesa e inserir-se em uma religido
de origem europeia, diferente da indigena, foi uma forma bastante estratégica utilizada pelos
povos Tikuna neste periodo, o que lhes serviu para manterem-se integrados, serem vistos

como um pertencente ao grupo e driblar os preconceitos construidos nessa relacao.
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Por outro lado, no caso dos Tikuna, “ir a escola para aprender a ler a Biblia se tornou
um aspecto muito importante, 0 que incentivou ainda mais o interesse pela educagéo escolar”.

Essa realidade também foi destacada nos textos das trajetérias que analisamos.

N&o havia livros nem jornais na casa, nunca tivemos folga e o pai ndo
deixava nés olhar ou pegar o livro; quando aprendi a ler eu lia o livrinho que
é a Bibliazinha que o pastor deu (P.K.T.F.).

Consegui ler e escrever porque a professora € muito boa, gostava de ler
livros, até mesmo a Biblia em Portugués, depois lia a Biblia traduzida em
Guarani quase terminei de ler a Biblia inteira (Professora S. K. F. G.).

A historia de uma escola capitalista repressiva, marcada por punicdes e castigos fisicos
e morais, propagando o medo e a inseguranca na crianca “o medo também atrapalha”
(Professor Kaingang L.K.P.). Um medo que ainda hoje pode estar muito presente no processo
de escolaridade também no ensino superior, quando o aluno prefere levar suas duvidas para
casa ao invés de indagar um professor por ndo estar entendendo suas explicagdes. Medo de
nao concluir os estudos, uma vez que sao varios os empecilhos que esse povo tem enfrentado.

Vejamos o que diz o texto do professor Guarani T. T. P. C. sobre suas dificuldades:

Eu estudava na escola rural municipal de Medianeira, quando tinha 7 anos de
idade. Muitas vezes eu tinha que deixar de ir para a escola por causa que
meu pai queria que eu ajudasse no servico dele. Experiéncias que marcou
minha vida. Eu era analfabeto na lingua Portugués e a professora queria que
eu fala-se em portugués com ela na sala, mas eu ndo conseguia. Com isso ela
ficava irritada e me batia com a régua na minha cabega. As vezes eu ficava
sem recreio, sem lanche. Meu maior alegria foi quando eu vi que estou
conseguindo interpretar e escrever as atividades que a professora mandava.
A principio a minha dificuldade era isso, entender e compreender para se
expressar corretamente (professor Guarani T. T. P. C.).

Muitas vezes 0s indigenas sdo estereotipados de timidos, calados, introspectivos,
quando estdo no meio dos ndo indigenas. O fato dos estudantes indigenas estarem imersos em
uma sociedade culturalmente diferente permite a comparacdo entre 0s comportamentos
divergentes. Inseridos na sociedade envolvente, os estudantes indigenas precisam dominar
duas linguas culturais para resolver problemas e interpretar o enunciado de um texto. Nos
relatos, foi explicitado que havia dificuldades de interacdo devido ao fato de, ndo dominarem
a lingua portuguesa ao lidar com situacbes que envolvam a fala e a escrita em sala de aula,

consideramos que a propria dificuldade de interagdo com a turma e com os professores ndo
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indigenas, esteja relacionada, entre outros fatores, a dificuldade de lidar com a lingua
portuguesa.

Destacamos do texto do professor Guarani como sua trajetoria deformacdo na
Educacdo Baésica foi marcada por atitudes de racismo e preconceito quando precisou sair de

sua aldeia e frequentar uma escola ndo indigena na cidade.

Comecei a frequentar a escola desde os 6 anos de idade, comecei a estudar
de 1° a 4° série na aldeia e fui alfabetizado em guarani e portugués, depois
comecei a frequentar o ensino fundamental no colégio estadual em Santa
Rosa de 5° a 8° serie, ai que eu tive muita dificuldade no colégio, eu sofria
racismo, preconceito, ndo tinha amigos, ninguém queria fazer trabalho
de escola comigo. Depois de um tempo abriu a turma de 5° a 8° serie na
aldeia. E conseguimos conquistar o colégio na aldeia em 2010 e abriu mais
trés turmas de ensino médio, me formei na aldeia em 2012. Eu gostava de ler
naquela época as embalagens de produtos, a matéria que eu mais gostava era
desenho e eu desenho sobre esporte. Os meus professores de lingua guarani
sdo: Maria Lucia, Teodoro Alves e Pedro Alves. A minha familia me
incentiva a estudar e ndo desistir dos meus estudos. Os livros didaticos
naquela época s6 tinha de portugués, os professores indigenas traduziam as
palavras em guarani para passar aos alunos. Esse ano fiz vestibular na
UNIGUACU - FAESI, onde eu passei e hoje estou fazendo curso de
educacdo fisica licenciatura. Depois de muitos sofrimentos e estudos, minha
vida mudou, percebi que sem o0s estudos ndo vamos para frente. Adquirir
muitos conhecimentos para passar aos meus alunos (Professor Guarani
G.T.R.B.).

Com a escassez de escolas que oferecam ensino a partir do 6° ano do ensino
fundamental, foi preciso que os estudantes indigenas se deslocassem de suas aldeias para
estudar nas escolas da cidade e enfrentar o estranhamento dos alunos ndo indigenas. Alguns
relatam mostram que tiveram muitas dificuldade em se integrar a um grupo na sala de aula
para desenvolver os trabalhos em equipe, considerando, com isso, sofrer racismo e
preconceito, pois acreditavam que eram excluidos por serem indigenas. Essa realidade esta

presente na maioria dos relatos.

[...JA professora me deu um caderno e escreveu algumas letras para eu
escrever igualzinho. Mas eu ndo conseguia, quando eu ndo conseguia eu
chorava bem baixinho querendo ir para casa, mas eu ndo sabia falar nem
uma palavra em portugués. A professora falava e explicava em portugués e
eu ndo entendia. As vezes ela me colocava de castigo ou uma reguada na
palma da mdo [...] (Professor Kaingang L.K.P.).

[...] com 12 anos de idade comecei a estudar com os professores nédo
indigenas, entdo eu ndo me sentia a vontade em sala de aula porque eu ndo
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conhecia ninguém, entdo eu chegava da escola eu falava para a minha
familia que eu ia parar de estudar, entdo me perguntavam se eu estava sendo
mal tratada ou se eu sofria preconceito na escola que eu estudava, entdo eu
falava para minha familia que ndo era nada disso, ai falei que tinha
dificuldade de perguntar para os professores, porque eu tinha vergonha de
falar o que eu néo sabia e 0 que eu ndo entendia bem o portugués, entdo a
minha familia falava para mim, mais vocé tem que continuar, para que um
dia vocé seja alguém na vida e cuidar de nossa comunidade, entdo diziam
para mim que as coisas ndo eram faceis de arrumar, diziam que s6 quem
tinham os estudo é que conseguiam um trabalho melhor. Entéo parei de ir na
cidade vender artesanatos com a minha vo, ai eu me esforcei nos meus
estudo, quando eu chegava na escola eu ja pegava os livros para ler, foi
guando consegui ler em portugués entdo eu me sentia a menina mais feliz
porque eu estava conseguindo ler e falar o portugués foi ai que percebi que
ndo era mais aquela menina timida que ndo sabia ler e falar o portugués.
Agora eu ensino as criancgas para que um dia elas percebam que o estudo tem
que vir em primeiro lugar (Professora Kaingang G.S.G.).

Quando a (Professora Kaingang G. S. G.) relata que ndo se sentia bem na escola
porque ndao conhecia ninguém, sentia-se uma pessoa estranha e, por isso, desejava desistir dos
estudos. Quando indagada por sua familia se sofria preconceito na escola a aluna negou,
preferindo admitir que seu desejo de evadir justificava-se apenas na falta de compreensao da
lingua portuguesa e, por isso, ndo conseguia se expressar direito na sala e sanar suas ddvidas
com a professora. Enfatiza que, apds compreender o portugués passou a sentir-se mais feliz e
realizada, deixou de acompanhar os pais na venda de artesanato e passou a ter maiores

expectativas em relagdo aos estudos que precisam vir em primeiro lugar.

[...] Hoje penso em cursar faculdade de Letras, mas nunca deu certo, eu
tenho medo de ndo concluir... esses sdo 0s pensamentos de muitos estudantes
indigenas. O medo também atrapalha. (Professor Kaingang L.K.P.).

Consideramos importante fazermos um paréntese aqui para ressaltar sobre o desejo e o
medo, a0 mesmo tempo, desejo de cursar 0 ensino superior, € medo de ndo concluir os
estudos. Supomos que, nesse relato, explicita-se a realidade que vem acontecendo com 0s
estudantes indigenas quando ingressam no ensino superior, as vagas sdo disponibilizadas no
inicio do ano letivo e poucos conseguem completar os estudos e seguir até o final.

Atentamos para o texto do professor Kaingang

A minha alfabetizagdo comecou quando eu tinha 5 anos de idade, quando
comecei a ir na escola era na aldeia, a escola era a Escola Municipal Cacique
Luis Pénky Pereira. Eu aprendi através das brincadeiras, foi isso que ficou
marcado em mim. Comecei a ser alfabetizado na lingua kanhgang, na época
0s materiais que eu tinha para usar eram massinhas para brincar e desenhar,
0 que tinha em nossa casa giz de cera, lapis de cor, papel sulfite para
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desenhar, a atividade que eu mais gostava era de fazer desenho para pintar, e
0 que eu ndo gostava era matematica, porque eu tinha dificuldade de resolver
as operacdes. No meu primeiro ano na escola a minha professora era a
Jandira Grisanh Felisbino, com ela aprendi a escrever as vogais e 0 meu
nome, e a dificuldade que eu tinha na escola, quando aprendi a ler, eu ja
estava no quarto ano, [...] depois no quinto ano eu fui estudar fora da aldeia
(Professor Kaingang G.S.G.).

E importante destacar que nas narrativas coletadas sobre as trajetorias dos que se
escolarizaram na cidade aparecem sempre alguém que os incentivaram a estudar. No caso do
Professor Kaingang P. K. P., primeiramente seus avos sempre o incentivaram, falando sempre
das coisas boas que ele poderia conquistar no futuro, caso estudasse. Menciona seu pai como
um homem batalhador e que sempre o incentivou a estudar. Em outra parte da narragéo,
P.K.P. também destaca ter sofrido preconceito “Bullying” na escola dos “brancos” por ser

indigena. Foi agredido fisicamente pelos colegas.

Na minha primeira vez na escola, quando eu comecei como toda crianga,
chorei bastante, mais com o tempo, me dei bem com o professor e colegas.
Meu avd e minha avo, sempre me incentivando sempre falando das coisas
boas que eu conquistaria no futuro, embora as dificuldades que enfrentamos,
meu pai sempre batalhou para mim estudar por isso eu sou bem grato ao meu
pai. Na escola, o que eu mais tive dificuldade era matematica, inglés. Na
escola onde eu fiquei estudando, que é o Ivai, desde o primeiro ano ao sexto
ano, me alfabetizei na Lingua Portuguesa, gostava muito de escutar, quando
o professor lia historia em quadrinho na sala de aula. Comecei a escrever e a
ler, passei a ter grandes experiéncias, passei a formar frases e formar silabas.
Quando fui morar em outra aldeia as dificuldades apareceram novamente,
porque a escola que eu fui estudar era de alunos brancos, na época eu nem
sabia o que era bullying, mais senti na pele ndo sé o preconceito como varios
tipos de agressdes como chute, empurrdo dos colegas de classe e também do
restante do colégio. Isso foi durante dois anos ai eu ja estava na oitava série.
Voltei novamente para a Terra Indigena Ivai. Foi onde eu pude concluir o
ensino médio, e hoje eu vejo que ler e escrever foi uma das coisas mais
importantes da minha vida, embora tendo tantas dificuldades enfrentadas na
escola (Professor Kaingang P. K. P.).

Na narrativa do Professor Kaingang A. G. C. também aponta que sofreu racismo e
discriminacdo quando estava dentro do 6nibus que o levava para a escola, o que fez com que
se isolasse dos demais. Essa segregacao lhe trouxe prejuizos no processo de aprendizagem,

por iSso reprovou.

Na 32 série estava prestes a mudar a minha vida, como nao tinha 32 série na
aldeia, tive que estudar fora, em um Colégio chamado D. David Federman,
na regido de Candido de Abreu. Nesse colégio eu via que alguma coisa

148



149

estava errada. No 6nibus os ndo indigenas olhavam todos para mim como se
eu fosse do outro mundo, isso me fez ficar isolado, tanto é que isso me fez
ficar com mais dificuldades de comunicar também nas avaliacdes, reprovei
na terceira série. No dia seguinte abriu uma turma de 32 série na escola da
aldeia. Novamente fiquei fora do racismo, do bullyng e outros. [...]JNa 5%
série novamente tive que estudar fora da aldeia, mas ja sabendo como que
seria, mas novamente enfrentando o que ndo gostava nem um pouco, 0
racismo, o bullyng. Mais em meio a isso fui conquistando o respeito e meu
lugar, fui escolhido o representante da classe. (Professor Kaingang A. G. C.).

As narrativas abordam, com riqueza de detalhes, os desafios enfrentados
cotidianamente no trato com a lingua. Entre os principais aspectos indicados nos relatos estéo:
dificuldade de entender o que é falado pelos professores e colegas; dificuldades de se fazer
intender pelos colegas e professores, devido a pronuncia e a articulagdo das palavras;
dificuldades de falar com os professores para sanar as duvidas referentes aos contetdos
trabalhados em sala de aula. Esses aspectos podem ser observados nas trajetorias narradas a

sequir:

Neste texto apresento uma breve histéria da minha trajetoria de alfabetizacéo
no ensino infantil, fundamental e médio, das dificuldades que foram
enfrentadas e tambem dos que foram alcancados durante a passagem da
minha alfabetizacdo, por ser indigena e também a questdo da lingua que
dificulta a nossa aprendizagem. Quando eu tinha seis anos meu pai [...]
queria que meu irmao estudasse, ele era mais velho do que eu, ja devia ter
uns nove anos. E ele chorava porque (ele) ndo queria estudar, eu nao sei se
era a dificuldade que iria encontrar por ser indigena ou pode ser que ele tinha
medo da professora por ela se comunicar com ele em outra lingua, meu pai
nunca se comunicou com noés em lingua portuguesa (Professor Kaingang J.
N. K. A).

[...] quando eu passei para a 42 série foi a vez de ir estudar em outra escola
que ficava a 4 km da aldeia, 14 estudavam pessoas de varios distritos [...] era
tanta gente que varios indios que estudavam desistiam por discriminacao e
com certeza por causa da lingua. Quando eu fui estudar nesta escola
enfrentei a mesma situacdo, além de mim tinha mais 7, estudavamos em
salas diferentes e isso complicou muito, eu tinha problema de se comunicar,
nunca cheguei questionar pras professoras. Foi dificil até que conheci
algumas pessoas na 72 série, no oitavo foi tranquilo, me formei nesta escola e
tinha que mudar de escola pra estudar no ensino médio, fui estudar numa
escola em Céndido de Abreu fica uns 15 km da aldeia, a escola ja era
estadualizada o nome era Colégio Estadual Dr. Candido de Abreu. La
estudavam os alunos da cidade e ndo se davam bem com os do sitio, e como
eu tava na sala do sitio eles ndo gostavam muito de mim, a turma era toda
dividida na hora do intervalo, os da cidade jogavam ping-pong, futsal e volei
enquanto os do sitio ficavam s6 olhando nés éramos discriminados pelos
alunos da cidade (Professor Kaingang J. N. K. A).
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Os relatos também apontam a precariedade das escolas indigenas em relacdo a

infraestrutura, espaco fisico e materiais escolares.

[...] sempre estudei na aldeia desde o pré até a 42 série. Com quatro ano ja ia
no pré. Ali aprendi a fazer os primeiros movimentos da coordenagao motora.
Quando eu estava no pré o meu professor era 0 meu pai [...] ele mandava
escrever as letras das vogais no chdo, até mesmo no ar, pois ndo tinha
caderno e lapis [...]. Isso me marcou muito e nunca vou esquecer, ensinava
tudo na oralidade, entdo quando se falava na lingua ndo encontrava
dificuldades porque aprendemos através da oralidade e praticava (Professora
S.K.F.G).

Minha alfabetizacdo comegou com nove anos, bastante dificuldade para
aprender, sofri mais de aprender a falar na Lingua Portuguesa, pois sé falava
em Guarani. [...] quando terminei a quarta série, passei para o Colégio
Estadual de Buriti que fica quatro Km da aldeia eu fazia oito Km por dia a
pé, passei chuva e frio. [...] Eu ndo me sentia bem na escola porque eu nao
tinha roupa boa, ndo tinha calgados, minha familia pensava que a escola
determina o conhecimento e tira a realidade e o costume. Nunca fui vender
artesanato porque meus pais fazia nés trabalhar na roca [...] (P.K.T.F.).

Os textos das Trajetérias de Alfabetizacdo destacam as dificuldades que os indigenas
tiveram que enfrentar para concluir a formagédo basica. Muitos tiveram que sair de suas Terras
para concluir os estudos a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, uma vez que a maioria das
escolas das aldeias do Estado do Parana oferece apenas as primeiras séries do Ensino
Fundamental. Apontam as precérias condi¢cbes econbmicas para aquisicdo de materiais
escolares, falta de calcados e roupas adequadas para frequentar a escola, condi¢Ges de acesso
as escolas fora das aldeias, falta de transporte para locomogdo dos alunos até as escolas. Ser
alfabetizado na lingua portuguesa foi uma dificuldade para os indigenas que falavam apenas
na lingua materna de sua etnia em suas comunidades, com seus pais, familiares e parentes.

Doravante, por um lado, cabe destacar, a relevancia que adquiriu a educacéo escolar
para 0s povos indigenas, por possibilitar a aprendizagem oral e escrita do portugués, um
instrumento importante para interagir com a sociedade envolvente e para ascenséo econdomica,
ou seja, melhoria de vida.

Muitos relatos mostram que as criangas indigenas ndo progrediam porque precisavam
faltar na escola para ficar em casa cuidando dos irmaos mais novos, enquanto o0s pais iam para
a cidade vender artesanatos ou, até mesmo, ajudar os pais na labuta da roga; alguns relatam
que seus pais tinham consciéncia de que havia necessidade de estudar para “ser alguém na

vida” e, outros, que a escola “ndo era boa” porque retirava os costumes tradicionais dos
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indigenas. A falta de materiais escritos como livros, revistas e jornais, ndo favorecia a
aprendizagem realizada na escola.

Consideramos relevante a fala do professor Guarani (I.), que destaca a importancia da
formacdo de professores para que a escola indigena seja conduzida pelos préprios indigenas e
que ndo basta apenas a legislacdo educacional, especifica para os indigenas trazer o discurso
governamental de que, para esses povos alcangarem a autonomia e o empoderamento, se a

escola ndo for verdadeiramente intercultural:

O modelo escolar que tem na aldeia é importante porque desenvolve esse
trabalho de revitalizagdo da cultura e também a assimilacio do
conhecimento cientifico da sociedade ocidental. A escola ndo vai conseguir
fazer o resgaste espiritual porque isso ai é papel da comunidade. A escola
esta buscando resgatar essa cultura e transformando ela em um método de
aprendizagem da forma escolar técnica. Ela faz vocé saber que aquilo existiu
sO que ela ndo te ensina a praticar dentro do ensino e dos parametros dos
tamdi (txamoi). A escola pode te mostrar uma reza, uma danga, mais ndo
mostra 0 que vocé vai sentir com aquela reza ou aquela danga e os mistérios
disso, isso é somente com os tamdi (txamoi). O papel da escola é fazer com
gue os alunos ndo esquegam isso, mais 0s alunos esquecem como que pratica
e como que recebe (Professor Guarani I. S. P).

Sobre a infancia e formagéo da personalidade na infancia Guarani, Schaden (1974),
afirma que a crianca desenvolve sua autonomia e independéncia de maneira acelerada, uma
vez que ela necessita fazer pequenas atividades enquanto os pais trabalham na roca e na caca
e comegam a brincar com os instrumentos dos adultos, como o arco e flecha, cestos e balaios.

A educacdo para os Guarani é marcada pela oralidade, contudo “ndo para aprender ou
memorizar palavras ja ditas, mas para escutar as palavras que recebera ‘dos de Acima’”
(AZEVEDO et al, 2008, p. 11). Portanto, ela também tem um significado divino, dessa forma,
“para muitos Guarani [...] é até provocador pretender ensinar as criancas na escola.”
(AZEVEDO et al, 2008, p. 12).

Quando pensamos sobre 0 que estd garantido na legislacdo vigente reconhecidas aos
povos indigenas, precisamos repensar as dindmicas e préticas de trabalho dentro e fora do
ambiente universitario de forma a contemplar modos de vida complexos, e meios de
transmissdo de conhecimento hd muito tempo desconsiderados. Portanto, todas as pequenas
particularidades com que se configuram as culturas indigenas, surgem como desafios para o
acolhimento em IES que, sabemos, estdo tradicionalmente acostumadas a receber jovens

estudantes brancos, de classes média e alta, com percurso escolar de sucesso previsivel.
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4.3. O Ensino Superior Indigena no Parana Lei 13.134/2001

Para compreendermos o processo de inser¢do dos povos indigenas das etnias Guarani,
Kaingang e Xet4, no Ensino Superior das Universidades publicas do Parana, em que o acesso
se da de forma diferenciada, por meio de uma politica de agdo afirmativa, é preciso analisar,
sobretudo, ascondicGes de permanéncia e conclusdo de formacéo.

De acordo com o Censo demogréafico de 2010, a populacdo indigena no Parana é de
25.9151'® pessoas que se autodeclararam indigenas, residentes em areas urbanas e nas terras
indigenas existentes em territorio paranaense. Atualmente, vivem no Estado do Parand trés
etnias indigenas: Guarani, Kaingang e Xeta. A maioria vive nas terras indigenas demarcadas
pelo governo federal onde recebem assisténcia médica e educagdo bilingue diferenciada
(MARANHAO, 2015). A economia dessas comunidades indigenas baseia-se na producéo de
rogas, frutos e criagdo de animais. Para complemento da renda, vendem artesanato (cestos,
balaios, arcos e flechas).

A populacio Guarani também chamada de Kaiowa, Mbya, Nandeva da Familia
linguistica Tupi-Guarani (ISA, 2011), vivem em aldeias e comunidades quase invisiveis,
possuem seus modos de vida préprios, economia, organizacdo social e politica, religido e
lingua (AZEVEDO, 2008).

De acordo com os dados da Funasa de 2009 (IBGE, 2010), o numero da populacéo
Kaingang localizada nos estados do Parang, Santa Catarina e Sdo Paulo é de 33.064 indigenas.
Pertencentes a familia linguistica J&, os Kaingang vivem em mais de 30 Terras Indigenas
nessas regides apresentando variadas condigdes de vida no que se refere as questdes politicas
e econdmicas, contudo, sua estrutura social e principios cosmoldgicos continuam se
atualizando com o passar dos anos (TOMMASINO; FERNANDES, 2001). Das etnias que
vivem no Parand, a Kaingang € a mais numerosa, em nimero de pessoas (RODRIGUES,
2012).

Os povos Xetd, sdo povos indigenas considerados, emergentes, uma vez que, nas
décadas de nas décadas de1950 e 1960, quase foram instintos. Hoje, com uma populacdo de
mais de 100 pessoas,distribuidas em cerca de 25 familias, das quais cerca de
110pessoasvivem na Terra Indigena S&o Jerdnimo, junto aos povos das etnias Kaingang e
Guarani. se encontram em processo de revitalizacdo de suacultural e reorganizacdo de seu
grupo a partir da luta pela demarcagdode seu territorio tradicional, utilizando a educacéo
como uma dasestratégias de luta politica. Mota e Faustino (2013).

®Disponivel em: www.ibge.gov.br/indigenas/indigena_censo2010.pdf Acesso em: 18/10/16.

152



153

Faustino (2006), afirma que o processo de colonizacdo no Brasil marcado pela
escravidao e catequizacdo dos indios no contexto da expansdo mercantil europeia, além de
produzir o exterminio de muitas etnias, utilizar a mdo de obra escrava e explorar as riquezas
locais, dificultou o conhecimento da experiéncia historica e de mundo desses povos.

Em meados da década de 1970, a ideia de que os indios do Brasil estavam em
processo de extingdo, sem mais se apropriarem dos seus costumes, comegou a ser refutada
pela antropologia cultural, pois entende-se que a cultura é elemento dindmico que passa por
transformacdes e ap0s cinco séculos de exploracfes, a grande maioria das etnias conservaram
sua lingua, mitos e tradices, (FAUSTINO, 2006) “reinventaram sua cultura e continuaram
lutando pela ocupacdo de seus territdrios tradicionais e demarcacao de terras” (FAUSTINO,
2006, p.36).

No texto da Constituicdo de 1988 fica assegurado aos indigenas o direito ao uso da
lingua, cultura e tradicdo nos seus modos de organizacdo, assim como no processo de
educacdo escolar. Foi a partir da década de 1990 que os povos indigenas fortaleceram suas
lutas por politicas puablicas em busca de melhoria nas &areas da educacdo, saude,
sustentabilidade e terras. “E a educagio escolar do ensino basico, mas também outras
modalidades, como o ensino superior e a pds-graduacao, que permitem formar profissionais e
pesquisadores para gerir politicas e processos que configuram as relagfes interculturais.”
(KURROSCHI; BERGAMASCHI, 2013, p. 107).

Entende-se importante a presenca dos estudantes indigenas na universidade na medida
em que, surge a possibilidade de se construir um movimento de troca de saberes e
conhecimentos rumo a um dialogo intercultural. Dessa forma, se faz necessario conhecermos
a realidade desses estudantes quando ingressam na universidade, ouvi-los, a fim de
compreender seus enfrentamentos diarios e suas conquistas.

No Estado do Parana, em 2001, foi promulgada a Lei n°. 13.134, em 18 de abril de
2001 como politica de acesso aos indigenas ao ensino superior, com reserva de trés vagas
suplementares em cada uma das Universidades Estaduais Paranaense. Segundo Novak (2014);
Rodrigues; Novak; Faustino (2016), essa lei estadual para acdes afirmativas étnico-raciais, foi
inédita, em Universidades Publicas no Brasil.

Art. 1°. Em todos os processos de selecdo para ingresso como aluno em
curso superior ou nos chamados vestibulares, cada universidade instituida ou
criada pelo Estado do Parand deverd reservar 3 (trés) vagas para serem
disputadas exclusivamente entre os indios integrantes das sociedades
indigenas paranaenses (PARANA, 2001).
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A Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI) delegou
competéncia as Universidades para que, em conjunto, organizem o Vestibular Especifico
Interinstitucional dos Povos Indigenas, doravante designado Vestibular dos Povos Indigenas

no Parana.

Art. 2°. Compete a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior, em conjunto com as Universidades envolvidas, editar as regras
para o preenchimento das vagas, determinacdo dos cursos, selecdo dos
candidatos e estabelecer as demais disposi¢Ges no cumprimento do disposto
no antigo anterior.

Inicialmente garantidas trés vagas anuais em cada universidade estadual, esse niUmero

foi ampliado para seis no ano de 2006, por meio da Lei Estadual n°. 14.955.

Art. 1° Ficam asseguradas 06 (seis) vagas, como cota social indigena, em
todos os processos seletivos para o ingresso como aluno nas Universidades
Publicas Estaduais de Ensino Superior, do Estado do Parand, para serem
disputadas, exclusivamente, entre os indios integrantes da Sociedade
Indigena Paranaense (PARANA, 2006).

Em 2005, a Universidade Federal do Parana (UFPR) aderiu a esse processo com a
oferta atual de dez vagas por ano.

A implementacdo através do Vestibular dos Povos Indigenas a partir do ano 2002,
provocaram intensas reflexbes e problematizacbes acerca da trajetoria de acesso e
permanéncia dos indigenas nas instituicGes de ensino superior das instituicbes publicas do
Parana. Por um lado, ha referéncias que trazem a afirmativa de que tal politica implantada no
Paranad € oriunda das demandas dos proprios povos indigenas. Por outro lado, ha os que
afirmam que esse processo foi implantado no Parand sem a devida participacdo dos
envolvidos, os préprios povos indigenas (NOVAK, 2007; 2014).

Da mesma forma que ndo houve consulta as comunidades indigenas,
também ndo houve participacdo de nenhuma universidade nesse processo. O
momento politico era péssimo, pois estava marcado por uma longa greve e
uma total falta de interlocucéo entre as universidades estaduais e o0 governo
Lerner (PAULINO, 2008, p. 44).

Nosso objeto de pesquisa é o processo de discriminacdo e preconceito que sofre o
estudante indigena durante sua formacdo escolar superior na Universidade Estadual de
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Maringa, ingressante pelo processo de Vestibular Especifico dos Povos Indigenas, ap6s
implantacdo da Lei Estadual n® 13.134/2001 e suas alteragdes na Lei n® 14.995/2006.

O levantamento bibliografico das producfes académicas como Teses e Dissertacoes,
focou as publicacGes relacionadas as politicas de acGes afirmativas do Estado do Parana que
tratam sobre as experiéncias vivenciadas, diariamente, pelos estudantes indigenas que
desenvolvem a graduacédo nas Instituicbes de Ensino Superior da sociedade envolvente. Das
producbes realizadas no Parana, encontramos a dissertacdo de mestrado de Novak (2007) e
tese de doutorado em (2014); dissertacdo de mestrado de Paulino (2008); tese de doutorado de
Amaral (2010); tese de doutorado de Angnes (2010).

Na dissertacdo de mestrado de Novak (2007) estudou “Politicas de a¢bes afirmativas:
a insercdo de indigenas nas Universidades publicas paranaenses”, a autora expos as
dificuldades enfrentadas pelos que estudantes das etnias Kaingang e Guarani, quando entra na
universidade, por meio da politica de acdo afirmativa Lei Estadual n°. 14.995/2006,
destacando os pontos positivos desta politica e as discussdes geradas tanto em nivel de
producdo académica, quanto as demandas que esses novos alunos vém acarretando para a
universidade. Em 2014, Novak defendeu tese de doutorado sobre a tematica “Os organismos
internacionais, a educacdo superior para indigenas nos anos de 1990 e a experiéncia do
Parana: estudo das acbes da Universidade Estadual de Maringd”. A autora fez um estudo
sobre o contexto das politicas para o ensino superior vigente a partir da década de 1990, com
énfase na implementacdo e regulacdo desta politica pela Universidade Estadual de Maringa.
Novak (2014), por meio da pesquisa qualitativa de carater bibliografico, documental e de
campo (observacBes e entrevistas semidirigidas), apresentou as propostas de politicas
especificas, com énfase na diversidade cultural, voltada as popula¢cdes indigenas; as politicas
de acdo afirmativa internacionais e seu historico de implementagcdo no ensino superior no
Brasil; o histérico da politica de ensino superior voltada para as populacées indigenas do Pais
e para o processo de elaboracédo, regulamentacao e implantacdo da Lei 13.134/2001; analisou
os documentos produzidos pela Universidade Estadual de Maringd sobre a inclusdo dos
indigenas no ensino superior e as entrevistas realizadas com académicos e egressos indigenas
do ensino superior e liderancas indigenas do Estado. A autora considera um desafio para o
pesquisador, “estudar um objeto particular, como é o Ensino Superior para os povos indigenas
em uma sociedade organizada pela l6gica da mercadoria que leva a competicdo e visa a
homogeneizacdo das relagbes sociais, integrando e ou descartando tudo o que difere desta
ordem” (NOVAK, 2014, p. 310).
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A pesquisadora chegou a conclusdo que a atuacdo de organismos e agéncias
internacionais, com ac¢des financeiras e humanitarias coordenadas, foi construindo, desde a
década de 1950, meios para implementar politicas que passaram a ser, incorporadas por
diferentes segmentos sociais, passando a fazer parte das demandas sociais, porém, sem que
tenham havido uma discussao critica sobre seus objetivos, como foi 0 caso da criacdo de
vagas excedente nas instituicbes de ensino superior do Parana para estudantes indigenas, por
iniciativa do Governo Estadual (NOVAK, 2014).

Paulino (2008), na dissertacdo de mestrado, “Povos Indigenas e Ac¢bes Afirmativas: o
caso do Parand”, analisou sete edi¢bes do “Vestibular dos Povos Indigenas do Parand” (2002
a 2007), entrevistou professores e estudantes para discutir as condi¢cdes de permanéncia
oferecida aos indigenas apds o ingresso, salientando o trabalho que realiza a Comissdo
Universidade para os indios (CUIA). O pesquisador apontou quais sio as perspectivas de
futuro para esses universitarios, e as provaveis implicacbes de sua formacdo para suas
comunidades. O objetivo central da dissertacdo foi expor as tensdes relativas ao acesso e a
permanéncia de indigenas em uma universidade elitista e eurocéntrica, a partir da Otica do
materialismo dialético.

O autor finaliza sua analise, considerando que o vestibular ndo passa de um ritual
burocratico que ndo comprova aptiddo por selecionar apenas 0s que tém maior chance
material, e faz criticas ao baixo numero de vagas disponiveis, denunciando seu carater
universalista. Apesar de ndo desconsiderar a relevancia das acOes afirmativas, observou que,
no caso do Parand, a proposicdo dessa politica ocorreu, sem a participacdo dos povos
indigenas do Parand, que sdo 0s principais atores dessa politica.

Com essa afirmativa, o autor considera que, “além do Estado reproduzir o modo de
operacao tutelar para com os indios, indicamos que tais iniciativas nem sempre tém o
protagonismo daqueles que elas evocam, o que para nés merece atencdo. No caso do Parana
este fato é nitido”(PAULINO, 2008, p. 147). Apesar dessa constatacdo, observa que 0S
indigenas do Parand, tomaram posse dessa iniciativa e a consideraram uma conquista de seus
pOVOS.

Em 2010, Amaral, defendeu tese de doutorado na Universidade Federal do Parana,
onde desenvolveu analise documental e de contetido por meio de entrevistas realizadas junto
aos académicos e profissionais indigenas recém-formados. O autor, ao destacar as trajetorias
dos estudantes indigenas nas Universidades Estaduais do Parand, ingressantes pelo Vestibular

dos Povos Indigenas, apontou problemas na permanéncia do estudante indigena no ensino

156



157

superior, salientando que € necessario que haja a efetivagdo de um duplo pertencimento
académico e étnico-comunitario (AMARAL, 2010).

A Tese de doutorado de Angnes (2010) que investigou sobre ingresso, permanéncia,
desisténcia e conclusdo dos estudantes indigenas da universidade estadual do Centro-Oeste
(Unicentro), no Parana.

A pesquisadora realizou-se, por meio da metodologia “analise de contetdo”,
entrevistas com um grupo de vinte e trés estudantes indigenas da Unicentro, destacou o
conceito de acdo afirmativa e como foram implantadas algumas dessas acGes na América
Latina e no Brasil, focando o contexto da educacdo superior. Abordou questdes etnocéntricas
e raciais na dicotomia “indios x indigenas”. Apresentou o0 processo do ensino superior para 0s
indigenas a partir da legislacdo do Parana e como a Universidade se insere na realidade
indigena. Defendeu a tese de que a Universidade ainda ndo esta preparada para receber os
indigenas, conforme foi refletido em seus resultados com relacéo a proposicao da convivéncia
e 0 respeito as diferencas socioculturais (ANGNES, 2010).

Concordamos com Paulino (2008, p. 148) quando destaca a importancia de
considerarmos que, “se propomos uma universidade mais plural, devemos conhecer os perfis
de universitarios que nela ingressardo”.

Em conformidade com o nosso objeto de estudo, enfatizam L&zaro e Montechiare
(2016, p. 10) Apesar de ainda insatisfatorio, o acesso dos povos indigenas & educacéo formal

tem crescido nas Ultimas décadas.

Junto a progressiva melhora do acesso e permanéncia dos estudantes
indigenas nos sistemas de ensino, superados os obstaculos dos processos
seletivos, ha o enorme desafio de tornar o ambiente académico acolhedor das
identidades indigenas. Talvez seja esse aspecto um dos mais desafiadores
para as instituicdes: reconhecer que o direito a educacdo para esses sujeitos
implica acolhé-los em suas diferencas e singularidades, de tal modo que sua
presenca no campus seja um fator de enriquecimento da vida universitaria,
do convivio multicultural, do aprendizado de novas relages entre saber e
viver, entre heranca e tradi¢do, informacdo e conhecimento (italico dos
autores).
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4.3.1 Dialogos das Universidades com as comunidades (Divulgacéo do Vestibular)

Nos dias 05 e 06 de novembro de 2013, acompanhamos a equipe de professores,
membros da Comissdo Universidade para indios (CUIA) da Universidade Estadual de
Maringd, na divulgagdo do XIII Vestibular dos Povos Indigenas no Parand nas Terras
Indigenas do Parana Ivai'® e Faxinal®® para acompanharmos e observarmos, como ocorre o
processo de inscricdo dos candidatos indigenas para a selecdo da Xl edicdo do Vestibular
dos Povos Indigenas do Parand. O XIlII vestibular dos Povos Indigenas, foi realizado na
Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP, em Jacarezinho no Parana nos dias 11 e
12 de dezembro de 2013.

No dia 05 de novembro de 2013, passamos o dia todo no Colégio Estadual Indigena
Cacique Gregorio Kaekchot da Terra Indigena Ivai, municipio de Manoel Ribas, recebendo os
candidatos que apareciam aos poucos, de dois em dois para preencherem o formuléario de
inscricdo. Os alunos do Gltimo ano do Ensino Médio realizaram a inscricdo no periodo
noturno, pois havia, naquele periodo apenas uma turma de nove alunos no 3° ano no periodo
noturno.

A T.I. Ivai possui pouco mais de 7 000 hectares de terra, fica aproximadamente a 6 km
do Municipio de Manuel Ribas. E composta por mais ou menos 1.500 habitantes, sendo mais
de 300 familias Kaingang e algumas familias Guarani. A primeira Lingua falada na aldeia é a
Lingua Kaingang.

Conforme exposto no texto do Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP) (2015)
fornecido pelas pedagogas e disponivel na pagina da SEED/PR — Dia-a-Dia Educacéo?, a
escola Indigena C.E.I. Gregorio Kaekchot — EIFMcomegou a funcionar no ano de 2002 com
turmas de 52 a 82 séries do Ensino fundamental. Em 2006, por meio da Resolucdo n°. 1.866 de
28/04/2006 incluiu o atendimento as trés séries do Ensino Médio, data que também recebeu o
nome de Cacique Gregdrio Kaekchot. “[...] antigamente denominado, Toldo lvai, que foi
substituido por Posto Indigena Cacique Gregorio Kaekchot durante alguns anos, em

homenagem ao cacique que prestou servicos a administracdo do ex — SPI voltando novamente

9 Terra Indigena Ivai pertence ao municipio de Manoel Ribas e Pitanga. Uma area de 7.307,34 hectares, com
uma populagdo aproximada de 877 habitantes da etnia Kaingang.

2 Terra Indigena Faxinal pertence ao municipio de Candido de Abreu. Uma éarea de 2.043,89 hectares,com
cerca de 450 habitantes da etnia Kaingang.

“Ihttp:/Avww.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas. Acesso em 05 abr. 2016. Os dados foram atualizados em
18 de marco de 2016.
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a antiga denominacdo” (BURATTO, 2006). Com a Resolucdo 2075/2008 passou a receber as
primeiras séries do Ensino Fundamental.

Apresentados aos alunos, as informagdes sobre o vestibular especifico, como data,
critérios de selecdo, os cursos ofertados pelas sete Universidade do Parana, meios de
transporte e alojamento. Os alunos apresentaram muitas ddvidas em relagcdo ao ingresso no
ensino superior, pareciam bastante despreparados para decidirem sobre a escolha de uma
profissdo, em qual instituicdo queriam estudar, qual curso, como seria a sua vida académica
estadia/ moradia na cidade e de que forma iriam se manter, caso, iniciassem 0s estudos.
Reparamos que na hora de preencher a inscrigdo, ficavam algum tempoparados e pensativos.

Organizamos a sala em varios grupos para que, juntos, pudessem ler o manual do
candidato. Acompanhamos a leitura junto aos alunos. Conforme as duvidas e curiosidades
surgiam, tentdvamos sana-las. As perguntas mais frequentes foram: O vestibular da
Universidade Federal é diferente da Estadual? Na Federal também tem bolsa? Nos dias do
vestibular, como iremos? Onde ficaremos? O professor (ndo-indigena) que estava na sala
incentivou os alunos a participar, ajudando-os a elaborar questdes.

Os estudantes indigenas realizaram as inscri¢cGes na sala de aula. Como a escola ndo
possui maquina copiadora, fizemos as fotos da documentacéo necessaria para a inscricdo com
nossa maquina fotografica.

Ao preencherem o questionario socioecondmico, demonstraram muitas dificuldades
para responder algumas questBes. Foi necessario explicar com sugestdes para que pudessem
preencher o questionario.

Apb6s o preenchimento das inscricdes, o cacique da Terra Indigena assinou as
inscricdes e demonstrou bastante interesse em estar participando das discussdes que
favorecam a insercdo dos jovens indigenas no Ensino Superior.

Mesmo diante de ddvidas e indecisfes sobre a inser¢do no ensino superior, houve um
nimero acentuado de inscritos para o vestibular dos Povos Indigenas no Parana na Terra
Indigena lvai.

No dia 06 de novembro de 2013, estivemos na Terra Indigena Faxinal®

. A recepcao
foi feita pela diretora do Colégio Estadual Indigena Professor Sérgio Krigrivaja Lucas
(EIEFM) e alguns professores indigenas que ministravam aulas naquele periodo. Esses
professores indigenas, neste momento de inscricdo, eram alunos evadidos das Institui¢des de

Ensino Superior, uma vez que ja iniciaram 0 curso superior em outras épocas e ndo

22 Estudos sobre a Terra Indigena Faxinal, temos a tese de doutorado de Isabel Cristina Rodrigues “Memoéria,
tradicdo e costume entre os Kaingang da T. I. Faxinal — Candido de Abreu-Pr.”, defendida em 2012.
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conseguiram concluir a formacdo por varios motivos, entre eles, as dificuldades para
concluirem o curso superior devido a falta de recursos financeiros para manterem-se nas
cidades onde possui as Universidades, uma vez que, a maioria desses alunos ja constituiu
familia, sendo a bolsa auxilio®® insuficiente para a sua manutencdo na cidade, mesmo que
optassem por Universidades nas cidades mais préximas, como Ivaipord que possui a extensao
da UEM.

A diretora da escola nos informou que diante de tais limitacGes, até este momento, nao
havia nenhum professor indigena que, atuava na escola com curso superior concluido,
enfatizando a importéncia da concluséo do curso daqueles que iniciaram e que, por alguma
razdo, ndo concluiram seus estudos.

A educacéo a distancia foi uma das alternativas sugeridas pela CUIA/UEM como uma
possivel proposta para 0s proximos vestibulares para esses alunos que ja fizeram o Vestibular
Especifico e ndo concluiram seus estudos. Mas infelizmente, mais uma vez, esbarram-se nos
empecilhos que os afastam de uma possivel formacdo no ensino superior: a escola ndo possui
computadores na sala dos professores, suficientes para a realizacdo da formacao a distancia, e,

0 acesso a internet na Terra Indigena é muito precério.

4.3.2 O Vestibular dos Povos Indigenas

Em relacdo ao processo de selecdo indigena, a Secretaria de Estado da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior (SETI), delegou competéncia as Universidades para que, em
conjunto, organizem o Vestibular Especifico Interinstitucional dos Povos Indigenas,
denominado Vestibular dos Povos Indigenas no Parana. Para tanto, a SETI emitiu a
Resolucdo Conjunta n°® 001/2001 com a composi¢do de uma Comissao Interinstitucional para
Acompanhamento dos Estudantes Indigenas, hoje a Resolugcdo n° 048/2013.

Para participar do processo de selecdo, além dos documentos pessoais, exigidos, o
candidato comprova sua etnia apresentando uma carta de anuéncia assinada pelo cacique de

sua comunidade, autorizando a sua inscri¢do no vestibular.

28 Até fevereiro de 2016, a bolsa auxilio, regulamentada pela Resolucdo n° 179/2010 — SETI, no artigo 3°
estabelecia o valor de R$633,00/més e para estudantes com filhos sob sua responsabilidade, recebiam um
acrescido de 50% do valor da bolsa. Em 01/03/2016 os valores da bolsa, foram reajustados, por meio da
Resolugéo n®. 23/2016 — SET| para R$900,00/més e R$1.350,00/més para estudantes que comprovarem ter sob a
sua guarda filho (s).
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No caso do Parana, em especifico, a definicdo de quem deve se inscrever para o
vestibular é consentida pelas liderancas das comunidades a qual os candidatos pertencem. Até
2007, o candidato deveria apresentar, além dos documentos pessoais, uma declaragdo,
assinada pelo cacique, comprovando seu pertencimento a comunidade por pelo menos dois
anos: “V- Declaracdo assinada pelo Cacique e pelo Chefe do Posto Indigena local,
comprovando o minimo de 2 anos de residéncia do candidato no Estado do Parand” (SETI,
2001).

Apbs os anos de 2007, foi preciso que os membros da CUIA fizessem algumas
alteracdes, na busca de aprimorar o processo e ao atendimento das especificidades dos
candidatos, A declaracdo passou a ser denominada de “Carta de Recomendacgdo” sem a
necessidade de especificar por quanto tempo o candidato morou em aldeia.

Sobre os critérios de ingresso de indigenas no ensino superior, Rodrigues, Faustino e
Novak (2016), fazem essa discussdo no texto “A politica Publica de Educagdo Superior
Indigena no Parana: percursos, dilemas e perspectivas”, no texto, as autoras que Sao
pesquisadoras da tematica e fazem parte da Comissdo Universidade para os indios
(CUIA/UEM), destacam o dilema que ainda hoje, a Comissao Universidade para os indios
(CUIA), precisa enfrentar, sobre a identificacdo dos indigenas, como um dos critérios para o
processo de inscri¢do do indigena como candidato para o Vestibular dos Povos Indigenas para
0 ingresso nas InstituicGes de Ensino Superior Estaduais do Parand e outras regides, no caso
da Universidade Federal do Parana que aceita inscricdes de candidatos de todas as regides do
Brasil.

Num momento em que a CUIA foca seus estudos, reflexdes e acbes no
processo de permanéncia dos estudantes indigenas nas instituicdes de ensino
superior (IES), emerge, novamente, por meio do Ministério Publico Federal
(MPF), a demanda da discussdo sobre os critérios exigidos no processo de
inscricdo. Entre os documentos comumente requeridos para vestibulandos, o
candidato indigena as instituicbes estaduais devera apresentar, no ato da
inscricdo, uma carta de recomendacédo assinada pelo cacique da comunidade
a qual pertence, informando a etnia e a terra indigena de sua procedéncia no
estado do Parana.

Segundo Rodrigues; Faustino e Novak (2016) a exigéncia da carta de recomendagao
tem levantado muitas discussdes no ambito das comunidades indigenas, no momento em que
os candidatos se inscrevem para o vestibular especifico para os povos indigenas.

Considerando as organizagdes sociais das populacbes indigenas, em que o papel do
cacique e liderancas, responsavel pela comunidade, a CUIA estabeleceu a necessidade de o
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candidato apresentar a Carta de Recomendacéo assinada pelo cacique da comunidade a qual o
candidato pertence. Essa questdo passou a ser discutida no Ministério Publico Federal, através
da procuradoria da Republica do Municipio de Londrina — PR.

A acdo é resultante de analises e reflexdes oriundas do questionamento de
estudantes que ndo reconheceram alguns de seus colegas como indigenas,
bem como do inquérito civil publico n°. 1.25.005.0003370/2011-33, que visa
apurar reclamacdes de estudantes indigenas sobre a ocupagdo por nao
indigenas nas vagas destinadas a eles pela Lei Estadual n°. 14.995/2006
(NOVAK, 2014, p. 214).

Diante das discussdes oriundas dos povos indigenas, o Ministério Publico Federal
(MPF), fez uma observacdo no XII Vestibular dos Povos Indigenas do Parana, emitindo:

um parecer técnico antropoldgico (n°. 01/2012) no qual evidencia que a
solicitagdo de uma carta de recomendacdo assinada por um cacique da
comunidade, como forma de reconhecimento de quem € indigena ou nao, é
um critério que desconsidera o0 autoreconhecimento presente na Convencdo
169 da OIT, bem como é excludente, pois ndo considera 0S processos que
promoveram o deslocamento de indigenas para areas urbanas (NOVAK,
2014, p. 214).

Para Souza Lima e Barroso-Hoffmann (2004), essa questdo sobre quem deve ou nédo
ser considerado indigena, em alguns casos leva-se em consideracdo 0 que se estabelece na
Convencdo 169 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), que, em seu artigo 1°, inciso
2°, estabelece que “a consciéncia de sua identidade indigena ou tribal devera ser considerada
como critério fundamental para determinar 0s grupos aos que se aplicam as disposicGes da
presente Convengdo”. Assim, a discusséo nacional, por conta da Lei de Cotas para 0 ensino
superior federal do pais, leva em consideracdo a autodeclaracdo como critério para inscricdo
nos processos seletivos.

Conforme Art. 5° da Convencdo 169 sobre os povos indigenas, encontramos: “c)
Politicas para mitigar as dificuldades enfrentadas por esses povos, diante das novas condicfes
de vida e trabalho, deverdo ser adotadas”. No Art. 6°, enfatiza que, os povos indigenas devem
ser consultados sobre as legislacdes a eles destinadas: “a) consultar os povos interessados, por
meio de procedimentos adequados e, em particular, de suas instituicbes representativas,
sempre que sejam previstas medidas legislativas ou administrativas suscetiveis de afeta-los
diretamente”(OIT, 1989).
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No posicionamento das pesquisadoras e membros da CUIA/UEM, a Carta de
Recomendacdo deve ser mantida, reconhecendo que desta forma, legitima-se o direito das
coletividades indigenas.

E com base nesses artigos da Convencdo 169 da OIT queinsistimos na
manutencdo da Carta de Recomendacdo, pois, no dialogocom as liderancas
indigenas no Parana, estas vém ressaltando aimportancia dos artigos acima
no que concerne ao direito das coletividadesindigenas e defendem que as
vagas criadas pela Lei Estadualde 2001, no Parand, sdo destinadas as
comunidades indigenas e ndo apessoa que, embora se autodeclare
pertencente a uma etnia indigena,ndo esteja em comunicacao direta com sua
comunidade (RODRIGUES; FAUSTINO; NOVAK, 2016, p. 93).

Para o pesquisador indigena Luciano, a autodeclaracdo aguca ao individualismo, além
de estar na contramdo dos direitos reservados aos povos indigenas previsto na Constituicao
Federal que presa pela autonomia dos povos indigenas.

Na Universidade Federal do Parana (UFPR), a partir de 2013, a exigéncia para 0s
candidatos, passou a seguir os critérios estabelecidos pela Lei n® 12.711, de 29 de agosto de
2012, apenas a apresentacdo da autodeclaracdo de pertencimento a uma etnia indigena
(RODRIGUES, FAUSTINO; NOVAK, 2016).

Nossa experiéncia de participacdo no processo de selecdo dos vestibulares, nas
edicdes Xl em 2013 e no XIV em 2014, permite-nos relatar de que forma o Vestibular
Especifico dos Povos Indigenas se realiza.

Assim que o edital do processo de selecdo abre as inscricdes, os membros da
Comissdo Universidade para os indios (CUIA) vao até as aldeias para divulgar o vestibular,
informando prazos, dados sobre o processo de inscricdo, preenchimento de formulérios,
informacdes sobre as Universidades e cursos de graduacdo que cada Universidade do Parana
oferece.

Primeiramente, os candidatos preenchem um formulario de inscricdo com seus dados
pessoais. Em seguida, respondem ao questionario socioecondémico, cujas questdes destacam
quais sdo as intencdes e necessidades que os levam a fazer um curso universitario ou qual a
importante do curso superior. Como participamos do processo de preenchimento das
respostas, auxiliando-os inclusive, na interpretacdo das perguntas, pudemos observar que as
respostas em relacdo a necessidade da educacdo superior, giram em torno de justificativas
como, por ja trabalharem ali na aldeia como professor auxiliar na escola, porque terdo uma
profissdo tanto na aldeia como fora dela; porque o curso superior poderd proporcionar

melhores condicOes de vida para eles e a comunidade.
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Com a modificagdo da Lei Estadual n.° 13.134/2001 pela Lei Estadual n.
14.995/2006, sobre a reserva de vagas suplementares para indigenas nas Universidades
estaduais paranaenses, a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
(SETI),atribui responsabilidade as universidades para que, em conjunto, organizem o
Vestibular Especifico Interinstitucional dos Povos Indigenas, designado Vestibular dos Povos
Indigenas no Parana.

A SETI emitiu, entdo, a Resolugdo Conjunta n°® 001/2001 com a composicdo de uma
Comissdo Interinstitucional para Acompanhamento dos Estudantes Indigenas, atualmente
denominada Resolugdo n° 048/2013, um marco no estado sobre a politica de acesso dos povos
indigenas ao ensino superior.

Segundo Boscarioli; Guirado; Biancon (2016, p. 80), “O Vestibular dos Povos
Indigenas no Parana € um evento que da visibilidade as populagdes indigenas e possibilita a
integracdo entre comunidades indigenas, o que pode gerar efeitos politicos positivos”.

O vestibular indigena ocorre anualmente no Paran, e cada ano é organizado por uma
das universidades publicas participantes da CUIA Estadual, em sistema de rodizio. Fazem
parte da CUIA Estadual as seguintes IES publicas do Paranad: Universidade Estadual de
Londrina (UEL), Universidade Estadual de Maringa (UEM), Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), Universidade
Estadual do Centro-Oeste do Parana (UNICENTRO), Universidade Estadual do Norte do
Parana (UENP), Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) e Universidade Federal do
Parana (UFPR).

A universidade que organiza o vestibular indigena é responsavel por toda a logistica e
recursos financeiros para sua realizacdo, e tem em sua comissdo organizadora membros da
CUIA desta IES. As outras Universidades, ficam com a incumbéncia de divulgacdo do
vestibular nas aldeias mais proximas, bem como o transporte dos candidatos inscritos no
vestibular, da IES até a cidade de realizacdo do vestibular.

Em 2013, participamos da XIII edicdo do Vestibular dos Povos Indigenas do Parand,
realizado na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), na cidade de Jacarezinho.
Segundo dados da CUIA, nesse vestibular, foram inscritos 452 candidatos, sendo
425inscricdes homologadas. Dos 452 inscritos, apenas 18 inscricdes homologadas eram de
outro estado do pais. Dos estudantes pretendentes ao vestibular nas diversas universidades,
289 sdo pertencentes a etnia Kaingang, 70 da etnia Guarani, e 0s demais pertencentes a outras
etnias (BOSCARIOLI; GUIRADO; BIANCON, 2016).
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Nesse processo seletivo, participamos como membro da banca avaliadora da prova
oral e da prova de Redacdo. Para fazer parte da banca avaliadora, tivemos uma tarde de
treinamento com os docentes membros da CUIA Parana, que organizam o processo seletivo
desde o inicio da lei estadual. Além disso, havia ali, docentes que participavam pela primeira
vez, como foi 0 nosso caso. Portanto, era necessario, que os docentes da CUIA nos
preparassem como avaliadores. Durante o treinamento, recebemos vérias orientacdes de como
proceder durante a avaliacdo: a forma de recepciona-los, durante o processo de avaliacdo da
prova oral, atentando-nos para ndo provocar nenhum constrangimento aos candidatos; iniciar
com um pequeno bate-papo para descontrai-los; ndo fazer nenhum tipo de comentéario que os
desconcentrassem no momento em que estivessem elaborando a leitura do texto e quais
seriam as respostas dos candidatos.

A avaliagdo oral é composta por uma banca composta por dois docentes Os candidatos
sdo recebidos em uma sala de aula e sdo avaliados,individualmente. Lembramos que, a
comissdo organizagdo do vestibular, atentou-se em formar as duplas de docentes para as
bancas, sempre levando em consideracdo, colocar um docente com maior experiéncia junto
com aqueles que participavam pela primeira vez.

Os candidatos levavam cerca de 10 a 20 minutos para realizar a prova.Conforme a
orientacdo que recebemos no treinamento: primeiramente, perguntdvamos 0 nome do
candidato, etnia, onde residiam e se estavam participando pela primeira vez. O texto que todos
os candidatos receberam foi “Carta Rio + 20” Conferéncia das Nacbes Unidas Sobre
Desenvolvimento sustentavel, conferéncia que ocorreu na cidade do Rio de janeiro, de 13 a 22
de junho de 2012, em que participaram lideres dos 193 paises que fazem parte da ONU, com
objetivos de discutirem o balango que foi feito nos Gltimos 20 anos sobre 0 meio ambiente e
pensar acOes para desenvolver agdes para um desenvolvimento sustentavel. Foram instruidos
a realizar a leitura da forma que preferiam, em siléncio ou em voz alta. Apés a leitura do
texto, explicavam para os professores da banca, o que entenderam sobre o texto. No intuito de
tornar 0 processo equitativo, os candidatos poderiam expor suas impressdes sobre o texto na
sua lingua materna e, em seguida, na Lingua Portuguesa.Na prova oral o candidato deve
apresentar dominio para a escrita de textos.

Quanto ao processo de avaliagdo da prova da redacéo, foi escolhido o género textual:
entrevista. A entrevista toma forma de conversagdo que almeja pela interagdo em sua
manifestacdo espontanea, embora as condicbes de produgcdo dessa modalidade

sejamespecificas, uma vez que visam avaliar a fase de letramento do candidato.
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A prova era composta de trés questdes que o candidato teria que demonstrar o que ele
entendia por entrevista, autodeclaracdo, texto de jornal, levando em consideracdo algumas
questBes como: os indigenas fazem parte dos cidaddos brasileiros?; 2) Quais os dois
principais problemas relacionados a infraestrutura (moradia, saude, educagdo, por exemplo),
enfrentados por sua comunidade? Como esses problemas poderiam ser resolvidos, em sua
opinido?; 3) Qual a importancia da formacdo universitaria para vocé e para a sua
comunidade?

Participamos da leitura e correcdo das provas da redacdo. Apesar de ter sido uma
experiéncia muito enriquecedora, consideramos que, para o docente avaliar os candidatos
indigenas, é de suma importancia que ele tenha conhecimento da realidade escolar desses
grupos.
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5 ESTUDANTES INDIGENAS NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

Analisamos que existe uma politica de inser¢cdo no Ensino Superior para 0S povos
indigenas no Estado do Parana (Lei 13.134/2001 e 14.995/2006) que nao inclui de fato, uma
vez que esta politica, por si sd, ndo garante a permanéncia dos estudantes indigenas na
universidade para que alcancem um bom desempenho académico durante a formacdo nos
cursos de graduacdo e que também possa diminuir as evasdes e repeténcias. A politica de
inclusdo dos indigenas que vém sendo implantadas no Estado do Parand, por mais importantes
que seja, ainda ndo garante a permanéncia, considerando ainda que, “a Unica acdo de
permanéncia mantida pela Secretaria de Estado da Ciéncia e Tecnologia e Ensino Superior —
SETI é o pagamento da bolsa auxilio®®, que tem um fluxo dependente da organizacéo
financeira de cada universidade” (NOVAK, 2014, p. 247).

No que diz respeito ao processo ensino e aprendizagem na Universidade Estadual de
Maringa, de um lado, temos estudantes que falam, compreendem e interagem em uma lingua
diferente das linguas convencionais trabalhadas na universidade, por outro lado, temos
professores que falam e escrevem na Lingua Portuguesa, que nao falam e ndo compreendem a
lingua desses estudantes, com pouca ou nenhuma formacdo em relacdo a cultura das etnias
que pertencem esses estudantes. Esses professores, no cumprimento de suas fungdes docentes,
no processo de ensino e aprendizagem, avaliam os estudantes indigenas, de acordo com as
regras e critérios estabelecidos e convencionados proprios da académica que sdo padronizados
para todos os alunos, sem qualquer tipo de distin¢do — indigenas ou ndo indigenas, ou seja, no
processo de avaliacdo, o professor utiliza-se dos mesmos critérios para avaliar seus alunos,
seja ele indigena ou ndo.

No entanto, perguntamo-nos: de que forma o professor da universidade avaliaa
producdo académica do estudante indigena, pertencente a uma cultura com costumes
diferentes da cultura ocidental, com organizagéo social e econdmica de subsisténcia diferente,
especifica, que desenvolve uma lingua diferenciada que estd pautada na oralidade e ndo na
escrita como a nossa cultura ocidental? Além disso, muitas vezes, a comunidade académica da
universidade como, professores, alunos e funcionarios, ndo sabem se quer da existéncia de
alunos indigenas como parte do corpo discente da universidade, conhecendo muito pouco ou

quase nada sobre a cultura desses estudantes.

24 Conforme Resolugéo 23/2016 SETI, os valores da bolsa auxilio, a partir de 01/03/2016, sera de R$900,00/més
e R$1.350,00/més para estudantes que comprovarem ter sob a sua guarda filho(s).
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Com as Politicas Sociais de Cotas™ e Vagas Suplementares, as universidades
passaram a receber também, estudantes pertencentes a variados grupos em condigdes de
vulnerabilidade que foram historicamente excluidos da academia, como é o caso dos
indigenas. E, para que a Universidade ndo seja mais um ambito de exclusdo dos povos
indigenas, cabe agora essas IES, adotarem também uma visdo intercultural para poder lidar
com esse publico mais diversificado no ambiente da academia, pensar estratégias que
favorecam o movimento intercultural, onde os conhecimentos indigenas possam fazer parte
dos conteudos trabalhados em sala de aula e dos projetos de pesquisa das universidades, ndo
sO na area da educacdo, mas em todas as areas, uma vez que os conhecimentos indigenas
possuem uma matriz de producdo que ndo é cientifica, mas que tem uma histéria de
construcéo.

Desta forma, apresentamos nesta secdo as demandas e participacdo das comunidades
no Ensino Superior, objetivando compreender de que forma o jovem indigena desenvolve
seus estudos no Ensino Médio, quais sdo suas dificuldades de estudos, de que forma expde
essas dificuldades e como tenta resolvé-las, o que pensa sobre a universidade, qual a
importancia de continuar os estudos ap6s 0 Ensino Médio. Os estudantes indigenas, 0s cursos,
as salas de aula, os professores e 0s colegas, as falas dos estudantes sobre a Universidade,
suas interacdes em sala de aula, de que forma conduzem os estudos, as falas dos professores
que lecionam para os indigenas na UEM, suas experiéncias e estratégias de ensino;
atravessando obstaculos e buscando estratégias de aprendizagem; a participacdo dos
estudantes indigenas em projetos e pesquisas.

5.1 Demandas e participacdo das comunidades no Ensino Superior

DAL' BO (2010), em sua pesquisa no mestrado na UFscar, destaca que foi a partir da
Constituicdo Brasileira de 1988 que a educacao escolar indigena ganhou o direito a autonomia
das comunidades indigenas quanto a escolha das praticas pedagdgicas e dos contetdos
escolares. Porém, colocar isso em pratica ainda é um grande desafio, uma vez que 0 ingresso

dos indios nas universidades, em cursos regulares (ndo especificos as populacdes indigenas),

25 A Lei Federal n° 12.711, sancionada em 29 de agosto de 2012, estabelece em seu “Art. 3° Em cada instituicdo
federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na
populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica” (IBGE). (BRASIL, 2012); PROLIND - Programas de Licenciaturas
Interculturais Indigenas que fomentam os cursos de licenciaturas interculturais para indigenas; PROUNI —
Programa Universidade para Todos.
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ndo privilegia a escolha indigena de como e o que aprender. Portanto, deste modo, 0s
estudantes indigenas precisam se adaptar aos moldes da universidade enquanto esta ndo
propde maiores mudancas para recebé-los, pois desta forma, a “interculturalidade” acontece
apenas do lado dos indios, que aprenderiam coisas dos ndao-indios nas universidades.

Portanto, consideramos que a insercdo do aluno indigena na UEM, por meio de uma
politica de inclusdo, ndo garante a inclusdo de fato desse aluno, ndo garante que o aluno seja
tratado de forma “diferente”, “especial”’. Uma vez que a Fundamentacdo Tedrica na
universidade é Ocidental. Ainda partimos da nossa forma de organizacdo social, do modelo
capitalista para ensinar de forma homogénea. E o que dizer da formacéo de professores que
ndo preparam para o trabalho em sala de aula diante as diversidades, para trabalhar com
culturas diferentes como a cultura do indigena, seja para trabalhar na universidade como na
educacao basica.

De acordo com Gerson Baniwa (2012):

[...] mesmo na escola indigena, a convivéncia intercultural ndo é uma tarefa
facil, uma vez que também essas estdo referenciadas na matriz monocultural
da escola ocidental. Deste modo, muitas vezes a riqueza da sociodiversidade
indigena se transforma em instrumento de exclusdo e desigualdade no
ambiente escolar (BANIWA, 2012, p. 71).

Em relacdo a Educacdo Basica Indigena, mesmo que a legislacdo brasileira: a
Constituicdo Federal de 1988, a LDB 9394/96 e o Referencial Curricular dos Processos
Proprios de Aprendizagem estabeleca que seja realizada nas escolas indigenas uma educacéo
intercultural, ainda hoje nos deparamos com uma caréncia tanto de professores indigenas
atuando nas escolas das Terras Indigenas, como de materiais pedagdgicos e livros didaticos
nas linguas indigenas que favorecam o trabalho nessas escolas, uma vez que o referencial de
alfabetizacdo que os professores tém acesso € ocidental. Portanto, a educacdo intercultural
destacada na legislacdo brasileira referente a educacao basica dos povos indigena ainda nao se
concretizou. E em relacdo a Educacdo Superior do indigena, como a legislacdo pautada em
uma politica diferenciada vem sendo atendida?

Para a pesquisadora Franco (2014), que estudou no mestrado “A matematica na
educacgdo indigena no Parand: da politica educacional diferenciada — uma contribuigdo da
teoria Historico Cultural”, ainda ha uma grande distancia entre a legislacdo da educacdo
escolar indigena basica com o ensino superior indigena aqui no Parana, uma vez que nao
temos no Parand, licenciaturas interculturais. A autora da dissertacdo analisou quais sdo as

estratégias utilizadas pelos candidatos indigenas nas resolucdes das questdes do VII
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Vestibular dos Povos Indigenas, realizado na UEPG em 2007, do X Vestibular dos Povos
Indigenas, realizado em 2010 na UEM e os relatos da entrevista com o professor Jodo César
Guirado do Departamento de matematica da UEM. Das(485 provas, sendo 272 do ano de
2010 e 213 do ano de 2007). Deparou-se com um alto nimero de provas com indicios de
resolucdes muito pequenos ou sem nenhuma tentativa de resolucdo. Das 272 provas do X
Vestibular, 235 ndo apresentaram nenhuma questdo resolvida, nem no rascunho. Sem
tentativa de resolucdo, a autora inferiu que as respostas partiram do acaso, de célculos
mentais, ou outras l6gicas de resolugcdes que ndo sdo as classicas contas utilizadas para se
chegar a algum resultado, ensinadas pela escola.

Das 213 provas do VII Vestibular, 186 apresentam tentativa de resolugdo, porem néo
apresentam um efetivo entendimento do enunciado da questéo, da problematizacao levantada
(FRANCO, 2014).

Quanto as provas do vestibular especifico, traz a entrevista com o professor Jodo César
Guirado que faz parte da comissdo da CUIA para elaboracdo dessas provas, destaca que
quando prepara as provas para o vestibular especifico para os indigenas, ja elabora de maneira
mais simples que o tradicional porque o vestibular é especifico, ja tem essa caracteristica de
ser diferenciado, de valorizacdo da cultura, portanto, na matematica, elabora questfes do
cotidiano deles, algo de interesse deles como a questdo da politica indigena, de demarcacao de
terras, de um jogo indigena.

Para o professor Jodo César Guirado, o estudante indigena apresenta acentuada
dificuldade na matematica no ensino superior, mais isso ndo ocorre somente com o indigena,
0 ndo indigena tambem apresenta suas dificuldades. A diferenca que ele apontou foi a de que
percebeu que os alunos ndo aproveitam as oportunidades que eles tém como 0s programas
Proinicio e a monitoria. Destacou inclusive que quando os professores se dispdem a ajuda-los,
individualmente, eles ndo procuram.

Na fala do Guirado, a questdo étnica ndo influencia negativamente no processo de
ensino e aprendizagem de matematica, nem mesmo o fato de terem professores ndo indigenas,
porque a matematica possui linguagem universal. Aponta, portanto, como justificativa para o
desempenho negativo na resolucdo das provas, na falta de qualidade do ensino médio da
escola indigena. Além disso, o professor pressupGe que os indigenas pensem que, por fazerem
parte de um grupo que sempre esteve a margem do processo, entdo ndo faz diferenca se
aprendem ou ndo.

Em relacdo a falta de resolucbes das questdes de matematica nas provas dos
vestibulares dos povos indigenas, Franco (2014) acredita que o conhecimento cientifico, em
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especifico, da matematica, pode ser concebido pelos indigenas de forma diferente da nossa
nao indigena. Somos formados em uma modelo de sociedade, a capitalista, onde a ciéncia da
matematica € muito mais utilizada para o célculo da quantidade de dinheiro que se consegue
acumular, pautada no individualismo, enquanto para as comunidades indigenas, o interesse
por essa ciéncia ndo possui grande representatividade, uma vez que nessas comunidades 0s

conhecimentos e bens materiais sdo compartilhados.

Para termos uma compreensdo da diferenca entre nossas relacBes sociais e
culturais e as dos indios, podemos dizer que, quando produzimos, somos
alienados de nossa produgdo e nos reduzimos a forca de trabalho, isto ¢,
somos coisificados; quem somos como pessoa, Ndo interessa ao sistema,
interessa sim, apenas o que cada um de nos representa como forca-de-
trabalho. [...] Os indigenas, ao contrario, ao produzirem, realizam-se como
sujeitos de sua producdo. [...] O produto da caca devera ser repartido
conforme as regras estabelecidas culturalmente. Dentro dessa organizagéo
social, todos tém acesso aos produtos da caca, coleta e agricultura, sejam
eles criangas, adultos ou velhos. [...] Na sociedade capitalista, a distribuicao
da producdo é regida pelo mercado e, como a sociedade é dividida em
classes sociais, 0 acesso aos bens depende do potencial aquisitivo de cada
trabalhador (TOMMASINO, 2003, p. 77).

Diante de suas analises, Franco (2014) considera que, diante da existéncia de
programas como Proinicio, destinados para “todos os estudantes” — indios e ndo indios — que
ingressam na UEM, de modo geral, isso demonstra que os estudantes estdo chegando a
universidade sem formacdo adequada para desenvolver aprendizagem em disciplinas de
diferentes areas do conhecimento. Logo, esta ndo é uma realidade apenas do estudante
indigena.

Em nossa pesquisa no doutorado durante o desenvolvimento dos trabalhos de campo
nas aldeias, nos projetos do LAEE/UEM, pudemos observar a realidade de algumas escolas
das Terras Indigenas do Parana. A nosso ver, ha uma série de questfes relacionadas com a
vivéncia do indigena na sua realidade de comunidade que devem ser levadas em conta quando
analisamos de que forma o indigena desenvolve seus estudos, seja nas resolucdes das provas
do vestibular como na universidade. Portanto, consideramos necessario, analisar a realidade
de um grupo de estudantes do Ensino Médio da escola Cacique Gregério Kaekchot na Terra
Indigena lvai, uma das maiores Terras Kaingang no Parana, para verificarmos como estdo
sendo preparados no ultimo ano do Ensino Médio com vistas a uma formacdo adequada para
o enfrentamento do vestibular e estudos na universidade.

Objetivando compreender de que forma o jovem indigena desenvolve seus estudos no

Ensino Médio, quais sdo suas dificuldades de estudos, de que forma expde essas dificuldades
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e como tenta resolve-las, o que pensa sobre a universidade, qual a importancia de continuar 0s
estudos ap6s o Ensino Médio, desenvolvemos, nos dias 14, 15 e 16 de mar¢o de 2016, estudos
com alunos indigenas do 3° ano do Ensino Médio da Escola Indigena C.E.I. Gregodrio
Kaekchot — E.I.F.M. da Terra Indigena Ivai, no Municipio de Manoel Ribas.

No Paranadas 36 escolas indigenas, apenas treze oferecem o Ensino Médio. A escolha
pela a Escola Indigena Gregorio Kaekchot da T.I. Ivai é pelo fato dela pertencer a uma das
maiores Terras Indigenas do Parana da etnia Kaingang e, portanto, a escola indigena do
Parana com maior nimero de alunos matriculados.

A comunidade da T.l. lvai possui pouco mais de 7 000 hectares de terra, fica
aproximadamente a 6 km do Municipio de Manuel Ribas. E composta por mais ou menos
1.500 habitantes, sendo mais de 300 familias Kaingang e algumas familias Guarani. A
primeira Lingua falada na aldeia é a Lingua Kaingang.

Conforme exposto no texto do Projeto Politico Pedagodgico da Escola (PPP)- 2015
fornecido pelas pedagogas e disponivel na pagina da Secretaria de Educacdo do
Parana(SEED/PR) — Dia-a-Dia Educacdo®, a escola Indigena C.E.l. Gregério Kaekchot —
EIFMcomecgou a funcionar no ano de 2002 com turmas de 5% a 8% séries do Ensino
fundamental. Em 2006, por meio da Resolugéo n°. 1.866 de 28/04/2006 incluiu o atendimento
as trés séries do Ensino Médio, data que também recebeu o nome de Cacique Gregério
Kaekchot. “[...] antigamente denominado, Toldo Ivai, que foi substituido por Posto Indigena
Cacique Gregorio Kaekchot durante alguns anos, em homenagem ao cacique que prestou
servicos a administracdo do ex — SPIl voltando novamente a antiga denominagdo”
(BURATTO, 2006). Com a Resolucdo 2075/2008 passou a receber as primeiras séries do
Ensino Fundamental.

No inicio do ano letivo de 2016, o quadro de professores da escola, contemplava 73
professores, sendo 47 (quarenta e sete) professores ndo indigenas e 26 (vinte e seis)
professores indigenas. Os professores indigenas que atuam na Educacdo infantil e no 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental sdo apenas auxiliares na funcdo de interpretes da Lingua
Portuguesa para 0 Kaingang, pois 0s professores regentes ndo séo indigenas. A partir do 4°
ano do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, a escola oferece a disciplina de lingua
Kaingang, ministrada por professores Kaingang. Quanto ao tempo de aula destinado a lingua

Kaingang, do 4° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental os alunos tém aulas de Kaingang de 45

%8 http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas. Acesso em 05 abr. 2016. Os dados foram atualizados
em 18 de marco de 2016.
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minutos trés vezes por semana. Nas trés séries do Ensino Médio, as aulas de kaingang
acontecem duas vezes por semana, com duracdo de 45 minutos, cada aula. O estudo de
Faustino (2009) indica que ndo é comum encontrarmos nas escolas indigenas professores
indios atuando sozinhos como regentes de sala de aula, atuam junto ao professor ndo indigena
como um auxiliar de sala. Porém, este ano de 2016, a escola conta com uma professora
indigena, moradora da comunidade, formada no curso de Pedagogia EAD no ano de 2015
como regente de sala em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental.

O cruzamento dos dados levantados na escola com o site dia a dia educacdo do Parand,
em marco de 2016 havia (735) setecentos e trinta e cinco alunos matriculados na escola,
distribuidos em quarenta turmas. Noventa e cinco alunos matriculados na Educacéao Infantil;
noventa e cinco alunos no Ensino Fundamental; cento e dez alunos matriculados no Ensino
Médio, sendo duas turmas de 1° ano, uma com trinta e cinco alunos matriculados e outra com
trinta e um alunos; uma turma de 2° ano com trinta alunos matriculados e uma turma de 3° ano

com catorze alunos matriculados, como mostra o quadro abaixo.

Quadro: 2Turmas daEscola Indigena C.E.I. Gregério Kaekchot — E.I.F.M.

Escola Indigena C.E.I. Gregério Kaekchot — E.1.LF.M.

Educacéo Infantil

Turmas 4

Matriculas 95

Ensino Fundamental

Turmas 25

Matriculasrever estes dados 95

Ensino Médio

Turmas 4

Matriculados 110
Total de Turmas 40
Matriculas 735

Fonte: Dia a Dia da Educagéo. Disponivel em: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas. Acesso em
05 abr. 2016. Os dados foram atualizados em 18 de mar¢o de 2016.

Quando observamos a Ultima série do Ensino Médio, o nimero de alunos reduz
bastante. De acordo com as pedagogas da escola, esse fato € muito comum em todas as séries

da escola, uma vez que muitos alunos costumam acompanhar seus familiares na venda de
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artesanato na cidade. Quando entram na adolescéncia se tornam pais muito cedo e acabam
abandonando os estudos. Também, deve-se levar em consideracdo que, 0s indigenas que ja
trabalham como professores auxiliares na escola, até mesmo o0s que ja concluiram o Ensino
Médio, estdo cursando o Ensino Médio na modalidade do Magistério na cidade de Manuel
Ribas. Portanto, nos dias em que realizamos atividades na escola, a média de alunos presentes
nas salas de aulas, em todos os niveis de ensino, do Ensino Fundamental ao Gltimo ano do
Ensino Médio, era de dez alunos. No més de marco grande nimero de familias, costuma
deslocar-se para as cidades para a venda dos artesanatos, um dos maiores meios de renda,
preparando-se para a festa do dia do indio, comemorado no més de abril.

Para que pudéssemos chegar o mais proximo de nossos objetivos, desenvolvemos o
nosso trabalho com os alunos do 3° ano do Ensino Médio do C.E.l. Gregorio Kaekchot —
E.I.LF.M. da Terra Indigena Ivai durante trés dias na escola. Vale ressaltar que para que fosse
criado um ambiente favoravel para o desenvolvimento da pesquisa, no primeiro dia,
apresentou-se por meio de palestra, o que é a universidade, as grandes areas de conhecimento
e alguns cursos que sdo ofertados nas universidades do Parana e a politica de inclusdo dos
Povos Indigenas; no segundo dia desenvolveu-se uma dindmica com os alunos sobre as
profissdes e areas de conhecimento e no terceiro dia, aplicacdo de questionario®” com
questBes que pudessem apontar como esté a formacao desses alunos no Ensino Médio e qual a
sua expectativa em relacdo ao Ensino Superior.

No primeiro dia havia (10) dez alunos na turma, sendo quadro meninos e seis meninas,
uma delas gravida de oito meses. As carteiras sdo organizadas de forma enfileiradas, um atrés
do outro. As aulas no Ensino Médio sdo ofertadas no periodo noturno. A primeira aula tem
inicio as seis e meia, porem, segundo as pedagogas da escola, os alunos nunca chegam no
horério, costumam chegar quinze minutos apds inicio das aulas.

A pesquisa iniciou-se indagando os alunos o que eles sabem sobre a universidade, se
ja foram conhecer alguma instituicdo e se ja pensaram em continuar 0s estudos apds
terminarem o Ensino Médio, qual curso gostariam de cursar e a razdo da escolha de tal curso.
Apenas um aluno disse que conhecia a universidade e que gostaria de cursar administracao
para ajudar a sua comunidade a organizar o que ela recebe e produz. Uma aluna (filha do
cacique) disse que pensa em fazer direito porque seu pai fala que esse é um curso diferente.
Outra aluna disse que quer fazer odontologia. Quanto aos demais alunos, alguns disseram que

ainda ndo pensaram nisso e outros nao falaram.

2" APENDICE B
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Observou-se nesse primeiro momento, que os alunos do Gltimo ano do Ensino Médio
J& pensam em ir para a universidade e 0s cursos que pretendem estéo relacionados com as
demandas de sua comunidade. Porem em suas respostas demonstraram ndo possuir ainda,
conhecimento necessario, sobre quais sdo 0s cursos que as universidades do Parana oferecem
e a duracéo de cada curso.

Apos esse dialogo, na busca de uma interagdo entre a turma e o pesquisador, iniciou-se
a exposicdo do tema por meio de slides com dados sobre as universidades do Parand, a
legislacdo estadual para a inclusdo dos povos indigenas nas universidades do Parand, fotos e
imagens de indigenas desenvolvendo diversas atividades laborais. Neste primeiro momento 0s
alunos ficaram atentos as informacGes recebidas, demonstraram curiosidade pelo tema,
fizeram varias perguntas sobre determinados cursos, tempo de duracdo para se formar. A
intencdo com essas imagens era a de que os alunos tivessem um panorama geral das
possibilidades de atividades que eles podem estar desenvolvendo em sua comunidade e quais
0S cursos que poderiam cursar para desenvolver tal atividade.

No segundo dia, desenvolveu-se uma dindmica das profissdes com os alunos do 3° ano
do Ensino Médio. Os alunos foram divididos em dois grupos. Cada grupo recebeu uma folha
de papel e vérias fichas com imagens de indigenas exercendo diversas profissdes. O comando
era de que os alunos separassem as profissbes reconhecidas nas imagens por areas de
conhecimento e copiassem do quadro a seguinte frase: Para exercer essas profissdes quais
cursos eu devo fazer? Enquanto os alunos destacavam quais eram as profissdes, escreviam na
folha de papel as profissdes que poderiam cursar para exercer tais atividades. Para realizar
essa atividade, fizeram varios questionamentos sobre as profissdes, se determinados cursos
eram oferecidos na UEM, como Veterinaria, Fotografia. O que é o curso de Psicologia? O que
faz esse profissional? Para ser professor tenho que cursar qual curso? Foi esclarecido que para
ser professor poderiam cursar varios cursos das Licenciaturas oferecidos nas areas de
humanas como: Pedagogia, Historia, Letras, Matematica, Geografia. Quando conheceram a
historia do professor indigena Gersem José dos Santos Luciano, pertencente ao povo Baniwa,
filosofo e mestre em Antropologia, demonstraram curiosidade sobre o que faz o antropé6logo.
Foi esclarecido que o antrop6logo vai estudar as populagdes, como os povos indigenas e
Quilombolas. Levaram uma hora e meia para a realizacdo desta atividade. No final, colaram
as imagens no quadro de acordo com a area de conhecimento (Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Exatas, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Saude) que pertenciam cada curso.

Foi enfatizado aos alunos sobre a dificuldade encontrada no levantamento pela
Internet das imagens de indigenas exercendo profissdes como psicélogo, Engenheiro,
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Farmacéutico, Arquiteto. As condicdes de vida que o estudante universitario passa a ter apos
iniciar os estudos no ensino superior, como tempo para poder se dedicar aos estudos, gastos
com alimentagéo, material e moradia na cidade.

Observou-se que com a dinamica, um clima de confianca entre pesquisadores e
participantes da pesquisa, pois 0s alunos estavam bem mais envolvidos e participativos.

No terceiro dia, aplicou-se um questionario aos alunos do 3° ano do Ensino Médio
com questdes que os levassem a escrever sobre sua formacdo no Ensino Médio e o que
pensam e esperam a respeito do Ensino Superior.

O questionario contendo questdes discursivas e objetivas foi aplicado de forma
individual. E importante salientar que, procurou-se fazer perguntas claras e objetivas que
salvaguardassem insinuacdes direta ou indiretamente quanto ao nosso pensamento a respeito
do tema em estudo pretendido, assim como, néo influenciar as respostas dos participantes.

Se o foco era destacar a formacdo do indigena no Ensino Médio com vistas a
Educacdo Superior, pretendeu-se, portanto, analisar as diferentes estratégias criadas por esses
estudantes no Ensino Médio, falantes da lingua Kaingang, para lidarem com o letramento
académico. Por essa razdo, elaborou-se o questiondrio com uma linguagem proxima ao
esperado e cobrado na universidade, de carater qualitativo, sobretudo com perguntas abertas,

com o objetivo de refletir as opiniGes dos alunos pesquisados.

O questionario foi dividido em cinco partes, sendo: dados do participante; uso da

Lingua Indigena; formacdo escolar; desenvolvimento do Processo de Aprendizagem e

Formacao Superior.

A parte dos dados do entrevistado solicitava:Nome, Etnia; Sexo;ldade. Para esta

analise, participaram nove alunos. Quatro alunos do sexo masculino e cinco do sexo feminino.
Sete alunos escreveram o seu nome indigena, dois ndo escreveram. A pergunta sobre quanto
tempo mora em Terra Indigena, todos escreveram desde que nasceram. Trés sdo casados e
seis solteiros. Dois com filhos. Uma das alunas estava gravida de oito meses. Todos
responderam que aprenderam a primeira Lingua que é a Kaingang em casa.

Na parte que se destaca 0 uso da lingua indigena pelos alunos, seis responderam que

falam fluentemente e trés com muita dificuldade. Em relagdo ao local que costumam falar a
lingua indigena, todos assinalaram as alternativas em casa e no dia-a-dia, dois assinalaram na
Igreja e quatro na escola.

Observou-se na comunidade Ivai que os indigenas e principalmente as criancas se

comunicam na lingua Kaingang. Porem, ndo é comum encontrarmos a escrita Kaingang pela
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aldeia, até mesmo nas salas de aula, ndo se vé cartazes com a escrita da lingua, aparecendo
bem mais a escrita na lingua Portuguesa.

Em relagdo ao bilinguismo da comunidade lvai, encontramos:

[...] ndo existem estudos especificos sobre o grau de bilinguismo do grupo
Kaingang do lvai. As observagdes, os relatos dos professores ndo-indios e
alguns estudos relacionados ao tema demostram que a lingua materna é
bastante conhecida e utilizada. Os idosos entendem e falam com um pouco
de dificuldade o portugués, mas se expressam majoritariamente em
Kaingang. As criancas, até cerca de seis anos, entendem o portugués, mas s
falam em Kaingang. Os jovens e adultos conhecem melhor o portugués, mas
falam exclusivamente o Kaingang em espacos privados, usando a segunda
lingua apenas em espacos publicos quando precisam se comunicar com 0s
nao-indios (FAUSTINO, 2009, p. 38).

Sobre realizar leituras na lingua indigena, um aluno respondeu que ndo |é nada, um
nao respondeu e sete responderam que costuma ler na sua lingua materna, textos de historias
Kaingang sobre os bichos do mato e dos mares, nos trabalhos realizados na escola com seus
professores da disciplina de Kaingang. Quanto a escrita Kaingang, todos responderam que
aprenderam a escrever na lingua indigena na escola. Na questdo sobre o que mais eles
costumam escrever na lingua indigena, um aluno respondeu: histérias; dois responderam:
textos; um respondeu: que ndo costuma escrever no dia-a-dia, apenas na escola quando os
professores solicitam; um respondeu que ndo escreve, apenas I€; os demais nao responderam.

Foi no periodo de colonizacdo que no Brasil, por meio da instrucéo e evangelizacao,
que os indigenas foram levados a aprender a lingua portuguesa como lingua dominante e
abandonar seus costumes para que pudessem ser integrados a sociedade como civilizados. “na
metade do século XVIII, foi instituido o Diretério dos indios que proibiu o uso na lingua
materna indigena forcando a aprendizagem e uso da lingua geral” (FAUSTINO, 2011, p.189).
Um processo que nao favoreceu a valorizacdo e o registro das linguas nativas desses povos.
Portanto, ndo foram instigados a preservar a sua lingua. Somente apds a Constituicdo Federal
de 1988 que foi dado o direito aos povos indigenas de usarem suas linguas e costumes nos
processos proprios de escolarizacao.

Sobre a Formacéo Escolar, todos responderam que cursaram 0s primeiros anos do
Ensino Fundamental ali mesmo na aldeia lvai. Sete responderam que seus professores nao
eram indios, um respondeu que teve aulas com professores indios e ndo indios e apenas um
respondeu que seus professores eram indios. Solicitou-se no questionario que os alunos
escrevessem a forma como era o ensino ministrado por esses professores indigenas nas

primeiras séries.
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Quando o professor era indigena, acrescentaram:

“eles ensinavam a gente escrever a lingua Kaingang”. (D. G.G.B.).

“0 ensino ministrado pelos professores indigenas era legal, era facil de
aprender, era divertido, eu me animava pra vir para a escola”. (J. k. P.)

“As vezes eles ensinavam pelo livro, muitas vezes eles passavam o contetido
no quadro” (C. K. K.).

Pesquisas realizadas nas escolas indigenas no Parana demonstram aspectos de como é
a realidade da escola indigena nas aldeias. O niamero de professores indigenas é escasso, ndo
atende a legislacdo especifica para os povos indigenas, e quando o professor atua em sala de
aula, reproduz a mesma dinamica que o professor nao indigena utiliza e os materiais didaticos
e conteidos sdo pautados no conhecimento ocidental, pouco fortalecendo os conhecimentos

de sua cultura;

Dificilmente um professor bilingue assume uma sala de aula sozinho, na
maior parte dos casos entra em sala junto com a professora nao-india
atuando como uma espécie de auxiliar. Embora com a estadualizacdo
ocorrida entre 0s anos de 2008 e 2009, quando o professor atua sozinho em
sala de aula, tende a seguir os mesmos procedimentos dos demais
professores: faz uso constante do quadro de giz, trabalha com listas de
palavras e exercicios de fixacdo e mantém a mesma organizacdo na sala de
aula (alunos sentados em fila) (FAUSTINO, 2009, p. 36).

A necessidade de formacdo docente para que os indigenas atuem nas escolas das
aldeias ¢ uma realidade. Sem professores bem preparados ou praticamente instruidos nos
mesmos processos pedagdgicos para a escola ndo indigena, pois “[...] as escolas indigenas de
hoje ainda guardam esse carater civilizatério e constitui um impasse de dificil solucéo, pois a
instituicdo escolar pertence ao universo da sociedade universal” (TOMMASINO, 2003, p.
71).

Néo obstante a generalizacdo do discurso do direito a uma educacao bilingue
e intercultural, o que se verifica em muitas terras indigenas é ainda uma
escola distante da comunidade, sem recursos pedagogicos e didaticos a ndo
ser a lousa e o giz, monolingue no idioma nacional, menosprezando 0s
conhecimentos nativos em prol da difusdo de informagdes contidas em livros
didaticos descontextualizados e incompreendidos por boa parcela do
professorado indigena. Ainda esta por acontecer uma verdadeira revolucdo
na préatica educativa da maioria das escolas indigenas do pais. E os setores
governamentais responsaveis pelo gerenciamento da educacdo indigena no
pais, em suas diferentes esferas (federal, estadual e municipal) se mostram
pouco permeaveis as mudancas reclamadas pelos povos indigenas. Tais
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instancias, via de regra, ndo contam com quadros técnicos qualificados,
politicas de longa duragdo sdo preteridas em prol de acdes pontuais e
fragmentadas, que ndo encontram nexo na rotatividade de cargos e mudangas
de politicas, que tanto caracterizam a administracdo publica no Brasil. Face a
burocracia governamental, a tdo propalada participacdo indigena fica mais
no discurso que na pratica (GRUPIONI, 2006, p. 64).

Nas aulas ministradas por professores ndo indigenas, também sdo enfatizados
conhecimentos ocidentais e, consequentemente, 0s materiais didaticos e contetdos, sao todos

na Lingua Portuguesa.

“Com eles a gente aprendeu tudo, lingua portuguesa e todas as matérias” (D.
G.G.B.).

“eu entedia mais ou menos” (J.K.).

“tinha muito livro, eles ensinavam a ler e também ensinava a falar
portugués”. (C. K. B.).

“eu tinha um pouco de dificuldade, mas também era bom, eu prendi pouco a
pouco e hoje eu entendo mais” (J. K. P.).

“era bom, eles ensinavam muito bem a gente, explicavam bem para quem
tinha dificuldade, entdo a nossa educagdo melhorava ainda mais” (M. L.).

A professora ndo indigena de Lingua Portuguesa que leciona nesta turma do 3° ano do
Ensino Médio, expos que 0s alunos apresentavam muitas dificuldades de compreensdo na sua
disciplina e que por conta disso, ndo costumava exigir muito do aluno durante a aplicacéo das
avaliagdes.

Verificamos em nossa pesquisa que essa expectativa do professor ndo indigena da
escola da ladeia também é comumente no modo de pensar de alguns professores que lecionam
para os indigenas na graduacdo da UEM. Portanto, pensar o papel da universidade, em sua
especificidade para a aprendizagem, para a apropriacdo do conhecimento universal, para a
humanizacgdo, remete-nos a importancia de entender o lugar ocupado por esses estudantes
indigenas nos cursos de graduacdo. Muitas vezes, sdo visto e consideramos por seus
professores como aqueles que, ndo aprendem, que ndo acompanham, com dificuldades, com
problemas de compreensdo da Lingua Portuguesa, que ndo interagem com 0s demais alunos,
com baixo rendimento, timidos, com aproveitamento insuficiente. Diante de tais perspectivas,
esses estudantes podem passar a ser condenados a repeténcia e ou a evasdo, carregando
consigo o estigma de atrasados, que nao progridem, fadados a excluséo.
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Tommasino (2003) em seu artigo na Revista MediacOes faz analise do processo de
implantacdo das escolas para 0s povos indigenas no Parana desde o século XVI e procura
identificar as principais caracteristicas dessas escolas. Aponta as principais dificuldades
encontradas para a implantacio da educacdo escolar indigena proposta pelo
MEC/LDB/Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, em consonancia com a
Constituicdo Federal que garante aos indios o direito de serem e manterem-se como

sociedades diferenciadas.

Nos aldeamentos do século XIX, os professores, todos brancos, ndo tinham
nenhuma preocupacdo em fornecer uma educagao bilingue, e muito menos
intercultural: a politica indigenista era assimilacionista (do ponto de vista
cultural) e interacionista (do ponto de vista econdémico). Desde o comeco da
historia da sociedade brasileira, as politicas indigenistas tinham como alvo a
“civilizacdo” dos indios e isso s6 mudou com a promulgacdo da Constituicdo
de 1988, que reconheceu o direito aos povos indigenas de viverem segundo
suas especificidades socioculturais. A escola intercultural proposta pelo
MEC-LDB continua sendo gestada e é ainda realidade incompleta
(TOMMASINO, 2003, p. 10).

Apenas um dos alunos cursou as séries finais do Ensino Fundamental na cidade, os
demais cursaram na aldeia. Sobre as principais diferencas entre os professores indigenas e ndo

indigenas, escreveram:

“Sobre os professores indigenas a principal é a lingua porque a gente
entende bem o que ele esta falando, a palavra que ele esta falando. E agora o
professor ndo indigena, as vezes ele fala uma palavra que a gente ndo
conhece e a gente fica com uma dificuldade de entender”. (M.K.L.).

“Quando eu fiz a 52 série os professores ensinavam tudo, mas alguns eu nao
entendia e ele explicava mais pra mim entender” (J.K.).

“As principais diferencas sdo as falas, o jeito de explicar”. “O modo de
ensinar e o principal, a lingua que eles falam” (C.K.K.).

“Os professores indigenas nos fazem ler melhor e a falar melhor, e os
professores ndo indigenas nos faz entender mais a lingua portuguesa”
(S.N.G)).

“tem muitos professores da cidade e tem pouco de professores indigenas, eu
s6 conheco o meu professor Lebncio naquela época eu tinha 12 anos”.
(C.K.B.).

Em relacdo a compreensao da lingua portuguesa, no que se refere aos processos de
ensino e aprendizagem na escola, com professores ndo indios, foram destacadas dificuldades
de interacdo e de uso da lingua portuguesa ao lidar com situacdes que envolvam a fala e a
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escrita em sala de aula. Quando o aluno destaca: “o professor ndo indigena, as vezes ele fala
uma palavra que a gente ndo conhece e a gente fica com uma dificuldade de entender” ou que
“o modo de ensinar” desse professor é diferente, nos remete a questdo em relacdo a
compreensdo sobre a estrutura da lingua, os alunos interagem em Kaingang, sobre questes
conceituais, que muitas vezes o significado de uma palavra para noés ndo indigena é diferente
para o indigena.

DAL' BO (2010) apresenta em sua dissertagioConstruindo Pontes: o Ingresso de
Estudantes Indigenas defendida na UFSCar, varias etnias que vivem no Brasil que apresentam
diversos modos de saber indigena que ndo sdo incorporados em nosso sistema de ensino nas

escolas ndo indigenas, ou seja,

[...] diversos processos de apreensdo e transmisséo de conhecimentos que
sdo exercidos a partir de outros sistemas de pensamento e de entendimento
sobre 0 mundo. Desse modo, levam-nos a questionar sobre a possibilidade
de congregar esses processos aos sistemas de ensino e aprendizagem
utilizados na educacdo escolar em nosso pais, que, de um modo geral,
priorizam a producdo e a transmissdo de contetidos por meio da escrita, em
detrimento de outros meios (DAL' BO, 2010, p. 42).

Foi solicitado que listassem as matérias ensinadas por professores indigenas e ndo
indigenas no Ensino Médio. Todos escreveram que a Unica matéria ensinada por professor
indigena é a matéria de lingua Kaingang. As demais sdo ministradas por professores ndo
indigenas.

A escola indigena tem garantido por meio da Constituicdo Federal 1988 o tratamento
diferenciado e conforme LDB, 0 uso e costumes de sua cultura nos processos de ensino de
forma bilingue e intercultural e que as aulas no Ensino Fundamental sejam ministradas na
Lingua Portuguesa. Porém, o nimero de professores ndo indigenas atuando nas escolas ainda
€ muito superior ao nimero de professores indigenas. Grande parte desses professores
indigenas ndo possui formacdo especifica para trabalhar com educacdo indigena. Os indigenas
muitas vezes sentem dificuldades para assumir turmas nas escolas como professor regente de
sala, na parte pedagdgica ou direcdo, sem contar que, como j& mencionamos nesta tese, a
organizacdo curricular e os materiais didaticos utilizados na escola indigena sdo 0s mesmos
das escolas publicas ndo indigenas (KAINGANG, 2006).

Todos os alunos cursaramos primeiros anos do Ensino Médio ali na aldeia. Dos

catorze alunos matriculados no terceiro ano do Ensino Médio, oito deles, ja reprovaram
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alguma série desse nivel. Dos nove participantes do questionario, dois, reprovaram o primeiro
ano e um reprovou o segundo ano.

A parte sobreo desenvolvimento do processo ensino aprendizagem, o objetivo foi

elencar quais sdo as principais dificuldades que os alunos enfrentam ainda no decorrer da
formacdo no Ensino Médio como: dificuldades em relacdo a compreensdo das matérias
estudadas; o que mais gosta de estudar e 0 que ndo gosta; como € a rotina diaria desses alunos
na aldeia, o que fazem quando ndo estdo na escola; organizacdo e rotina de estudos;
frequéncia na escola. Essas questdes tiveram a pretensdo de obter mais detalhes em relacdo a
forma como se organizam no processo de ensino aprendizagem.

Na questdo que indagava sobre quais eram as maiores dificuldades encontradas
durante a formagdo no Ensino Médio, um aluno nao respondeu. Dois responderam néo ter tido
nenhuma dificuldade. Seis responderam que sim e justificaram que essas dificuldades estavam
no trabalho que os professores solicitavam, nas explicacbes dadas em sala de aula, em
entender melhor o enunciado dos exercicios solicitados, em ler e escrever. Como as matérias
que mais sentem dificuldades, apontaram a Matematica e a Fisica. Um aluno respondeu que
ndo gosta da matéria de Inglés porque é muito chato e € uma lingua dificil de entender. Em
relacdo ao que mais gostam de estudar na escola, responderam Educa¢do Fisica. Um aluno
respondeu que € 0 Kaingang porque gosta de escrever na lingua. Um respondeu que ndo gosta
de matéria nenhuma.

Foi solicitado que escrevessem o que fazem em sua rotina diaria, quando ndo estdo na
escola, as aulas sdo no periodo noturno, portanto, o objetivo era saber o que fazem durante o
dia, se trabalham na roca, no artesanato, se vao para a cidade para vender os artesanatos ou se
desenvolvem outros trabalhos ou se apenas estudam.

Um aluno respondeu que passao dia ajudando os familiares nos afazeres domésticos.
Outro aluno respondeu que as vezes trabalha na roca, as vezes joga bola, vai para a cidade
com a mae fazer compras e “de forma normal”. Um aluno respondeu que fica em casa e que
as vezes sai para passear na casa de amigos ali mesmo na aldeia. Um aluno respondeu que faz
de tudo um pouco. Uma aluna respondeu que a noite deixa o filho com a mae dela para ir a
escola, nos finais de semana joga bola e quando precisa de alguma coisa como comida, roupa,
calcado, faz artesanato e vende na cidade. Uma aluna respondeu que trabalha como baba na
casa de uma amiga na aldeia. Uma aluna respondeu que faz os trabalhos domésticos em casa.

Uma aluna respondeu apenas que fica ali na aldeia. Uma aluna ndo respondeu.
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Segundo a diretora da escola, quando os alunos do Ensino Médio ndo estdo na escola,
costumam se reunir no final da tarde no campo de futebol, frente a um fogdo de lenha para
ficar conversando.

Ainda sobre a questdo sobre a rotina diaria, dois alunos responderam como se
estivessem projetando o que iriam fazer no futuro:

“0 melhor pra mim € estudar e trabalhar na cidade e na comunidade” (J.K.).

“entdo meu estudo vai ser na cidade eu quero aprender, ser um professor de fisica
(Educacdo Fisica)” (C.K.B.). Essas duas Ultimas repostas demonstraram que esses dois alunos
ndo compreenderam o comando da questéo.

Para que pudéssemos obter maior clareza e veracidade nas respostas dos alunos, nesta
parte do questionario, utilizou-se uma estratégia de elaboracdo de uma mesma questdo de
forma diferente em outra. Portanto, perguntou-se novamente sobre os afazeres do dia a dia:
vocé sai da aldeia para vender artesanato? Seis alunos responderam que sim, trés responderam
que nao.

Perguntou-se também se, para vender artesanato é preciso faltar na escola. Trés
responderam que sim, quatro, responderam que nao e dois nao responderam.

Perguntou-se aos alunos se eles acreditam que faltar as aulas para vender artesanato
prejudica a sua aprendizagem na escola. Sete alunos responderam que sim. Dois responderam
que nao.

Perguntou-se aos alunos como fazem para recuperar os conteudos escolares quando é
necessario faltar as aulas e sair da aldeia para vender artesanato. A maioria respondeu que
empresta o caderno dos amigos para copiar os conteidos que perdeu. Um deles respondeu que
fala com o professor antes de emprestar o caderno do amigo. Um aluno respondeu que deixa
para vender artesanato somente nas férias para ndo precisar faltar na escola. Este Gltimo aluno
demonstrou durante esses trés dias de trabalho realizado na escola, bastante interesse em
finalizar os estudos, foi o primeiro a responder que ja havia decidido o que ira cursar no
Ensino Superior, tem vinte e um anos de idade, ja é pai e teve uma reprovacdo no 2° ano do
Ensino Médio.

Perguntou-se aos alunos se eles costumam fazer em casa, as atividades solicitadas na

escola e, de que forma fazem isso. Sete alunos responderam que sim e completaram:

“Eu consulto as matérias que eu tenho e fico fazendo as atividades ou entdo
eu vou pra escola e pego os livros e fico fazendo as atividades, ou se tem
algum trabalho para pesquisar eu fico pesquisando no computador”
(M.K.L.).
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“Em casa eu leio um pouco” (D.G.G.B.).

“quando eu fico sozinha eu escrevo” (J.K.).

“lendo o contetido que o professor passou” (S.N.G.).
“Eu ndo fago nada fora da escola” (G.N.N.).

“Eu ndo fago nada” (R.K.L.).

Apesar de terem assinalado a alternativa “sim”, os dois alunos (G.N.N.) e (R.K.L.)
responderam que nao fazem nada.

Dois alunos assinalaram a alternativa ndo. Porem, responderam:

“eu levo os livros para casa, tento entender o que eu ndo entendo para que na
escola eu saiba o que fazer quando tiver atividade” (J.K.P.).

“eu preciso estudar fora da escola... eu quero ir para bem longe dessa minha
ideia” (C.K.B.).

Novamente, apesar do aluno (J.K.P.) ter assinalado a alternativa “ndo” na pergunta
objetiva, respondeu na questdo discursiva que realiza sim trabalhos em casa. A resposta do
aluno (C.K.B.) nos remete a0 seu comportamento dentro da sala, muito quieto, pouco
participativo, durante a aplicacdo do questionario saia da sala varias vezes e segundo um de
seus professores, este aluno apresenta muitas dificuldades de compreensédo dos contetdos e ja
teve uma reprovacdo no 1° ano do Ensino Médio.

Segundo uma das pedagogas da escola, a solicitacdo para que os alunos indigenas
realizem as tarefas de casa sempre € uma situacdo muito dificil. Tem casos em que o aluno
chega a escola relatando que seus familiares “fumaram seus trabalhos”. Andando pela aldeia,
observamos que as casas ndo possuem ambiente propicio para estudos como mesas, cadeiras,
um local para guardar os materiais e livros.

Portanto, analisar de que forma os alunos indigenas elaboram os conhecimentos
cientificos, disseminados na escola, requer compreensdo da vivéncia cotidiana desses povos
em sua comunidade. Como lidam com os afazeres do dia-a-dia da comunidade, como
concebem seus ensinamentos e o proprio conceito de educagdo para sua comunidade. Os

estudos de Faustino (2011) demonstram que:

[...] a educacdo indigena é gradativa, permanente e acompanha o
amadurecimento da pessoa nas etapas que vao desde 0 momento da gravidez
e do parto (nos rituais envolvidos), a primeira infancia, num estreito
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relacionamento com a mde. Na segunda infancia, quando a crianga ja
participa das atividades rotineiras de acordo com a divisdo sexual do
trabalho, a puberdade, momento de uma educacdo mais intensa e de alguma
iniciagdo, quando participa efetivamente do trabalho e dos rituais, a
maturidade, quando se torna chefe de familia e continua a aprender; até a
velhice, quando se torna respeitada por seus conhecimentos adquiridos ao
longo da vida. [...] objetivo da educagdo indigena é tornar esta crianca uma
auténtica representante de sua prépria cultura, integra-la as normas, a ordem
religiosa e simbdlica e as tradicbes da comunidade a qual ela pertence.
(FAUSTINO, 2011, p. 199).

Por pertencerem a uma sociedade da oralidade, todos os conhecimentos sdo ensinados
pela oralidade. As criangas aprendem no coletivo, observando, brincando, olhando o que os
pais estdo fazendo, a aprendizagem acontece no dia a dia com a familia, sem sistematizacéo, é
diferente da sociedade ndo indigena.

Pensando o que a escola indigena vem fazendo em relacdo a valorizacdo dos
conhecimentos indigenas, perguntou-se aos alunos se ja haviam desenvolvido alguma
atividade escolar em sua comunidade sobre a cultura de seu povo como, entrevistas com 0s
mais velhos, contacdo de histérias. Todos responderam que nunca haviam feito trabalhos
dessa natureza e que o conhecimento que tém sobre as histdrias dos mais velhos foi adquirido
na escola com os professores Bilingues.

Perguntou-se aos alunos se eles sentem dificuldades na compreensdo das matérias
ensinadas na escola, apds voltarem da venda de artesanato. Na questdo objetiva, quatro alunos
assinalaram a alternativa que indicava que ndo sentem dificuldades na compreensdo das
matérias. Na resposta discursiva, dois alunos ndo responderam e dois escreveram as seguintes

respostas:

“Fisica, Matematica” (R.L.).

“Matematica” (G.N.N.).

Trés alunos assinalaram a alternativa sim, que indica que sentem dificuldades e

responderam na questdo discursiva:

“Eu pergunto para os professores o que é isso e 0 que € aquilo e ai 0s
professores me explicam o que é e eu entendo” (J.K.P.).

“Peco para a professora explicar de novo quando eu ndo entendo” (C.K.B.).

“eu tenho dificuldade mais eu ficava com vergonha de falar isso” (J.K.).
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Dois alunos responderam que sempre perguntam para os professores o que nao
entendem, estudam mais para compreender a forma de ler o conteldo que o professor passou,
solicita nova explicacdo ao professor. Porém, a resposta do aluno (J.K.) chamou-nos atencao:
“eu tenho dificuldade mais eu ficava com vergonha de falar isso”.

E importante salientar que enquanto os alunos preenchiam o questionario, alguns
deles, permaneciam por um bom tempo olhando para as paredes, pensavam muito antes de
escrever, escreviam e apagavam varias vezes suas respostas. Ndo houve interferéncias por
parte do investigador neste momento, porem, eram instigados a continuar a escrever. O aluno
(R.K.L.) ao ser instigado a continuar a preencher o questionario, justificou que estava com
vergonha de escrever.

Por que os alunos indigenas sentem vergonha em expor suas duvidas e dificuldades
para o professor “ndo indio”? Serd que o que estd dificultando ndo é a desconexdo entre
contetidos transmitidos em sala de aula e a realidade desses alunos? “A excluséo social de
alunos e alunas que apresentam suas especialidades, em seus corpos, na sua fala e em seus
comportamentos, ndo deixa de ser consequéncia, ainda que indireta, da omissdo da escola no
fortalecimento das identidades” (LACERDA, 2015, p. 140).

Quanto as expectativas em relacdo a formacdo no Ensino Superior, foi perguntado

aos alunos se eles tém vontade de sair da aldeia depois que terminarem o Ensino Médio. Um
aluno escolheu a alternativa: permanecer na aldeia e desenvolver algum trabalho na

comunidade. Justificou sua escolha:

“Para ficar perto da minha familia, do meu filho e meus pais” (J.K.).

Oito alunos que escolheram a alternativa: “entrar em uma universidade”, justificaram

suas respostas com as seguintes frases:

“Porque eu acho bom fazer uma faculdade, depois de terminar o ensino
médio, se formar naquilo que eu pretendo ser daqui alguns anos, melhorar,
aumentar mais o conhecimento de educagéo que eu tenho” (M.K.L.).
“Porque eu gosto de estudar e quero ser alguma coisa na vida” (J.K.P.).
“Porque eu acredito que estudar ndo tem fim e pretendo estudar mais, por
iSSO que quero entrar em uma universidade”

(C.KK).

“porque eu tenho uma familia e eu tenho um sonho” (S.N.G.).
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“Eu pretendo entrar na universidade para depois trabalhar na aldeia com a
comunidade” (G.N.N.).

“Porque eu quero isso para depois ajudar os meus pais” (R.K.L.).
“Porque é muito interessante” (D.G.G.B.).
“Pra mim ficar perto da minha familia, do meu filho e do meu pai” (J.K.).

“Pra mim eu prefiro trabalhar na cidade quando eu conseguir” (C.K.B.).

Apesar do Brasil, ainda precisar de uma politica nacional melhor definida que atenda a
reivindicacdo dos povos indigenas, a relacdo entre esses povos e a educacdo universitaria, é
ainda uma possibilidades de garantir tanto o fortalecimento de suas lutas pelo reconhecimento
dos seus direitos e autonomia como vem no sentido de sanar as dificuldades econbmicas e
sociais que vivenciam em suas comunidades (SOUZA LIMA; BARROSO-HOFFMANN,
2004). Fica claro nas respostas dos alunos que eles pretendem cursar a universidade para obter
melhores condi¢des financeiras no futuro, seja dentro da comunidade ou fora dela.

E importante compreender que a relacdo entre universidade e mercado de
trabalho se desenvolveu ao longo do processo histérico de emergéncia e
reproducdo do capitalismo, numa comunicacdo que estabeleceu aos poucos
as bases para o entrelagamento umbilical e naturalizado, como visto
atualmente, que resulta na percepcao de que ndo seria possivel pensar numa
formacdo universitaria “desconectada de” ou “ndo adequada para” um lugar
no mercado de trabalho ocidental-capitalista (OLIVEIRA; SANTOS;
MENEZES, 2015, p.77).

Quando se perguntou aos alunos qual curso gostariam de fazer na universidade e que
justificassem tal escolha. Dois alunos responderam que gostariam de fazer o curso de
Enfermagem; dois responderam que escolheriam Odontologia, ambos justificam suas escolhas
porque querem ajudar sua comunidade; dois responderam Pedagogia ou Histéria porque
gostam de ficar na escola; Um respondeu o curso de Administracdo porque depois de
formado, pretende ajudar sua comunidade “nas questdes financeiras, econdmicas e 0
comércio”; um aluno respondeu Educacdo Fisica porque gosta de esportes; um aluno
respondeu direito porque quer ajudar a comunidade e 0s “brancos”.

Observou-se diante das respostas que suas escolhas em relacdo a profissdo vao ao
encontro das demandas de sua comunidade.

Perguntou-se aos alunos o que eles sabem sobre a universidade, se tem alguém da
familia que esta na universidade e qual a importancia de ir para a universidade. Seis alunos
responderam que ndo tém ninguém da familia na universidade; trés alunos responderam que
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sim. Porém respondeu que ndo conhece nenhuma universidade e tem vontade de conhecer.
Outro respondeu: “Meu pai Faxinal” (J.K.). Porém, ndo sabe nada sobre a universidade. O
outro, respondeu que seu irméo e sobrinho estdo cursando graduacdo na UNOPAR? e sabe
que nesta universidade “tem uma bolsa de estudos que ela oferece varios cursos de op¢do”
(C.K.K.). Seis alunos responderam que ndo tém ninguém da familia na universidade.
Responderam: “Eu sei que é um lugar onde as pessoas vao depois de terminar o Ensino Médio
e passar no vestibular, para estudar o que a pessoa pretende ser no futuro ou uma profissdo
que ele quer ser para depois trabalhar em algum lugar ou numa escola” (M.K.L.); “Eu sei que
tem uma bolsa pra n6s”; “sei que na universidade tem muitos cursos de opcao” (C.K.K.); “eu
ainda ndo sei nada sobre a universidade agora que eu terminar esse ano eu vou saber se eu for
prala” (D.G.G.B.); “eu ndo sabia nada mais agora eu aprendi um pouco” (R.L.).

Perguntou-se aos alunos qual a importancia de ir para a universidade. Todos

responderam que considera importante ir para a universidade. As justificativas foram:

“E importante porque eu quero ser alguém na vida” (D.G.G.B.);

“Eu acho isso muito bom para depois que terminar o curso trabalhar” (R.L.);
“Porque é importante fazer o curso pra entender coisas que a gente nao
sabe...saber 0 que faze e quando a gente voltar, falar pra quem quer fazer”
(J.K.P.);

“pra depois ter um futuro melhor pra depois ter uma vida boa ter a minha
prépria casa” (G.N.N.);

“porque conhecerei mais coisas na universidade (C.K.K.)”;
“Porque eu acho importante depois de terminar o ensino médio cursar aquilo

gue a gente quer ser no futuro ou que gosta de ser para depois ajudar os
outros” (M.K.L.).

Alguns responderam apenas:

“pra fazer curso” (J.K.);

“eu acho importante” (C.K.B.).

Quando a questdo sobre o que eles pensam que irdo estudar na universidade, as

respostas fizeram referéncias aos contetidos especificos dos cursos que escolheram:

*8 Universidade Norte do Parana é uma instituicio de Ensino Superior particular.
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“principalmente as leis” (S.N.G.);

“sobre o corpo humano e Biologia” (R.L.);

“Administracdo” (M.K.L.);

“sobre a enfermagem” (J.K.);

“Interpretacéo de textos, como ensinar as criangas... redagdo...” (C.K.K.);

“Eu acho que eu pretendo estudar mais a matematica, eu acho que vou
aprender as regras de um jogo para ensinar as criangas a fazerem” (J.K.P.);

“sobre o corpo humano” (R.L.).

Um aluno respondeu: “eu quero estudar la na universidade” (C.K.B.) e outro: “por isso
que eu quero” (D.G.G.B.). Percebe-se que pelas respostas, esses dois alunos demonstraram
que ndo entenderam o enunciado da questdo, feito em portugués.

Sobre a rotina de estudos na universidade, perguntou-se como pensam que sera a sua
vida académica na universidade; Como sera a rotina de estudos; onde pretendem morar; como

seré a convivéncia com os colegas na universidade. Responderam:

“Sera de estudos e aprendizagens, estudos diarios. No campus universitario
uns ajudando os outros” (C.K.K.);

“Eu acho que existiria uma regra pra gente seguir e que nossa rotina de
estudos seria muito levado a sério e que maioria numa casa de aluguel, seria
bom fazer alguns amigos e convive-se de bom com eles” (M.K.L.);

“estudo bom e facil” (C.K.B.);

“Que sera de estudar e de aprendizagem” (S.N.G.).

Quatro alunos responderam que ndo fazem ideia de como serd e um aluno ndo
respondeu.

Sobre a motivacdo para entrar na universidade, a maioria dos alunos respondeu que
seus maiores incentivadores sdo seus familiares, principalmente seus pais, por acreditarem
que a formacgdo superior podera propiciar melhoria de vida na aldeia em relacdo a fatores
econémicos, diante da falta de recursos e degradacdo ambiental que sofrem o0s povos
indigenas em relacdo as Terras Indigenas:

“Minha mée e minha cunhada. Elas falam que o estudo é bom e com estudo
serei alguém na vida” (C.K.K.);
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“Meus pais pra vocé ficar melhor que os pais” (G.N.N.);
“Meus pais dizem que €é pra dar vida boa”;
“Meu pai fala: estuda” (J.K.).

“O meu pai me da maior incentivo para continuar estudando, que 0s anos
irdo e as coisas irdo mudando e que eu esteja preparado para as coisas que
virdo” (M.K.L.).

Quando estudamos as publicacbes nesta tematica da educacdo superior indigena
(SOUZA LIMA; HOFFMANN; BANIWA) nos deparamos com a predominancia de
afirmativas de que a demanda dos povos indigenas pela Educacdo Superior vém para
corroborar com a autonomia e protagonismo desses povos, na construcao de suas politicas, na
afirmacédo de suas lutas, no didlogo com a sociedade envolvente, “a universidade passa a ser
entendida, pelos indigenas, como um espaco a mais de dialogo intercultural e negociacao
entre légicas e formas distintas de entender o ser humano e suas relacbes com a natureza”
(NASCIMENTO; URQUIZA; LANDA, 2015, p. 213). Estar na universidade “[...] € o sonho
da continuidade dos estudos, o de ter uma profissdo, de ajudar suas comunidades, de
fortalecer seus movimentos sociais, de dar exemplo para os filhos e orgulho para os pais”
(LACERDA, 2015, p. 139).

Portanto, em suas respostas, os alunos demonstram que, sem alternativas de um futuro
diferenciado para seus povos, essa melhoria de vida que os pais e familiares pressupdem para
eles, com a continuidade dos estudos, ap6s 0 Ensino Médio, ndo se limita apenas a condi¢des
de melhorias econdmicas, mas também ao direito a uma educacdo que favoreca seu povo lidar
com os conhecimentos técnicos indigenas e também ndo indigenas, que sdo 0s conhecimentos
universais disseminados e estudados nas universidades. O que fica claro € que estdo em busca
de uma formacédo superior que propicie a eles, 0 acesso aos conhecimentos universais que
possam corroborar com 0 bem-estar e a salde nos modos proprios dos seus povos, com sua
consequente valorizacdo cultural, simultaneamente a promocéo das condi¢des econbmicas
que garantam a sobrevivéncia e reproducdo de seus povos em consonancia com a sociedade
envolvente.

Em relacdo ao conhecimento sobre o Vestibular Especifico dos Povos Indigenas do
Parand, quatro alunos disseram ndo conhecer nada sobre o vestibular especifico e cinco alunos
disseram que ja conhecem. Porém, responderam as seguintes justificativas demonstrando o

que sabem sobre isso:
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“Sei que tem a prova oral e escrita” (G.N.N.);

“Sei que no vestibular tem as provas (escrita e oral), o dia e a hora marcada e
os indigenas competem entre eles” (C.K.K.);

“Eu sei que esse vestibular é s6 para os indigenas e que sé competem entre
eles mesmos” (M.K.L.);

“Sim eu conhego mais eu ndo participei” (D.G.G.B.);

“eu sei sobre sociologia e dinamica” (C.K.B.).

As respostas dos alunos demonstraram o que conseguiram apreender do trabalho
realizado com eles esses trés dias de discussdo sobre o Ensino Superior. Essa Ultima
justificativa demonstra que o aluno estava se referindo ao nosso trabalho realizado esses dias
em sua turma sobre o vestibular quando no segundo dia realizamos a dindmica.

A (ltima questdo do questionario solicitou que os alunos escrevessem o que foi mais
importante para eles durante esses dias em que foi discutido sobre o Ensino Superior. Apesar
das respostas muito sucintas, demonstraram que apds nosso trabalho com eles, passaram a ter
um pouco mais de conhecimento sobre as universidades do Parang, os cursos oferecidos e a
Politica Afirmativa de inclusdo indigena no Ensino Superior e, sobretudo, comecaram a

pensar 0s cursos que pretendem estudar ap6s o Ensino Médio:

“Foi importante esses dias, me deu mais vontade de continuar estudando”
(G.N.N.);

“Vocés me fizeram pensar mais, eu ndo sabia de nada, depois do que
falaram, passei a pensar sobre o que falaram” (D.G.G.B.);

“Elas falaram muitas coisas que eu ndo sabia e que me ajudaram muito a
pensar sobre e decidir o que cursar” (C.K.K.);

“O que foi mais importante durante esses dias foi que as professoras da
universidade conversaram com a gente para que tivéssemos nocao daquilo
gue a gente pretende cursar ou pretende ser no futuro, pra gente estudar
muito e depois ndo passar dificuldades quando a gente for para a
universidade” (M.K.L.);

“eu aprendi mais e eu sei 0 que eu quero estudar” (S.N.G.);

“Foi importante pra mim” (R.L.);

“Eu achei mais importante os estudos, 0s cursos, querer aprender coisas que
a gente ndo sabe coisas que a gente ndo conhece” (J.J.P.).
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Um aluno que havia respondido anteriormente que tem vontade de cursar enfermagem
para “dar injecdo em criangas”, respondeu que o mais importante dessa discussao foi “[...]
saber sobre esse curso de enfermagem” (J.K.).

O aluno que anteriormente respondeu qual curso gostaria de fazer na universidade:
“quando eu for para a universidade o curso que eu mais gosto é enfermagem e também gosto
de professor” (C.K.B.), respondeu: “N&o sei... Odontologia que eu quero fazer” (C.K.B.).
Demonstrando, provavelmente, ainda estar indeciso quanto as suas escolhas em relacdo a
formacdo superior e apontando as profissdes que existem dentro da aldeia e os profissionais
com os quais se relacionam mais proximamente.

Quando falamos das dificuldades que o estudante indigena sente ao entrar na
universidade, tendemos a fazer a comparacdo entre o aluno ndo indigena e o indigena,
afirmando que o aluno ndo indigena também vem para a universidade com defasagens de
aprendizagem em relacdo aos contedos estudados na Educacdo Baésica, considerando que
ambos vém de uma educacgdo publica ofertada por um sistema de ensino defasado e precario
(FRANCO, 2014), para o estudante indigena a situacdo é ainda maior, uma vez que 0 acesso
as oportunidades de educacdo escolar de qualidade e as peculiaridades culturais de producao
do conhecimento, esbarram na inexisténcia de uma Educacdo Basica com percurso completo
com oferta nas escolas indigenas de todos os Niveis de ensino, do Ensino Fundamental ao
Médio. Portanto, a realidade na qual se encontra a escola indigena na atualidade, apresenta
“esse ponto” que dificulta ainda mais a aprendizagem da crianca e do jovem indigena.

Outra questdo que deve ser levada em conta, ao analisarmos o desempenho académico
dos indigenas, esta relacionada com a questdo da lingua. Muitas comunidades indigenas do
Parana tém como primeira lingua a lingua de sua etnia que ndo é a Lingua Portuguesa, 0s
conhecimentos que sdo ensinados para as criancas e jovens na Educacdo Basica das escolas
indigenas das aldeias sdo os conhecimentos da cultura ocidental, em Lingua Portuguesa, por
meio de aulas ministradas por professores, em sua maioria ndo indigena. As criancas vém
para a escola falando a lingua de sua etnia e se inserem em um contexto de sala de aula com
uma lingua diferente da sua, uma lingua que elas ndo interagem, ndo conceituam. Na
comunidade onde a primeira lingua € a indigena é necessario que um professor indigena esteja
presente, em sala de aula, como intérprete da lingua.

A contratacdo de professores para atuar nas escolas indigenas se da pelo processo
temporario (PSS) e, em sua maioria, sdo professores ndo indigenas. Com relacéo aos niveis de
ensino ofertados nas comunidades indigenas, observamos que a maioria das escolas indigenas

do Parana oferece apenas o nivel primario de escolarizacdo, o0 que representa grande atraso na
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formacdo béasica dos estudantes, que por falta de opg¢do frequentam por varios anos a mesma
série, uma vez que ndo ha condigcdes de estudar na cidade. A situacdo se agrava ainda mais
quando se trata da oferta do Ensino Médio, quando muitos estudantes sdo obrigados a sairem
das suas comunidades e percorrer grandes distancias para chegar as escolas das cidades mais
proximas das aldeias. Segundo o0 site da SEED/PR. Dia-a-Dia-Educagdo
(http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas), das 36 escolas indigenas, apenas 13
escolas oferecem o Ensino Médio.

Portanto, diante da realidade que os povos indigenas enfrentam no desenvolvimento de
sua formacdo basica, nas escolas indigenas, que implicam diretamente no seu preparo basico e
suficiente para ter um bom desempenho académico na universidade, devem ser viabilizadas
todas essas questdes mencionadas acima.

As iniciativas de acBes afirmativas implantadas pelas universidades publicas
brasileiras, em especifico na UEM, de maneira mais consistente a partir de 2001,
impulsionaram o acesso de representantes de povos e comunidades tradicionais na condi¢ao
de estudantes universitarios. Porem, ndo possibilitaram a permanéncia desses povos na
universidade e a concluséo expressiva dos estudos iniciados na graduacéo.

Certamente, a universidade, ao incluir estes povos, por meio das politicas afirmativas,
poderé potencializar a repercussdo de criticas e mobilizacbes para conformar a universidade a
melhores perspectivas de respeito reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural dos
indigenas.

Acreditamos que, ap0s quinze anos de efetivacdo da Lei Estadual 13.134/2001, que
garante a inser¢do dos povos indigenas na universidade, penso que a discussdo agora ndo €
mais promover 0 acesso, uma vez que o Vestibular dos Povos Indigena ja viabiliza esse
acesso. A preocupacao atual se pauta em discutir quais sdo as nossas estratégias de atuacao
para atingir o resultado esperado pela universidade e a permanéncia desse aluno na graduagéo

e a concluséo da formacgéo no tempo determinado por cadacurso.

5.2 A UEM e os Indigenas

Nos relatorios fornecidos pela CUIA/UEM, registra-se que, desde a implantacdo da
politica de agdo afirmativa por meio da Lei Estadual n°. 13.135/2001, no periodo de 2002 a
2016, foram ofertadas 78 vagas para ingresso de estudantes indigenas na UEM, por meio do
processo do Vestibular dos Povos Indigenas.
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Neste periodo 93?° estudantes efetuaram matricula, contando com aqueles que tiveram
direito a matricula por meio de aprovacdo no vestibular e ocuparam vagas de desistentes, de
acordo com a lista de espera dos candidatos, transferidos de outras IES e 0s que entraram na
UEM por meio do vestibular universal modalidade EAD.

Quadro 3: Quantidade de Indigenas que realizaram matricula na UEM até 2016

Formados 12
Matriculado em curso Presencial 19
Matriculado em Curso EAD 19
Cancelado por abandono 41
Jubilou 1
Faleceu 1
TOTAL 93

Fonte:Dados fornecidos pela CUIA/UEM até 2016.

Até maio de 2016, doze estudantes concluiram seus cursos, representando 12,90% do
universo de académicos indigenas que ingressaram no periodo de 2002 a 2016. Quarenta e um
estudantes desistiram dos seus cursos e da Universidade, totalizando o percentual significativo
de 44,9% de cancelamentos de matriculas. Destacamos, porém, que esses cancelamentos
podem ter justificativas variadas, desde a discriminac@o que sofrem na Universidade, como a
ndo preparacdo, na formacdo basica, sobre a universidade, pela qual os indigenas tiveram
acesso nas escolas das aldeias ou nos municipios vizinhos, que resultam nas dificuldades que
se travam no decorrer da formacdo universitaria do estudante indigena, em seus processos de
ensino, em seus curriculos, nas formas de avaliacdo, que acabam interferindo negativamente
na permanéncia e conclusdo dos estudos desses estudantes.

Registra-se o falecimento do estudante indigena V. M., que frequentou os cursos de
Engenharia Mecénica e Agronomia na UEM, no periodo de 2003 a 2004, sendo o Unico caso
de 6bito de indigenas nesta Universidade. Uma estudante indigena que ingressou na UEM no
periodo de 2005, passando pelos cursos de Informatica, Educacdo Fisica e Letras, jubilou em
2016, por decurso de prazo. Dezenove estudantes matriculados na modalidade presencial e 19
matriculados na modalidade a distancia.

29 APENDICE C
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Gréfico 1: Indigenas matriculados na UEM até 2016

Fonte: CUIA/UEM

Ressaltamos que, ao analisarmos os relatorios da CUIA/UEM com o historico escolar
dos estudantes no periodo de 2002 a 2016, ha um nUmero consideravel de estudantes
indigenas que, apds aprovados nos vestibulares dos Povos Indigenas, efetivam matricula na
UEM, nos cursos escolhidos, porém, ndo permanecem por muito tempo. Quando as
desisténcias acontecem no inicio do periodo letivo, essas vagas sdo ocupadas pelo préximo
candidato, conforme pontuacdo na lista de aprovados no vestibular. Os estudantes indigenas
podem efetuar transferéncias de curso na UEM, conforme mostra o quadro do apéndice.

Essa recorréncia de transferéncias pode ser justificada devido ao descontentamento do
estudante pelo curso escolhido, pelo despreparo da universidade em inclui-los de fato, que
culminam em dificuldades de aprendizagem dos contetdos, por reconhecerem a falta de
conhecimentos prévios que sdo exigidos em determinados cursos, afinidades entre os colegas
e professores, conforme relatam nas entrevistas.

Quadro 4:Estudantes Indigenas formados na UEM até 2016

Sexo | Etnia | Curso Ano de Ano de Duracdo da | Quantida
Ingresso | Formacdo | Formagao de
M K Direito 2002 2009 8 anos 1
M G Ciéncias 2006 2013 8 anos 1
Sociais
M G Medicina 2004 2015 12 anos 1
F G Enfermagem 2005 2009 5 anos 1
F G Enfermagem 2006 2010 5 anos 1
F G Enfermagem 2006 2012 7 anos 1
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F K Enfermagem 2006 2013 8 anos 1
F K Enfermagem 2006 2012 7 anos 1
F K Pedagogia 2004 2007 4 anos 1
F G Pedagogia 2005 2008 4 anos 1
F K Pedagogia 2010 2014 5 anos 1
F K Pedagogia 2008 2014 7 anos 1
Total 12

Fonte: CUIA/UEM. Legenda: M — Masculino; F — Feminino; K — Kaingang; G — Guarani

O Quadro, expressa a situacdo de conclusdo dos estudantes que ingressaram entre
2002 e 2016. Do universo de graduados, temos um estudante indigena Kaingang, do sexo
masculino que graduou-se em Direito, ap6s oito anos de curso. Um indigena Guarani do sexo
masculino graduou-se em Ciéncias Sociais, ap6s oito anos de curso. Um indigena Guarani do
sexo masculino graduou-se em Medicina. Trés Kaingang e duas Guarani, todas do sexo
feminino, graduaram-se em Enfermagem. O tempo para terminar o curso, duas delas levaram
cinco anos, duas sete e uma oito anos. No curso de Pedagogia, graduaram-se quatro indigenas,
ambas do sexo feminino. Uma Kaingang e uma Guarani, concluiram o curso em quatro anos,
uma Kaingang em cinco anos e uma Kaingang em sete anos. Na UEM, os estudantes
indigenas possuem o direito de concluirem sua graduacdo no tempo que for necessério,
conforme o tempo méaximo de cada curso. Defendemos que eles devem usufruir desse direito,
sem que isso venha lhes causar, qualquer tipo de constrangimento ou preconceito, por precisar
de mais tempo que os demais estudantes ndo indigenas, uma vez que devemos levar em
consideracéo, todo esse percurso de formagéo escolar que se apresenta como um caminho de
dificuldades e desafios para esses estudantes.

Dos doze estudantes indigenas formados na UEM, cinco deles sdo da etnia Kaingang,
representando 42% dos formados, sete deles sdo da etnia Guarani, representando 58% dos

formados, conforme grafico abaixo.
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Grafico 2: Estudantes formados na UEM até 2016 por etnia

Fonte: CUIA/UEM

Quadro 5:Estudantes Indigenas matriculados nos cursos de graduacdo da UEM na
Modalidade presencial em 2016

N° Nome Sexo | Etnia Curso Ano Situacéo
Académica
1 |AAF M K Pedagogia 2003 | Matriculado 3° ano
Historia
Pedagogia
2 |E.AS M G C. Computagéo 2004 | Matriculado 3° ano
Administragéo
Direito
3 | M.AP. M G Educacdo Fisica 2007 | Matriculada 3° ano
4 |R.AS M G Educacdo Fisica 2008 | Matriculada 3° ano
Pedagogia
5 |[E.N.C F K Pedagogia 2010 | Matriculada 1° ano
Pedagogia EaD
Pedagogia
6 |E.E.N. M G Enfermagem 2012 | Matriculado 2° ano
7 | A G .S K F K Letras 2012 Matriculada 4° ano
8 |V.P M G Historia 2013 Matriculado 1° ano
9 |G.F.N.P F G Letras 2014 | Matriculada 2° ano
10 | A S. F G Pedagogia 2015 | Matriculada 2° ano
11 | C. M. M G Direito — M 2015 Matriculada 1° ano
12 | I.L.C. M G Arquitetura 2015 | Matriculado 1° ano
13 |LN.M.C F G Medicina 2016 Matriculado 1° ano
Enfermagem
14 |R.D.S M G Medicina 2016 Matriculado 1° ano
15 |ARP F K Historia CRV 2016 Matriculado 1° ano
16 |F.S.S M K Arquitetura e 2016 | Matriculado 1° ano
Urbanismo
17 | L.R. K. M K Historia CRV 2016 Matriculado 1° ano
18 | W.R. L. M G Direito N 2016 Matriculado 1° ano
19 |[C.M M G Letras - EAD 2015 Matriculado 1° ano
Historia -
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Fonte: CUIA/JUEM
Legenda: Campus Regional do Vale do Ivai (CRV); Masculino (M); Feminino (F); Kaingang (K);
Guarani (G)

Dos 19 estudantes matriculados na modalidade presencial até 2016, seis sdo da etnia
Kaingang e treze da etnia Guarani. Dos Kaingang, trés sdo do sexo masculino, trés sdo do
sexo feminino. Dos Guarani, 10 sdo do sexo masculino, trés sdo do sexo feminino. No total de
estudantes na modalidade presencial séo treze do sexo masculino e seis do sexo feminino.
Esses estudantes estdo nos cursos da area da saude, no curso de direito e principalmente nos
cursos de licenciatura. Quatro deles estdo no curso de Pedagogia, trés no curso de Direito,
dois no curso de Enfermagem, dois na Arquitetura, dois no curso de Letras, quatro no curso
de Histdria, um no curso de Educacdo Fisica e um no Curso de Medicina.

Gréfico 3: Indigenas matriculados na modalidade presencial em 2016 por sexo

Fonte: CUIA/UEM

Conforme o grafico, a quantidade de estudantes do sexo masculino é maior, com
percentual de 68%. E a quantidade de estudantes do sexo feminino com percentual de 32%.

Quadro 6:Estudantes Indigenas matriculados nos cursos de graduacdo da UEM na
Modalidade EAD em 2016

N° | Nome Sexo | Etnia | Curso Processo Ano Situacdo
seletivo Académica
1 JW.F.S | M G Ciéncias V.EAD 2009 Matriculado 1° ano
Contabeis
Administracdo
Pedagogia EAD
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2 V.L F K Letras EAD V. EAD 2016 Matriculada 1° ano
3 N. K. F K Aurtes Visuais V. EAD 2014 Matriculada 1° ano
T.C.G.P. Pedagogia EAD
4 FJF F K Pedagogia EAD | V. EAD 2013 Matriculado 3° ano
5 J.C.S M K Histdria EAD V. I 2013 Matriculado 1° ano
6 S.K.R. M K C. Bioldgicas V. EAD 2013 Matriculado 1° ano
EAD
7 A.S. F M K C. Bioldgicas V. L 2014 Matriculado 1° ano
EAD
8 C.V.AA |F K Pedagogia EAD | V. I. 2014 Matriculado 3° ano
9 D.S. 0. F K Pedagogia EAD | V.. T. 2014 Matriculada 3° ano
10 |D.J.C. M K Pedagogia EAD | V. I. 2014 Matriculado 3° ano
11 I. S. F G Pedagogia EAD | V.. T. 2014 Matriculado 3° ano
12 | A S M X Letras EAD V. L 2015 Matriculado 1° ano
Histdria EAD
13 LM.T.A |F K Letras EAD V. EAD 2015 Matriculada 1° ano
A Pedagogia
14 | W.C.C. F G Pedagogia EAD | V. EAD 2016 Matriculado 1° ano
15 |C.N.M. M X Pedagogia EAD | V. EAD 2016 Matriculado 1° ano
G.
16 | G.G. F K Pedagogia EAD | V. EAD 2016 Matriculado 1° ano
17 D.N.R.A | F K Pedagogia EAD | V. EAD 2016 Matriculado 1° ano
18 D.S. 0. F K Pedagogia EAD | V. EAD 2016 Matriculado 1° ano
19 | T.R. V. F K Pedagogia EAD | V. EAD 2016 Matriculado 1° ano

Fonte: CUIA/UEM

Legenda:Vestibular Universal Educagdo A Distancia (V. EAD); Vestibular Indigena (V.1.); Vestibular
Indigena Transferéncia de outra IES (V.I.T.); Feminino (F); Masculino (M); Guarani (G); Kaingang (K);

Xeta (X)
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Dos dezenove estudantes matriculados na UEM na modalidade EAD, catorze sdo da

etnia Kaingang, trés da etnia Guarani e dois da etnia Xeta. Dos Kaingang quatro sdo do sexo

masculino e dez sdo do sexo feminino. DosGuarani, umé do sexo masculino e dois sdo do

sexo feminino. Os dois estudantes xetd sdo do sexo masculino. No total de estudantes da

modalidade a distancia sdo sete do sexo masculino e doze do sexo feminino.

Grafico 4: Estudantes matriculados na modalidade EAD por sexo
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Masculino
T4
37%

Feminino

Fonte: CUIA/UEM

Na modalidade EAD, catorze estudantes estdo no curso de Pedagogia, dois no curso de
Historia, dois no curso de Ciéncias Bioldgicas, um no curso de Letras. Eles estdo nas areas de
interesses de suas comunidades, porque eles precisam de pessoas formadas para trabalhar em
suas comunidades.

Na existéncia do preconceito que estd presente na sociedade, advindas das
desigualdades sociais, étnicas, raciais, de género, dentre outras, que desencadeiam o0 processo
de discriminacdo social, o estudante indigena quando inserido na Universidade, também sofre
as consequéncias desse fendmeno em seu processo de formacdo que estd implicando
profundamente com sua ascensdo nos estudos e, consequentemente, corroborando com a
elevada taxa de evasdo e outras dificuldades de desempenho do estudante indigena no seu
cotidiano académico que o impede de concluir seus estudos na educacéo superior, sofrendo o
processo de exclusdo do conhecimento.

Para investigarmos as politicas de inclusao e identificar a exclusdo e o preconceito que
sofre o estudante indigena durante sua formacdo superior, tendo a UEM como locus da
pesquisa, buscamos nesta subsecdo, expor a analise dos dados levantados no trabalho de
campo, com os estudantes indigenas da UEM, ingressantes pelo vestibular especifico, por
meio de dois instrumentos de pesquisa: aplicacdo de questionario e entrevista gravada.

Levando em consideracdo que a pesquisa com abordagem qualitativa ndo segue
sequéncia tdo rigida das etapas assinaladas para o desenvolvimento da pesquisa, a coleta de
dados ndo sdo divisbes estanques. As informagcbes que se recolhem, geralmente, séo
interpretadas e isto pode originar a exigéncia da elaboracdo de novos instrumentos para

complemento e veracidade dos dados ja coletados. Munidos dos dados expressos nos

200



201

questionarios, mesmo depois de analisados e interpretados, “podem recomendar novos
encontros com outras pessoas ou a mesma, para explorar aprofundadamente o mesmo assunto
ou outros topicos que se consideram importantes para o esclarecimento do problema inicial
que originou o estudo” (TRIVINOS, 1987, p. 137). Portanto, fizemos um levantamento das
fontes de dados no acervo do LAEE/UEM e analisamos também, entrevistas realizadas em
2014 com estudantes indigenas que cursaram graduacdo na UEM no periodo de vigéncia da
lei estadual.

Buscamos entender, por meio dos discursos das entrevistas, como se dava a insercéo
dos estudantes no ambiente académico, a interagdo com os colegas de sala na elaboracéo dos
trabalhos e convivéncia, os professores e ambiente universitario, as dificuldades que
encontraram, durante o periodo de formacdo superior, as estratégias utilizadas por esses
alunos na busca de driblar os preconceitos e concluir seus estudos.

Entre as dificuldades citadas pelos estudantes no que se refere a interagdo com 0s
demais colegas e professores em sala de aula estdo as relacionadas com os trabalhos
apresentados por meio da comunicacdo oral como seminarios e nas ddvidas que surgem

durante as aulas.

5.2.1 Anélise de questionério e entrevista com estudantes indigenas

O questionario com estudantes indigenas®® foi aplicado no ano de 2015 com um grupo
de treze estudantes.Os demais estudantes, matriculados em 2015, foram convidados a
participar da pesquisa, porém, apenas treze estudantes participaram. Dos treze estudantes que
responderam o questionario, doze estudantes, estavam matriculados nos cursos presenciais e
uma aluna no curso a distancia. Conforme quadro abaixo, um aluno do curso de Medicina, um
aluno da Educagdo Fisica, um da Enfermagem, um de historia, dois de Direito, trés de Letras,
trés de Pedagogia e apenas um aluno da Pedagogia a Distancia, conforme quadro abaixo,

atualizado em 2016.

Quadro 7: Académicos indigenas participantes do Questionario

Académicos Kaingang
Nome | Etnia | Sexo Curso Série Ano de Fala/escreve na Situacdo  Académica
ingresso lingua indigena em 2016
A.AF. K M Pedagogia 3° 2013 Sim Matriculado

%0 APENDICE D
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AG.S. K F Letras 3° 2011 Né&o Matriculado
K.
E.N.C K F Pedagogia 1° 2014 Sim Matriculado
Estudantes da Etnia Guarani
Nome | Etnia | Sexo Curso Série Ano de Fala/escreve na Situacdo  Académica
ingresso lingua indigena em 2016
AS. G F Pedagogia 1° 2015 Néo Matriculada
E.E.N. G M Enfermagem 1° 2012 Sim Matriculado
EAS. G M Direito 3° 2004 Pouco Matriculado
G.F.N. G F Letras 20 2014 Pouco Matriculado
P. Portugués
J.R.S. G M Ciéncias 3° 2006 Sim Matriculado
Sociais
J.S. G F Letras 20 2006 Sim Matriculado
Port/Inglés
M.AP G M Educagéo 50 2007 Né&o Matriculado
. Fisica
R.A.S. G M Pedagogia 3° 2013 Pouco Matriculado
V.P G M Historia 1° 2013 Pouco Matriculado
V;P.J. G M Medicina 6° 2004 Pouco Formado

Dos 13 estudantes, participantes do questionario, trés pertencem a etnia Kaingang e
dez a etnia Guarani. Os estudantes indigenas estdo assim classificados: entre o0s estudantes
Kaingang, dois cursam Pedagogia, sendo um no terceiro ano na modalidade presencial, e um,
no primeiro ano, na modalidade a distancia; um no terceiro ano do curso de Letras. Dos
estudantes Guarani, um, no primeiro ano de Pedagogia presencial e um no terceiro ano; um no
terceiro ano de Direito; um, no primeiro ano de Histéria; um no primeiro ano de Enfermagem;
um no quinto ano da Educacdo Fisica; um no primeiro ano do curso de Letras; um no terceiro
ano de Ciéncias Sociais, e um no sexto ano de Medicina, ou seja, no periodo final do curso.

Dos treze estudantes, doze, participam do Programa PIBID/Diversidade, do
Departamento de Teoria e Pratica da Educacao, elaborado e desenvolvido por pesquisadores
do Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etno-Historia da Universidade Estadual de
Maringé (LAEE/UEM). Estdo quase todos os dias no LAEE/UEM, desenvolvendo atividades,
de pesquisa, leituras, discussdes em grupos, onitorias.

Desta forma, nossa pesquisa se desenvolveu no @mbito do LAEE/UEM, local onde o
pesquisador tem a oportunidade de estar envolvido com as questdes étnico-raciais e em
especifico, com a cultura e realidade dos Povos Indigenas de modo interdisciplinar, por meio
de estudos tedricos, experiéncias praticas junto aos estudantes indigenas e intervencdes
pedagogicas desenvolvidas no trabalho de campo nas Terras Indigenas do Parana. Apenas o
estudante V.P.J. do curso de Medicina ndo participa do Programa citado. Porém, sua
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participagdo foi extremamente importante para nossas analises, uma vez que o estudante tem
nos relatado, ter sofrido e enfrentado diversas dificuldades em sua trajetéria de formacéo no
curso de Medicina na UEM. Todos os estudantes assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, demonstrando sua aceitacao na participacao voluntaria da pesquisa.

Das entrevistas do acervo do LAEE/UEM, coletadas, em sua maioria por Novak
(2014), focamos nossa analise nas questdes relacionadas a interacdo em sala de aula com
professores e colegas, de que forma sanavam suas duvidas e dificuldades de aprendizagem.
Foram sete académicos entrevistados. Cinco estudantes concluiram a graduacéo nos cursos de
Enfermagem e Pedagogia e dois estudantes ainda estdo em formagdo, um no curso de Direito
e 0 outro no curso de Pedagogia.

O relato do estudante indigena da etnia Guarani (E.A.S., 2015) descreve uma das

consequéncias do preconceito presente na universidade:

[...] No curso de Ciéncias da Computacdo e Administracdo sofri preconceito
por ser indigena, pensei até em desistir do ensino superior, mas junto com a
CUIA consegui transferir para Direito e neste curso sim fui bem recebido,
tanto pelos colegas de sala quanto pelos professores que me orienta nas
minhas dificuldades [...] (E.A.S., 2015).

Na UEM desde 2004, o estudante ingressou primeiro no curso de Ciéncia da
computacdo (2004/2006) e permaneceu por trés anos e depois desistiu por conta, entre outros

motivos, da discriminagé@o que sofria em sala de aula.

Em um trabalho de grupo, quando falei minhas duvidas, um colega foi
grosseiro e disse que eu ndo entendia porque indio s6 sabe contar até trés
(E.AS., 2015).

Depois da primeira desisténcia, reiniciou os estudos no curso de Administragcdo
(2007/2009) e permaneceu por trés anos mas, novamente, ndo sentiu-se bem quisto na turma
e, em 2010, efetivou transferéncia para o curso de Direito, no qual permanece até o momento.
As razdes que o levou a transferir-se de um curso para outro durante a sua trajetéria

académica

[...] se deu por motivo de discriminacdo por eu ser indio e foi por esse
motivo entre outros, preferi transferir para o curso de direito para que assim,
eu possa defender os interesses indigenas, tanto na questdo da discriminacao
guanto nas questdes que envolve o direito de terras.
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Em outro momento, o estudante acrescenta que ha o interesse da comunidade

académica em conhecer a sua cultura;

O pessoal é interessado e pergunta muito sobre a vida na aldeia. Tem gente
que ainda acha que o indio anda pelado no meio da mata com arco e flecha
na mao. Hoje o indio esta inteirado no mundo (E.A.S., 2015).

A estudante indigena da etnia Kaingang, graduanda do curso de Letras, nos relatou
que na interacdo com os colegas em sala de aula tem sido segregada, e acredita que essa
rejeicdo iniciou depois que ela apresentou um seminério na sala no final do primeiro ano do
curso em 2014 quando relatou sua cultura, seus costumes e quando declarou pela primeira vez

para o grupo a sua identidade indigena.

Quando ingressei me esforcei muito para fazer amizades até estava me
sentindo bem, mas depois de um seminario que apresentei sobre a educacao
indigena, muita coisa mudou, pessoas se afastaram, fui as vezes excluida, e
ainda esté sendo dificil interagir com todos na sala (G.F.N.P., 2015).

Até aquele momento a estudante ndo havia declarado que era indigena e percebeu que,
a partir do momento que exp0s sua identidade étnica, passou a sentir dificuldades para ser
incluida em grupos para realizacdo dos trabalhos académicos. Disse, ainda, que outro dia
ficou de fora da organizacdo dos grupos para elaboracdo de trabalhos e s6 pdde ser incluida
no grupo dos alunos que ndo estavam presentes naquele dia. Portanto, diante de tal deciséo, a
estudante considera que esta foi uma das estratégias que a professora encontrou naquele
momento, coloca-la em um grupo em que seus integrantes ndo estavam presentes. Assim, nao
teriam como rejeita-la. Nesse caso, a professora conseguiu, num primeiro momento, contornar
uma situacdo de discriminacdo étnica que estava sendo gerada em sala de aula, sem precisar
se envolver de forma ativa como tratar sobre a questdo do preconceito étnico em sala de aula.

Observamos, com isso, que a estratégia tomada pela docente ndo resolveu o problema
da rejeicdo que a estudante estava sofrendo e, tdo pouco, estamos afirmando que ela, como
professora, tenha que sanar as atitudes racistas que sdo geradas, primeiramente, na prépria
forma de organizacéo da sociedade capitalista.

Outro caso de ocultacdo da identidade étnica pode ser observado no relato do aluno do
curso de Medicina, por ter enfrentado vérias dificuldades na disciplina de Fisiologia, quando
um de seus irmaos iniciou os estudos na UEM, no curso de Educacéo Fisica, o orientou a ndo
identificar-se como indigena para ndo sofrer as mesmas consequéncias que ele. Esse relato

vem confirmar o que j& haviamos observado no inicio de nossas pesquisas, nas conversas
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informais, no convivio do dia a dia com esses estudantes. Quando perguntamos ao estudante
de Educacdo Fisica se participava de projetos de pesquisa ou de extensdo desenvolvidos no
departamento de Educacdo Fisica e de como era sua interacdo com os colegas, 0 aluno relatou
que participava de um Projeto de Extensdo na area de Fisiologia e que nunca teve dificuldades
de interacdo com os colegas ou professor por ser indigena, mesmo porque nunca precisou
falar sobre a sua identidade étnica.

No que tange a identidade étnica dos estudantes, percebemos que, pelo fato de estarem
na Universidade, imersos numa realidade repleta de hostilidades, ocultar a sua identidade
étnica seria uma forma de se precaver das discriminagdes, estratégia para driblar o

preconceito.

Ser indio passou de uma generalidade social para uma expressao
sociocultural importante do pais. Ser indio ndo esta mais associado a um
estagio de vida, mas a qualidade, a riqueza e a espiritualidade de vida. Ser
tratado como sujeito de direito na sociedade € um marco na histéria
brasileira, propulsor de muitas conquistas politicas, econémicas e sociais.
[...] Apds 500 anos de massacre, escraviddo, dominacéo e repressdo cultural,
hoje respiram um ar menos repressivo, o suficiente para que, de norte a sul
do pais, eles possam reiniciar e retomar seus projetos sociais étnicos e
identitarios. Culturas e tradicGes estdo sendo resgatadas, valorizadas e
revividas (BANIWA, 2006, p. 38).

Por muito tempo foi transmitida, seja pela educacdo, pela familia e outras esferas da
sociedade brasileira que o racismo ndo existe no Brasil, esse mito, que as teorias sociais
denominam de democracia racial, dificulta nos identificarmos como racistas. J& ressaltamos
na primeira secdo, que o racismo estd estritamente ligado ao preconceito que se inicia na
divisio da sociedade em diferentes classes. E justamente nessa divisao de classes que aparece
a hierarquia das ragas e a necessidade de preservar a raga dita superior de todo e qualquer
cruzamento e sobre o seu direito de dominar as outras.

No Brasil as sociedades indigenas sempre sofreram preconceitos étnicos, e essas varias
formas de preconceitos podem levar a discriminagdo: soOcio- econdmica, religiosa,
profissional, idade, etnias, cultura, nacionalidade, etc. Portanto, as discriminagdes tém
diversas maneiras de se expressar, a evitacdo € uma delas. Quando o estudante indigena relata

que foi ignorado na Universidade, conforme relatos abaixo:

Na graduacdo com meus colegas na sala de aula uns 70% me recebe bem
[...]- Dentro do campus da universidade as vezes tem acontecido, pois eles
ndo chegam a conversar comigo. Essas pessoas ndo tem conhecimento sobre
a cultura indigena (A. A. F., 2015).
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Nas amizades eu que ndo sou muito popular, sé alguns que conversa comigo,
mais essa amizade é s6 dentro da sala de aula e fora nem pensar, apresentei
varios trabalhos sozinhos por ser indigena, quase ndo tenho amizades com o
pessoal do curso, exceto as pessoas que trabalha na tulha achei aqui um bom
acolhimento, porque aqui, eles trabalham com causas indigenas escrevendo
dissertacgdo, etc. (E. E. N., 2015).

Realizar e apresentar trabalhos sozinhos quando a dindmica objetivava em grupo, pode
gerar consequéncias negativas para o estudante, uma vez que, devido a essa experiéncia de
rejeicdo, toda vez que o professor propor um trabalho em grupo, o indigena podera vivenciar
angustia e aversao, sofrendo psicologicamente, diante de tal situacdo, tornando ainda mais
dificultoso o processo de ensino e aprendizagem em sala e, estabelecer relagbes com os
outros.

O preconceito também se expressa pela rejeicdo verbal, por meio de piadas,
brincadeiras e injarias, conforme os exemplos que destacamos na primeira secdo. Isso

também é manifestacdo de racismo.

[...] teve um caso, mais ndo foi na minha frente. O que aconteceu foi que eu
sai para ir ao banheiro e na sala um aluno fez uma brincadeira sobre algo das
questdes do vestibular dos indigenas, dizendo: sera que a pergunta la é: com
quantos paus se faz uma canoa? (J.R.S., 2015).

Certa vez uma colega me disse que eu ndo deveria me manifestar sobre
cotas, pois eu ndo passava de uma filha de indio, que eu deveria voltar la
para a minha oca (A.G.S.K., 2015).

A importancia de se discutir sobre o racismo étnico na Universidade em relacdo aos
indigenas esta na pertinéncia de como esses estudantes ainda lidam com situagdes racistas,
conforme os relatos descritos nos questionarios. A maioria dos estudantes relata que no inicio

do curso a discriminagdo era maior:

No inicio a pior possivel, 0 curso é competitivo e ndo se aceita pessoas que
ndo foram forjadas pelo vestibular e dentre as que foram forjadas se escolhe
aquelas que se destacam em sala, com isso ndo preciso dizer por que a
relagdo era péssima had ha ha, mas hoje em dia ndo vejo mais isso, hoje
estamos no mesmo patamar (V.P.J., 2015).

No inicio sim, mas agora ndo. Dentro da sala eu encaro de igual para igual.
Isso porque agora tenho mais experiéncia (V.P., 2015).
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O relato abaixo é da mesma aluna que passou a ser rejeitada, apos ter declarado sua
identidade indigena em sala de aula, durante uma apresentacao de trabalho sobre a tematica
indigena. Portanto, ndo esta se referindo ao inicio do ano letivo em que os alunos ainda ndo se

conhecem e ndo estabeleceram relag6es de afinidades.

Na minha opinido a interacdo com colegas é péssima, ndo com 0s
professores, mas para formar grupo de trabalho é dificil, ja tentei olhar por
outro angulo, mas a situacdo é complicada (G.F.N.P., 2015).

Quanto a interacdo com os professores, mesmo a aluna (G.F.N.P.) ter respondido que
ndo havia problemas nessa relacdo, em seguida relatou que um de seus professores do curso
de Letras, direcionou-se a ela dizendo que o indigena que vem estudar aqui na cidade e que se
beneficia por meio de politicas de inclusdo, tem que terminar o curso e voltar para sua aldeia,
caso contrério, seria um afronto ele se beneficiar com a bolsa e ndo devolver seu trabalho para
Seu povo.

O desempenho individual do aluno indigena também €é cobrado na Universidade da
sociedade envolvente. Observamos o discurso de um professor da UEM da éarea da Educacédo
expor, em uma de suas aulas, suas expectativas em relacdo ao estudante indigena. O professor
acredita que o estudante indigena tem que acompanhar o ritmo da turma, tanto nas questes
curriculares, de contetdos, quanto de disciplina de estudos e que ndo pode ser tratado de
forma diferente por ser indigena.

Em relacdo a interacdo com os professores, os alunos apontam que uma boa interacao

ndo acontece com todos os professores, depende da compreensao subjetiva de cada um.

E meio complicado, quando entrei pela primeira vez em sala de aula nio
entendia nada, nas interpretacfes de textos. No comeco alguns tentaram me
ajudar mais viu que eu ndo ia, ndo me ajudaram mais. Alguns professores me
ajudaram, quando eu entrei pela primeira vez, um professor foi chato comigo
(falei para ele se ele tinha um minutinho para mim ele me respondeu que
naquele momento estava ocupado) respondeu tdo firme que fiquei até sem
jeito. Quando ndo tem grupo a professora me coloca num grupo ou faco o
trabalho sozinho (E.E.N., 2015).

A reacdo do estudante diante da atitude do professor, destaca 0 quanto a auto-estima
do indigena ja esta carregada de uma certa inferioridade. O aluno sentiu-se “sem jeito”, mal
tratado diante da recusa do professor.Conforme Gongalves Filho (1998, p. 53):
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Os pobres sofrem frequentemente o impacto dos maus tratos.
Psicologicamente, sofrem continuamente o impacto de uma mensagem
estranha, misteriosa: "vocés sao inferiores". E, o que é profundamente grave:
a mensagem passa a ser esperada, mesmo nas circunstancias em que, para
nos outros, observadores externos, ndo pareceria razoavel espera-la. Para os
pobres, a humilhacdo ou é uma realidade em ato ou é frequentemente sentida
como uma realidade iminente, sempre a espreitar-lhes, onde quer que
estejam, com quem quer que estejam. O sentimento de ndo possuirem
direitos, de parecerem despreziveis e repugnantes, torna-se-lhes compulsivo:
movem-se e falam, quando falam, como seres que ninguém Vé.

Esse sentimento de inferioridade acaba afetando a auto-estima do estudante e

consequentemente, seu rendimento na aprendizagem.

[...] porque o indio assim na verdade o principal problema dele é a questdo
de comunicacao, [...] vocé vai numa sala de aula aqui na faculdade ou em
outro lugar [...] vocé vé que o estudante indigena ele é meio acatado, ele fica
no canto dele ali, talvez ele t4 até prestando atencdo, o ndo indio [...] ja
consegue se comunicar mais, passar e adquirir conhecimento pela
comunicacao, ja o indigena ele tem, ndo sei se € cultura ndo sei, ele tem um
pouco mais de dificuldade sobre isso, eu, por exemplo quando cheguei aqui
no curso de agronomia tive que apresentar um seminario, € [...] ndo era
preparado pra aquilo, eu vi todo mundo levantar e apresentar, alguns com
vergonha mas levantou la e se apresentou muito bem, ja eu tinha muita
dificuldade nisso, com o tempo fui melhorando, fiz um curso pra isso e hoje
j& ndo sinto tanta dificuldade assim, pra me expressar (W.R.L. 2014, Acervo
OBEDUC/LAEE).

Dificuldades para formar grupos de estudos, como relata a pedagoga Guarani como foi
sua experiéncia quando cursou pedagogia na UEM. Num primeiro momento, afirmou que néo
havia rejeicdo na formacdo dos grupos por ela ser indigena, porém, as situacdes de
preconceito muitas vezes, sdéo manifestacdes veladas, uma vez que ela percebeu, num segundo

momento, que a rejeicdo ndo acontecia diretamente, mas ela percebia que havia alguma coisa.

Quando desenvolvia trabalhos em grupo eles aceitavam. Entdo no
comecinho como a gente estava iniciando que foi o primeiro ano dai num
tinha ninguém, a gente ja formou um grupo desde o inicio, dai eu s6 ia com
aquele grupo [...] as vezes a gente trocava mas num tinha rejeicdo: ah num
quero, ndo [...]. Eles aceitava normal.Nés tinha mais liberdade com menina,
eles, era assim do curso tal [...] mas tinha liberdade com menina e as vezes
eu tinha alguma dificuldade mesmo dai tinha até vergonha de falar sei l4. [...]
N&o diretamente, mas eu observava que tinha sim, num mostrava direto
assim, mas eu percebia alguma coisa (R. S.C, 2014, Acervo
OBEDUC/LAEE).
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A estudante indigena guarani (R.S.C.), formou-se em Pedagogia na UEM em 2008 e
atualmente exerce a funcdo de pedagoga na escola indigena de sua comunidade. Embora
tenha dito que ndo percebia rejeicdo pelos colegas, percebia que havia alguma coisa que ndo
era explicito diretamente, como uma espécie de preconceito ndo declarado, naquela relagédo. O
estudante Kaingang (A.A.F.) diante das manifestacdes de rejeicdo, se afastava, evitando o

confronto, para ter a sua formagao concluida.

Na época que fiquei na universidade, sim nos primeiros dias no
relacionamento 0 preconceito existiu, existiu bastante preconceito nos
primeiros dias que a gente chega na universidade, mas no decorrer dos
tempos vocé vai conseguindo novas amizades, novos amigos, entdo [...]
guando vocé consegue relacionar com outras pessoas, vocé fica com aquelas
pessoas, acompanha aquelas pessoas que gosta de vocé, aquelas pessoas que
percebe que ndo gosta, vocé se distancia deles, eu fazia isso muito. As
pessoas me convidavam para sair, saia com eles, eu ficava sé com eles, eu
ndo chegava em outras pessoas, eu tive medo de ocorrer um preconceito, eu
acompanhava s6 aquelas pessoas (A.A.F., 2014 Acervo OBEDUC/LAEE).

O desafio para a Universidade é formar os profissionais, sejam eles indios ou nédo
indios, e isso ¢ mais do que respeitar as diferencas, € permitir que o outro seja o outro. O
desafio aplica-se também a formacdo continuada dos professores universitarios, visando um
conhecimento mais voltado para a realidade da diversidade dos diferentes grupos étnicos e

culturais, como a dos povos indigenas.

Acho que um dos principais é relacionamento com as pessoas, porque
quando chega é outro modo de vida, assim, vocé ndo conhece nenhuma
pessoa e as questdes, a interpretacdo também € outro problema dos
professores também, eu acho assim que o grande problema € isso. [...] Os
professores que ndo entendem que tem que adaptar o aluno indigena né, nao
é 0 aluno que vai se adaptando, porque as vezes as professoras pensam que a
gente somosigual 0s outros seres, mas s6 que pra intepretacao, eles tinha que
se expressar mais pra gente devagar, porque é bem puxado quando chega na
universidade (A.A.F., 2014, Acervo OBEDUC/LAEE).

A enfermeira Kaingang, formada na UEM, considera o curso de Enfermagem um

curso elitizado, uma vez que,

[...] tem ali [...] filho de enfermeira, doutor, médico. Eu acho que é igual
medicina. Quando tem pessoas com dinheiro ai vocé consegue ter amizade
sendo ndo (C.B., 2014, Acervo OBEDUC/LAEE).
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A enfermeira Kaingang relatou que as rejeigdes, por parte de seus colegas de sala, ndo
aconteciam apenas nas relacdes em sala de aula, mas também nas confraternizacdes fora da

sala.

[...] mas o indigena sempre fica fora. O indigena e 0 negro. Na minha turma
ja teve um negro, mas era muito dificil, dava dé dele (C.B., 2014, Acervo
OBEDUC/LAEE).

A enfermeira percebia que nas atividades estabelecidas em sala de aula, nas quais era
necessario formar grupos de estudos, a manifestacdo do preconceito era “maior” com ela que

era indigena e com o aluno que era negro, pois:

Era maior, entdo sempre fica na hora de fazer dupla ou grupo pra fazer
algum trabalho sobrava quem? [...] Na hora de apresenta parece que
ninguém estava nem ai. [...] E era incrivel, era eu a Jaque a Tainara e o Farin
(negro). Nossa, na hora de falar as notas a gente ja esperava a menor nota.
Era os quatros, sempre estava ld& em baixo (C.B., 2014, Acervo
OBEDUC/LAEE).

Além do relato da enfermeira Kaingang, no qual descreve-nos que sentiu enormes
dificuldades em se integrar a um grupo na sala de aula, para a realizagcdo dos trabalhos de
apresentacdo oral, pois acredita que era excluida pela condi¢do de indigena. A competéncia
para elaborar trabalhos escritos também foi colocada a prova, uma vez que houve situacfes
em que teve apenas, seu nome inserido nos trabalhos dos grupos, sem ter tido se quer
colaborado na escrita do texto.

Muitas vezes acontece deles colocarem o nome porque eles acham que a
gente ndo vai da conta de fazer a pesquisa. Tem umas pessoas chamam vocé
para escreve ou pra procura, mas tem umas que ja falam: “ndo, eu coloco seu
nome nem se preocupa” (C.B., 2011, 2014, Acervo OBEDUC/LAEE).

O curso de enfermagem possui disciplinas que tem como um de seus objetivos a
dindmica de integracdo do aluno em grupos de estudos, aliando a teoria e pratica. Por essa
razdo, os alunos elaboram uma grande parte de suas atividades em grupos.

Portanto, a justificativa para tal rejeicdo na turma de enfermagem, no ponto de vista da
enfermeira Kaingang, esta relacionada, principalmente com a falta de conhecimento que os
demais alunos “nédo indigenas” possuem sobre a cultura dos povos indigenas e por ndo terem a

devida compreensdo sobre as politicas de inclusdo que sdo implantadas na Universidade.
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[...] Ndo conhecem e eles acham que a gente entra muito facil. [...] J& me
perguntaram. Eles pensam que a gente entra por cotas. Na verdade sdo vagas
complementares. Entéo eles veem esse indio ai, entro por cota ele ndo teve a
capacidade de enfrentar um vestibular como eu fiz uma prova. Eu estudei
anos e anos tém pessoas ali que estuda ndo sei quantos anos para poder
presta o vestibular. [...] Teve uma vez que a gente estava discutindo sobre
cotas mesmo ai eles falaram que ndo concordavam com isso porque eles
sofriam para entra. Agora o indio e o0 negro ndo, eles tinham o privilegio de
entra sem prestar o vestibular. Entdo tem uns que olham vocé meio torto.
Eles falaram uma vez que quem entra por cotas € porque ndo tem capacidade
de passar num vestibular. E eu falei é isso mesmo, eu ndo tenho capacidade
de competir com vocés. E outra eu ndo peguei vaga de ninguém ndo, porque
essa vaga que os indigenas entram sdo complementares, entdo a gente nao
tira vaga de ninguém (C.B., 2014, Acervo OBEDUC/LAEE).

Segundo Baniwa (2006), ao tratar do sistema de cotas:

O sistema de cotas tem exatamente o prop6sito de amenizar e de corrigir,
pelo menos em parte, a vergonhosa desigualdade e injustica das praticas
tradicionais de selecio adotadas pelas universidades brasileiras. E
absolutamente desigual e injusto que estudantes indigenas de aldeias, negros
das periferias das grandes cidades, que durante toda a vida vivenciaram as
péssimas condi¢bes do ensino publico, concorram a algumas pouquissimas
vagas nas universidades com os filhos das elites que sempre estudaram nas
melhores escolas privadas ou publicas e ainda puderam contar com seletos
cursos preparatorios especializados (p. 165).

Observamos o relato da enfermagem guarani, formada na UEM que durante sua
formacdo, percebeu muitos episddios de preconceito, que conseguiu superé-los, concluindo o
curso de Enfermagem em cinco anos. Quando traz em sua fala uma situacéo vivida por seu
filho na escola, destaca que situacGes de preconceitos sdo desafios que estdo constantemente
presentes na vida do indio. SituacOes estas, que ndo foram pré-determinadas, mas sim
constantemente produzidas e reproduzidas na sociedade capitalista, por meio de relacGes de
poder. Os indigenas chegam ao ensino superior trazendo os valores culturais e historias de
vida, codigos e simbologias da realidade social de seus povos, que a Universidade ndo se

apropria.

Olha eu vou fala pra vocé, o pessoal fala muito de preconceito, mas eu, [...]
eu acho que preconceito é dentro da cabega da gente. Se vocé sai de casa
achando que alguém vai te reprimir ou te impedir de fazer alguma coisa por
voce ser indio isso vai acontecer, isso vai acontecer todo dia, porque as vezes
vocé vai dar tchau pra um, ele num viu, ele ndo te responde, isso ja é
preconceito, eu Vi isso varias vezes, [...] entdo vocé tem que pensar dos dois
jeitos. E tinha? Tinha. Teve muitos episédios de preconceito, que eu
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consegui passar por cima e no final do curso todo mundo viu que ndo era
nada daquilo, inclusive o Mateus meu filho tadinho, teve uma época que teve
um dia eu cheguei e ele tava em casa triste dai eu: - O que aconteceu Ma?
Ele falou assim: - Mée, é verdade que eu tenho que tirar nota baixa porque
eu sou indio? Dai eu falei: - Quem falou isso? Ai ele falou: - Ndo mae, é que
eu tirei 3 na prova e meu amigo tirou 9, dai eu fiquei triste dai ele falou pra
mim, ndo Mateus, fica sossegado vocé tem que tirar 3 mesmo porque vVoceé é
indio, indio tira nota baixa. Ai ele falou assim: - E verdade mae? Nossa meu
coracao [...] falei: - Nao, vocé tira 10 é s6 estudar mais. Ai ele falou: - Ai
nossa! Ainda eu lembro que ele fez assim [...] olha que judiacdo: - Ai que
alivio, entdo eu posso tirar 100 mae? Ai que do, entdo o preconceito existia?
Existia, e eu acho que isso vai existir sempre, s6 que ndo é sé com a gente, é
com gordo, é com negro, é com pobre, é tudo, entdo nds somos diferentes?
No6s somos uma comunidade diferente, mas a gente tem que agir por cima, se
vocé cair toda vez que tropegar meu bem, cai e levanta, eu penso assim, o
preconceito existe claro que existe até hoje existe, eu ndo tenho perfil de
enfermeira, eu num ando de salto, gente as vezes eu chego numa reunido de
enfermagem que eu fico olhando e falo assim gente qual é o perfil, mas tudo
que eu sei esta na minha cabeca e ndo na roupa que eu visto, nem no meu
peso né? (S.M., 2014, Acervo OBEDUC/LAEE/UEM).

Observamos que nas falas das estudantes, ha sempre uma necessidade de provar a
capacidade que eles tém em aprender como 0s demais estudantes ndo indigenas que estdo na
Universidade.

[...] porque ai vocé vé até pela universidade quando vocé entra o perfil do
povo, aquele povo bonito, cabelo bom, da roupa boa, magro, novo, vocé
chega e fala: - Meu Deus! sera que eu estou no lugar certo? Em todo lugar
que vocé queira é o lugar certo, entdo la mesmo quando chegou uma
professora num departamento num setor do HU, e falou: - Nossa tem 3 india
na enfermagem agora! Ai uma pessoa comentou: - E ai o que eles véo fazer
aqui? Vai fazer sinal de fumaca ou vao curar com ervas? SO que eu dei o
troco muito bem, porque eu sabia quem era a pessoa que tinha feito o
comentario, e eu passei pelo setor pra fazer estagio, e fiz questdo dela saber
que eu era india (S.M., 2014, Acervo OBEDUC/LAEE/UEM).

Por mais que tenha sido ampliado o acesso dos povos indigenas no Ensino Superior,
contudo, ainda permanecem acentuadas formas de preconceito nas instituicdes e nos cursos a

gue se tem acesso,

[...] nos primeiros dias de aula [...] as pessoas levantavam e perguntavam: -
Vocés estdo tirando vaga de alguém? Alguém ficou sem entrar por causa de
vocés? Teve até uma questdo que eu nunca Vou esquecer, uma menina
perguntou pra professora de antropologia se o nivel do curso ia diminuir pela
presenca dos indios. Entdo, tudo isso aconteceu dentro da sala de aula e ai
eles estavam fazendo perguntas pra professora eu levantei, falei: - Eu estou
aqui, pode fazer a pergunta pra mim. Uma coisa que eu acho que me ajudou
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bastante também é que eu sou muito facil de fazer amizade, eu me enturmo
facil (S.M., 2014, Acervo OBEDUC/LAEE/UEM).

[...] eu conhego bastante gente que desiste, talvez pela timidez, talvez pela
dificuldade que aparece, e sdo muitas dificuldades, dificuldade de
aprendizado, de deslocamento [...] aqui é uma coisa diferente, eu sempre
falava pro meu marido o povo num dorme na cidade, aqui [na T. I.] a gente
tem dia e noite, l& ndo tem, 1& é direto (S.M., 2014, Acervo
OBEDUC/LAEE/UEM).

Nas falas, os estudantes, revelam comungar as mesmas experiéncias de: morar na
cidade durante o periodo de estudo, como o fato de terem realizado varios deslocamentos no
decorrer da sua trajetoria universitaria; deixar a familia 14 na Terra e vir morar sozinhos na
cidade; ndo dominar com clareza a lingua portuguesa; ter que administrar o valor da bolsa
auxilio com gastos em alimentacéo e despesas com estudos e transporte®; ter que se adaptar a
rotina da cidade como usar o transporte publico, cumprir horarios, ou seja, adaptar-se a uma
rotina diferente daquela que estavam acostumados a viver em suas comunidades. Atribuem a
Associacao Indigenista (ASSINDI) como um espaco bastante importante e facilitador para
integrar o indigena na universidade, por agregar apenas moradores indigenas, estudantes e
artesdos, sentem-se acolhidos e, consequentemente, protegidos. Dos 12 estudantes formados,
na UEM, onze deles, chegaram a morar na ASSINDI.

A Associacdo Indigenista — ASSINDI de Maringd é um projeto de apoio as
comunidades indigenas, desde 2000, oferecendo casa para permanéncia durante o periodo em
que os indigenas vendem os seus artesanatos na cidade. Fica localizada, proximo a saida para
Paranavai. Foi fundada oficialmente em 2001 como Centro Cultural Indigena de Maringa.
Apbs o ano de 2003, a entidade passou a oferecer apoio e moradia aos estudantes e suas
familias, durante o periodo de graduacdo, conforme disponibilidade de vagas nas cinco
residéncias destinadas aos estudantes (SOUZA, 2013).

No comeco, que eu fiquei com muita saudade da aldeia, eu chorava queria
voltar embora, [...] mas depois agora eu tenho saudade, tenho vontade de
volta tenho saudade de 14 (R.S.C.).

A Assindi € um apoio e tanto, além disso la também é um local assim que
num foge tanto [...] da questdo do convivio no caso do indio, ali é um local
onde [...] s6 mora pessoas indigena ali. Entdo ali a pessoa querendo ou nao
se sente dentro de uma comunidade indigena, tipo vocé conhece seu vizinho

a prefeitura de Maringa fornece o cartdo “passe do Estudante” para o transporte coletivo gratuito
apenas nos horarios das aulas de cada curso, quando o aluno frequenta as monitorias, fora do
horario das aulas, as vezes precisa arcar com as despesas com 0 transporte até a universidade.
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ali, tal vocé conversa, vocé sabe que é indigena vocé num tem vergonha,
voceé vai ali conversa, seu amigo estudante vai na sua casa, entdo ali é como
se fosse uma micro comunidade indigena [...] (W.R.L.).

[...] aluguel da casa €é caro demais, se ndo tivesse essa ASSINDI eu ndo [...]
ia voltar para faculdade esse ano, mas tentar fazer a distancia particular dai
né. Eu ja tava pensando nisso, fazer a distancia particular. Tava dando
encaminhamento quase certo, eu tava s6 esperando resultado dai (A. A.F.).

Entdo ja faz uns 2 anos ou 3 anos que eu queria voltar pra c4, para Maringa,
eu sempre entrava em contato com a Isabel, que é representante da CUIA, eu
falava assim pra ela, se um dia eu achar uma casa para morar eu vinha, dai
até que fim em 2013 deu certo [...] a casa estava vazia na ASSINDI, na
associagdo. Por isso que eu vim para ca eu quero estudar e terminar. [...] Eu
quero voltar a trabalhar no colégio indigena. Eu quero vim, voltar
trabalhando como pedagogo. Porque a gente somos contratados pelo PSS
todos os professores indigenas sdo contratados pelo PSS. Dai abri tudo a
mao para fazer a faculdade. (A.A.F).

As dificuldades sdo ainda maiores quando os estudantes tém que abrir mdo dos
costumes que estavam habituados a ter em suas comunidades para se adequar aos costumes da

cidade.

Quando eu vim pra ca eu no comeco a cidade assim muito bonita, vamos ver
como Vvai ser mais pra frente, eu gostei do lugar, no comeco foi dificuldade
pra achar lugar pra mim poder morar, tanto que eu fiquei seis meses na casa
da [nome da professora da UEM], morando la, meu pai veio junto, meu
irmdo veio junto, meu namorado veio junto, entdo tava tudo junto ai, quando
foi em maio todo mundo sumiu, e eu fiquei sozinha, foram tudo embora,
meu pai, meu namorado, meu irmao, [...], mas ai foi aquele baque porque
dai eu me senti sozinha mesmo, ai eu mudei pra uma republica depois eu
mudei pra um pensionato, e quando vocé vai pra um pensionato vocé nao
sabe o que vocé vai encontrar |4, na republica também, vocé vai encontrar
pessoas que vao gostar de vocé e pessoas que ndo vao gostar, mas eu
continuei na batalha, foi dificil no comeco, a adaptacdo eu posso dizer que
eu tive até um momento, depois vocé comega pensar demais a liberdade que
tinha 1a na aldeia, tudo, pisar na terra, porque la do indio a forca dele é a
terra e 0 mato, e aqui eu ndo tinha isso ndo tinha nem um rio pra tomar um
banho uma cachoeira pra tirar o peso do como vocés falam, do stress, ndo
tinha como ter esse banho pra tirar esse peso do corpo, sabe? Porque eu
como sempre morei na terra indigena sempre la no meio do mato, pisando na
terra, indo tomar banho nos rio na cachoeira I4, entdo é diferente a gente tem
essa, ndo é uma mania, num sei, é coisa de indio mesmo, né? (S.C.C., 2014,
Acervo OBEDUC/LAEE/UEM).

E importante destacar que nos discursos dos estudantes da UEM evidenciou-se o apoio

e incentivo que recebem da familia e dos parentes para ingressar na Universidade.
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[...] os problemas dos indigenas é familiar, porque ele deixa a familia separar
assim. Eu acho assim, se ndo fosse a motivagéo da mulher assim que vamos
l4 pra vocé terminar o curso, acho que ndo podia nem vim, porque eu acho
assim, se ela falasse ndo vamos ficar a aqui, a gente ficava, mas ela falou
assim, vamos pra vocé terminar o curso, depois a gente volta. [...] As vezes
até a adaptacdo da cidade também né. N&do se adaptar na cidade, volta pra
aldeia, querem ficar Ia. [...] Eu prefiro mais a aldeia, porque la é tranquilo né.
Na cidade a gente tem que se manter sozinho né. Na cidade algumas pessoas
ajuda, algumas pessoas ndo né. La as vezes na terra indigena todo mundo
ajuda (A.A.F. 2014, Acervo OBEDUC/LAEE/UEM).

Inclusive, é relevante destacar que, apesar da Universidade Estadual de Maringa ser
uma das instituicdes mais distantes geograficamente das Terras Indigenas do Estado e a mais
procurada pelos candidatos indigenas. De acordo com Faustino; Novak; Cipriano (2013), essa
escolha pode estar relacionada com as politicas de permanéncia e acompanhamento que sdo
desenvolvidas na UEM com relacdo ao estudante indigena, como os trabalhos de pesquisa e
extensao realizados por pesquisadores do LAEE/UEM e membros da CUIA/UEM juntamente
com os estudantes indigenas da UEM e nas Terras Indigenas no Estado do Parana. Conforme

relata o discurso abaixo:

A Unica universidade que eu gostei e queria voltar era a UEM, mas eu to de
volta, quero continuar estudando e trabalhando, porque aqui a gente, 0s
indigenas, tem mais ajuda da turma da CUIA, que ja conhecem, [...] porque
aqui a gente em Maringa tem mais ajuda pelo que eu vejo, tem a ASSINDI
que também da as casas pros casal, entdo a gente, 0s universitarios indigenas
de Maringd tem mais ajuda, tem mais acompanhamento, isso que €
interessante, por isso que eu queria, faz 3 anos que eu pensava de voltar para
ca, mas até que enfim que deu certo, por isso que eu voltei para Maringa
(A A.F., 2014, Acervo OBEDUC/LAEE/UEM).

As estratégias sugeridas pelo estudante Kaingang para melhoria das condicfes de

ensino no processo de formagdo superior dos indigenas.

Eu acho assim que a universidade poderia melhorar nas questfes de
monitoria, porque os indigenas poderiam ter um monitor acompanhando
diario assim e ter uma sala s6 pra eles nas questdes de monitoria. E s6 se
concentrar ali também, e os alunos indigenas com os monitores, ai, ia render,
sO para os alunos indigenas, uma sala e um monitor (A.A.F., 2014, Acervo
OBEDUC/LAEE/UEM).

Novak (2014) destaca que, a CUIA da UEM tem monitoria especifica, mas a
frequéncia dos alunos é muito baixa. Quando foram instigados a responder qual a razdo da
baixa procura pela monitoria, ndo sabem explicar.
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Acho assim que depende muito da pessoa que esta aqui, porque depende do
esforco de cada um acho que quando chega aqui, a frequéncia depende da
pessoa, da vontade da pessoa de frequentar a aula, eu ndo sei te explicar bem
como a gente vai fazer isso, render mais a frequéncia (A.A.F., 2014, Acervo
OBEDUC/LAEE/UEM).

A estudante (L. G. G. R.) formada em Pedagogia pela UEM relata que diante de suas

dificuldades durante a formagao, sempre procurava os professores pesquisadores do LAEE.

O maior desafio que eu encontrei? Assim as vezes algum texto que eu nao
conseguia entender né? Eu vim aqui na tulha pedir apoio, pra explicar pra
mim né? E &s vezes algum trabalho que eu tinha dificuldade também né? Eu
tava vindo aqui pra eles dar uma orientagdo pra mim sobre (L.G.G.R., 2014,
Acervo OBEDUC/LAEE/UEM).

Uma questdo que é bastante pertinente e que nos chamou a atencdo, foi a que
ouvirmos tantos dos egressos quanto dos alunos que estdo cursando graduacdo na UEM
atualmente, ela diz respeito ao envolvimento do cacique com os estudos dos indigenas de sua
comunidade. Destacou-se que o cacique, como lideranca que permitiu que o indigena,
integrante de sua comunidade fosse cursar graduacdo na Universidade, pois assina o termo de
anuéncia, deveria acompanhar mais de perto o desenvolvimento da formacgédo desses alunos,

participar mais ativamente do cotidiano do aluno indigena que vai para a universidade.

[...] pra vocé ter uma ideia eu entrei em 2008, né? O cacique nunca veio aqui
na universidade pra ver como é que é, andar e tal. Como eu fiquei aqui um
bom tempo eu ja vi uns caciques que vinha aqui, vocé lembra né? Vinha
cacique aqui ver como é que ta e tal. Entendeu? Ou vinha conversar
diretamente com o professor Lucio, ou ligava, mas aqui ndo, da minha
comunidade ndo. Tipo: - Vocé foi pra I, vocé estude e volte. Ou raramente
quando eu voltava la na comunidade em férias ou algum evento que saia 4, a
festa do indio, semana cultural indigena, ai ele conversava comigo ai
perguntava: E dai como que ta a faculdade e tal? Mas s6 isso também, eu
acho que falta isso ai bastante (S.C.C., 2014, 2014, Acervo
OBEDUC/LAEE/UEM).

Esse dado também foi apontado no depoimento do aluno do curso de Medicina da
UEM como estratégia para melhoria no desempenho do aluno indigena no ensino superior.
Ele acredita que deve haver um maior comprometimento, por parte dos cacigques, para com o

andamento dos estudos dos indigenas de sua comunidade.
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As liderangas deveriam cobrar mais o retorno desses alunos, os estudantes
indigenas tém que ter alguém por eles na universidade, que ndo apenas faca
a cobranga mais que 0 assista, ouca suas angustias e dificuldades, saber o
que ele esta passando na universidade, como esta se saindo nos estudos. O
cacique num foi |4 e assinou a carta de anuéncia? Entdo, agora, quando o
aluno entra na universidade ele deveria acompanhar também, manter um
didlogo com a UEM, com a CUIA, mostrar para o aluno que nao é
simplesmente ele entrar ali na UEM e pronto, vai ser esquecido (V.P.J.,
2015).

Por outro lado, houve o relato de que os caciques incentivam seus estudantes a

ingressarem no vestibular Especifico.

Entdo o cacique ele, no primeiro vestibular [...] ele falou né? Achou muito
importante essas vagas, por que qual pessoa seja ela indigena ou ndo seja
indigena, que ndo quer um curso superior? Que ndo quer subir o nivel de
padrdo da vida né? Entdo ele apoiou bastante, ajudou bastante na questao de
trazer os indigenas pra onde eles tavam passando, pra onde eles passaram no
vestibular, ele se empenhou bastante, até o Gltimo vestibular que ele ainda
tava na aldeia né? Que ha troca de cacique nas aldeias entdo agora ele ja ndo
é mais cacique 14, mas ele apoiou bastante, esse cacique de agora também,
que foi o primeiro ano dele né? Que... De vestibular indigena, entdo ele
também apoia, apoiou bastante e agora vao ser chamados né? Entdo ele ja ta
sabendo ja sabe pra que curso que vao fazer, onde vao estudar entdo ele
conversou com a gente no final do ano (S.C.C., 2014, Acervo
OBEDUC/LAEE/UEM).

Em relacéo ao significado do ensino superior e o que pensam sobre a lei estadual que

garante vaga para 0s estudantes indigenas no ensino superior, 0s entrevistados disseram:

Isso pra mim significa ficar importante pra vida da pessoa, porque acho
assim que depois de concluir o meu curso, as pessoas vao me olhar, com
outro olhar na aldeia, porque eu vou incentivar outros alunos, outros meus
parentes que vao querer vim e terminar que nem eu, porque por em quanto la
da terra indigena Faxinal, 1a [...] ninguém tem ensino superior, mas mesmo
assim as pessoas respeitam a gente da escola, assim que trabalha na escola,
que trabalha na salde, a comunidade respeita essas pessoas, entdo eu acho
assim que depois de ter a graduacdo completa, voltando pra la e trabalhando,
eu acho assim que as pessoas vao ter mais olhar diferente, porque as pessoas,
aquelas pessoas que estdo estudando vao querer [...] ser que nem a gente, eu
acho assim. [...] incentiva mais, porque a gente faz palestra com eles, que
estudar é bom, porque noés somos indigenas, mas s que a gente tem que
saber se defender nas leis, nas leis da Constituicdo Brasileira, entdo hoje em
dia, aquelas leis da FUNAI sdo quase engavetadas, algumas coisas a gente
usa, mas so que, hoje em dia nossos jovens tem que ir pro cartério, pra fazer
registro de nascimento das crianca, ou pro férum [...], entdo eu acho assim
gue 0s jovens tem que se preparar mais pra frente, porque a gente ficando
parado 14, a gente ndo vai seguir para frente, a gente vai ficar la, porque a
gente ndo vai entender as coisas, entdo eu acho assim incentiva mais as
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pessoas, eu estando aqui na universidade, estou incentivando muitas pessoas
que vao querer ir para aula e terminar, terminar o ensino médio e depois vao
querer ir para faculdade (A.A.F, 2014).

E muito importante, porque se ndo tivesse essa lei que € feito, que é seguido
hoje em dia, eu acho assim que nos indigenas, pouco ia ter condicdo de
chegar na universidade publica, a maioria ia ficar na universidade particular,
porque na universidade publica ela ja garante, essa lei ja garante 6 vagas por
ano, entdo eu acho assim que € muito bom essa lei, seguir essa lei sim, da
oportunidade pros indigenas. [...] De positivo, acho assim que, o Unico de
positivo que ele da uma bolsa, o aluno paga as despesas né. [...] A maioria
ndo conseguiria ficar (A.A.F.).

Um relato que consideramos pertinente esta na fala da estudante Kaingang formada

em Pedagogia na UEM sobre como foi sua interagcdo com os professores.

Entdo como vocé falou, vai muitas vezes dos professores falar, ensinar né?
Porgue tem professores que muitas vezes ele ta no mundo dele da escrita né?
E muitas vezes ndo percebe que tem um aluno ali que talvez nao ta adaptado,
separado né? Veio né de um lugar que muitas veiz a linguagem dele num
bate né? Aquele aluno ndo vai entender entdo no meu caso tive um
professor, que falava, falava e eu ndo sabia o que tava falando e tinha uns
que ndo, tinha uns que falava e muitas veiz perguntava pra mim se tinha
entendido, e eu falava que ndo, dai ele fazia uma comparacdo, tinha
professor que fazia assim entdo eu entendia dai, mais tinha professor que
nao, que falava que se ndo tivesse entendido que pegasse um dicionario, sé
que o dicionario também ndo vai explicar o certo né? Quer dizer certo la
mais pra gente na linguagem da gente ndo. Porque assim, os indigenas por
ser mais falante do que eles, mais falando assim na linguagem féacil porque
os professores de cada curso tem uma linguagem diferente né? Da
pedagogia, dos outros curso € uma linguagem diferente, entdo eu penso
assim mais é na linguagem mesmo, no falar com os alunos (J. L. P., 2014,
Acervo OBEDUC/LAEE/UEM).

Observamos o caso da estudante Guarani (I.N.M.C.), que efetuou matricula no curso
de Medicina na UEM em 2016 e permaneceu apenas por trés meses no curso, transferindo-se
para o curso de Enfermagem. Essa recorréncia de transferéncias pode ser justificada devido ao
descontentamento do estudante pelo curso escolhido, pelas dificuldades de aprendizagem dos
contetdos, por reconhecer a falta de conhecimentos prévios que sdo exigidos em
determinados cursos, afinidades entre os colegas e professores, ou até mesmo como no caso
da estudante Guarani (I.N.M.C.), que nos relatou ter vivenciado situacdes desagradaveis

durante as aulas no curso de Medicina que Ihes trouxeram desconforto e constrangimento.

Meus ex. colegas de turma da medicina, falaram entre eles que eu so estava
na universidade para receber a bolsa que os estudantes indigenas recebem.
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Como se eu ndo estivesse ali com o mesmo proposito que eles: garantir o
meu futuro e da minha familia Parece que eu ndo me encaixava e me sentia
um pouco excluida. (Estudante Guarani do curso de Enfermagem I.N.M.C.).

O relato da estudante explicita seu desconforto e, consequentemente, sua recusa em
continuar no curso que escolheu diante das provocac6es dos colegas, a indiferenca e a repulsa
diante da sua presenca num curso de elite. A preocupacdo dos académicos ndo indigenas em
relacdo a bolsa auxilio como ajuda de curso para o estudante, demonstra como sao
consideradas as populacdes indigenas num contexto politico-econdmico neoliberal em que
vigora o0s interesses individuais, como se o indigena estivesses ali, acessando 0 espaco
académico-universitario e usufruindo das politicas pablicas a ele direcionada, por conta
apenas de se beneficiar, ganhar vantagem e ndo pela formacéo profissional.

A Estudante Guarani, relatou-nos ainda que, durante a apresentacdo da primeira aula
de uma disciplina do curso de Medicina, o professor apresentou seu planejamento letivo
destacando quais seriam 0s conhecimentos que os “calouros” precisavam dominar para
compreender a disciplina e ter bons resultados nas suas avaliagdes. Diante de tais demandas, a
estudante percebeu que ndo poderia continuar naquele curso, pois lhe faltavam tais

conhecimentos:

[...] foi uma experiéncia boa, porem um pouco dificil pra mim, me senti
meio perdida e bastante constrangida [...]. Eu ndo me sentia preparada para a
faculdade, ainda ndo me sinto na verdade. Ai eu entrei logo de primeira em
Medicina e eu ndo conseguia acompanhar meus colegas, eu tava com muita
dificuldade em quase todas as matérias porque eu ndo tive preparo ou estudei
em escola boa que ensinasse pelo menos o basico. Eu tava ficando deprimida
por ser a Unica que tirava nota ruim. Entdo, eu mudei pra algo menos
complexo pra ver se melhorava (Estudante Guarani do curso de Enfermagem
I.N.M.C.).

As exigéncias salientadas pelo professor em relacdo aos conhecimentos basicos que o
aluno de graduacdo deve apresentar na Universidade, fez com que a estudante indigena se
sentisse incapaz de prosseguir no curso, diante da precariedade da sua escolarizacdo basica
para a sua formacao académica.

Por meio da analise das respostas individuais de cada questionario, a pesquisa mostrou
que, o indigena, além de vivenciar as diversas dificuldades que todo estudante tem que
enfrentar quando ingressa na Universidade, que se difere do ensino medio, como
metodologias especificas da academia, disciplina de estudos, lidar com diferentes métodos de
pesquisas, computador e Internet, precisa se adaptar a uma realidade bastante diferente da sua,
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com uma série de hostilidades como a preocupacéo, por parte de alguns colegas de sala, com
a forma de selecdo pela qual os indigenas entram na Universidade, no caso do Parana, em
especifico, por meio de uma politica de acdo afirmativa, acreditando que os indigenas estdo
“ocupando” as mesmas vagas disputadas no vestibular universal, ou seja, precisa saber lidar
com as Vvarias situacdes de preconceito e discriminacdo, devido ao seu pertencimento étnico,

no caso, “indigena”, também na Universidade.

Essa resisténcia ja era esperada, se considerarmos o secular sistema
educacional brasileiro profundamente excludente, discriminador e
colonizador. A cultura politica e académica sempre foi o baluarte do
processo dominador e colonizador das sociedades ocidentais europeias,
razdo pela qual sempre mantiveram as portas das universidades cerradas para
0s povos colonizados. Dai a forte reacdo ao sistema de cotas como
possibilidade de ingresso de indios e negros. Foi assim desde o periodo
medieval, quando os conhecimentos ficavam guardados a sete chaves com
aqueles que detinham o poder terreno e celestial, ou seja, a Igreja, e muito
longe de qualquer possibilidade de acesso a eles pelos povos que pudessem
ameacar a ordem das coisas (BANIWA, 2006, p. 162).

De fato o vestibular especifico dos povos indigenas no Parana tem sido um importante
meio de acesso ao ensino superior para as etnias que residem no estado. Os proprios
estudantes indigenas relatam que o objetivo da formacdo superior estd na necessidade de
ocupar os cargos dentro de suas Terras que, em sua maioria, sdo ocupados por ndo indigenas,
como € o caso da contratacdo de professores que atuam nas escolas indigenas, sua maioria no
Parand, contratada por Processo Seletivo Simplificado do Parana (PSS/PR.) Contrato
temporario. No entanto, ainda ha uma série de desafios e dificuldades a serem enfrentados,
uma vez que, mesmo com a implantacdo de uma politica de inclusdo para os povos indigenas
no Parang, ainda ndo se tem efetivamente, uma politica pablica e institucional de permanéncia
desses povos no ensino superior (NOVAK, 2014).

Ja discutimos, na primeira secdo desta tese, a forma avassaladora com que o
preconceito racial se faz presente a medida que segregamos, discriminamos, estigmatizamos e
rotulamos outros homens, sem refletir conscientemente sobre nossas acdes ou sobre as
relacbes que estabelecemos com os outros. O preconceito contra o estudante indigena também
esta presente na Universidade, principalmente quando é rejeitado pelos colegas ndo indigenas
na elaboracdo dos trabalhos de sala, quando ndo é convidado para participar dos eventos que
os colegas realizam fora da Universidade, quando o estudante oculta a sua identidade indigena
dos demais colegas.
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5.3 Os cursos, as salas de aula, os professores e 0s colegas

No levantamento realizado sobre a inclusdo do indigena na Educacdo Superior nas
universidades publicas do Brasil e, sobretudo no Parand, nos deparamos com uma série de
discussbes em relacdo as dificuldades que o indigena tem enfrentado nessa inclusao:
estudamos as legislacdes existentes por meio de Politicas de Permanéncia, as dificuldades em
relacdo ao deslocamento de suas comunidades para a universidade, alimentacdo, adaptacdo na
cidade, distanciamento de suas familias. Nesta sessdo, nos preocupamos em destacar o
preconceito e a discriminacao que sofre o indigena quando inserido no processo de ensino e
aprendizagem na universidade, como a questdo da lingua indigena apontada como empecilho
para a compreensdo dos contetdos académicos, sua trajetéria de ensino realizada na aldeia,
em especifico, no Ensino Médio, apontada como precéria, a ndo interacdo com 0s colegas em
sala.

Portanto, para investigarmos o processo de exclusdo e preconceito vivenciado pelos
indigenas, estudantes da Universidade Estadual de Maringda, ingressante pelo processo de
Vestibular Especifico dos Povos Indigenas, consideramos pertinente apresentarmos nossa
pesquisa realizada, por meio de entrevista e aplicacdo de questionario com os professores que
lecionam para esses estudantes na UEM no periodo da pesquisa 2013 — 2016.

As questdes que contemplam a entrevista e o questionario foram abertas e
semiestruturadas, uma vez que, questdes abertas, nos dard& o maior nimero possivel de
informacdes sobre o objeto pesquisado, conforme a visdo do participante sujeito da pesquisa
(BONI; QUARESMA, 2005).

Portanto, conforme a disponibilidade do entrevistado em participar da pesquisa, a
entrevista foi marcada com antecedéncia, nas dependéncias da Universidade Estadual de
Maring4, na sala de atendimento do professor e ou no LAEE/UEM. A coleta dos dados se
desenvolveu por meio de entrevista gravada e aplicacdo de questionario. O participante que
ndo dispunha de tempo para a entrevista gravada, foi convidado a responder as questdes do
questionario que foi entregue a ele, via e-mail ou copia impressa, juntamente com uma copia
impressa do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, assinado pela
pesquisadora e o participante.

A opcdo pelo questionério teve a finalidade de obtermos um maior detalhamento do
assunto em questdo, sem que isso pudesse causar qualquer tipo de constrangimento ao sujeito
pesquisado, diante da pesquisadora, além de ser um instrumento de pesquisa com capacidade

de atingir um maior nimero de pessoas em pouco tempo. Essa forma de levantamento de
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dados é utilizada, geralmente, na descricio de casos individuais, na compreensdao de
especificidades culturais para determinados grupos e para comparabilidade de diversos casos
(MINAYO, 2010).

As questbes da entrevista e aplicacdo de questionario com os professores foram
previamente planejadas com o objetivo de destacar como o0s professores observam o0s
estudantes indigenas na interacdo em sala de aula, na elaboracdo das estratégias de estudos
dos conteldos e se tem usado algum mecanismo especifico para lecionar para esses
estudantes, considerando a sua especificidade étnica e cultural.

Faz-se necessario destacarmos que varios professores foram convidados a participar
para responder o questionario. Fizemos contato com professores, coordenadores de cursos e
colegiados, pessoalmente, por e-mail e por telefone. No entanto, foram poucos os professores
que aceitaram participar da pesquisa e responder o questionario. Os que participaram da
pesquisa lecionam nas areas de Ciéncias Humanas, Exatas e da saude: Ciéncias Sociais;
Historia; Direito; Pedagogia; Psicologia; Matematica; Educacdo Fisica. Também
entrevistamos um professor da Educacdo na modalidade a Distancia e um tutor do curso de
Pedagogia.As questdes contidas no questionario encontram-se nos apéndices da tese.

A entrevista teve como objetivo, destacar a discriminacdo enfrentada e ou percebida
por académicos pertencentes aos Povos Indigenas durante o processo de formacao superior na
Universidade Estadual de Maringa que sdo empecilhos para a concretizacdo de seus estudos.

Os resultados obtidos com a entrevista aplicada aos professores da Universidade
Estadual de Maringa possibilitaram-nos explicitar e compreender as diferentes estratégias
criadas pelos estudantes indigenas para lidarem com a dinamica da universidade, seja em sala
de aula, na interagdo com colegas e professores, como fora dela, na elaboracdo de trabalhos
extras sala.

Ao analisarmos as falas dos professores, consideramos que a universidade € um
espaco de formacdo que se constitui como expressdo de seu tempo historico e da sociedade da
qual faz parte e, portanto, é uma instituicdo que reproduz a sociedade capitalista da forma
como ela se coloca no momento atual, expressando as ideias neoliberais dominantes.

Desta forma, torna-se necessario também, analisarmos o processo de formacdo e
apropriacdo do conhecimento por parte dos indigenas, favorecendo a proposicdo de
estratégias de ensino que possam garantir a aprendizagem e o desenvolvimento desses
estudantes de forma efetiva, possibilitando que esses, realmente completem o curso que
ingressaram e alcancem de fato, a formacdo académica. Assim, apresentamos nesta sub-secéo,

as falas dos professores de diferentes areas do conhecimento, que ja lecionam para estudantes
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indigenas na UEM. Reiteramos 0 quanto essas contribuicdes foram valiosissimas para
compreendermos de que forma o estudante indigena apreende o conhecimento na
universidade, trazendo desta forma, elementos que possibilitem desvendar aspectos
relacionados a construcéo dos varios esteredtipos, da discriminacdo e do preconceito que sofre
o0 indigena no processo de ensino-aprendizagem, assim como as causas da evasdo escolar,
transferéncias de cursos e reprovacoes.

Consideramos necessario também, analisarmos nas falas desses professores, as
contradicBes presentes na politica inclusiva para o ingresso do indigena nas universidades do
Parand, uma vez que esta, apesar de possibilitar a oferta de vagas para o indigena nestas IES,
por vezes, se mostra excludente, ao ndo oferecer a garantia de permanéncia desse aluno na
universidade, levando-o, muitas vezes, a reprovacao, a defasagem e evasdo. E isso para nés, é
uma forma de exclusdo.

O instrumento de pesquisa — questionario, apds ser aprovado pelo CONEP e
COPEP/UEM, foi aplicado entre 0s meses de maio a setembro de 2016, a partir de um roteiro
semiestruturado, cujas questBes tiveram o objetivo de levar o professor pesquisado a
descrever a sua experiéncia em lecionar para estudantes indigenas, o que ele considera
relevante destacar em relagdo aos seguintes aspectos:

1- desempenho académico do estudante indigena na disciplina que leciona;

2- principais dificuldades apresentadas pelos indigenas no processo ensino-

aprendizagem;

3- qual atitude o professor tem tomado para sanar as dificuldades que o estudante

apresenta;

4- 0 que o professor considera que justifica a existéncia de dificuldades que causam a

evasao e a reprovacdo do indigena na universidade;

5- como ocorre a interacdo entre os estudantes indigenas e ndo indigenas na formacgéo

de grupos de estudos e trabalhos;

6- se o professor utiliza algum mecanismo ou estratégia especifica para avaliar o

estudante indigena;

7- se é comum o estudante indigena procura-lo fora da sala de aula para tirar davidas

ou sanar dificuldades, como procede;

8- Quando um aluno indigena ndo obtém o desempenho esperado pela

disciplina/universidade ou ndo alcanca a média na pontuacdo das provas e ou
trabalhos, ao que o professor considera que justifica esse fato;
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9- quais séo as providéncias que o professor tem tomado diante do estudante que nao

alcanca um desempenho em sua disciplina;

10- se o professor tem conhecimento sobre Politicas Sociais para indigenas na

universidade;

11- seu conhecimento sobre a Politica Social estadual de ingresso de indigenas nas

universidades do Parand;

12- O que pensa sobre essa politica estadual, de acdo afirmativa de inclusdo do

indigena nas IES do Parana;

13- seu conhecimento sobre projetos e Programas desenvolvidos na UEM junto aos

estudantes indigenas;

14- a ultima questéo foi aberta para o professor escrever o que ele considera relevante

e que ndo foi contemplado nas questdes acima.

A pesquisa qualitativa mobiliza diferentes instrumentos de pesquisa: a entrevista face
a face e o questionario com roteiro de perguntas abertas; as observacfes com o grupo
pesquisado e a literatura levantada. Esse conjunto de praticas materiais € interpretativas pode
nos proporcionar inimeras estratégias de analise como as que sao conceituadas por Gil (2010)
de triangulacdo. “O conceito refere-se ao uso de dois ou mais métodos para verificar se 0s
resultados obtidos sdo semelhantes, com vistas a reforcar a validade de dois ou mais processos
comparaveis com vistas a ampliar a compreensao dos dados, a contextualizar as interpretacdes
e a explorar a variedade dos pontos de vistas relativos ao tema” (GIL, 2010, p. 131). Essa
estratégia permite a composicdo de amostras de trabalho diferentes e em diferentes tempos e
espacos (FIGARO, 2013).

Desta forma, o tratamento metodoldgico das fontes de pesquisa realizou-se por meio
da analise dos conteldos levantados nas producbes bibliograficas, nos documentos
sistematizados em Banco de Dados e das falas dos participantes nas entrevistas e aplicagédo de
questionario, cruzando essas informacdes. Para analise das respostas apresentadas no
questionario e na entrevista gravada, seguimos 0s seguintes passos: transcricdo, leitura,
interpretacdo/analise com destaque para as ideias centrais dos entrevistados; construcdo de
categorias, com base nas leituras realizadas e nos documentos das politicas publicas atuais e
dos relatdrios contendo o histérico escolar dos estudantes indigenas da UEM, disponiveis na
base de dados da CUIA/UEM.

Seré essa triangulacdo de dados que nos possibilitara o desenvolvimento de um quadro
situacional do estudante indigena na UEM, no intuito de identificar, discutir e compreender,
seu processo de formacédo, ascensao nos estudos, dificuldades ou facilidades no desempenho
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do seu cotidiano académico e o desenvolvimento de estratégias tanto por parte desses
estudantes para o enfrentamento do preconceito e da discriminacdo que se deparam durante o
processo de formacdo universitdria como por parte do professor em relacdo ao
encaminhamento do processo ensino e aprendizagem na sala de aula para esses alunos. As
respostas dos respondentes nos instrumentos de coleta de dados foram transcritas sem
modifica¢bes quando citadas no trabalho. Porém, algumas intervencGes poderdo ocorrer, em
relacdo a forma e adequacéo de linguagem oral para a linguagem escrita no intuito de “aliviar
0 texto de certas frases confusas de redundancias verbais ou tiques de linguagem (né, bom,
pois é, etc)”. Tomando o cuidado de “nunca trocar uma palavra por outra, nem mesmo mudar
a ordem das perguntas” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 78). Os trechos das falas que forem
suprimidos na escrita do trabalho serdo substituidos por reticéncias entre parénteses.

Portanto, para analisarmos as falas dos professores, dividimos as questfes do
questionario de entrevista em trés blocos: Primeiro Bloco: Dificuldades, justificativas e
interacdo: buscamos entender, do ponto de vista do professor, como ele observa: o
desempenho dos estudantes indigenas nas disciplinas que leciona; principais dificuldades que
esses estudantes apresentam; atitudes tomadas pelo professor para sanar tais dificuldades;
quais sdo as causas que o professor considera que possam justificar as dificuldades que esses
estudantes apresentam, assim como as constantes transferéncias de cursos, reprovacgoes e
evasoes; a interacdo com colegas de sala na elaboracao dos trabalhos em grupo.

Segundo Bloco: Estratégias e providéncias: buscamos destacar quais sdo as
estratégias que o professor desenvolve para avaliar o estudante indigena, diante das
dificuldades que este apresenta em sua disciplina.

Terceiro Bloco:Conhecimento sobre a Politica de Acdo Afirmativa desenvolvida
nas IES no Parana: o propésito foi investigar o que o professor conhece sobre a Politica de
Acdo Afirmativa de inclusdo do indigena nas IES no Parang; seu posicionamento frente a tal
Politica e qual é o seu conhecimento sobre 0s programas e projetos da UEM que envolvem os
estudantes indigenas.

No Primeiro Bloco: Dificuldades, justificativas e interacéo, a observagédo que relata os
professores da UEM que participaram da pesquisa, em relacdo as dificuldades dos estudantes
indigenas, as justificativas que consideram pertinentes e modos de interacdo em sala de aula,
em sua maioria, foi consensual. Porém, analisamos que dependendo da leitura e conhecimento
que o professor possui sobre a historia e cultura desses povos, explicita suas preocupacoes e
descrevem suas proprias limitacdes nessa interacdo e expde suas estratégias de ensino. Outras

vezes, 0 preconceito aparece explicito ou velado em suas falas.
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A professora da disciplina de Parasitologia do curso de Enfermagem preferiu
responder 0 questionario por escrito. Escreveu que em sua experiéncia como docente na

UEM, j& havia lecionado para duas estudantes indigenas.

Eram alunas dedicadas, que tentavam realizar todas as tarefas e as que
realizavam, porém ficavam aquém do alcancado pela turma em termos
médios. Uma delas era mais madura e afora todas as dificuldades conseguia
um desempenho melhor. A outra mais imatura e mesmo mais jovem, as
vezes me olhava de tal forma que eu tinha a impressdo que ela ndo me
entendia completamente (S.M.A.).

Essa impressdo que teve a professora (S.M.A.), de que a aluna mais jovem nao a
“entendia completamente”, nos remete a discusséo realizada por Ruth Paradise (2012) quando
apresenta sua pesquisa sobre 0 modo de aprendizagem das criancas Mazahua®?, de um estilo
interacional “separado-mais-junto”, em que operam diferentes sistemas de comunicacao,
ensino e aprendizagem indigena por meio da linguagem ndo verbal. A aprendizagem
desenvolvida pelos povos indigenas, em especifico, dos povos Mazahua, acontece em
contexto familiar e comunitério e possui significados especificos que formam as interaces
didrias que as criangas observam com a convivéncia com os adultos, “o sentido e o
relacionamento com os outros membros do grupo séo a parte mais importante do processo e 0
produto dessa aprendizagem” (PARADISE, 2012, p. 12). Enfatiza que a aprendizagem néo é
um processo simples e universalmente o0 mesmo em todas as sociedades. Contudo, segundo
Mota e Assis (2008, p. 80) mesmo que as sociedades indigenas tenham formas proprias de
organizacdo social, “é possivel apresentar uma generalizacdo que permita entender em linhas
gerais 0s aspectos comuns entre esses povos e, assim, conhecer um pouco melhor a
organizacdo social dos grupos indigenas no Brasil”.

O aprendizado sobre os significados culturais especificos da cultura indigena é
iniciado desde muito cedo na vida das criancas indigenas e tudo o que ela aprende ndo é
concebido apenas como um processo de transferéncia de conhecimento, mas como processo
de pertencimento. “Enquanto a crianca aprende, ela comeca a pertencer a um grupo e a sua
tradicdo sociocultural e a se identificar como membro desse grupo” (PARADISE, 2012, p.
12).

%2 «Os Mazahua s&o um dos povos da Meso-América, muitos dos quais mantém um padrdo de
migracdo tempordria de suas aldeias, nos estados mexicanos, para a Cidade do México. Eles
passam varios meses no centro da cidade ou ao redor do enorme mercado La Merced. Durante o dia
suas atividades seguem as caracteristicas tradicionais familiares dos mercados meso-americanos.
Mantém padrdes interacionais e praticas de socializacdo que dao apoio a continuidade cultural”
(PARADISE, 2012, p. 16).
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Egon Schaden (1974) no livro: “Os aspectos fundamentais da cultura Guarani”,

destaca como é concebida a infancia e a formacao da personalidade na cultura Guarani:

A crianca Guarani se caracteriza por notavel espirito de independéncia. Na
medida em que lhe permitem o desenvolvimento fisico e a experiéncia
mental, participa da vida, das atividades e dos problemas dos adultos. [...]
Tratadas como adultos, as criancas Guarani sdo mais francas e menos
retraidas do que estes, quando em contacto com estranhos (SCHADEN,
1974, p. 59).

Quando pensamos em “processos de aprendizagens” em nossa cultura ndo indigena,
concebemos “a ideia de que a maior parte da aprendizagem ‘avangada’ efetiva acontece
dentro de um modelo de escolaridade racionalizado que realga a cognicdo, a linguagem e o
ensino” (PARADISE, 2012, p.12). Porém, a aprendizagem nem sempre € um processo
simples e universalmente 0 mesmo em todas as sociedades e culturas, assim como demonstra
os estudos de Paradise (2012), quando se depara com a pratica educacional diferente da
aprendizagem escolar da sociedade ndo indigena como a dos povos Mazahua que realca a
reciprocidade e o compartilhamento, um tipo de aprendizagem que é adotado, ndo somente
nos processos escolares mais em varios ambitos ndo escolares.

Portanto, consideramos que a forma como o0s povos indigenas desenvolvem a
aprendizagem em suas culturas, por meio de significados ndo verbais, esse estilo de
aprendizagem quando confrontados com a dinamica de aprendizagem da universidade pode
ser impactante para o estudante indigena.

Outra professora (L. D. M.) também do curso de Enfermagem, porém da Disciplina
Enfermagem em Centro Cirtrgico, preferiu responder por escrito o formulario do

questionario:

Ja tive 5 (cinco) alunas indigenas na disciplina, que é ministrada na 32 série
do curso de Enfermagem. De modo geral, o desempenho em avaliagdes
tedricas foi menor que em avaliagGes praticas, pois a disciplina comporta 2
(duas) avaliagdes teoricas, com 34 h/s de aulas tedricas, e 1 (uma) avaliacdo
pratica, relacionada a 68 h/s de praticas clinicas desenvolvidas nos setores de
centro cirargico, centro de material e esterilizacdo e recuperacdo pos-
anestésica. [...] As principais dificuldades eram cognitivas, para
compreender e assimilar informacdes mais técnico-cientificas. A redacdo de
respostas em provas era precaria, tanto em contetdo quanto em forma
(ortografia, articulagdo de ideias...) (L. D. M.).

O artigo de Brand e Calderoni (2012) traz a discussdo sobre as ambivaléncias e
desafios expostos pela presenca indigena nas instituicbes de Ensino Superior. Os autores
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realizaram um levantamentopor meio de entrevistas pelo Projeto Rede de Saberes. Ressaltam
que chegam as universidades povos, com saberes e processos sociais e histéricos
diferenciados, marcados pela exclusdo tanto social como cultural, a partir dos quais esperam
dialogar com os saberes construidos e legitimados como universais, em busca de formacao.
Esse didlogo exige das universidades conhecer o mundo indigena e reconhecer a relevancia

dos conhecimentos produzidos por esses povos.

Sdo povos, com saberes e processos sociais e historicos diferenciados,
marcados pela exclusdo tanto social como cultural, que se confrontam com
IES que sempre foram espagos identificados com os interesses das elites
coloniais. Que condicGes tém as IES para atender as demandas e
expectativas dos povos indigenas e contribuir para a formacao de intelectuais
capazes de atender as demandas de seus povos em sua dificil luta pela
reconquista da autonomia, que passa pela gestao territorial e por melhores
condigdes de sustentabilidade? (BRAND; CALDERONI, 2012, p. 90).

A presenca de académicos indigenas nas IES, além de contribuir para que se cumpra o
que determinam a Constituicdo/88 e a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, pode transformar as
IES em locais de trocas de conhecimentos e possibilidade de interacdo e reciprocidade entre
0s sujeitos envolvidos. Mas, para isso, segundo Brand; Calderoni (2012, p. 94) parafraseando
Mato (2009, p. 88), deve-se revisar os “planos de estudo em todas as disciplinas”, incluindo
direito, medicina, entre outras e também revisar 0s “modos de aprendizagem
institucionalizados” nas IES.

O professor (A. J. P.) da disciplina de Psicologia Geral do curso de Psicologia também
preencheu o formulario do questionario e respondeu que ao lecionar para dois indigenas,
percebeu a dificuldade que esses estudantes apresentavam na escrita e compreenséo de textos

académicos.

Tive um aluno (R.) e uma aluna (J.) indigenas. O aluno era mais novo e foi
muito mal em todas as disciplinas, culminando com sua reprovacdo e
consequente transferéncia de curso. A aluna, um pouco mais velha (21 anos),
reprovou em metade das disciplinas e foi aprovada na outra metade,
inclusive na minha. A aluna faltava muito e por muito pouco nao foi
reprovada na minha disciplina. Se relacionava bem com a turma e tinha
amigos e amigas. [...] J& o aluno tinha muita dificuldade até com o idioma
portugués, compreendia pouco o que eu solicitava nas avaliagdes e
rechacava minhas aproximacdes para tentar ajuda-lo. Tinha dificuldade em
todas as matérias, notadamente nas de exatas e bioldgicas. Minha disciplina
a época tratava das funcBes psicol6gicas basicas e superiores, entdo
precisava fazer referéncia aos contetdos de filosofia e anatomia/fisiologia. O
aluno tinha muita dificuldade em escrever mais que trés linhas sobre o que
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perguntava, inclusive em atividades com consulta. Nao tinha amigos na sala
e era demasiadamente calado.

Nesta fala do professor de Psicologia (A. J. P.) sobre o desempenho e dificuldades dos
indigenas que foram seus alunos, temos varios pontos para nos atentar em nossa analise
como: reprovacao; transferéncia de curso; faltas; deficiéncia na Lingua Portuguesa em relacéo
a compreensdo do idioma e em relacdo a escrita; defasagem na compreensdo dos conteldos;
interacdo com os demais estudantes ndo indigenas “ndo tinha amigos na sala” e novamente
aparece a questdo em se apresentar “demasiadamente calado”.

Em relacdo as reprovacOes, transferéncias e faltas dos estudantes indigenas na
universidade, temos nos deparado com varios pesquisadores preocupados com a inclusdo e
permanéncia dos indigenas no ensino superior: (LAZARO; MONTECHIARE, 2016);
(AMARAL, 2010); (NOVAK, 2007; 2014); (ANGNES, 2010); (AMARAL; FRAGA;
RODRIGUES, 2016); (BERGAMACHI; KURROSCHI, 2013); (PAULINO, 2008);
(PALADINO, 2012); (SISS; MONTEIRO, 2010); (SOUZA LIMA; HOFFMANN, 2007);
(DAL' BO, 2010).

Lazaro; Montechiare (2016) apontam que os estudos das producdes académicas, a
partir da década de 1970 que tratam sobre o protagonismo dos povos indigena que vivem em
territorio brasileiro, demonstram que apesar desses povos, no contato com o ndo indigena,
terem sofrido diversas “perdas”, por outro lado, também passaram a obter muitas conquistas
“por meio da intensificagdo dos movimentos sociais indigenas em torno das histdricas
demandas e de novas que foram surgindo, entre elas, a educacdo superior” (LAZARO;
MONTECHIARE, 2016, p. 11). Porém, ainda é um grande desafio a concretizagdo dessa
demanda quando se trata da permanéncia do indigena na universidade até a conclusdo de seus

estudos.

Né&o basta que estes académicos indigenas entrem nos cursos de graduacdo
das universidades estaduais ou outras, € preciso que eles permanecam e
tenham condi¢des de conclui-los. Para isto, uma parte importantissima nessa
permanéncia é a efetivacdo de programas de acompanhamento pedagogico e
programas de assisténcia estudantil, com apoio de: bolsas, moradia,
alimentacdo, transporte, satde, centro cultural ou um local préprio para os
indigenas, creches, cultura, lazer, entre outros (AMARAL, 2016, p. 121).

Sabemos que, além das dificuldades que o estudante indigena enfrenta ao sai de sua
comunidade para morar na cidade e cursar a graduacdo na universidade, também tem

enfrentado a desigualdade educacional entre indigenas e ndo indigenas na universidade,
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devido a precariedade da educacao basica oferecidas nas escolas indigenas que ndo prepara o
indigena para enfrentar a universidade. E quando entra na universidade, nem sempre 0
estudante indigena tem acesso a meios que possam sanar suas dificuldades.

Amaral e Baibich (2012) destacam a existéncia de dificuldades ndo sé por parte dos
estudantes indigenas, mas das também por parte das universidades, uma vez que, ainda existe
a dificuldade para se pensar para além do conhecimento das praticas e certezas acumuladas da
universidade.

Para Novak (2014) discutir politicas de permanéncia no Ensino Superior é necessario
indagar se curriculos, préticas pedagdgicas, calendarios, relacbes professor-aluno,
infraestrutura, material didatico, avaliacdo, participacdo em pesquisa e outros componentes
universitarios estdo sendo pensados e dinamizados a partir da presenca de grupos

historicamente excluidos do Ensino Superior.

Apesar da importancia da aprendizagem desses novos conhecimentos para 0s
académicos indigenas, adverte-se, porém, que este movimento raramente é
de mao dupla, isto é, os indigenas parecem, para a academia, nao ter nada
sabido ou a ensinar. Ciéncia e cultura sdo, neste paradigma predominante,
ainda que ndo explicitado, patrimdnio da universidade e somente dela
(AMARAL, 2016, 110).

Na analise de Rodrigues e Wawzyniak (2006), as acdes voltadas para permanéncia sao
insuficientes e isoladas. Por isso, a necessidade de se criar uma politica efetivamente publica,
que extrapole os limites do assistencialismo e reconheca que abrir espaco para os indigenas
nas universidades sem eles terem condi¢fes materiais efetivas para a sua permanéncia nao é
acdo suficiente para a inclusdo, podendo, inclusive criar situacdes de falsas expectativas nas
comunidades, e mesmo de preconceito diante dos insucessos desses académicos. S&o
necessarias analises que avaliem essas politicas em sua totalidade, tanto no que diz respeito as
universidades quando no que se refere aos impactos que elas vém causando nas comunidades
indigenas que estdo recebendo os graduados.

O professor da Disciplina Teria Geral do Direito (A.L.M.) reparou que o estudante
indigena também apresentou dificuldades de entendimento

[...] especificamente com relagdo ao contexto cientifico da disciplina,
auséncia de formacéo basica, inclusive com embarago para interpretar texto
e identificar o vocabulario juridico. As principais dificuldades eram
cognitivas, para compreender e assimilar informacdes mais técnico-
cientificas. A redacdo de respostas em provas era precaria, tanto em
contetido quanto em forma (ortografia, articulacdo de ideias...) (A. L. M).
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Para que os indigenas, pertencentes as Terras Indigenas do Parana, ingressem na
universidade, precisam ser aprovados no processo de selecdo especifico do Vestibular
Indigena que é diferente do vestibular universal, e quando entram na universidade, sdo
tratados iguais aos demais estudantes ndo indigenas, suas diferencas culturais, defasagens de
aprendizagem oriundas de um ensino médio precério, ndo sdo levados em conta durante o
processo de avaliacdo de seus professores, que nem sempre sdo preparados para lidar com as
diversidades em sala de aula.

Em relacdo a desigualdade existente no processo educacional entre indigenas e nao
indigenas, segundo Novak et al (2015) o Censo de 2010 (IBGE, 2010), indica que o indice de
analfabetismo entre as comunidades indigenas no Brasil é bastante discrepante: de 32,4%
enquanto para os ndo-indios essa taxa é de 14,6%. (IBGE, 2010).

A educacdo superior se constitui para 0s povos indigenas, como um campo escolhido
para desenvolver estratégias que reforcem a visibilidade étnica e, ao mesmo tempo, ter acesso
aos conhecimentos da sociedade brasileira. Esta escolha, por sua vez estd relacionada a
valorizacdo dada ao conhecimento, por estes povos, quanto a distincdo que é conferida para
falar e escrever bem o idioma do ndo indio e desta forma, possibilitar o dialogo com
compreensdo e conquistar suas demandas. O corpo docente da universidade tem que ter essa
leitura, de que esses estudantes, por pertencerem a um grupo que sempre sofreu preconceito
na sociedade brasileira e, portanto, historicamente discriminado, poderdo apresentar diversas
dificuldades da mesma forma que apresentam os estudantes ndo indigenas: as matérias
académicas podem parecer complexas, considerando a realidade na qual eles pertencem, uma
Vez gue possuem pouco ou quase nada de acesso aos meios tecnoldgicos em suas aldeias
como o0 uso do computador e da internet; pouca participacdo nas aulas expositivas e nas
apresentacdes de trabalhos orais para falar e expressarem suas ideias; muitas vezes ndo
possuem informacdes necessarias de como é o curso que escolheram e de como ele funciona,
ou a prépria dindmica da universidade. Além disso, mesmo que o professor se ofereca para
sanar suas duvidas, o estudante indigena podera ndo procuré-lo, pois tera inseguranca sobre o
que perguntar e argumentar. A diferenca existente entre as dificuldades apresentadas pelo
estudante indigena e o ndo indigena na universidade, esta no preconceito que sofre o indigena,
historicamente disseminado em sociedade.

Segundo Mota e Assis (2008, p. 74), em comparacdo ao contexto anterior a
Constituicdo Federal de 1988, atualmente, as populacdes indigenas no Brasil, tém tido maior
visibilidade, uma vez seus direitos passaram a ser reconhecidos, tanto por parte das
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instituicbes governamentais, nas legislacGes, quanto da sociedade nacional e internacional,
aparecem mais na midia. Mesmo assim, ainda, n6s ndo indigenas desenvolvemos alguns
conceitos deturpados sobre quem sdo os indigenas, heranca do periodo colonial, que nos
impedem de conhecé-los de forma mais efetiva e consequentemente, a partir dessas visoes
negativas, construimos preconceitos contra esses povos. Assinalam alguns dos preconceitos

mais expressados em relacdo as populacdes indigenas:

[...] selvagens, atrasadas e com uma humanidade duvidosa. [...] vivem no
passado e ndo se atualizam. [...] bons selvagens por viverem em um estado
de natureza. [...] estdo distantes de nds, ou no tempo ou no espaco. [...]
passaram a usar roupas, instrumentos e utensilios do mundo dos brancos. [...]
nao falam mais sua lingua. [...] ndo sdo mais indios (p.75 — 76).

Esse comportamento do aluno “demasiadamente calado” podera ser compreendido,
quando se tem participado e estudado a cultura indigena. Conforme destaca Paradise (2012)
em relacdo as criangas Mazahua:

[..] A interacdo ndo verbalmente organizada é frequentemente menos
reconhecida como fendmeno sociocultural, que € por si mesmo relevante
para 0 processo de aprendizagem. Quando é levada em consideracdo é
tratada em referéncia ou em apoio a conversa e as préaticas discursivas (p.
13).

Ruth Paradise (2012) discute a organizacdo nao verbal da interacdo social e seu
significado caracteristico ao descrever como 0 modo separado-mas-junto da interacdo subjaz e
estrutura a experiéncia social dos bebés e das criangas Mazahua. Procura mostrar que esse
comportamento ndo verbal pode ser entendido para muito além de um suporte ou apoio ao
comportamento verbal, e argumenta que a participacdo precoce na interacdo social nédo
verbalmente organizada constitui uma experiéncia enculturadora que envolve significados
relevantes e culturalmente especificos.

A apreciagdo da natureza cultural do comportamento interacional ndo verbal e de
como ele informa a organizagéo das atividades de aprendizagem dentro e fora da escola pode
ser alcancada quando se da atencdo a enculturacdo precoce dos padrBes interacionais ndo
verbais. A énfase na compreensdo ndo verbal da significacdo cultural parece especialmente
apropriada e necessaria quando se estuda a experiéncia enculturadora de bebé e de criancas,
cuja compreensdo e uso do idioma ndo existem ou sdo limitados. Embora sua experiéncia

social inicial possa ser acompanhada pelo discurso, sua compreensao e sua aprendizagem néo
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dependem dele. Realmente, a fonte de significado cultural para eles € a organizacdo nao
verbal e o conteldo das interacdes interpessoais observadas e participadas. Mesmo quando 0s
outros usam o discurso como um meio de comunicagdo, os significados imediatamente
disponiveis para as criancas pequenas ndo sdo aquelas derivadas das palavras. (PARADISE,
2012, p. 15).

Em nossa convivéncia com o0s estudantes indigenas nos projetos do LAEE/UEM,
observamos um momento que consideramos bastante pertinente compartilharmos nesta tese.
Um estudante indigena da etnia Kaingang do curso de Pedagogia e participante do
PIBID/Diversidade/lUEM (2015) fez a contacdo de uma histéria Kaingang para um grupo de
estudantes indigenas e ndo indigenas graduandos do curso de Pedagogia e havia uma crianca
indigena falante apenas da Lingua Kaingang presente no local que, ao ouvir a narragdo da
historia na Lingua Portuguesa, permaneceu o tempo todo de cabeca erguida, de olhos fixos
para 0 contador da histéria. Quando a historia foi narrada na Lingua Kaingang, a crianga
abaixou a cabeca e permaneceu assim até o final da histéria. A nossa impressao neste
momento foi a de estranheza, por consideramos em nossa cultura “ndo indigena”, que abaixar
a cabeca, desviando o olhar, a crianca ndo estaria mais atenta a contacdo da histdria,
parecendo-nos que a historia contada ndo Ihe fazia mais sentido. Ao final da atividade, o
estudante Kaingang nos explicou que a atitude daquela crianca, de abaixar a cabeca para ouvir
a historia em sua lingua, demonstra a forma como as criangas Kaingang interagem na
aprendizagem com os adultos. A crianca ndo precisa focar o olhar para o que Ihe esta sendo
ensinado.

Outra situacdo, relatada por esse mesmo estudante Kaingang participante do
PIBID/diversidade nos aponta esse mesmo caso: uma professora do curso de Pedagogia
chamou a aten¢do do estudante indigena em sala de aula durante uma explicacéo de contetdo
de sua matéria, solicitando que esse estudante dirigisse o olhar para ela e ndo ficasse de
cabeca baixa durante sua explicacdo, acreditando que o estudante estaria demonstrando
desinteresse pelo contetdo.

Nos estudos de Paradise (2012) sobre a interacdo da mée e a crianga Mazahua, destaca
que:

[...] A mulher ndo divide seu tempo entre os cuidados com a crianga e as
tarefas interminaveis que a ocupam. Ela cuida das duas coisas
simultaneamente. [...] S6 raramente uma mulher para de fazer algo para
atender uma crianca. [...] Independente da idade da crianca, a qualidade
caracteristica da interacdo consiste no fato de que elas estdo juntas e, ao
mesmo tempo, cada uma estd envolvida separadamente em sua atividade
(PARADISE, 2012, p. 17).
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A autora Paradise (2012) relata que as criancas indigenas estdao sempre ao lado da mée
ou de um parente, nos afazeres do dia-a-dia como na lida com os artesanatos, mas nessa
interacdo, nem as criancgas requerem nem lhes é dada a atencdo por parte dos adultos. “Mesmo
quando uma mulher da atencdo a uma crian¢a, como quando tira dela uma tesoura ou lhe troca
sua roupa suja, € a atividade ou incidente que é o foco da atencdo materna, e ndo a crianca
como pessoa. Nao acontece a focalizacdo da atencdo do/no outro ou a troca de olhares” (p.
18).

A atitude da crianga Kaingang em ndo fixar o olhar para o contador da historia, ndo
representa para essa etnia descaso ou desatencdo, uma vez que essa € a interacdo que as
criancas desenvolvem com os adultos e os adultos com elas. E, para as criangcas Mazahua:
“Essa atencdo indireta ndo implica descaso fisico ou emocional. As mulheres ndo se
distanciam das criancgas e seu calor e afeigdo maternos séo evidentes” (PARADISE, 2012, p.
18).

Destacamos nas falas dos professores uma visdo que estd muito recorrente na
universidade, a de que os estudantes indigenas sdo timidos aprendem menos, e tem

dificuldades de interacdo em sala de aula.

Tive 2 alunas, e um rapaz - A primeira aluna para quem ministrei aula foi em
uma disciplina com 68 horas, pude perceber que ficou isolada da turma,
apenas uma aluna fez amizade com ela e é com ela que fez o trabalho que
solicitei. Eu sempre me direcionava a ela, fazendo com que participasse das
aulas. Ela sempre participava, mesmo que acanhadamente. Fez um trabalho
maravilhoso em relagdo ao plano de aula. Pedi que ela focasse na atuagéo
dela em sua comunidade, ja que lecionava la. Ficou um trabalho muito
bonito, pedi que falasse para a turma. Seu desempenho na realizagdo dessa
atividade foi 6timo, mesmo que muito timidamente.

A segunda aluna foi em uma disciplina de Artes em que eu teria somente 34
horas, por isso o contato foi muito rapido, com ela identifiquei a mesma
timidez, contudo como oportunizei o trabalho com a expressdo corporal e
oral, pude vé-la recitar um poema maravilhosamente bem em uma
apresentacdo que fizemos ao final da disciplina, além de fazer com que o
grupo interagisse mais com ela e vice-versa (Professora da disciplina de
estagioR. S. B.).

O professor (J. C. G.) que leciona Metodologia do ensino de matematica — 12 a 42
séries do ensino fundamental Il (Curso de Pedagogia), destacou que, dentre as varias
dificuldades apresentadas como empecilho ao “bom” desempenho académico pelos estudantes

indigenas, a timidez.

234



235

Dentre diversos académicos com 0s quais pude ter contato, varios sdo 0s
motivos que justificam as dificuldades de aprendizagem nos contetdos
matematicos. Alguns demonstraram dificuldade de interpretacdo de texto,
bloqueios psicoldgicos, falta de entusiasmo, dificuldade de expor suas
dificuldades geradas, principalmente, pela timidez (J. C. G.).

A questdo desinteresse por parte dos indigenas, também é uma constante na fala dos
professores, conforme traz a professora do curso de Pedagogia, da disciplina de Estéagio
curricular supervisionado na Educacdo Infantil e Formacdo e A¢do docente: préaticas de ensino
na educacdo infantil:

Alguns académicos ndo indigenas possuem receio de formar duplas ou
grupos com os académicos indigenas porque as vezes esses Ultimos se
demonstram desinteressados com o cumprimento da elaboracdo de trabalhos
e também porque apresentam dificuldades no processo de escrita e de
comunicagdo formal (H. T. I. S.).

Collet; Paladino; Russo (2014) destacam no livro: “Quebrando preconceitos: subsidio
para o ensino das culturas e histdrias dos povos indigenas”, a pesquisa que realizaram sobre 0
modo como as culturas e historias indigenas é abordado em sala de aula. Realizaram
entrevistas e observacdes com professores em diferentes estabelecimentos de ensino e
perceberam que as atividades e contetdos que dizem respeito aos povos indigenas sdo muito
limitados e restritos com ideias muito defasadas. Destacam ainda que no discurso desses
professores, relatam que abordam a tematica indigena em sala de aula a partir do que

aprenderam na escola quando eram criangas. Indignadas, as autoras questionam:

E o que foi que essas pessoas aprenderam e nossas criancas do século XXI
ainda aprendem? O “indio” como um ser vinculado ao passado, com alguma
presenca significativa somente na formacdo da col6nia e na constituicdo do
“povo brasileiro”; O “indio” como um genérico, sem atentar para a
diversidade cultural das mais de 305 etnias presentes em nosso pais; o
“indio” como alguém que vive na floresta, isolado e nu, subsistindo apenas
da caca e da pesca, e aqueles que fogem desse padrdo “ja ndo sendo indios”;
e 0 “indio” como ser preguicoso, que ocupa muita terras e atrapalha o
desenvolvimento da nacdo, entre outros esteredtipos (COLLET,;
PALADINO; RUSSO, 2014, p. 5).

Trazemos em destaque a fala do professor (I. F.) do curso de Historia para destacar

como essa visdo deturpada sobre o indigena se propaga na universidade investigada:
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Ja tive alunos indigenas que viviam nas aldeias e alunos indigenas que
viviam fora das aldeias. Esses Gltimos trabalhavam e tinha uma vida normal.
Um deles nem poderia ser considerado indigena, na medida em que tinha
apenas ascendentes indigenas. Acho que sua preocupacdo é com 0s
indigenas das aldeias que, invariavelmente, reprovam em todas as disciplinas

(I. F.).

Analisamos essa observacédo por parte do professor com muitas ressalvas, uma vez que
ndo comungamos das mesmas ideias do mesmo, que nao reconhece a identidade indigena do
estudante pelo fato deste, ndo morar em aldeia. O professor demonstra com isso, falta de
conhecimento da atual realidade que vive os povos indigenas no Brasil. Afinal, o que define a
identidade de um indigena, uma vez que este precisou sair de suas terras para morar na cidade
ndo por vontade propria, mas a partir das transformacgdes sociais e econémicas da sociedade,
que ocorreu por um processo de desapropriacdo de terras, de desenvolvimento econémico e
social de exploracdo que dizimou e expulsou grande parte dos povos indigenas de seus
territorios?

O direito internacional, hoje, identifica como povos indigenas aqueles povos que
descendem de povos que pré-existem aos Estados atuais (feito historico), conservam
totalmente ou parcialmente as suas instituicbes sociais, politicas, culturais ou modo de vida
(vigéncia atual), e que tem autoconsciéncia da sua propria identidade (critério subjetivo)
(FAJARDO, 2009).

A Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho sobre os povos indigenas
em paises independentes destaca:

Art. 1. O presente Convénio se aplica:

b) aos povos em paises independentes, considerados indigenas pelo fato de
descender de populacfes que habitaram o pais ou uma regido geografica que
pertencesse ao pais a época da conquista ou colonizacdo ou do
estabelecimento das atuais fronteiras estatais e que, qualquer que seja a sua
situacdo juridica, conservem todas as suas préprias instituicbes sociais,
econdmicas, sociais e politicas, ou parte delas.

2. a consciéncia da sua identidade indigena ou tribal devera ser considerada
um critério fundamental para determinar os grupos aos quais se aplicam as
disposicOes do presente Convénio (OIT, 2011, p. 15).

Portanto, os povos indigenas foram e ainda sdo, vitimas das inovacbes e das
transformagdes que mexem com seu modo de produzir a existéncia. Estdo sempre em busca
de formas variadas de producdo, maneiras de resistirem as transformacdes forcadas por

elementos externo a suas aldeias, mas que influenciam diretamente na vida de suas
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comunidades. Importante destacar também que a ideia de identificar o indigena com base na
posse de certos tracos fisicos (por exemplo, ter cabelo preto e liso, e pouco pelo no corpo),
culturais (como falar uma lingua indigena, utilizar “roupa de indio” e ndo utilizar tecnologia
ocidental) ou de habitat (viver na floresta) esta ultrapassada (COLLET; PALADINO;
RUSSO, 2014, p. 13). Além disso, deve-se destacar que o indigena mesmo sendo
desapropriado de suas terras, tem o direito de usufruir dos bens materiais universais e por isso
“0 crescente acesso as tecnologias de comunicacao e informacdo tornam insustentavel a ideia
de que indio é quem vive pelado na floresta” (COLLET; PALADINO; RUSSA, 2014, p. 30).

Jodo Pacheco de Oliveira (1998) escreve na obra “Uma etnologia dos ‘indios
misturados’? Situacgéo colonial, territorializacdo e fluxos culturais” sobre a situacdo dos povos
indigenas do Nordeste brasileiro que, mesmo ndo sendo de interesse dos etnélogos do pais,
por meio de seus movimentos, vém ocupando cada vez mais o cenario sociopolitico regional e
assim questionando as tradicionais visdes e imagens que advogam a inexisténcia, a extin¢ao
ou ainda o gradual desaparecimento dos povos indigenas na Regido (SILVA, 2011).

Apobs a Lei de Terras de 1850 que determinou que todas as propriedades de terras
fossem registradas em cartorios, definiu as terras devolutas oficiais que poderiam ser vendidas
em leilGes publicos, os senhores de engenho no litoral, os fazendeiros no interior, 0s
tradicionais invasores das terras dos antigos aldeamentos indigenas bem como as autoridades
defensoras que possuiam interesses comuns, sistematicamente afirmaram que os indios
estavam “confundidos com a massa da populacdo” e por esse motivo ndo existiam razdes para
continuidade dos aldeamentos (SILVA, 2011).

Antes do final do século XIX ja ndo se falava mais em povos e culturas
indigenas no Nordeste. Destituidos de seus antigos territdrios, ndo sdo mais
reconhecidos como coletividades, mas referidos individualmente como
“remanescentes” ou “descendentes”. Sdo os “indios misturados” de que
falam as autoridades, a populacdo regional e eles préprios, os registros de
suas festas e crencas sendo realizados sob o titulo de “tradi¢c6es populares”
(OLIVEIRA, 1999, p. 58).

A determinacéo oficial era de extinguir os aldeamentos e no ato de medir, demarcar e
lotear com destinacdo de pequenas glebas de terras para umas poucas familias, ja para os
arrendatarios e invasores tiveram suas posses legitimadas. Desta forma, muitos indigenas
tiveram que migrar para as periferias urbanas, dispersaram-se pelas regides vizinhas aos
aldeamentos, outros passaram a trabalhar “de alugado” em suas proprias terras agora nas

maos de fazendeiros, e umas poucas familias permaneceram nos “sitios”, pressionadas ao
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longo do tempo por fazendeiros. Assim, a partir das Ultimas décadas do Século XIX, ocorreu
um siléncio oficial sobre os indios no Nordeste (OLIVEIRA, 1999).

Diante deste contexto, os habitantes dos lugares onde existiram antigos aldeamentos
passaram a ser chamados de “caboclos”, condicdo essa muitas vezes assumida pelos indigenas
para esconder a identidade étnica diante das inimeras perseguicdes. A essas populacdes foram
dedicados estudos sobre seus habitos e costumes, considerados exoticos, suas dancas e
manifestacdes folcléricas, consideradas em vias de extin¢do. “Como também aparecerem nas
publicaces de escritores regionais, cronistas e memorialistas municipais que exaltam de
forma idilica a contribuicdo indigena nas origens e formacéo social de cidades do interior do
Nordeste” (SILVA, 2011, p. 315).

Ainda sobre o discurso do professor (I. F.) do curso de Histéria e sua visao pejorativa
sobre os indigenas:

A politica brasileira para os indigenas estd completamente equivocada. N&o
me refiro apenas as vagas nas universidades, mas em todos os sentidos. A
prépria questdo da terra estd completamente equivocada. Os indios que
somam ao todo (incluindo os que vivem em areas urbanas) 800.000 pessoas
e ja possuem 13% do territério nacional. Isso equivale a trés vezes o
territério da Alemanha. Na Alemanha vivem 84 milhGes de pessoas. Nossas
autoridades e os intelectuais estdo empenhados em aumentar as demarcacdes
de terras indigenas. Eles ndo entendem a natureza do problema indigena, que
nao € a falta de terras, mas a préatica do socialismo que prevalece nas aldeias.
Continuando assim, daqui 500 anos eles poderdo estar tdo desenvolvidos
como esta hoje a Coreia do Norte (1. F.).

Novaes (1994) quando escreve sobre “o indio e a modernidade”, no livro “Indios no
Brasil” organizado por Grupioni, relata sua experiéncia na convivéncia com alguns grupos
indigenas na Amaz6nia, no Centro-Oeste e no Sul do Pais, quando a cultura indigena ainda
era muito forte em seus grupos. Destaca a visdo que a maioria da sociedade brasileira tem
sobre o indio: uma parte da populacéo brasileira ndo entende ou ndo admite a demarcacao de
terras indigenas, tratam com indiferenca a existéncia desses povos e sua preservacao, “sob o
argumento que se trata de individuos improdutivos, obstaculos ao ‘progresso’ ou ao
‘desenvolvimento’ (p. 183). Outra parte, numa visdo ‘“condescendente”, até admite a
demarcacdo, desde que se preservem outros interesses nacionais, sejam eles o
“desenvolvimento”, a manutencdo da soberania ou “um limite de terra por indio”. Uma
terceira parte parece defender a demarcacdo das areas indigenas e seus direitos de preservar
sua cultura, conforme estabelecido na Constituigéo de 1988.
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Os povos indigenas, ao contrario do que muitos ainda pensam, sao
extremamente ativos, criativos e inteligentes. Pode-se observar, em seus
mitos e mesmo no cotidiano, o desprezo que sentem por pessoas que nao tém
como sustentar sua familia, por um homem que ndo trabalha ou por uma
mulher que ndo cumpre com seus afazeres. Para se casar, por exemplo, é
importante que o indigena se mostre trabalhador, alguém que podera
sustentar e cuidar de sua familia. Por que, entdo, permanece a ideia de que 0s
indios sdo preguicosos? Porque ndo conhecemos as culturas indigenas e
olhamos para elas com olhos da “nossa cultura”. Que olhos séo esses? Olhos
acostumados com o capitalismo, o lucro, a acumulagdo, o desenvolvimento
(este entendido a luz da tecnologia ocidental e desconsiderando outras de
suas formas e concepces). Por essa razao, € muito dificil observarmos uma
sociedade que se contenta com o0s bens que possui e ndo trabalha
exaustivamente para acumular outros ou fazer com que outros 0s acumulem
para si (COLLET; PALADINO; RUSSO, 2014, p. 57).

Portanto, quando na interacdo entre professor — aluno no processo de ensino-
aprendizagem na universidade, atentemos para o fato de que, se o professor ndo tiver esse
conhecimento sobre a cultura indigena, podera considerar que atitudes e comportamentos do
estudante indigena em sala de aula, que sdo proprios da sua cultura, possam ser manifestacdes
de falta de atencdo ou ndo compreensdo dos contetidos por parte desse estudante, caso ele, por
exemplo, no momento em que o professor expde oralmente o conteudo ndo fixar o olhar
diretamente para o professor ou permanecer por mais tempo “calado” se comparado aos
demais estudantes ndo indigena. Uma vez que temos conhecimento sobre sua cultura e modo
de conhecer, compreenderemos que: “Os povos indigenas detém mecanismos proprios e
autdbnomos de producdo de conhecimento que, quando confrontados com a ldgica institucional
da universidade, geram conflitos [...]” (LAZARO; MONTECHIARE, 2016, p. 10).

“O que se percebe é que grande parte das manifestacdes de preconceito e
intolerancia decorrem do desconhecimento sobre as populagdes indigenas. A
maior parte das pessoas se contenta em julgar a partir de informacdes
superficiais ou ja superadas, mas diretamente com populacdes indigenas,
educadores e formadores de opinido em geral tém o dever de conhecer de
forma aprofundada as caracteristicas socioculturais dessa parcela da
populacdo brasileira” (MOTA; ASSIS, 2008, p. 77).

Por meio das entrevistas com os professores, destacaram suas limitagdes e dificuldades
em lecionar para os indigenas, considerando que a questdo da diferenca entre a Lingua
Portuguesa e a Lingua Indigena passa a ser um empecilho para a compreensao dos conteldos

e interacdo com o professor, conforme relata as falas dos professores abaixo:
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N&o me lembro exatamente quantos académicos indigenas ja tive. Acho que
foram seis. Em geral, o desempenho € razoavel. Varia um pouco, ndo ha um
padrdo. Mas considero que eles ndo atingiram as metas colocadas para a
disciplina. [...] A maior dificuldade encontrada até agora foi com relacdo a
comunicagdo. Como meus alunos ndo compreendiam muito bem o
portugués, tenho encontrado bastante dificuldade em transmitir os contetdos
e ajuda-los a entender os conceitos basicos das disciplinas. A maioria fala e
compreende portugués numa conversa, numa aula, ainda que percam certas
informacGes. Chegam a ler os textos, mas ndo conseguem interpreta-lo (A. F.
L. L. Professora do curso de Pedagogia das Disciplinas: METEP -
Metodologia da Pesquisa em Educacdo; Iniciagdo a Ciéncia e a Pesquisa;
Métodos e técnicas de pesquisa em educacdo; Metodologia de planejamento
de projetos de pesquisa em educacao).

A Professora (H. T. I. S.) que leciona as Disciplinas: Estagio curricular supervisionado

na Educacdo Infantil e Formacdo e Acdo docente: praticas de ensino na educacdo infantil,

respondeu:

O académico apresentou-se bastante disciplinado e interessado. As notas
eram medianas. Possuia dificuldade na elaboracdo da escrita formal, mas
tudo o que pedia para arrumar ele assim o fazia. Com certeza essa
dificuldade se originava da ndo aproximacdo formal com a lingua portuguesa
(H.T.1.S)).

O professor da Psicologia aponta em suas observacGes uma série de questdes que

precisam ser destacadas, como o excesso de faltas que prejudicava a estudante indigena nas

avaliacOes e aponta como uma das possiveis causas dessas faltas as “dificuldades financeiras

da estudante™:

[...] as dificuldades eram diferentes para os dois alunos. A aluna passou o
ensino médio em escolas urbanas de Campo Mourdo, o que facilitava a
comunicacdo e o entendimento do conteido. Mesmo assim, por conta do
excesso de faltas ia muito mal nas avaliagbes. Ndo posso inferir sobre as
causas de todas as faltas, mas um fator que parecia ser recorrente era a
dificuldade financeira da aluna em se manter num curso integral.

Neste trecho da fala do professor de Psicologia, destaca-se novamente a questéo

interacdo, compreensdo da lingua e defasagem de conteldos advindas do Ensino Médio

realizado na aldeia, como justificativas para as dificuldades que o estudante apresentou em

sua disciplina e aponta algumas estratégias que poderiam sanar tais dificuldades, uma vez que

considera que a universidade ndo parece estar preparada para receber esses estudantes.

[...] o aluno, apresentava todo o tipo de dificuldade: (relacional/socializagéo,
cognitiva e linguistica). Por sua dificuldade com o idioma e por ter cursado a
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maior parte da vida escolar na comunidade étnica, apresentava maior
dificuldade em contetdos especificos de bioldgicas, filosofia e estatistica.
Tais dificuldades poderiam ser sanadas com acompanhamento
psicopedagogico e cursos de aprimoramento. A universidade se demonstrou
completamente despreparada para a inclusdo desses alunos, abandonando-os
ao fracasso sem se responsabilizar por ele (A.J.P.).

Um dos desafios para a universidade para receber estudantes pertencentes aos povos
indigenas esta na necessidade desta instituicdo em contemplar 0 modo de vida do indigena

que por muito tempo tiveram seus meios de transmissdo de conhecimento desconsiderados.

As diferengas das praticas culturais — o sentido da vida em familia, os
casamentos em idades tidas em nossa cultura como muito jovens, 0s
distintos modos de lidar com o tempo, a lingua materna e o valor da palavra
falada, os sentidos da tradicdo e das relacbes de parentesco —, todas as
pequenas particularidades com que se configuram as culturas surgem como
desafios para o acolhimento em instituicbes que, sabemos, estdo
tradicionalmente acomodadas em receber jovens estudantes brancos, de
classes média e alta, com percurso escolar de sucesso previsivel (LAZARO;
MONTECHIARE, 2016, p. 9).

A professora da disciplina de Politicas Publicas e Gestdo Educacdo, respondeu da

seguinte forma:

Tive um aluno que embora fosse interessado, somente se dedicou a festas e
baladas. Reprovou. Uns dois ou trés anos depois retornou, mais maduro,
centrado, e foi aprovado na mesma disciplina. Tive alunas mulheres. Percebi
que elas sdo mais focadas, e vencem mais facilmente as dificuldades, menos
deslumbradas com as novidades da vida académica, mais ansiosas para
terminar o curso e aprender. Tanto os alunos homens, quanto mulheres se
mostram respeitosos, carinhosos e educados (E. E. S.).

Em relacdo as dificuldades dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem, 0s
professores relataram que observam em suas disciplinas as dificuldades apresentadas pelos
estudantes e quais providéncias tomaram na tentativa de sanar tais dificuldades.

A professora de Politicas Publicas e Gestdo Educacional do Curso de Pedagogia (A.
M. C. F.) observou que dos quatro estudantes indigenas que cursavam sua disciplina, apenas
um terminou a disciplina com éxito, dois desistiram e um reprovou. Este Gltimo ndo
participou das atividades em equipe, ndo procurou refazer as atividades e no exame final ndo
compareceu. A participacdo foi bem aquém do esperado. Para esta professora, essas
dificuldades existem pelo fato de:
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A dificuldade na comunicacdo e interacdo com o grupo de alunos,
dificuldade nas leituras/atividades em grupo. Atribuo as dificuldades de
subsidios que compdem em nicleo que sdo adquiridas ao longo da
escolarizagdo, anterior a universidade (A. M. C. F.).

A professora do curso de Enfermagem (S.M. A.) ao descrever o desempenho
académico de duas estudantes, destaca que percebia que havia muita dificuldade de

compreensdo por essas alunas em sua disciplina.

A compreensdo parecia ndo ser atingida completamente em uma situagdo. A
expressdo escrita deixava muito a desejar mais especificamente com a mais
jovem, mas nao era suficiente também no caso da mais madura. A
construcdo de frases deixava muito a desejar. Tenho impressédo que tem-se
um problema na formacao inicial desses alunos (S.M. A.).

A professora da disciplina de Estagio Curricular do curso de Pedagogia (H. T. I. S.)
também destacou ter observado dificuldades por parte do aluno na elaboracéo da escrita na
Lingua Portuguesa:

Possuia dificuldade na elaboracdo da escrita formal, mas tudo o que pedia

para arrumar ele assim o fazia. Com certeza essa dificuldade se originava da
nao aproximagao formal com a lingua portuguesa (H. T. I. S.).

E recorrente nos relatos dos professores detectarem a dificuldade, por parte do
indigena, em relagdo a escrita. De fato, a aprendizagem indigena ocorre por meio da
oralidade, “para os indigenas o poder da palavra esta enraizada na cultura e eles utilizam o
poder da linguagem simbdlica, tanto corporal quanto verbal, de forma plena durante todo o
processo ensino-aprendizagem” (DOMINGUES, 2006, p. 55).

Segundo a professora de Estagio Curricular Supervisionado Ed. Infantil; Ensino
Fundamenta; Modalidade Normal do Curso de Pedagogia (M. J. C. M.)

Quando trabalhei com a aluna E., mencionada na questdo anterior, senti que
ela ndo interagia com a turma, estava sempre afastada, sozinha, sem fazer
amigos. Sua dificuldade era muito grande, tanto no aspecto das relacGes
pessoais como na aprendizagem. Ela quase ndo falava. Estava sempre
cabisbaixa, parecia estar sempre preocupada, por varias vezes se ausentou
das aulas por dias e quando retornava se explicava que havia ido ver a
familia. Na aprendizagem sua dificuldade era bem acentuada, deixou a prova
em branco ndo conseguiu resolver nenhuma questdo. Quando a abordei para
conversar sobre o assunto ela ndo conseguiu se manifestar (M. J. C. M.).

A professora de Politicas Publicas e Gestdo Educacional do Curso de Pedagogia (A.
M. C. F.) observou que um dos maiores empecilhos para um bom desempenho académico do
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indigena esté na dificuldade de interacdo em sala de aula, no desenvolvimento de trabalhos
em grupos:

[...] distanciamento/recolhimento. Especialmente os alunos s&o mais
retraidos. Possuem dificuldades para realizar trabalhos em grupos (A. M. C.
F.).

Os estudantes indigenas quando realizam trabalhos em grupos, muitas vezes ndo se
destacam nos trabalhos em grupos e ficam a margem do processo, permitindo que seu colega
(ndo indigena) se destaque mais que ele. Estes estudantes demonstram ter uma baixa
autoestima diante de uma série de fatores discriminatorios que sofrem em nossa sociedade
(ndo indigena), dificultando seus relacionamentos interpessoais e a sua participacdo nos
trabalhos escolares que séo realizados em grupos o que acaba afetando a sua aprendizagem.

O sentimento de inferioridade atormenta a maioria dos estudantes indigenas. Por conta
disso, podem ter dificuldades em participar das atividades em grupo, em se destacar, tomar a
frente das decisbes que sdo postas no grupo e nas apresentacdes de trabalho. Essa situacéo
pode até acarretar o desinteresse pela aprendizagem, traduzido, em alguns casos, por baixo
rendimento nos estudos, chegando a repeténcia e ou evasdes.

Observamos que ao falarem sobre as dificuldades do estudante indigena em relacdo ao
processo ensino e aprendizagem em suas disciplinas, os professores relatam quais sdo as
providéncias, estratégias e ou mecanismos que costumam utilizar para que o estudante supere
suas dificuldades e obtenha éxito no processo de aprendizagem, conforme relata a professora
da Disciplina Formacdo e Acdo Docente: anos iniciais do ensino fundamental e Estagio
Curricular no ensino fundamental (M.C.B.M.) sua experiéncia com uma estudante indigena

no curso de Pedagogia e quais foram suas estratégias:

Durante o processo de ensino e aprendizagem observei que a académica
indigena raramente participava nas discussdes orais, mas estava muito atenta
e sempre realizava as atividades. A dificuldade que pude verificar foi em
relacéo a realizacdo das intervencdes, quando a académica precisou ministrar
aula com turma do 2° ano do ensino fundamental. Ela ficava mais como
auxiliar de sua colega do que como futura professora (M.C.B.M.).

Na fala dos professores, fica claro que concebem que ha uma diferenga no processo de
aprendizagem universitaria do estudante indigena, no que concerne a apreensdo dos
contetdos, na forma de participar das aulas, na interacdo em sala de aula. Diante de tais

constatacOes, quais medidas foram tomadas pelos professores?
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A professora (M. C. B. M.) encontrou uma forma de fazer a estudante interagir com a

turma na qual estagiava e a0 mesmo tempo cumprir sua tarefa de intervencao pedagogica.

Nesse sentido conversei com ela dizendo que precisava ensinar as criangas
algum conteudo, explicar as criancas alguma atividade para que eu pudesse
verificar o encaminhamento dado.

Ela relatou que tinha medo de comegar a explicar o conteiido as criangas e
misturar a lingua kaingang, j& que ela era falante dessa lingua. Por isso,
evitava a conversagdo. Entdo sugeri e perguntei se ela permitia que eu
dissesse as criangas que era indigena, assim ela poderia explicar sobre a
cultura dela as criangas. Ela achou interessante e aceitou.

No outro dia da intervencdo expliquei as criancas e a académica explicou
sobre a cultura dela as criangas. Muitas criancas tinham curiosidade se, por
exemplo, havia chuveiro na casa dos indios, assim ela foi conversando e se
soltando em relacédo a turma.

Penso que assim podemos oportunizar aos indigenas partirem do
conhecimento que possuem para a realizacdo das atividades que precisam
desenvolver na pratica docente (M. C. B. M.).

Podemos verificar que a professora (M. C. B. M.) encontrou uma estratégia que além
de ter dado visibilidade a estudante indigena que acabou desempenhando com éxito sua
atividade, também proporcionou uma maneira de valorizacdo da cultura da etnia da estudante
(Kaingang), uma vez que a estudante conseguiu expor aos alunos, um pouco da forma como
Seus povos se organizam, possibilitando tornar positiva sua autoimagem e, com isso, elevar a
sua autoestima, uma vez que a referida estudante foi aprovada nesta disciplina e graduou-se
em 2013.

A professora de Politicas Publicas destacou:

[...] abrir espaco para que deixem claro suas ddvidas, e entdo soluciona-las.
Gostam do debate, mesmo timidos parecem se sentir valorizados em
participar. E importante @provada experiéncia pessoal para as aulas, o que a
disciplina em questdo permite com sucesso. Incentivar a participacdo, 0
debate, marcar encontros em contra turno, fazer atividades em grupos,
favorecer a participacdo, solicitar anotacdes de todos os textos (E. E. S.).

As estratégias tomadas pela professora de Estagio (A. M. C. F.) foram as seguintes:

Desde o inicio me dispus a atender em horarios fora da aula para sanar
possiveis duvidas. Nunca houve procura por parte de nenhum deles. Indicava
procurar monitores das areas para tirar davidas na tentativa de inclui-los em
atividades com outro académico (A. M. C. F.).
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O professor (M. P. C.) que leciona a disciplina Psicologia da Educacéo e Didatica no

curso de Pedagogia relata:

Sempre procurei atender individualmente, ler os trabalhos antes de serem
entregues para que 0s mesmos pudessem melhorar sem desempenho em uma
perspectiva formativa e ndo diagndstica apenas (M. P. C.).

A professora de Pedagogia (H. T. I. S.) na tentativa de superar as dificuldades
procurava aproximar-se do estudante, auxilia-lo no processo de registro formal e cobrava
constantemente sua participacdo e responsabilidade no desenvolvimento das atividades

propostas.

Procurava estar sempre mais proxima do aluno, auxilia-lo no processo de
registro formal e cobrava constantemente sua participagdo e
responsabilidade no desenvolvimento das atividades propostas (H. T. I. S.).

A professora (M. L. C. M.) relatou o que faz para sanar as dificuldades dos estudantes:

Quando percebi sua dificuldade a ponto de zerar na prova procurei conversar
com as pessoas responsaveis por este trabalho dentro da UEM, na CUIA.
Falei com a professora lzabel Cristina e coma professora Rosangela
Faustino. Elas me orientaram a fazer um trabalho mais individualizado com
ela. Entdo quando iamos para a escola campo de estagio eu a deixava um
pouco do tempo observando a aula da turma em que estava escalada e em
outro tempo eu me sentava com ela, s6 n6s duas para fazer a leitura dos
textos da disciplina. Liamos paragrafo por paragrafo, buscando as ideias
principais, de forma que ela pudesse assimilar o contetdo.

A professora do curso de Enfermagem relatou sua experiéncia para tentar sanar as

dificuldades das estudantes indigenas.

Propus trabalho em grupo/dupla, contando sempre que um podia
ajudar o outro e inclui trabalhos de pesquisa onde elas podiam compor
um texto, uma producéo diferente de prova escrita. Sempre se aprende
nestas circunstancias (S. M. A.).

A experiéncia relatada pelo professor de Psicologia (A. P. A) com estudantes
indigenas na graduacdo, demonstra sua preocupacdo em propiciar momentos de interacdo
entre os estudantes indigenas e ndo indigenas em sala de aula, por meio da organizacdo de
grupos de estudos. No entanto, percebeu que suas estratégias de interacdo ndo tiveram
sucesso, pois acredita que ndo basta inseri-los em grupos de pesquisas, uma vez que 0

245



246

estudante indigena ja traz consigo o peso da discriminacdo e do preconceito que sempre
sofreu de inferioridade:

Ao identificar a dificuldade do aluno em se envolver com os colegas e o
conteudo, tentei uma aproximacdo com ele, que foi rechacada pelo mesmo,
inimeras vezes. Era como se ele percebesse a dificuldade, mas por conta dos
preconceitos sofridos pela comunidade indigena, ndo quisesse assumi-las.
Tal atitude, que num primeiro momento passa por empoderada, na verdade,
conduz o aluno ao fracasso. Incomodado com isso, comecei a fazer mais
atividades em grupo (estudos dirigidos, nunca seminarios), trabalhos em sala
individuais e discussdes na forma de circulo. Algumas alunas, preocupadas
com a questdo e suscitadas pelas aulas de Antropologia, também buscaram
se aproximar de R. fora da sala de aula, mas suas notas ndo melhoraram.
Comentei 0 caso com a coordenadora do curso, que disse ndo poder ajudar
muito porque a UEM néo tinha apoio psicopedagogico para esses alunos (A.
P.A).

Ao lecionar para indigenas, o professor passa a ter a compreensao da diversidade que
compde a universidade, principalmente atento, a historia de discriminacgdo e preconceito que
esses povos sempre tiveram na composicao na sociedade brasileira. Segundo Novak (2014),
“a universidade, com sua tradicdo milenar, tem muito a ensinar, mas deve estar disposta
também a ouvir, dialogar e aprender novos conhecimentos e novas formas de organizagédo
com o povo e os grupos diferenciados que nela ingressam” (NOVAK, 2014, p. 179).

A professora de Estagio Curricular Supervisionado (M. J. C. M.) ao se deparar com
dificuldades em lecionar para uma indigena, informou a CUA/UEM e solicitou orientagdes.
Apos ter obtido maior clareza sobre a realidade cultural da estudante, passou a desenvolver
algumas estratégias pedagdgicas no intuito de incentivar a estudante a participar com maior

afinco de sua disciplina:

Quando percebi sua dificuldade a ponto de zerar na prova procurei conversar
com as pessoas responsaveis por este trabalho dentro da UEM, na CUIA.
Falei com as professoras 1zabel e Roséngela. Elas me orientaram a fazer um
trabalho mais individualizado com ela. Entdo quando iamos para a escola
campo de estagio eu a deixava um pouco do tempo observando a aula da
turma em que estava escalada e em outro tempo eu me sentava com ela, s6
nos duas para fazer a leitura dos textos da disciplina. Liamos paragrafo por
paragrafo, buscando as ideias principais, de forma que ela pudesse assimilar
o contetido (M. J. C. M.).

O professor de Matematica apontou uma série de medidas que ja foram desenvolvidas
com os estudantes da UEM, na tentativa de, segundo ele, ajuda-los a superar suas dificuldades

de aprendizagem, porém, sem muito éxito, dentre elas:
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a) A oferta de monitor especifico para a disciplina, cujo resultado ndo foi
satisfatorio, uma vez que invariavelmente os estudantes ndo compareciam no
horario agendado. Salienta-se que este horario, das 17h30min as 19h, foi
estabelecido para que nenhum estudante deixasse de frequentar as aulas
regulares.

b)  Atendimento individualizado na Tulha, em horario compativel com as
atividades académicas, tanto do estudante como do monitor. Observou-se
que o monitor, aluno da Engenharia, ndo sabia explicar os porqués, pois
sabia resolver, mas ndo sabia explicar. 1sso ocorreu, desconhecia a
metodologia adequada para explicar o contetido. Ao ser chamado na Tulha,
para assessora-lo, verifiquei a extrema dificuldade da aluna. Inicialmente,
parecia que ndo entendia o que eu dizia. Ao fazer perguntas elementares
como o resultado de 6 x 7, ficava muda e, ap6s muita insisténcia,
apresentava um resultado absurdo! Embora o contetdo fosse fracdo, os
exercicios propostos na lista necessitavam conhecer as tabuadas e isso ela
ndo tinha o menor conhecimento. Ao construir a multiplicacdo, para
justificar o resultado, parecia que entendia o que estava sendo feito, todavia,
ao solicitar a ela que fizesse 0 mesmo procedimento para outros fatores na
multiplicagdo, cometia erros absurdos.

C) Reserva de vagas para o curso de Matematica Basica ofertado no
Projeto “Proinicio”, do qual atuei como coordenador. A falta de interesse dos
estudantes indigenas foi constatada em todas as edicdes.

Diante das reprovacdes de académicos indigenas nos cursos de graduacdo na UEM,
perguntamos aos professores o que eles consideram que justifica tal insucesso.

A professora (S.M. A.) o curso de Enfermagem aponta que as causas foram: “falta de
compreensdo e deficiéncia em se expressar, responder questdes propostas”.

O professor de Psicologia (A.J.P.) mencionou que “as justificativas sdo estruturais,
desde a forma de entrada até a pouca assisténcia estudantil. Também passa pela falta de
preparo dos docentes em lidar com a inclusdo em diferentes aspectos”.

A professora de Politicas Publicas (E.E.S.) acrescentou que teve um estudante que

reprovou em sua disciplina e acredita que as causas desta reprovagédo se devem em virtude de:

[...] sua dificuldade em conseguir administrar sua vida social e académica.
Houve um deslumbramento com a vida social, que roubava a atencéo de sua
formacdo. O mesmo ndo realizava leituras e trabalhos, e tinha faltas em
excesso (E.E.S.).

A professora da disciplina de METEP no curso de Pedagogia (A. F. L. L.) apontou as
constantes evasdes durante a formacdo da disciplina como causa das reprovacdes e também
reconheceu a defasagem na formacdo do professor que N&o prepara o professor para o
desenvolvimento de metodologias diversificadas, ndo prepara para a incluséo das diferentes
culturas nas IES.
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As vezes eles abandonam a disciplina no meio do processo e nio fazem
algumas avaliagGes. Mas, além disso, acho que tenho dificuldade em adaptar
0 contetdo e as formas de avaliacdo, para que sejam mais proximas da
realidade deles. Infelizmente estamos acostumados a ensinar e a avaliar
sempre do mesmo modo.

Em relacéo a interacdo entre o estudante indigena e o estudante ndo indigena quando
da elaboracdo de trabalhos em grupos, todos os professores disseram ter observado alguma
dificuldade nessa interacdo que a nosso ver, estd estritamente relacionada com a
discriminacdo e o preconceito que o indigena sofre em sala de aula e que traz consequéncias
muito negativas para o bom desempenho académico do estudante.

Nessa relacdo em sala de aula — estudante indigena e ndo indigena — ocorrem duas
situacdes de discriminacdo com o estudante indigena: muitas vezes sdo segregados, ndo sdo
chamados para formar grupos de estudos e outras vezes, sdéo chamados para formar grupos,
porém, ndo participam de todo o processo de elaboracdo do trabalho a ser feito, tendo apenas
0 seu nome inserido no trabalho, conforme reparou o professor de Psicologia e Didatica no
curso de Pedagogia (M. P. C.):

Sim, infelizmente ja percebi que em trabalhos em grupo os alunos ndo
indigenas assumem a realizacdo do trabalho e ndo procura interagir, ouvir ou
mesmo cobrar a participagéo efetiva, como ocorrem em outros grupos. Pude
perceber isso no curso de pedagogia em um trabalho realizado (M. P. C.).

Segundo a professora do curso de Enfermagem:

A aluna indigena mais jovem chegou mesmo a reclamar comigo. N&o sei se
ela ndo se integrava ou se 0 grupo ndo a aceitava (S.M. A.).

Mais uma vez, a discriminacdo se evidencia nessa relacdo do estudante indigena com
seus colegas ndo indigenas em sala de aula, conforme relatam duas professoras do curso de
Pedagogia sobre o comportamento dos outros estudantes com seus colegas indigenas de

“receio” em se aproximar dos indigenas:

Alguns académicos ndo indigenas possuem receio de formar duplas ou
grupos com os académicos indigenas porque as vezes esses Ultimos se
demonstram desinteressados com o cumprimento da elaboracédo de trabalhos
e também porque apresentam dificuldades no processo de escrita e de
comunicagdo formal (H. T. I. S.).
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Segundo Crochik (1997) os preconceitos sdo desenvolvidos nas relagdes que o0s
homens estabelecem, uma vez que essas relacdes sdo compostas por diferentes formas de
pessoas, comportamentos, cultura, aparéncia fisica. Por isso, quando nos deparamos com
pessoas que apresentam particularidades que sdo diferentes da nossa, como no caso do
indigena, tendemos a desenvolver atitudes que demonstram a nossa estranheza diante daquilo
que ndo conhecemos e passamos a desenvolver atitudes como a rejeicdo “no sentido de néo
Ihe darmos nenhum valor ou, entdo, um valor preconcebido, pelo qual ela ndo merece a nossa
atencdo por ser inferior a n6s” (CROCHIK, 1997, p. 14). Reparamos na fala da professora da
disciplina de Estagio Supervisionado Séries Iniciais do curso de Pedagogia quando destaca a
sua observacdo em relacdo as atitudes de rejeicdo que sofre o estudante indigena em sua
disciplina:

Aparentemente, pareceu-me ser mais timido. Observei também que muitos
dos demais académicos tem receio em realizar trabalhos junto com o
académico indigena, pois ja perceberam que eles tém um tempo diferente,
parecem mais "despreocupados”. Acredito que, em funcdo disso, ele
associou-se a um outro académico, com bom desempenho, porém com
pouco tempo para se dedicar ao estagio. Isto gerou alguns desencontros,
principalmente no momento de elaboracdo do relatério final de estagio (M.
A. O.F.L).

Segundo o Dicionario Houaiss Sindnimos e Anténimos (2012), o significado da
palavra “receio” quer dizer: “inquietacdo, inquietude, medo, preocupacdo, temor” (p. 609).
Por que os outros estudantes ndo indigenas teriam “medo” de formar grupos de estudos com
os indigenas? Crochik (1997) fala sobre isso: “O agir sem reflexdo, de forma aparentemente
imediata perante alguém, marca o preconceito, que sendo, a priori, uma reacdo congelada,
assemelha-se a reacdo de paralisia momentdnea que temos frente a um perigo real ou
imaginario” (p. 14). Compreendemos que tal rejeicdo é fruto de um processo de socializa¢do
de contextos culturais e historicos determinados, em que os indigenas sempre tiveram, como
suas praticas e atributos culturais, seus valores e conhecimentos, depreciados e ndo
valorizados em nossa sociedade ndo indigena. “Os saberes indigenas sdo cobicados quando
tém o potencial de apropriacio pela indistria farmacéutica, de cosméticos” (LAZARO;
MONTECHIARE, 20186, p. 8).

Em relacdo a interacdo com os colegas em sala de aula, a professora de Estagio

Supervisionado (M. J. C. M.) respondeu:
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A resposta para esta pergunta ndo € sim, nem ndo, mas depende, pois no caso
da (nome da estudante) simplesmente ela ndo conseguia estar junto dos
demais, estava sempre isolada, ndo se comunicava com ninguém, os demais
alunos da sala ndo a encontravam nem para dar os recados necessarios aos
grupos... ela era totalmente isolada, depois fui entender que suas
preocupacdes, pois se tratava de uma jovem com alguns problemas pessoais
(relacionamento amoroso) e também muito ligada a familia e como a méae
estava sempre doente, ela de certa forma estava sempre preocupada.

Ja no caso do (nome do aluno) percebo-o completamente diferente, bem
engajado e entrosado com o seu grupo de trabalho, é bem participativo
quando convidado a expressar sua opinido, embora um pouco timido e
quieto, so fala quando solicitado. Demonstra estar de bem consigo mesmo, é
casado, tem uma filhinha, estd sempre falando dela, fala da esposa que
também é académica do curso de Pedagogia na UEM, no segundo ano.
Parece que se encontrou no curso de Pedagogia, pois ja havia tentado o curso
de Educagdo Fisica em outro momento de sua vida, mas chegou a conclusao
que prefere a educagdo (M. J. C. M.).

Quanto a participacdo do estudante indigena na elaboracdo dos trabalhos em grupo,
comparando-0s aos estudantes ndo indigenas, relata o professor do curso de Direto que
observou que o estudante indigena participa muito pouco das atividades propostas na sala e
acredita que isso acontece porque os indigenas ndo possuem o mesmo discernimento e

compreensdo dos demais estudantes, ndo indigenas:

A participa¢do € minima porque ndo tem o mesmo discernimento que 0s
demais académicos (A. L. M.).

Segundo o dicionario Houaiss Sindnimos e Antdnimos (2012, p. 264), discernimento
quer dizer conhecimento, consciéncia, entendimento, experiéncia, informacéo, sabedoria. O
contrario, desconhecimento, desinformacéo, ignorancia.

Comumente em nossa sociedade ainda se propaga a ideia equivocada de que 0s povos
indigenas ndo possuem “conhecimento”, “sabedoria”, pois se leva e conta apenas como saber,
0s conhecimentos cientificamente comprovados pela ciéncia pautada na sociedade capitalista
como geradora de lucro. Na cultura indigena, desde muito cedo as criangas sdo ensinadas a
enfrentar desafios e assumir responsabilidades que Ihes permitam inserir-se na vida social de
suas comunidades. Esse ensinamento se desenvolve por meio da observacdo, da experiéncia
empirica e da auto-reflexdo proporcionada por mitos, historias, festas, ceriménias e rituais
realizados em suas comunidades. E necessario compreendermos que na cultura dos povos
indigenas, os ensinamentos que 0s mais jovens recebem, vém dos pais e os mais velhos de

suas comunidades. “Por esta razdo, ndo ha necessidade da figura e do papel do professor, na
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medida em que este seria interpretado como o resultado da incapacidade dos pais, dos adultos
e da propria comunidade de cumprirem o seu papel social” (BANIWA, 2006, p. 130).

No artigo “Violéncia, humilhag&o social e a luta por reconhecimento: a experiéncia do
MST” de Domingues e Rosa (2014) destaca como os militantes do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) que fazem parte de um grupo que também sofre muitos
preconceitos e depreciagdo em nossa sociedade, vivenciam e enfrentam violéncias de variadas
formas em seu cotidiano: fisica, psicolégica e naturalizada. As pesquisadoras da area da
Psicologia desenvolveram em suas pesquisas um espaco de escuta para os militantes do MST,
onde esses puderam relatar a humilhagédo social que enfrentam todos os dias nas suas lutas e
resisténcias.

Na analise sobre as violéncias vivenciadas por esse grupo (militantes do MST), as
autoras enfatizam que além da violéncia fisica que muitas vezes termina em morte desses
militantes, existe a violéncia verbal onde as palavras também ferem. A “desigualdade” que é
gerada pela “humilhacéo pela classe social”. Nos relatos dos participantes da pesquisa, entre
as diferentes formas de violéncia, a mais citada foi a violéncia verbal. Segundo as autoras,
“Ambiente que é segregador e também atualiza a desigualdade de classe é a escola”
(DOMINGUES; ROSA, 2014, p. 122). Portanto, quando o estudante indigena se recolhe e
permanece em siléncio é porque “o corpo marcado pela humilhagdo é um corpo encolhido,
silenciado” (DOMINGUES; ROSA, 2014, p. 122).

Podemos observar na fala do professor de Filosofia da Educacdo e Coordenador
Adjunto da Modalidade a Distancia (C. J. C.), o quanto a Universidade pode ser mais um
“locus” segregador para o indigena se ainda continuarmos contando a histéria desses povos,
ocultando suas capacidades e conhecimentos. Pois a histéria que se propaga sobre esses eles é
contada a partir da apatia desses povos, que acabam tendo sua representatividade apagada na
historia de construcdo deste pais e desta sociedade.

Em relagdo a interacdo entre os alunos indigenas e os ndo indigenas na
modalidade presencial eu percebo assim, em relacdo aos alunos que ndo sao
indigenas eu percebo uma relacdo de, ndo de desrespeito aos indigenas, mas
de d6 [...]. Isso é o que eu observei [...] nunca fui atras de pesquisar sobre
essa questdo, mas eu percebia nos alunos uma espécie de um comportamento
assim amistoso para com o aluno indigena, quase como uma superioridade
assim, sabe [...] como: eu sou superior ao aluno indigena, vou ajuda-lo
porque ele ndo tem capacidade de acompanhar.De fato, a maioria dos alunos
indigenas ndo tem capacidade de acompanhar, por isso que eles precisam de
um apoio, porque a mentalidade é outra, a cabega € outra, a cultura letrada é
uma coisa que nds nao indigenas estamos imersos desde quando nascemos, e
eles ndo tém essa preocupacdo tanto quanto a cultura letrada [...] ai quando

251



252

chegam na Universidade ha sim uma certa... ndo sei por parte deles, mais por
parte dos ndo indigenas eles se sentem superiores aos indigenas. Entdo, ai de
fato, parece que ndo ha uma integracdo de fato como a gente gostaria que
houvesse. Um aprendendo com o outro e tudo mais. Isso é algo que eu
percebia quando os alunos se reuniam para fazer trabalhos em grupos: ah
nao, deixa que faco a parte dele, quase que tutelando o indigena. Ai eu acho
que esse comportamento ndo é bom tanto para o aluno indigena como para o
nao indigena.

Apos relatarmos suas experiéncias com os estudantes indigenas, Entdo, perguntamos

ao professorComo podemos reverter esse quadro de discriminac¢ao?

Agora como fazer para reverter isso e ir além? Isso se essa impressdo for
verdadeira. No trato pessoal eu ndo percebo tantos problemas de adaptacao
dos alunos indigenas, ¢ mais na formacao, no curso [...] J& na modalidade a
distancia essa integracdo é mais dificil de conseguir, ndo tem obrigatoriedade
de encontros em grupos. No entanto, se se quer fazer da presenca indigena
um momento de troca de experiéncia, um momento que haja uma
sensibilidade para com o indigena, acho que tem muita coisa a se fazer ainda
(Professor de Filosofia da Educacdo do Curso de Pedagogia e Coordenador
Adjunto da Modalidade de Educagéo a Distancia, C. J. C.).

A experiéncia que o professor (C. J. C.) relata, destaca o quanto Existem varias
contribuicdes bastante importantes dos povos indigenas tanto para o Brasil como para o
mundo, como por exemplo, no campo da medicina tradicional desses povos que apontam
grandes probabilidades de existirem solugdes para muitos males que hoje afligem os homens
da ciéncia moderna. Segundo Luciano Baniwa (2006), “Nao é gratuito o aumento da atividade
de biopirataria em terras indigenas, praticada por pesquisadores e cientistas do mundo inteiro,
porque sabem das riquezas infinitas que constituem as culturas indigenas em relagdo aos seus
recursos naturais” (p. 218). Alem de serem importantes “guardides e aguerridos” defensores
da biodiversidade existente em suas terras. Desta forma, adverte Luciano Baniwa (2006):

Por tudo isso o Brasil e 0 mundo precisam olhar com mais carinho para o0s
povos indigenas e vé-los ndo como vitimas ou coitadinhos pedindo socorro,
mas como povos que, além de herdeiros de historias e de civilizagGes
milenares, ajudaram a escrever e a construir a historia do Brasil e do planeta
com seus modos de pensar, falar e viver (BANIWA, 2006, p. 219).

No segundo Bloco,destacamos as estratégias que os professores costumam
desenvolver em suas disciplinas quando lecionam para indigenas, levando em consideracéo o
reconhecimento das particularidades de suas culturas em busca de uma inclusdo no Ensino
Superior que realmente traga a esses estudantes, um bom desempenho académico e,

consequentemente, aumento da autoestima; com que frequéncia o estudante o procura:
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O professor do curso de Direto (A. L. M.) escreveu que acredita ser importante o
professor procurar ficar mais atento ao estudante indigena e proporcionar sempre uma
“conversa pessoal, orientagdo, maior atengédo e dedicacdo para tentar obter melhor resultado
no aprendizado”.

Sempre dando atengdo e buscando o dialogo para conhecer suas
dificuldades. Deixava bem claro que ele poderia me procurar sempre que
necessario. Tinhamos uma boa relacdo nesse sentido, mas o
desenvolvimento sempre foi muito aquém do desejado (professor do curso
de Direito A. L. M.).

E justifica sua preocupacdo, uma vez que observou que:

Sdo vérias as dificuldades apresentadas, primeiro a auséncia de
conhecimento basico, sdo culturas diferentes, um mundo desconhecido para
ele, dificuldade em conhecer uma ciéncia tdo intrincada como o Direito,
ademais com certa frequéncia frequentava aula com odor alcodlico. Sempre
procurei orientad-lo e ap6s as provas, na entrega das correcBes e notas
explicava onde havia sido cometido os erros e o porque (professor do curso
de Direito A. L. M.).

O professor do curso de Psicologia (A. J. P.) quando percebe as dificuldades dos
estudantes indigenas, aposta nos trabalhos em grupos em sala de aula porque proporciona
interacdo, entrosamento e trocas de conhecimento e também considera relevante o professor
atender esses estudantes fora de sala de aula, conversar com eles, em particular, perguntar
quais sdo suas duvidas, pois assim, 0 estudante podera se sentir mais confiante e expor suas

necessidades.

Mais trabalhos em grupo para facilitar a interacdo e troca de experiéncias,
bem como, a diminuicdo do estranhamento e quebra de preconceitos.
Atividades individuais com consulta ao material e atendimento fora da sala
de aula, mais individualizado.

Procuro conversar com outros professores para confirmar a dificuldade
(particular ou geral), depois troco informagdes com esses docentes e procuro
conversar em separado com o aluno, para evitar estigmatizagcbes. Também
com a aluna J. resolveu mais do que com R., ela aceitava e me procurava
para atividades e leituras paralelas, o que ndo era feito por R (Professor do
curso de Psicologia A. J. P.).

Atender os estudantes atentando-se para suas ddvidas particulares ndo significa trata-
los de forma diferente dos demais estudantes, mas olha-los como partes desse processo de

ensino e aprendizagem. Conforme destaca a professora de Educacao Fisica (G. G.):

253



254

Que eles possam ser tratados como iguais e também Unicos em algumas
particularidades, mas tenho certeza que todos podem chegar igualmente ao
final de qualquer curso da nossa universidade.

Os estudos sobre o preconceito em Crochik (1995), apontam que em nossa cultura
desenvolvemos habitos e costumes que ja estdo determinados pelos valores impostos por essa
cultura e por isso ndo refletimos sobre tais valores. Por esse motivo, acabamos julgando as
pessoas a partir dos seus comportamentos e atitudes, principalmente “aqueles”
comportamentos que ndao correspondem aos modelos tidos como ideias e que, por isso, sdo
considerados diferentes ou inferiores — muito timidos, sempre calados, pouco interessados,
sempre isolados, de cultura diferente. E assim que os preconceitos de manifestam com os
indigenas quando apresentam comportamentos e atitudes que parecem denotar passividade,
desinteresse, indisciplina, dificultando as relagdes estabelecidas no ambiente académico.

A professora do Curso de Enfermagem (L. D. M.) considera que as dificuldades para o
estudante alcangar um bom resultado em sua disciplina, tem haver com sua situacao social e
econdmica: uma formacdo béasica “ineficiente”, a falta de dedicacdo aos estudos que advém,
segundo ela, da propria dinamica cultural dos indigenas, que desenvolvem em suas aldeias um
trabalho mais bracal na lida com a agricultura e cuidados com animais e menos tempo para
estudos. Além disso, ha também a discrepancia entre os conceitos cientificos ensinados na

universidade e os conhecimentos indigenas.

Formacdo prévia ineficiente (de baixissima qualidade), cultura diferente (a
dedicacdo em tempo aos estudos diferia dos demais alunos, era menor, com
isso o0 aprendizado era dificultado; além da compreensdo diferenciada sobre
muitos assuntos, 0 que também ja exigia muito mais tempo para entender e
assimilar os contetdos), conjuntura social (ao deixarem as aldeias, também
deixavam familia ampliada e moradia, apresentando dificuldades quanto a
moradia, transporte e alimentacdo, com impactos negativos sobre notas e
faltas), vida em familia (a maioria era casada e com filhos, com os quais
residiam em Maringa; durante a graduacdo, algumas tiveram filhos e, mais
de uma vez, seguindo a tendéncia de aumento da natalidade das populagdes
indigenas; tudo isso criava demandas por vezes dificeis de conciliar com os
estudos, principalmente em um curso integral) Procurava compreender o
contexto vivido que poderia ter contribuido para o baixo desempenho,
mesmo que por vezes ndo ha atitudes a serem tomadas e o aluno deve se
responsabilizar pelo ocorrido. No entanto, pelas caracteristicas das
avaliacBes (teorica e pratica) da disciplina e os critérios gerais de aprovacao
da universidade (principalmente a média 6,0), as baixas notas em provas
geralmente é compensada em melhores notas na pratica clinica, resultando
em baixos indices de reprovacdo. E, por ser um componente curricular
especial, 0 aluno ndo pode cursa-la em dependéncia, fica retido na serie, caso
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reprove, 0 que faz com que se empenha bastante nas praticas (Professora do
curso de Enfermagem L. D. M.).

Conforme relato acima, evidenciamos que, nem mesmo 0s professores, que muitas
vezes, munidos de um referencial tedrico-critico, estdo livres de julgamentos preconceituosos,
principalmente quando destaca como empecilno as constantes gravidez das estudantes
indigenas que contribui para “tendéncia de aumento da natalidade das populacGes indigenas”.
Estudantes ndo indigenas também engravidam durante a graduacao e isso nem sempre € um
empecilho aos seus estudos. Mesmo depois de ter percebido inimeras condi¢des que podem
por si sO explicar as dificuldades, aponta a caréncia cultural e culpabiliza seus alunos por ndo
terem se esforgado o suficiente para alcancar bom desempenho académico.

A professora de Ciéncias Sociais (M. C. A.) também aponta as diferengas entre os
conceitos cientificos e indigenas na universidade e a realidade cultural indigena como
justificativas para as dificuldades apresentadas pelo estudante indigena que cursou sua
disciplina.

Apenas procurei ser mais benevolente com erros e equivocos nos
entendimentos dos autores e conceitos [...] atribuo a deficiéncia no ensino
fundamental e médio e pela falta de tempo ou habito para se dedicar mais
aos estudos (Professora de Ciéncias Sociais M. C. A.).

Benevolente é um adjetivo que quer dizer: “complacente, amavel, gentil, tolerante”
(HOUAISS, 2012, p. 110). A professora utiliza em seu trabalho com os indigenas, estratégias
de toleréncia e complacéncia, levando em conta o conhecimento que possui em relacdo a
cultura desses povos que estdo aos poucos inseridos nas universidades exercendo seus direitos
aos conhecimentos universais, uma vez que esses estudantes ndo estdo nas universidades
apenas para exercerem seus direitos promulgados nas legislagdes indigenas ou pelo o que

versam os documentos internacionais® «

mas com a defesa dos seus direitos, em especial com
a promogdo da qualidade de vida das suas comunidades de origem, que inclui a gestdo dos
territorios e o fortalecimento de suas organizacdes” (URQUIZA; NASCIMENTO; BRAND,
2010, p. 108).

A professora (S. M. A.) do curso de Enfermagem respondeu que lecionou para uma
indigena que se queixava de ser discrimina na universidade e por essa razdo a estudante

faltava muito em suas aulas:

*Banco Mundial, Unesco, OIT, Conferéncia de Jontiem, Dakar, entre outros.

255



256

Propus um trabalho a aluna que reclamava ser discriminada. Acho que tem
problema na formacdo comprometendo entendimento [...]. Tem também
problemas com faltas, ndo sei a que atribuir isto, se o fato de se sentirem
discriminados ou se é questdo de comprometimento mesmo (Professora do
Curso de Enfermagem S. M. A).

Consideramos que as faltas podem sim estar relacionadas a discriminagdo e
preconceito que sofre no ambiente da universidade.

O professor (J. C. G.) do curso de Matematica respondeu que, particularmente, sua
aluna ndo necessitou de tratamento diferenciado e demonstrou seguranca, entusiasmo e
competéncia. Nos estudantes que conheceu ao longo de sua trajetéria na CUIA, observou que
as razoes sao principalmente: “falta de embasamento e dedicacdo aos estudos”.

A professora de Ciéncias Sociais (Z. P. B.) respondeu:

A universidade é excludente, sabemos disso. O relato do aluno indigena
destacava a dificuldade em ter que conciliar os estudos com a necessidade de
trabalhar para se manter. Mesmo contando com bolsa em alguns momentos,
0 custo de vida em Maringa é muito alto. Assim, o desafio de se manter na
cidade, estudar, trabalhar, interagir ndo permite a dedicacdo integral aos
estudos. Em geral, procuro aplicar outras formas de avaliagdo. Nesse caso,
ndo foi necessario. Principalmente na disciplina de Didatica, o estudante
indigena estava integrado as discussoes.

O professor (L. T. M.) do Curso de Historia ToOpicos Especiais e Historia das
populacdes indigenas no Brasil,relatou-nos, suas experiéncias como professor para indigenas
na UEM:

Eu percebo que eles tém maior dificuldade de lidar com os textos, com as
tecnologias, com o0 uso da Internet. E dificil mudar um comportamento
desses em um tempo curto como o da graduacdo e fazé-los incorporar um
comportamento universitario [...] o que da pra fazer é ofertar mais a
monitoria, o professor da disciplina tem que conversar com o monitor que
vai trabalhar com o aluno indigena. Por outro lado, [...] Eles criam um grupo
no facebook e ficam trocando ideias la... Entdo, qual é a ferramenta que a
gente deve utilizar? Talvez essa (a das redes sociais) [...] 0 que ndo pode
acontecer é eles ficarem restritos apenas ao facebook, precisam saber acessar
também outras ferramentas de pesquisa da Internet. Eles tém dificuldades de
lidar com a temporalidade, apesar de que ndo é sO eles que apresentam
dificuldades, os outros alunos também, de transitar na linha do tempo [...]
iSs0 € uma abstracdo um pouco mais elaborada [...] eu trabalho com uma
temporalidade muito longa [...] cinco mil anos antes do presente [...]

O professor de Historia (L. T. M.) percebe que muitas vezes os estudantes indigenas

costumam reproduzir um discurso de outros...
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eu percebo que eles tem uma militancia étnica de defesa dos indios... na
minha disciplina a gente quebra um pouco com essa ideia de que: o indio
estd em harmonia com a natureza... isso é uma coisa que eles pegam fora,
que eles pegam nas ONGs por ai [...] quando chega na disciplina a gente
fala: ndo é bem assim[...] os indios interferiram na natureza [...] ai eles ficam
meio confusos porque eles tem aquela ideia de harmonia com a natureza,
eles tem essa ideia mais idilica [...] existe a ideia de vitimiza¢do indigena,
nao sei se € inconsciente ou uma estratégia, todo aluno tem uma estratégia.

Comumente, ainda hoje, nos deparamos com duas ideias bastante equivocadas
propagadas pelo senso comum, uma a de que os indigenas sdo “bons selvagens”, que apesar
de serem povos violentos e perigosos para a sociedade vivem em harmonia com a natureza,
“por viverem em areas de floresta, seriam povos que, naturalmente, protegem a natureza e se
misturam a ela. Ao fazer isso, retira-se a sua humanidade, sua caracteristica de produzir
cultura” (MOTA,; ASSIS, 2008, p. 73), uma vez que os indigenas também modificam a
natureza para sua sobrevivéncia. Se ndo ha mais matas e rios para suas atividades de
cacadores e coletores, agora precisam se adaptar ao espaco que lhe resta como o entorno de
suas aldeias e cidades.

O professor de Historia (L. T. M.) acredita que, os professores nas universidades, no
desenvolvimento de suas aulas, poderiam aproveitar esse momento de formacdo académica
para mostrar aos estudantes indigenas que eles também sdo sujeitos transformadores da

natureza e que possuem um valioso conhecimento sobre a natureza que deve ser valorizado.

[...] os indios também transformaram a natureza. E preciso mostrar para eles
que eles sdo sujeitos histdricos e ndo vitimas. S6 que eu acho que eles ndo
captaram isso ainda.

E preciso, portanto, aproveitar esse espaco que é a Universidade para que esses
estudantes percebam-se como sujeitos socioculturais da atualidade, uma vez que participam
ativamente no desenvolvimento desta sociedade. E, por fazerem parte dela, colaboraram na
sua caracterizacdo de pais pluriétnico. Desta forma, a universidade poderia ser um espaco
propicio para a comunicacdo interétnica efetiva. Pois, € “na convivéncia e comunicacao
baseada no respeito e tolerdncia que poderemos encontrar alternativas vidveis que
contemplem essa diversidade de povos” (MOTA, ASSIS, 2008, p. 77).

Atravessando obstaculos e buscando estratégias de aprendizagem, o professor (L. T.
M.) destaca medidas que poderiam ser tomadas na universidade.

Entdo, eu acho que tem que fazer uma coisa separada e pensar cada
disciplina, por exemplo, os alunos de Histdria tem que ter uma monitoria de
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Historia e tem que fazer leituras especificas, além das leituras que eles fazem
l4 dos textos do curso de Historia, leituras que tem haver com as etnias deles,
além de toda a discussdo antropoldgica que eles ja tém, para criarem um
conhecimento mais especifico, porque esse conhecimento de oralidade dos
pais e avos, eles foram perdendo isso dentro desses Ultimos cem anos
convivendo com a cultura do branco... essas terras indigenas estdo
convivendo com essas cidades pequenas que tem um povo que também nao
tem a cultura que tem essas cidades maiores — cosmopolitas, quero dizer que,
apesar deles estarem na universidade, eles ndo estdo acessando aquilo que é
de conhecimento e estdo repetindo um discurso der ONGs e pessoas do
senso comum que quer defender os indios desenvolvendo um discurso de
vitimizagdo. A minha ddvida é: ndo sei se eles estdo seduzidos por esse
discurso ou se eles estdo utilizando esse discurso como estratégia politica de
sobrevivéncia [...] se for uma estratégia politica tudo bem, mais se, ao
contrério, estdo seduzidos por essa ideia, achando que essa € a realidade [...]
iSso € uma coisa muito ruim, porque se for isso, eles ainda ndo estdo se
colocando como sujeitos historicos.

Os professores explicitam em suas falas que acreditam no didlogo com os estudantes
indigenas, principalmente depois do horario de aula como uma estratégia para sanar as
dificuldades desses estudantes. O que também proporciona maior confianca entre professores
e esses estudantes, conforme destaca a professora de Pedagogia (H. S.):

Eu procuro auxiliar no que for preciso. Até hoje, por exemplo, um aluno
indigena que ndo é mais meu aluno me procura para me contar sobre o
andamento das demais disciplinas, suas dificuldades e superacdes.

Acreditamos que boa parte das duvidas e dificuldades desses estudantes poderia ser
resolvida pelos préprios professores com transformagdes mais ou menos complexas de suas
praticas em sala de aula. Obviamente determinados conflitos, insegurancas emocionais podem
afetar de modo significativamente negativo a vida escolar desses estudantes ja tdo marcados
pelo estigma da inferioridade em nossa sociedade. Portanto é preciso analisar a relacdo entre a
subjetividade por parte dos docentes e os mecanismos utilizados por eles em sala de aula, a

partir de novos olhares, como escreve a professora (R. B. S. B):

Eu ja inicio com a turma sempre buscando aqueles alunos que percebo que
estdo no canto da sala, que tem vergonha de se expor, que ndo sdo de muitos
amigos e de fazer trabalho em grupo. Assim, ja identifico logo de inicio,
quem sdo os alunos indigenas. Valorizo cada trabalho que fazem, também
peco que exponham suas ideias, ndo somente os indios, mas outros tantos
alunos nossos que parecessem estar esquecidos num canto.

Portanto, em relacdo a escrita eu identifico os erros e corrijo, chamo para
conversar, mas procuro sempre ressaltar outras formas de expressdo do
conhecimento dessas pessoas, seja na apresentacdo de um trabalho para a
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sala, seja na forma como desenvolveu o seu trabalho escrito, as ideias que
trouxe, etc.

Na fala da professora de Estagio do curso de Pedagogia (R. B. S. B), destacamos suas
estratégias de ensino para que o estudante indigena ndo se sentisse excluido em sala de aula

na Universidade.

[...] esses alunos sofrem discriminagdo sim [...] Infelizmente, falamos tanto
no preconceito e no respeito com o préximo, mas na hora de realizar
trabalho em grupo, o indio é excluido. Contudo, [...] nestes casos fagco com
que o aluno indigena mostre o trabalho que faz em sua comunidade, seus
conhecimentos, etc.. Mas faco alguma coisa para que percebam essa pessoa
e valorize [...]. Claro, ndo ha uma estratégia especifica para contar aqui, mas
procuro ressaltar e valorizar o que o indio traz para a sala de aula, seus
conhecimentos e tento aliar o que conhecem com a disciplina que ministro.
Nunca, de forma alguma, vejo somente um aspecto da aprendizagem,
procuro outras formas de exporem seus conhecimentos. Busquei ministrar as
aulas sempre tendo em mente que possuem uma cultura diferente e que,
portanto precisam da minha atencdo, mas nunca negando a eles 0 mesmo
conhecimento que todos na sala de aula (R. B. S. B).

No Terceiro Bloco: Perguntamos aos professores o que eles conhecem sobre a
Politica de Acdo Afirmativa de inclusdo do indigena nas IES no Parana e seu posicionamento
diante de tal politica e qual é o seu conhecimento sobre os programas e projetos da UEM que
envolvem os estudantes indigenas.

E pequeno o nimero de professores que conhecem essa politica de inclusdo para
indigena nas universidades do Parana e os programas e projetos desenvolvidos que envolvem
estudantes indigenas no ambito da UEM.

Deparamo-nos a partir dos relatos dos professores que poucos conhecem e ou
participam das discussdes que envolvem as politicas sociais para a inclusdo dos indigenas nas
universidades do Parana. Porém, os professores que participam das discussdes e ou, estdo
envolvidos com a temaética indigena, destacam seus pontos positivos, considerando-a uma
importante estratégia e oportunidade de acesso desses povos ao ensino superior, uma vez que
0 processo de vestibular universal possui uma concorréncia muito acirrada.

Importante destacar o que escreve a professora de Enfermagem em Centro Cirurgico
(L. D. M.).

Atualmente, ndo estou envolvida diretamente com essa tematica. Mas, ja
estive bem mais atuante. O ingresso das alunas indigenas ocorreu em minha
gestdo de coordenacgdo de curso, de 2004 a 2009. Como tal, ao perceber de
imediato as dificuldades de aprendizagem, organizei uma monitoria
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diferenciada para as alunas, em que o monitor atendia as demandas
referentes a qualquer disciplina cursada por elas. Como ndo havia ainda o
PROINDI e as monitorias especificas, atrelei essa monitoria a uma disciplina
do departamento ofertada na primeira série. No ano seguinte, essa monitoria
ficou atrelada diretamente & Pro-Reitoria de Ensino. Com o envolvimento,
logo conheci o trabalho da CUIA dentro da UEM, assim como a politica de
formagdo superior proposta no Estado. Por participar do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEP), fui designada relatora de duas matérias
inerentes ao ingresso de alunos indigenas na UEM, uma delas criando o
PROINDI e definindo condigdes didatico-pedagdgicas diferenciadas de
permanéncia dos alunos na universidade, como a oferta das monitorias e
extensdo do prazo para conclusdo dos cursos. No @mbito do departamento, a
defesa constante de que o curso era responsavel por essa formacgdo foi
sensibilizando o corpo docente as especificidades e necessidades das alunas.
Eu diria que esse acolhimento por parte da gestdo contribuiu para a nédo
desisténcia das alunas frente as inumeras reprovacOes e dificuldades de
outras ordens. A maioria delas se beneficiou da extensdo de prazo para
colacdo de grau. Elas persistiram e foram vitoriosas. Nesse periodo, houve,
por exemplo, a inclusdo desse tema em uma mesa redonda de uma semana
académica, com a participacdo das alunas. Ainda, por interesse meu e para
propiciar as alunas uma atividade extracurricular na area, pois ndo havia
nada sobre saude indigena, coordenei um projeto de pesquisa sobre o tema,
com a incluséo das mesmas.

Observamos que as estratégias tomadas pela professora de Enfermagem foram no

intuito de que as alunas concluissem o curso e passou a propor atividades extracurriculares

sobre temas que pudessem ser de interesse das estudantes. O resultado dessas acdes esta no

fato de que todas as estudantes que cursaram graduacdo neste periodo citado pela professora,

conseguiram concluir a graduacéo.

A professora de Politicas Publicas e Gestdo Educacional (A. M. C. F.), acredita que

falta uma orientacdo mais sistematizada para os professores sobre essa tematica na

universidade:

Sabemos da existéncia do Estatuto dos Povos Indigenas de 2009. No entanto,
nao existe uma forma sistematica de orientacdo dos professores para seu
conhecimento e encaminhamento de fato na instituicdo. Seria muito
importante alguma forma de apoio a estes professores para que possam, de
fato, contribuir para um ensino que contemple as necessidades dos nossos
alunos indigenas. Seu questionamento suscitou 0 quanto falhamos em
relacdo aos nossos alunos. De minha parte, passarei a desenvolver um
trabalho mais atento. Sugiro que se busque estratégias para sensibilizacdo
dos demais professores (A. M. C. F.).

Também destaca essa importancia a professora do curso de Pedagogia que leciona a
disciplina de METEP (A. F. L. L.):
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Considerando que conheco pouco, eu penso que a universidade é para todos.
Todos os que estdo aqui. Independente dos meios utilizados para chegar. Séo
nossos alunos e precisam se beneficiar do que a universidade tem a oferecer.
No entanto, os professores e a comunidade académica precisam debater,
planejar, ouvir, refletir. Penso que coordenadores de cursos deveriam ser
chamados a debater a questdo, para que possam oferecer suporte aos
docentes. Outra estratégia poderia ser um encontro entre professores que
naquele periodo letivo tém académicos indigenas matriculados em suas
disciplinas. Poderiamos trocar experiéncias, planejar novas acOes, discutir
davidas, angustias e dificuldades.

No relato das professoras (A. M. C. F.) e (A. F. L. L.), falta formacdo para os
professores, mais dialogo entre os docentes, momento para discussfes sobre asdificuldades
que eles, enquanto professores, também enfrentam. Planejar novas estratégias que contribuam
com a aprendizagem desses estudantes.

Encontramos na fala da professora do curso de Educacéo Fisica da disciplina de Jogos,

Brinquedos e Brincadeiras (G. G.).

Dentro da minha pouca experiéncias e também pela fala de alguns indigenas
gue ouvi durante um evento, as universidades precisam trabalhar a incluséo
dos indigenas em todos os niveis, desde discentes até os docentes, pois a
principal barreira que eles encontram na universidade ndo ¢ a diferenca de
cultura ou de estudo.Mas sim, o preconceito existente (professora de Jogos,
Brinquedos e Brincadeiras G. G.).

A fala da professora do curso de Enfermagem (S. M.A.).

[...] ficou claro para mim que eu deveria, de alguma forma, proporcionar
“formas” daquelas alunas avancarem. Elas me diziam que se
responsabilizariam pela salude da tribo/grupo e comigo pensava: se eu
proporcionar a elas “formas” de como buscar informacges, aprender, mesmo
gue seja proporcionando alcancarem as notas somente nos exames, estarei
cumprindo meu papel de educadora.

Destacamos a fala do professor do curso de Matematica (J. C. G.):

Tenho conviccdo da importancia dessa politica no Estado do Parana. A
presenca dos indios na universidade publica oportuniza que as manifestacoes
das contradicdes e de incoeréncias se manifestem. Sem esta politica, ndo
teriamos, com certeza, estudantes indigenas universitarios, pois sabemos que
as relacbes sociais desse povo com o homem branco foi marcada por
interacdes conflituosas, intercambios questionaveis, negacGes explicitas,
resisténcias e ocultamentos. Considerando a universidade como espaco de
experiéncia social, o ingresso e a permanéncia desses estudantes
oportunizam a essas vivéncias, conhecimentos, relagdes culturais, além da
académica.
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Além disso, destacou o professor do curso de Matemética (J. C. G.):

Além das acdes especificas constantes em documentos oficiais, posso citar
outras, que acolhem o estudante indigena em projetos de pesquisa e
extensdo, dentre eles o Pibid Diversidade, o qual permite o dialogo de
saberes, contribuindo para a troca e articulagao de saberes e alternativas para
uma populagdo que se confronta com mdltiplos desafios. O engajamento
desses académicos em projetos de pesquisa e de extensdo permite a
construcao de dialogos, abrem perspectivas de solugdes para problemas mais
complexos, desfiando esses estudantes a pesquisar e contribuir com a
melhoria de condi¢fes de vida para suas populacgdes.

Segundo a professora do curso de Pedagogia da disciplina Estagio Curricular
Supervisionado (M. J. C. M.)

Pelo fato de meus alunos da graduacdo em Pedagogia na disciplina de
Estagio trabalharem com a questdo dos temas transversais com 0s membros
da Equipe Multidisciplinar do colégio campo de estagio me obrigou a
estudar sobre a legislacdo que ampara os povos indigenas. Penso que sdao
cidaddos brasileiros que possuem direitos e o estado tem a obrigagdo de
garantir o acesso diferenciado aos direitos sociais e de cidadania a esta
populacdo, por meio do monitoramento das politicas voltadas a seguridade
social e educacdo escolar indigena, promovendo o fomento e apoio aos
processos educativos comunitarios tradicionais e de participacéo e controle
social. Minha experiéncia com estes alunos até o presente momento tem sido
muito positiva e ao mesmo tempo produtiva, pois tive oportunidade de
aprender muito desta cultura pela realizacdo dos projetos ja mencionados,
gue me permitiram adentrar as particularidades e singularidades deste povo
que cada vez mais admiro e aprendo com eles o que é viver em uma
coletividade que pensa sempre no bem comum para todos 0S Seus
integrantes.

Considerando os relatos dos professores participantes da pesquisa em relacdo ao
conhecimento desses docentes sobre a politica Social de A¢do Afirmativa para o ingresso dos
povos indigenas ao ensino superior nas universidades do Parana, promulgada na legislacdo
estadual n°. 13.134/2001, ainda ndo é de conhecimento de todos os docentes. Muitas vezes 0
professor sabe que existe pelo fato de receberem académicos indigenas em suas disciplinas,
mas ndo conhecem o teor da lei. Os que conhecem, por meio dos trabalhos realizados com os
estudantes indigenas através do Programa: Pibid Diversidade; dos projetos desenvolvidos no
PIESP/LAEE - UEM, que atende os estudantes indigenas a fim de contribuir com a
permanéncia desses estudantes na UEM, por meio de monitorias; os Grupos de pesquisas em

educacdo escolar indigena que visa a formacdo dos estudantes e professores indigenas nas
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escolas do Parand; o trabalho que a CUIA desenvolve a fim de garantir a permanéncia e
avanco dos estudantes indigenas.

Conheco algumas discussdes a partir do trabalho realizado pela Prof.
Roséngela Faustino e o grupo de pesquisa e extensdo da professora. Creio
que difundir as discussdes que permeiam as politicas sociais voltadas aos
estudantes indigenas sdo fundamentais para que a pratica dos professores
seja repensada na conducdo da disciplina Minha impressdo geral sobre a
presenca dos indigenas na universidade é muito positiva. Creio que 0s
problemas que observei na experiéncia que tive refere-se, principalmente, ao
convivio entre os estudantes. A integracdo com outros alunos, ndao indigenas,
das turmas ndo me pareceram plenas, infelizmente. E, acredito ser esse um
fator relevante para que eles possam se integrar e melhorar seu desempenho
nos cursos (Professor de Psicologia da Educacdo e Didatica do Curso de
Pedagogia M. P. C.).

Sobre a politica de Inclusdo das Universidades do Parand, destaca o professor
coordenador do EAD Pedagogia (C. J. C.):

A questéo da politica de inclusdo: N&o tenho ouvido falar sobre essa politica
de inclusdo, se esta sendo discutido ha pouca divulgacdo mesmo... até
porgue nos temos um grupo na pagina no PPE que tudo que chega pra nds eu
coloco 14, alimento a pagina com eventos, palestras, tudo o que chega pra
nos eu coloco Ia... e eu ndo me lembro de ter visto. O que eu me lembro é
que, ha mais de dez anos atras, a primeira vez que eu tive um aluno indigena,
inclusive virou folclore porque... € o Alexandre que voltou agora, ja foi para
a modalidade a distancia parece que nao deu certo e vi que ele voltou agora
para o presencial... enfim a primeira prova que ele fez, praticamente eu nao
consegui entender o que ele escreveu, enfim ele ndo conseguiu se
expressar... ai na época eu levei para a coordena¢do do curso essa discussao
e falei olha se a gente quer ter aluno indigena ndo adiante a gente exigir
deles a mesma resposta em termos de compreensao de contetdo que a gente
exige dos outros... ai eu pedi autorizacdo do colegiado na época para fazer
prova oral com ele... ai depois eu tive uma aluno Guarani e fiquei sabendo
que eles tem mais capacidade para entender a lingua escrita e de se expressar
que os Kaingang (o Alexandre é Kaingang?) ai eu fui atras... na época, se eu
ndo me engano, isso virou uma norma, se estendeu para todas as disciplinas,
de fazer prova oral em todas as disciplinas. Depois disso, eu hdo me lembro
de uma discussao assim ampla, efetivamente, algum evento grande que tenha
nos envolvido [...] pode até ter havido mais tem tanto coisa que a gente faz
na universidade que a gente acaba se concentrando naquilo que mais nos
interessa de perto.

O posicionamento do professor de Histéria (L. T. M.) em relacéo a politica de inclusdo
no Ensino Superior e as dificuldades dos indigenas na Universidade:

[...] em relacéo a politica de incluséo e as dificuldades dos alunos em sala de
aula, eu acho que ndo é o professor na sala de aula, € uma outra coisa que vai
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dar o suporte pra eles. Eu até posso trabalhar de forma diferenciada com eles
em sala de aula, mais e os outros professores? Principalmente de areas mais
duras tipo agronomia, eles ndo vao fazer isso. Eles precisam ter um suporte
fora da sala de aula, eles véao ter o dobro de trabalho, por exemplo, ter aula
de manhd, quando for a tarde, sentar com 0s monitores pra ver 0s assuntos
tratados naquele dia em sala de aula e de noite vao ter que estudar, tem que
haver uma politica de permanéncia. Em sala de aula eu ndo posso, pode
parecer que eu estou protegendo esses alunos e em sala de aula eles “séo
todos iguais”, légico que tem gente que tem melhores condi¢6es, melhor
formagdo, mas tem que haver mecanismos que ndo os levem para o discurso
de vitimizagdo, mas tentar leva-los a um nivel adequado para tirarem boas
notas e fazerem o que os professores pedem. Quando a gente ouve que esses
indios vém da oralidade e tem dificuldade em escrever [...] tem indio que
mora a muito tempo na cidade e ndo deveria ter essa dificuldade porque ele
esta convivendo com coisas escritas o tempo todo, assim como tem alunos
brancos que tem dificuldades de escrever porque ndo tem costume de
escrever, s vé televisao, ndo tem costume de ler. [...] Eu gostaria que eles se
interessassem por isso, pelos contetidos da etnia deles, por exemplo, que eles
se sentissem agucados a pesquisar mais sobre a histéria dos seus povos, mais
eu sinto que eu ainda ndo impactei eles com isso. Entdo essa questdo da
etnicidade eu ndo sei até que ponto ela é um elemento motivador pra eles
irem atrds das coisas, porque eu penso que, toda vez que eu falasse sobre
uma coisa importante como essa em sala de aula, sobre seu povo, eles teriam
que ter mais interesse. Essas sdo questdes que a gente poderia discutir em
um grupo menor entre eles, 0 monitor e talvez o professor que de vez em
guando deveria ser chamado, perguntar pra eles: olha o professor falou sobre
iss0 na aula, vocés ndo estdo interessados nisso?

Na visdo do professor de Historia o docente ndo deve tratar o estudante indigena de
forma diferenciada para ndo gerar conflitos em sala de aula, como se o professor tivesse

protegendo-o e a importancia da monitoria e uma politica de permanéncia.

5. 4 Participacdo em projetos de pesquisas na UEM

Consideramos que as vagas suplementares para indigenas nas Universidades Estaduais
do Parana por meio da politica de acdo afirmativa e o processo do Vestibular Especifico para
os Povos Indigenas, tém incluido indigenas no ensino superior. Porém, a permanéncia e
conclusdo nos cursos, tém mostrado uma série de aspectos que fazem com que apenas
umpequeno nimero dos ingressantes consiga concluir sua graduacdo. Na UEM os estudantes
tém o direito de cursar a graduacdo utilizando todo o periodo estipulado para cada curso,
conforme regimentos académicos de flexibilizacdo da Instituicdo em que um estudante leva
mais tempo para terminar a graduacao. Porém, essa flexibilizacdo passa a ser também, um

pretexto para serem vistos como “incapazes” de concluir os cursos como os demais alunos
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ndo indigenas. Essa situacdo que aqui categorizamos como uma forma de preconceito sobre o
indigena é mais um desafio que o estudante tem que enfrentar.

Desta forma, apresentamos nessa secdo, as acdes desenvolvidas pela UEM, por meio
deprojetos e programas que, ao nosso entendimento, viabilizam a permanéncia desses
estudantes nos cursos, garantindo o didlogo com suas comunidades, liderancas e com seus
colegas indigenas. Apresentamos, portanto, as acGes do curso de Formacdo Continuada para
os Estudantes Indigenas do Ensino Superior da UEM, ofertado pelo LAEE/UEM, em 2013 e 0
Programa PIBID/Diversidade.

5.4.1 Projeto de Extensdo: Formacao Continuada para os Estudantes Indigenas da
Universidade Estadual de Maringa

Com base no que dispde a Resolucdo 205/2006-CEP que normatiza o processo de
ocupacdo de vagas, matricula e acompanhamento dos alunos indigenas beneficiados pela Lei
n® 14.995/2006.0 Projeto de Extensdo foi uma atividade de formagéo continuada que compds

o Plano Individual de Acompanhamento dos Estudantes Indigenas (PIAEI**

) matriculados nos
cursos de graduacao da Universidade Estadual de Maringd (UEM) com vistas a melhorar seu
desempenho no ensino superior. Teve por objetivos, capacitar 0s estudantes indigenas do
ensino superior, a fim de contribuir para que tenham melhor aproveitamento e desempenho
em seu curso de graduacdo; promover situacdes de aprendizagens de conhecimentos de
leitura, escrita, céalculo e informatica.

A Formacdo Continuada foi desenvolvida por meio da organizacdo de grupos de
estudos com estudantes indigenas matriculados nos cursos de graduacdo da UEM e
professores/pesquisadores que participam dos projetos de pesquisa do Programa
Interdisciplinar de Estudos de Populacdes/Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etno-
Histéria (PIESP/LAEE/CCH-UEM), alunos matriculados no Doutorado e Mestrado em
Educacdo da UEM, que tenham como tema de investigacdo a Educacdo Escolar Indigena. As
atividades compreenderam: leituras, discussdes, aulas expositivas/dialogadas, pesquisas,
producdes coletivas, interacdo com a Plataforma Moodle.

As disciplinas ministradas no Curso de Formagdo Continuada foram: Introducdo a
Informéatica e Plataforma Moodle com 20h/aulas; Matematica Basica com 34h/aulas;

“OArt. 6° da Resolucédo n.° 205/2006 — CEP estabelece que: “Sera permitida a transferéncia interna
de curso, turno ou de cAmpus mediante proposta de PIAEI, elaborado pela CUIA/UEM”. e autorizado
pelo coordenador do colegiado do curso, respeitado o disposto no Artigo 2° desta resolucao.
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Iniciacdo a Pesquisa com 34h/aulas; Leitura, escrita e reescrita de géneros textuais com
48h/aulas; Introducédo a Biologia com 34h/aulas.

Antes de iniciar o curso, foi realizada uma sondagem para avaliar o nivel de
conhecimento e dificuldades dos estudantes indigenas sobre os contelidos que seriam
trabalhados durante o curso. A fim de verificar se 0s objetivos do curso estavam sendo
alcancados, ao término de cada disciplina, foi aplicada uma atividade de cunho avaliativo
como: producao escrita, producdo matematica, leituras e interpretacdo na area da informatica,
na plataforma moodle e nas demais disciplinas.

As tematicas que foram ministradas tiveram carater intercultural e interdisciplinar com
0 uso de diferentes linguagens visando melhor aproximagdo com o0s conhecimentos
tradicionais indigenas e os conhecimentos académico-cientificos.

A presenga, participagdo e o0 envolvimento dos estudantes indigenas no
desenvolvimento das atividades no curso de formagdo continuada, foram observadas a partir
da nossa interacdo com esses estudantes durante a disciplina de Iniciacdo a Pesquisa, a qual,
ministramos. O objetivo da disciplina Iniciacdo a Pesquisa, foi apresentar o papel da ciéncia e
da pesquisa, bem como da sua importancia para a vida académica; propiciar o
desenvolvimento da producdo cientifica com exposicdo de conceitos e a préatica da escrita
académica, tais como: paréafrase, resumo, resenha critica, fichamento, projeto de pesquisa,
seminario e normas da ABNT vigentes que ddo suporte para elaboracdo de trabalhos
académicos.

As aulas aconteceram todas as sextas das 15h e 30 minutos as 17h e 10 minutos na
sala da Tulha no Bloco G45 (LAEE). Como recursos metodolégicos foram utilizados textos
variados, quadro negro e recursos de multimidia.Quanto ao referencial tedrico-metodolégico,
teve-se como preocupacdo inicial propiciar uma formagéo que contemplasse o aprendizado de
aspectos tedricos e técnicos. Buscou-se, ainda, promover o desenvolvimento da capacidade de
leitura critica, de analise fundamentada no conhecimento cientifico. Além das aulas tedricas,
com discussdes expositivas/dialogadas, sobre os conceitos de pesquisa, campo cientifico e sua
aplicacdo, buscou-se a realizacdo de momentos destinados ao trabalho teérico-pratico, a fim
de levar os académicos a conhecer o0s aspectos especificos do contexto social que 0s produziu,
propiciando atividades em que os alunos pudessem demonstrar o quer foi apreendido durante
0 Curso.

Os objetivos alcangados foram observados na producdo dos trabalhos realizados
durante o curso. Os alunos realizaram atividades praticas como elaboracdo de textos como

resumos e fichamentos; exercicios que exigiam o uso das normas ABNT.
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O grupo atendido durante a formagéo teve uma média de 3 a 5 alunos. Sendo alunos
dos cursos de Farmacia, Psicologia e Pedagogia. Uma dificuldade observada durante o curso
foi a constante oscilacdo em relacdo a frequéncia dos alunos. Iniciado com 5 alunos e
encerrando com apenas 2 alunos. Apenas um aluno do curso de Enfermagem teve uma boa
frequéncia, sem nenhuma falta.

Como resultados dos trabalhos realizados na disciplina de Iniciagdo a Pesquisa do
curso de Formacdo Continuada, 0s préprios alunos que participaram da disciplina relataram
que perceberam uma melhora no desempenho das atividades desenvolvidas durante as
disciplinas de seus cursos da graduacdo. De acordo com o depoimento dos mesmos, suas
dificuldades nas realizacbes dos trabalhos académicos tém sido amenizadas apds a
participacdo no curso de formacdo continuada.

Portanto, reiteramos a necessidade de Programas de apoio para os alunos indigenas
dentro da Universidade, viabilizando sua participacdo em projetos, grupos de estudos, reforco
escolar por meio das monitorias.

Além disso, uma das estratégias que foi sugerida pelos proprios estudantes indigenas
que cursam graduacdo na UEM, seria viabilizar a possibilidade de momentos de diélogos
entre os alunos indigenas da UEM com a comunidade, com as liderancas e os alunos do
Ensino Médio, sobre a importancia da formacdo no Ensino Superior para a comunidade. Com
0 objetivo de alertar a comunidade de que ndo é na base da violéncia que irdo resolver as
questBes de direitos, aquele que ndo tem formacdo superior se curvara diante de toda e
qualquer decisdo. Para os estudantes indigenas, ¢ na educacdo basica que o aluno deve ser
preparado para ndo sofrer tanto quando vier para 0 ensino superior.

Um dos problemas citados pelos alunos é o poder das liderancas em relacdo a
contratacdo dos profissionais que irdo trabalhar nas comunidades indigenas, principalmente
no que se refere a contratacdo de professores por meio do PSS. Para eles, isso pode ser um
empecilho para a garantia de uma educacdo com maior qualidade, que realmente prepare o
aluno do Ensino Médio para o enfrentamento na universidade. A contratacdo de professores
para atuar nas escolas das aldeias é feita pelo PSS. Depois do processo de selecdo pelo
Estado, existe a selecdo realizada pelo Cacique de cada comunidade. Muitas vezes, a
lideranca escolhe o profissional que mais condiz com suas necessidades como caciques e ndo
visa a atual necessidade de um profissional com formacdo, bem preparado para um bom
trabalho na escola.

Uma questdo destacada por um dos estudantes € a resisténcia, por parte dos caciques,
das liderancas das comunidades indigenas, quando aquele aluno que sai da aldeia para estudar
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0 ensino superior e ao retornar nao ser aceito, de ndo ter espaco para exercer a profissdao na
qual se formou. De qualquer forma, os alunos demonstram ter uma certa inseguranga quanto
ao seu retorno para a aldeia. Eles acreditam que as liderancas temem que o indigena formado
na universidade pode voltar para a aldeia cheio de ideias novas e querer impor sobre sua
gestdo, temor de ter um integrado da comunidade mais informado e preparado que ele em
relacdo aos direitos de seu povo.

Baniwa (2009) destaca essa realidade que o estudante indigena também precisa

enfrentar.

Por conta disso, hoje os académicos e profissionais indigenas sofrem dupla
exclusdo ou discriminagdo. Sdo percebidos como ameagas aos postos de
liderancas indigenas e ameacas aos postos de assessorias e consultorias para
questdes indigenas entre os dirigentes e equipes técnicas das ONGs. Em
funcdo disso, sdo excluidos dos processos de discussdes, dos espacos de to-
madas de decisGes e dos espacos de execucdo de acbes e politicas
(BANIWA, 2009, p. 196).

Na busca em compreender, como se desenvolve a insercdo dos estudantes indigenas
no ambiente académico, evidenciamos em nossos estudos até o presente momento, 0S

conflitos e as varias dificuldades enfrentadas por eles nesse processo.

5.4.2 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade
(PIBID), da Universidade Estadual de Maringa

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade
(PIBID), da Universidade Estadual de Maringd, concede aos académicos indigenas dos cursos
de licenciaturas, o aperfeicoamento da formacdo inicial para o exercicio da docéncia nas
escolas indigenas. Tem como objetivo, o incentivo & formacao de docentes em nivel superior
e o desenvolvimento de metodologias especificas para a diversidade sociocultural, instigando-
os a refletir sobre o papel do professor indigena, enquanto mediador de conhecimento.

O projeto PIBID diversidade da Universidade Estadual de Maring4, conforme Edital
n.° 066/2013 (CAPES), tem duragdo de um ano com Bolsa mensal para o estudante no valor
de R$400,00 (quatrocentos reais). Atualmente conta com a participacdo de 10 alunos
indigenas de diferentes cursos de licenciatura, sendo 04 alunos da pedagogia, 03 de letras, 01
de histérias, 01 de ciéncias sociais e 01 da educacéo fisica. Sob a coordenacdo da Professora
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Dr.2 Rosangela Célia Faustino, conta com as supervisoraspedagdgicas para acompanhar 0s
alunos nas atividades.

Durante a formagao no programa, os académicos estudam os documentos da legislacéo
geral sobre a educacdo brasileira e, em especifico, sobre a educacdo escolar indigena, textos
sobre tematicas indigenas, participam de palestras e cursos de extensdo, além de planejar e
desenvolver recursos didaticos bilingues variados, tais como: caixa de conta¢do de historia
sobre as lendas especificas de suas etnias (Kaingang, Guarani e Xetd), fichas de leitura com
temas tradicionais, jogo de tabuleiro, confeccéo de livretos, dentre outros.

Apos estudos de textos e o planejamento de préaticas pedagdgicas, esses académicos
desenvolvem atividades nas escolas indigenas, com temas que abordam questdes relacionadas
a realidade social e cultural daquela comunidade.

Trabalhar conhecimentos tradicionais aliados aos conhecimentos universais ¢ um
direito assegurado na legislacdo indigena vigente, sobre o reconhecimento de uma escola com
ensino diferenciado, valendo-se de recursos didaticos bilingues, com ensino-aprendizagem na
lingua materna, conforme destacam, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
Lei 9.394/96, Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) e vérias
outras, ja abordadas nesta pesquisa, na segunda secdo. Nesse sentido, ambos o0s
conhecimentos, tradicionais e universais, podem ser abordados na escola indigena, pois é uma
demanda também dos proprios povos que, reconhecem que além do aprendizado da lingua
materna, “a comunidade, suas liderancas, os pais e os professores argumentam que a ingua
portuguesa também faz parte de sua cultura e que ela é necessaria para a sobrevivéncia do
grupo fora da terra indigena” (FAUSTINO, 2012, p. 80).

O planejamento pedagdgico abordados nos estudos do Programa sobre os
conhecimentos tradicionais e universais sdo elencados de acordo com as respectivas
disciplinas trabalhadas na escola das comunidades indigenas onde o0s académicos
desenvolvem as intervencdes, visando sempre a valorizacdo da cultura indigena (Portugués:
géneros textuais / Matematica: unidades e medidas / Geografia: solos para o plantio / Historia:
a origem dos alimentos tradicionais / ciéncias: informag6es nutricionais).

Para o planejamento das intervencGes pedagdgicas nas escolas indigenas, 0s
académicos realizam pesquisas técnicas no LAEE/UEM para a confeccdo dos materiais
didaticos bilingues que utilizam nas intervenc¢des, como a busca por meio da internet e do
acervo de materiais de apoio no LAEE/UEM de recursos pedagdgicos sob a supervisdo dos
professores pesquisadores como historias, jogos interativos, imagens para as fichas de leitura,
estudos sobre as plantacdes indigenas, entre outros. A partir dos estudos e levantamentos de
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informacdes, esse material é separado, por série escolar, é feita a traducdo em Lingua
portuguesa e Linguas indigenas (Kaingang, Guarani e Xetd).

Sdo os proprios estudantes, reunidos em grupos, que confeccionam o0s materiais
didaticos utilizados nas intervencdes.

De acordo com os depoimentos dos estudantes do curso de Pedagogia, participantes do
PIBID/UEM, o Programa possibilita uma reflexdo acerca da formacéo docente no ambito da
Educacdo Escolar indigena, proporcionando por meio do trabalho com conhecimentos
tradicionais e universais, uma nova visdao no que diz respeito ao papel que o professor
indigena precisa desempenhar em um contexto escolar diferenciado, abordando ambos o0s
conhecimentos. Demonstram em suas falas que o programa inserido na UEM passa a ser uma
possibilidade de formacdo intercultural, pois além de obterem o aprofundamento sobre a
legislacdo de suas culturas, proporciona também, melhoria do desempenho académico.

Gragas ao projeto PIBID Diversidade, tivemos a possibilidade de ler
documentos relacionados a questdo indigena e o prazer de poder estar em
nossa aldeia para desenvolver um plano de aula de acordo com o que nos foi
pedido. Foi uma satisfacdo imensa poder estar nas comunidades trabalhando
com nossas criangas indigenas. Tantos funcionarios quantos as criangas nos
recepcionaram muito bem e pude notar que gostaram muito das aulas que
foram dadas para eles, tudo isso nos motivou a querer terminar logo o curso
e voltar para a aldeia para dar aula para as criancas (Estudante Guarani R. A.
S)).

Consideram que, apés os estudos no PIBID/Diversidade, passaram a ter mais
facilidade na compreensdo dos textos estudados nas matérias do curso.

No curso de pedagogia ndo tem uma tabela pra mostrar, como vocé vai dar
aula na escola indigena, mas ja o projeto PIBID ajuda bastante, porque a
gente tem as intervencGes que vai pra aldeia, vai pra escola, vai pra
observacdo. Entdo pra gente é muito bom esse projeto. Eu mesma to
gostando bastante do projeto PIBID, td& me ajudando bastante, tanto a
entende certos textos a entender varias coisas [...] Quando eu entrei ndo
entendia porque tem textos que vocé vé la na graduacdo que as vezes a gente
ndo entende quase nada e os textos que eles dao aqui no Projeto a gente vai
entender um pouco mais (Estudante Guarani A. S.).

A graduacdo prepara a gente para trabalhar nacional pra qualquer coisa,
entdo a graduacao prepara nés sim, s que nao prepara nés, pra voltar para a
terra indigena. 1sso que eu entendo da graduagdo. As disciplinas que as
professoras ta ensinando a gente € pra trabalhar fora das terras indigenas, nas
escolas ndo indigenas. SO que ali, eu aprendi muitas coisas também, sé que
com o PIBID a gente aprende muito mais, tanto as leis que defende as
questdes indigenas, as diretrizes [...], entdo isso ajudou muito nés da cultura
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indigena dentro da universidade. Entdo, as vezes, algumas professoras que ja
me conhece na pedagogia questiona muito isso, eu sou um dos mais
questionado dentro da sala de aula, entdo eu tenho assim [...] a Unica coisa
que levou a gente a estudar mais, foi o PIBID, isso que interessou a gente.
Entdo ali, a gente lia, relia, as nossas apostilas da graduacéo [...] entdo isso
incentivou a mim também, de pegar as apostilas que falava da cultura
indigena, tanto outras etnias [...]. Entdo eu acho que aprendi muitas coisas,
mais ainda falta muita coisa pra gente aprender (Estudante Kaingang A.A.F.,
curso de Pedagogia).

Os estudantes das etnias Guarani e Kaingang, destacam que o Programa tem
propiciado maior possibilidade de interacdo e dialogo entre eles durante as realiza¢des das
atividades, na elaboracdo dos materiais didaticos, colaborando para que ndo sintam-se
isolados em relacdo aos demais ambientes da Universidade, uma vez que a estudante Guarani,

relata sofrer preconceito, por perceber a rejeicdo de seus colegas em sala de aula.

Eu ndo sei por que motivo eu estou muito nervosa para fazer esse
comentario. Alguns dias atras a gente estava conversando [...] e uma das
professoras que acompanham a gente no projeto me perguntou assim: o
curso que vocé faz prepara vocé para dar aula na comunidade indigena? Ai
[...] eu falei que sim, mas depois eu fiquei varios dias pensando naquilo [...].
Nossa! eu falei que sim, mas de acordo com a minha experiéncia de aluna
indigena o que eu passei dentro de uma sala de aula, eu falei que sim, mas
depois eu fiquei pensando [...] acho que a minha colega tava certa, ndo
prepara para trabalhar dentro de uma escola indigena. Esse projeto o PIBID
tem trazido muitas coisas que a gente como indigena, ndo sabia. A gente
falava coisas que a gente ndo tinha certeza [...] ndo tinha uma coisa concreta
sobre as experiéncias, mas Pensar a educacgdo indigena é muito mais, é além
do que isso. Entdo tudo isso que a gente tad aprendendo aqui dentro, tem
trazido um aprendizado muito grande pra mim. Porque a minha preocupagéo
é essa, como a minha colega falou a minha etnia ¢ Guarani Wandeva e a
gente tem se perdido muito, a nossa cultura, principalmente a lingua. Eu sei
muito pouco, a minha preocupacao € justamente essa [...] eu sei muito pouco
[...] eu sei escrever, mas a minha preocupacao é justamente essa: COmMo pPosso
fazer para resgatar tudo isso? Porque dentro da graduagdo ndao tem nada que
a gente possa tirar como proveito, a ndo ser a estrutura de um professor. E
iSs0 é 0 que esta ajudando a gente bastante é esse projeto mesmo [...] porque
a gente se relne, fala. Porque, eu mesmo particularmente, eu ndo sei como
estd sendo isso para as outros alunos, mas eu sofro muito preconceito dentro
da minha sala. Eu tenho muito pouca oportunidade de participar e eu acho
que isso pra mim é um obstaculo muito grande [...] e a Unica coisa que eu
posso dizer que esta me ajudando mesmo é esse projeto, de ta me inserindo
cada vez mais, de ta diante das pessoas falando o que eu penso, 0 que eu
acho, o que é importante € s6 aqui mesmo, la ndo. [...] é a Gnica coisa que eu
acho que t4 sendo um ponto positivo pra mim como uma professora
(Estudante Guarani do curso de Letras G.F.N.P.).
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A estudante Kaingang do curso de Letras, ndo visava voltar para sua Terra Indigena
quando iniciou os estudos na UEM. Agora discursa em sua fala que, devido a experiéncia no
PIBID/Diversidade, pensa em voltar e contribuir com os trabalhos em sua comunidade.

S6 complementando a fala da [estudante de Letras que relatou que sofre
preconceito em sua turma], realmente é muito dificil pra gente mesmo sair
de uma terra indigena e a gente cair de bico aqui na universidade... e assim...
Eu sei mesmo que na sala dela ndo sei por qual motivo, mas tem uma amiga
minha que estuda com ela e me falou que ndo sei por que, 0 povo exclui ela
mesmo por saber que ela é india. Na minha sala, Gragas a Deus eu sou muito
bem vista pelos meus colegas, nunca sofri nenhum tipo de preconceito na
minha sala, s6 que a cobranca dos professores em relacdo a mim é maior, 0
meu professor de linguistica, principalmente, ele me fala: [nome da aluna] eu
quero cobrar de vocé, eu quero te ajudar [...] assim [...] € uma cobranca
positiva. Ele me chama de futura linguista india. Nossa! E um absurdo de
bom o tanto que eu sou bem recebida na minha sala [...] s6 que tem pessoas,
como a [G.] falou, que ndo aceitam a gente na universidade, porque na
concepcao deles, a gente ta tomando o lugar de alguém aqui na universidade.
E a gente tem que, um conselho pra [G.] também, a gente tem que... é bola
pra frente [...] a gente tem que seguir o objetivo da gente. Porque se a gente
for dar condices pra tudo que os outros falam e desistir de um sonho que é
nosso, a gente vai viver a vida inteira desse jeito. E um direito nosso estar
aqui. Assim, a sala dela eu ndo sei como que é, mais eu gostaria que ela
conhecesse a minha sala, tenho certeza que ela ia ser muito bem recebida, os
professores me ajudam demais, eles falam assim: vamo [A.] eu te ajudo,
forca, que vocé consegue.No comego, eu era muito desanimada pra estudar,
nao é facil pra mim chegar aqui na universidade, ndo gostava de estudar e
eles falavam pra mim: [A.] vocé vai voltar pra aldeia? e eu falava: ndo, eu
ndo quero, eu ndo gosto desse mundo, eu ndo sei lidar, eu quero morar em
Maringa.Eu falava: eu ndo quero voltar. Ai a gente comegou a fazer o PIBID
que foi o0 ano passado e a minha cabeca ja foi mudando bastante. A
professora Rosangela também incentiva bastante a gente a estudar, a gente 1€
muita coisa, muito material que vai ajudar a gente um dia. E esse ano a
professora também deu uma oportunidade da gente td fazendo uma
intervencdo na nossa aldeia. E eu fui muito bem recebida na minha, ficaram
todos muito felizes quando eu falei que ia voltar porque todo mundo sabia
gue eu ndo ia voltar, porque eu ndo ia mesmo. Entdo, quando eu falei: eu vou
voltar [...] que gostaria de fazer uma intervencdo I4, que eu ia desenvolver
um projeto 14, todos falaram: sério, Vocé vai vir mesmo? Mas é isso gente, a
gente tem que seguir em frente... O que 0 povo pensa ou deixa de pensar néo
vai mudar em nada a nossa concep¢do, 0 nosso carater (Estudante de Letras
Kaingang A.G.S.K.).

A experiéncia de intervencdo docente da estudante Kaingang do curso de Letras a sua
T. 1., demonstrou que propria comunidade acaba reconhecendo a importancia da formacéo
superior, pois o Programa favorece o didlogo entre Universidade e comunidade, como uma

troca intercultural, de fato.
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A nossa comunidade espera da gente muito além do que a gente imagina.
[...] E uma oportunidade quer a gente tem de ajudar eles [..] Eu, por
exemplo, na minha comunidade, a lingua Kaingang é [...] zero, da pra contar
a dedo as pessoas que falam [...] e agora quando eu for pra la vou levar um
projeto pra desenvolver na escola, voltado completamente pra lingua
Kaingang e eles ficam assim [...] muito felizes que a gente volta, que a gente
desenvolva la tudo que a gente aprendeu aqui, tanto na graduacdo quanto no
PIBID [...] e tem que seguir [fala 0 nome da outra estudante de Letras que
relatou sofrer preconceito] é dificil [...], mas a gente tem que seguir, a gente
ndo pode desistir porque ninguém faz pela gente, se a gente quer, a gente
tem que lutar até o fim (Estudante de Letras Kaingang A.G.S.K.).

Reconhecem que a participagdo no PIBID/Diversidade acaba incentivando-os a néo
desistirem do curso de graduagdo, que os discriminam e sentem dificuldades de
aprendizagem, de compreensdo das matérias, colaborando com a melhoria das notas,

conforme a fala da académica Guarani do curso de Letras da UEM:

Eu ouvi alguém dizer [...] ndo sei qual dos nossos colegas, mas aqui dentro
[da Universidade], pra sala, pra alguns professores, a gente é quase nada [...],
mas pra nossa terra, pra quem ta esperando a gente la, a gente é um
guerreiro, uma guerreira, sempre foi isso que eu pensei pra nado desistir
totalmente e pelo projeto também porque se eu ndo tivesse entrado nesse
projeto acho que eu ndo estava mais aqui. E foi um incentivo pra mim
também que o primeiro ano foi muito dificil porque quando os professores
passaram as notas, em todas eu tinha ficado com nota vermelha, esse ano foi
diferente, entdo foi um incentivo pra mim [...] ai eu falei: ndo, eu ndo posso
desistir, tem que continuar [...] mas eu estou dando um jeitinho de ganhar
meu espaco la dentro [...] e as pessoas estdo vendo, ndo vai ser facil...eu ndo
vou desistir, eu vou terminar o curso e pretendo fazer mais coisa, agora eu
tive a oportunidade de fazer uma pesquisa, da gente fazer um livro ai das
contribuicdes indigenas pro nosso Estado, entdo ta sendo mais incentivo pra
mim, entdo eu vou procurar cada vez mais fazer isso, [...] um trabalho que
ajude mais a minha comunidade, que ajude o meu povo (Estudante de Letras
Guarani G.F.N.P).

Reconhecem que o Programa possibilitou a reflexdo sobre a importancia da formagéo
superior para contribuir com as demandas e interesses da coletividade de seu povo e
agradecem o empenho, para eles, das professoras supervisoras do Programa.

E porque, s6 quando vocé para pra pensar que Vocé vai perceber o quanto é
importante vocé voltar pra sua comunidade, e isso era uma coisa que eu ndo
pensava antes de entrar no projeto. A gente tem que aplaudir as meninas que
a professora colocou aqui de monitoras que a gente aqui demais,
principalmente a Rita (Estudante de Letras Kaingang A.G.S.K.)

Portanto, nos relatos dos académicos, fica claro, o reconhecimento de que os estudos e
préticas pedagdgicas desenvolvidas no PIBID/Diversidade, no &mbito da educagdo escolar
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indigena, visam aliar os conhecimentos tradicionais aos conhecimentos cientificos, com o
intuito de manter suas raizes, sem deixar de adquirir conhecimentos universais, e de que é
papel do futuro professor indigena, realizar estudos e planejamentos que possibilitem levar
aos alunos das aldeias, contetdos que viabilizem a valorizacdo da cultura, e o reconhecimento
da existéncia de outras formas de ensino.

Com base desses depoimentos de parte dos estudantes que participam do Programa e
que ja realizaram a experiéncia, tanto de estudos dos documentos sobre a educacgdo escolar do
seu povo, na producdo dos materiais didaticos bilingues e a pratica pedagdgica na escola
indigena, percebemos a importancia que o programa PIBID tem na formacdo académica
desses estudantes, proporcionando-0s, um primeiro contato com as escolas de suas
comunidades, passando maior credibilidade como futuro profissional, além do didlogo entre
comunidade e Universidade, aproxima o estudante indigena de uma pratica mais proxima da

realidade de formacé&o intercultural.

5.5 Atravessando obstaculos e buscando estratégias de aprendizagem

Enfatizamos que ainda sdo muitos os desafios e as dificuldades existentes na formagao
dos povos indigenas na universidade, quando analisamos a trajetéria académica desses
estudantes, varias questdes sdo apontadas como empecilho para que concluam a graduacao
nos cursos que escolheram. A formacéo bésica ofertada nas escolas das aldeias ainda ndo esté
preparando, suficientemente o aluno para a Universidade, o indice de evasdo entre os indios
que fazem graduacdo é muito alto, pois os estudantes ndo conseguem acompanhar o ritmo das
aulas, ndo se sentem parte do ambiente e acabam desistindo da formagao superior.

Para sanar as dificuldades que os estudantes da Universidade Estadual de Maringa
(UEM) apresentam, em relacdo a compreensdo dos contetdos trabalhados em sala de aula, nas
leituras dos textos, esses estudantes contam com o0 apoio e acompanhamento da Comisséo
Universidade dos indios (CUIA), que tem desenvolvido varias a¢des de acompanhamento
desses estudantes, além da orientacdo na escolha do curso, no momento da matricula, uma vez
que esses estudantes, na inscricdo para a selecdo do vestibular, apontam trés opgdes de curso.
Quando entra na Universidade, o estudante obtém as informagdes sobre o funcionamento do
curso, a grade curricular, o perfil e atuacdo do profissional na area, na busca de dar condicdes
para que o indigena se mantenha na Universidade. O apoio continua ao longo do curso com o

programa institucional de monitoria indigena, com estudantes bolsistas de variados cursos de
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graduacdo, orientados para sanar as dificuldades de aprendizagem que esses estudantes
apresentam. Porém, a permanéncia ainda é um desafio que se estende durante todo o curso,
pois as barreiras de adaptacdo ao mundo académico, a diferenca cultural, o preconceito e as
caréncias acumuladas desde o ensino basico sdo dificuldades reais que estdo no relato desses
indigenas.

Outra estratégia de permanéncia criada na UEM foi uma legislacdo especifica para
acompanhamento dos estudantes indigenas, por meio da Resolucdo n°. 205/2006 do Conselho
de Ensino e Pesquisa (CEP) e da Resolugdo n°. 115/2007, que instituiu o PROINDI que é um
programa de acompanhamento do Estudante Indigena voltado para a normatizacdo da
ocupacdo das vagas que flexibiliza o regime para os estudantes indigenas. Nesse sistema de
vagas, os indigenas podem trancar disciplinas na primeira série e antecipar disciplinas de
outras séries sem pré-requisitos. A CUIA, pautada nas Resolugdes instituidas pelo PROINDI,
junto com o estudante e a coordenacao do curso e colegiado organiza um curriculo individual
e especifico, que seja flexivel para que o estudante possa ter um melhor aproveitamento das
disciplinas do curso. Entdo, para cada estudante indigena, esse programa faz um plano anual e
individual que seleciona junto com este, a coordenacéo e o colegiado quais sdo as disciplinas
que poderdo ser cursadas. A partir desse ponto, a CUIA procura dialogar com os colegiados
dos cursos, com os docentes que ministram aulas para esses alunos, sobre as necessidades, as
dificuldades, as percepcdes, as diferentes interacfes e o desempenho dos estudantes nas
disciplinas.

Observamos nos historicos escolares dos estudantes formados na UEM que para
concluirem a graduacdo, alguns deles, precisaram utilizar o tempo méaximo de conclusédo do
curso, definido pelo regimento académico da UEM. Diante desse direito, defendemos que eles
podem usufrui-lo, sem que isso venha lhes causar qualquer tipo de constrangimento ou
preconceito, uma vez que devemos levar em consideragdo todo esse percurso de formacao
escolar que se apresenta como um caminho de dificuldades e desafios.

Desta forma, compreendemos que a politica por si, nesse processo de inclusdo do
indigena no ensino superior, ndo garante que sejam tratados de forma diferenciada, levando-se
em conta suas especificidades culturais, seus costumes e vivéncias de comunidade. O modelo
cientifico da universidade ainda é baseado no conhecimento Ocidental e leva-se em
consideracdo “apenas um modelo de racionalidade, de obtencdo, de validagéo e transmissdo
do conhecimento. NocgOes advindas do positivismo e do evolucionismo cultural ainda

presentes no ambiente académico orientam tal postura” (WAWZYNIAK, 2010, p. 58). Esse
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modelo se relaciona a forma de organizacdo social do modelo capitalista, que homogeniza o
ensino.

Neste processo de aprendizagem, por um lado, temos professores que relatam
sentirem-se despreparados para receber os indigenas na universidade, pois ndo tiveram
formacéo suficiente nos cursos de licenciaturas, para trabalhar com outras culturas, como as
indigenas que temos no Parana: Kaingang, Guarani e Xetd. Por outro lado, temos os
estudantes indigenas que vém de um ambiente de aldeia, que estudaram em escolas com
condi¢des precarias de funcionamento, de contetdo, de corpo docente, e que ao chegarem no
ambiente académico, se deparam com hostilidades e a l6gica competitiva, completamente
diferente do seu espaco de origem, e passam a conviver com pessoas de culturas diferentes,
que muitas vezes 0s reconhecem apenas a partir das historias distorcidas dos livros didaticos.

Com a contribuicdo das entrevistas realizadas com os professores e estudantes
indigenas da UEM para nossa investigacdo, verificamos que a insercdo dos povos indigenas
na universidade tem suscitado varios desafios tanto para os estudantes que precisam superar
suas dificuldades e avancar nos estudos e concluir o curso, como na atuacdo pratica dos
docentes da UEM. Por meio das falas dos professores salientou-se a falta do conhecimento
dessas culturas em suas formacg6es, o que dificulta a compreensdo, por exemplo, da forma
como os indigenas estruturam suas linguas, suas organizacGes, suas compreensdes de mundo
e assimilacdo dos conteudos escolares. Serad que 0s conceitos que temos, enquanto ndo indios
sdo condizentes com 0s conceitos que os indigenas elaboram das coisas, como os conceitos de

organizacdo social, educacdo, Estado®? Portanto, a universidade precisa avancar no sentido

®a organizacdo social indigena é sempre o resultado de uma decisdo da comunidade em funcdo de suas
necessidades e que possui estratégias e objetivos especificos definidos. coletivamente. [...] o antropdlogo francés
Pierre Clastres diz que sdo sociedades que nao dao poder absoluto a ninguém e, por conseguinte, sdo sociedades
sem Estado ou contra o Estado, no sentido de que o Estado é a expressdo concreta da concessdo de poder
soberano a alguém. [...] Nos povos indigenas, os chefes sdo mais servidores do povo do que chefes, uma vez que
sdo responsaveis pelas fungdes de organizar, articular, representar e comandar a coletividade, mas sem nenhum
poder de decisdo, o qual cabe exclusivamente a totalidade dos individuos e dos grupos que constituem o povo.
(LUCIANO, 2006, p. 62-63). Ainda existe no Brasil a ideia generalizada e errénea de que os povos indigenas
ndo possuem nenhum tipo de educacdo. Nada mais equivocado, posto que 0s saberes ancestrais sao transmitidos
oralmente e geracdo em geracdo, permitindo a formagdo de musicos, pintores, artesdes, ceramistas ou cesteiros,
além de todos saberem cultivar a terra e a arte de cacar e pescar. Os pais e 0S av0s S30 0S responsaveis por
transmitir aos seus filhos ou netos, desde a mais tenra idade, a sabedoria aprendida de seus ancestrais. Assim, as
criangas desde cedo vao aprendendo a assumir desafios e responsabilidades que lhe permitam inserir-se na vida
social e o fazem, principalmente, por meio da observacdo, da experiéncia empirica e da auto-reflexdo
proporcionada pelos mitos, histdrias, festas, cerimonias e rituais realizados para tal fim. Os bons exemplos dos
pais, dos irmdos mais velhos e dos lideres comunitario sdo fundamentais para o desenvolvimento do carater, das
atitudes, dos comportamentos, das virtudes, das habilidades técnicas de uma pessoa, i8ndispensaveis para a vida
individual e a boa convivéncia social. Por esta razdo, ndo ha necessidade da figura e do papel do professor, na
medida em que este seria interpretado como o resultado da incapacidade dos pais, dos adultos e da prépria
comunidade de cumprirem o seu papel social (LUCIANO, 2006, p.130). A educacéo para os Guarani é marcada
pela oralidade, da palavra pela palavra, contudo “ndo para aprender ou memorizar palavras ja ditas, mas para
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de se repensar estratégias de ensino e aprendizagem que poderiam ser utilizadas para que
esses estudantes alcancem éxito nos estudos e concluam a graduacdo. Uma vez que na
universidade o indigena precisa apresentar em sua escrita, nos trabalhos, provas e textos, o
formato da norma culta da Lingua Portuguesa que € exigido na universidade, levando-se em
consideracdo que, tanto a escrita Kaingang, Guarani e Xeta possuem uma estrutura propria,
diferente da Lingua Portuguesa, que possui uma exigéncia diferenciada para a organizacao da
escrita de textos, faz-se necessario que a Universidade desenvolva novos mecanismos de
avaliacdo, oferecendo ao professor agdes que possam contribuir para a aprendizagem e
formacdo indigena, um exemplo disso, seria a avaliagdo em formato de prova oral, como é
realizado no Vestibular dos Povos Indigenas.

Portanto, nos deparamos, nas falas dos professores da UEM, que a nossa formagao
docente apresenta problemas, uma vez que deixou de nos preparar para lidar com outros tipos
de conhecimentos, no que se refere a percep¢do de mundo, de cultura, de linguagem e
interacdo social. Isso demonstra que, com essa defasagem de conhecimento, a comunidade
académica, ndo esta preparada para lidar com a diversidade, passando a tratar os académicos,
como se todos fossem iguais e, nesse principio da igualdade, ndo se pensa em metodologias
pedagdgicas diferenciadas. Portanto, os professores passam a desenvolver em sala da aula, 0s
mesmos métodos de ensino, conteldos, atividades, como se todos 0s grupos humanos
interagissem da mesma forma. Wawzyniak (2010, p.59) aponta alguns entraves ao inicio do
estabelecimento de um didlogo intercultural com as etnias indigenas por parte da

Universidade, como:

Recusa a abertura epistemoldgica para outros processos cognitivos e para
outros conhecimentos. Generalizado desconhecimento sobre a complexa
realidade histdrica, sociocultural e linguistica dos grupos étnicos.
Predominio de uma visdo romantica e idealizada das sociedades indigenas.
Visdo preconceituosa da cultura indigena. [...] Atitude assistencialista ou
voluntarista baseada no pressuposto de serem os indios ‘relativamente
incapazes’, precisando de tutela para serem ‘civilizados’ e transformados em
cidadaos. [...] Desconhecimento ou recusa da proposta de interculturalidade
envolvendo etnias indigenas. Recusa em rever as condutas pedagdgicas e 0s
conteudos tedricos numa perspectiva intercultural ou que respeite as
diferencas étnicas (WAWZYNIAK, 2010, p.59).

escutar as palavras que recebera ‘dos de Acima’ (AZEVEDO et al, 2008, p. 11). Portanto, ela também tem um
significado divino, dessa forma, “para muitos Guarani [...] é até provocador pretender ensinar as criancas na
escola.” (AZEVEDO et al, 2008, p. 12). Portanto, cada cultura tem forma prdpria de organizar, produzir,
transmitir e aplicar conhecimentos — conhecimentos sempre no plural. Os povos indigenas organizam seus
saberes a partir da cosmologia ancestral que garante e sustenta a possibilidade de vida (BANIWA, 2006, p.
171).
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Consideramos que 0s povos indigenas conquistaram importantes avan¢os nos Ultimos
anos em relacdo ao acesso escolar em todos os niveis de ensino, principalmente no ensino
superior. “O que é extremamente importante para transformar a visdo etnocéntrica e
excludente das universidades” (BANIWA, 2006, p. 222). Porém, a educagdo superior
indigena ainda enfrenta desafios: o processo de inclusdo, e o0 processo de permanéncia na
universidade®.

Algumas dessas estratégiasja estdo sendo desenvolvidas na Universidade Estadual de
Maringa, no ambito do LAEE, nas atividades pedagdgicas, por meio dos programas e projetos
que este laboratério desenvolve com esses estudantes, além de propiciar assisténcia
pedagogica nos estudos por meio de monitorias, ja destacadas nesta pesquisa, nos relatos dos
préprios estudantes, na secéo 5.4, onde explicitam suas experiéncias.

O texto do Documento | Encontro Nacional dos Estudantes Indigenas (ENEI)
publicado apds o encontro realizado pelos préprios estudantes indigenas da UFSCar,
liderangas, profissionais atuantes em diversas areas de varias regiées do Brasil, debateram por
meio de mesas redondas, as politicas de inclusdo dos povos indigenas no nivel superior
através dos Programas de Ac¢des Afirmativas. As propostas discutidas no evento foram
encaminhadas para representantes de todas as Universidades presentes. Destacamos algumas
das propostas apontadas pelos estudantes indigenas que poderiam propiciar maior visibilidade
desses estudantes dentro das IES:

- Criacdo de disciplinas sobre tematicas indigenas ministradas pelos
préprios, nas universidades para informar e esclarecer melhor aos estudantes
e docentes do ensino superior assuntos referentes aos povos indigenas;

- Ampliacdo dos Programas de Agdes Afirmativas e de ingresso de
estudantes indigenas na Pds-Graduacao;

- Formacdo especifica de docentes e gestores conforme prevé a Lei
11.645/2008, para que sejam preparados para debater as tematicas indigenas
e acolher os estudantes indigenas nas Universidades;

- Que as universidades garantam espagos de fomento para a producgdo
académica dos estudantes indigenas em pesquisa e extensao;

- Garantir que os estudantes participem de projetos de pesquisas e recebam
financiamento de pesquisas como PET, Rede de Saberes, PIBEX, PIBIC,
PROIC e outros;

- Criacdo de espacos de encontro e de apoio aos estudantes indigenas em
cada universidade;

- Garantia de mecanismos de retorno dos estudantes indigenas a suas
comunidades de origem em cada intervalo letivo (férias), para que seu

*paladino (2012, 2013), Lima (2004, 2007, 2012, 2016) Lima e Barroso — Hoffmann (2004), Cajueiro (2006),
em especifico no Parand, Capelo e Amaral (2004), Rodrigues e Wawnyziak (2006), Novak (2007, 2014), Paulino
(2008), (AMARAL, 2010); Angnes (2010).
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vinculo permaneca e para que sua formacdo possa ser compartilhada e
debatida pela e com a comunidade, que assim pode participar ativamente
deste processo;

- Protecdo dos estudantes indigenas para que ndo se tornem objeto de estudo
no interior da propria IES em que estuda, a ndo ser com seu consentimento;

- Orientagdo pedagdgica para estudantes indigenas, para que possam
completar seus cursos;

- Ter um acompanhamento especifico para os estudantes indigenas,
oferecido pelas instituicdes de ensino, buscando garantir sua permanéncia
nos cursos de ensino superior (I ENEI, 2013, p. 11-13).

Em nossos estudos, enfatizamos que essas demandas ainda ndo foram totalmente

concretizadas na Universidade. Colhemos junto aos estudantes indigenas da modalidade

presencial da UEM o que eles sugerem de estratégias para a melhoria das condigcdes de

permanéncia na Universidade. Suas demandas vdo desde uma preparacdo antes de entrar na

graduacéo e acompanhamento com monitores, conforme relatos abaixo:

Oferecer um pré-curso, com as disciplinas presentes na graduacao para que o
académico veja se é isso mesmo que deseja (Estudante do curso de Letras A.
G.S. K).

Oferecer monitorias com pessoas qualificadas e com paciéncia para poder
ajudar essa populacdo com métodos e planejamentos diferenciados
(Estudante do curso de Medicina V. P. J.).

Eu acho que poderia ter mais espacos para 0s estudantes possa estudar ou até
mesmo tirar suas dividas sobre o curso (Estudante do curso de Pedagogia A.
S.).

Eu acho que o trabalho deve ser feito na escola onde o estudante estuda antes
de vir para a universidade, os professores devem prepara-los melhor
(Estudante do curso de Pedagogia R. A. S.).

A permanéncia dos estudantes indigenas nas cidades onde vai cursa, 0 seu
curso, depende muito do recuso da bolsa auxilio que é uma renda bem baixa,
muitas das vezes ndo consegue se manter, pagando aluguel, agua, luz, com
infracdo em alta, e sem reajuste na bolsa auxilio fica dificil de se manter. O
aluguel que ndo é barato, fica dificil, aluno desisti acaba voltando p/ T.I. ou
faz curso a distancia. Agora por parte da CUIA e da TULHA, tem grande
ajuda como monitoria, PIBID em relacdo ao acompanhamento dos
académicos aqui na UEM (Estudante do curso de Enfermagem E. E. N.).

Diante da politica especifica para os povos indigenas que lhes assegura o direito a

educacdo, apontamos como uma estratégia eficaz para a formacdo académica desses povos, a

modalidade de formacdo superior na educacdo a distancia (EAD). Para apresentar tal

estratégia, destacamos alguns relatos de académicos indigenas matriculados na EAD/UE, Polo

de Assai que fica 40 km de distancia da Terra Indigena onde residem e também exercem a
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funcéo de professores na escola indigena. Eles frequentam o Polo, uma média de duas a trés
vezes por semanas, nesses dias realizam as aulas de web conferéncias, grupos de estudos e as
avaliacdes presenciais no sabado. Esses estudantes relatam que essa modalidade pode
corroborar para amenizar alguns dos sofrimentos vivenciados por eles, pelo distanciamento de
suas familias, comunidades e culturas, além do preconceito e a discriminagdo que sofrem em
sala de aula em relacdo a interacdo com os outros alunos ndo indigenas na realizacdo dos
trabalhos em grupos, por serem adjetivados por seus professores de “desinteressados”,
“descompromissados”, “timidos”, por apresentarem um comportamento em sala de aula mais
calado, ndo fixarem o olhar diretamente para o professor, o que é um comportamento tipico da
formacéo que recebem em sua comunidade, onde o direito de falar é sempre dos mais velhos,
dos lideres de sua comunidade (BANIWA, 2006).

Esses estudantes da Modalidade EAD,realizaram reunido com representantes da
CUIA/UEM, Pro-Reitoria de Ensino e o Reitor da UEM no inicio do ano letivo de 2016, para
tratar sobre o corte da Bolsa Auxilio. O parecer juridico da UEM havia considerado, neste
periodo, que esses estudantes que fazem curso a distancia ndo careciam do valor da Bolsa
auxilio, alegando que o curso a distancia ndo tem custo, pois os estudantes ndo precisariam
sair de suas aldeias para estudar na graduacdo. Salientamos também que, nove estudantes
EAD entraram na UEM pelo processo de Vestibular Universal EAD da UEM. As discussoes
foram encaminhadas para uma andlise processual da lei estadual que ndo deixa claro esse
parecer de necessidade ou ndo da bolsa, para o estudante matriculado na modalidade a
distancia.

Estivemos presentes nesta reunido e, com o consentimento dos participantes, gravamos
por meio de um gravador, as falas desses estudantes. Justificaram a necessidade de
continuarem recebendo a ajuda financeira, por meio da Bolsa Auxilio para pagar um provedor
de transmissao de Internet, uma vez que, 0 acesso na comunidade ndo é suficiente para todos
terem acesso a Plataforma Moodle do sistema EAD.

Os relatos objetivam mostrar, sobretudo, que com o Ensino Superior via Plataforma
Moodle possibilitaria que esses estudantes, possam ter uma formacao intercultural, sem ter
que afastarem-se de suas comunidades. Além disso, essa modalidade de educacdo pode
destacar que os indigenas sdo sim capazes e que estdo preparados para 0 mundo virtual, das
tecnologias. Conforme a fala da lideranca da Terra Indigena de S&o Jer6nimo que estuda
Historia na UEM na Modalidade EAD:
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[..] a gente optou pela EAD devido ao cargo que a gente ocupa na
comunidade. Eu cacique, o Jodo cacique, entdo a gente ndo tem como se
deslocar pra gente fazer presencial na universidade. A Unica coisa que a
gente pode fazer é a distancia [...] entdo a gente tem esse veiculo de
comunicacao, tudo o que é preciso pra gente fazer a gente ja tem na aldeia.
Entdo, pra nos tornaria bem viavel. Até por causa da tradi¢do, do costume da
gente dentro da reserva, entdo por isso a agente ta la na luta, porque quando
ha esse corte acaba totalmente aquele sonho de formacdo, entdo porque
depende realmente das bolsas pra estar fazendo os estudos nos polos (Vice-
Cacique T. I. S&o Jeronimo A. S. F. estudante do curso de Ciéncias
Bioldgicas EAD).

A lideranca destaca em sua fala que reconhece a necessidade que a lideranga tem hoje,
de formacéo superior mais que, a0 mesmo tempo, precisa estar presente na aldeia. Destacou
também que a sua comunidade tem preparado 0s mais jovens para cursar 0 ensino superior,
pois todos sabem da importancia do conhecimento universal para seu povo, e que, a
graduacao na modalidade a distancia seria muito importante para o0s jovens indigenas para que
ndo percam o vinculo com sua comunidade, a0 mesmo tempo em que a lideranca pode

acompanhar o desempenho académico do aluno.

Como forma de incentivo para o jovem indigena eu acho que seria bom se as
universidades colocassem essa modalidade como mais uma possibilidade
para 0 jovem entrar na universidade, ai eu acho que ele se sentiria mais
seguro e teria mais parcerias com as comunidades, com 0s caciques, para
que nds liderancas tivéssemos acesso ao que ele esta fazendo. Por exemplo,
tem um 14 que ficou estudando dez anos e foi I e jubila e ninguém esta nem
ai pra ele [...] vence o prazo e ele ndo consegue, vai viver a vida dele so de
bolsa? Até o governo acaba desmotivando. [...] ou como muitos outros que
muitas vezes vem pra cidade e se envolvem com uma pessoa da cidade,
engravida [...] quando tem que retornar para a reserva o marido abandona.
Existe toda essa dificuldade. Por isso a gente la na reserva optou pelo estudo
virtual [...] estamos dentro da nossa comunidade exercendo nosso papel,
temos dificuldade? Sim [...] mais o aluno ndo precisa abandonar a sua
comunidade, a sua familia pra vir pra cidade [...] também temos outra
dificuldade que é com locacdo de espaco, de moradia, pra alugar uma casa
tem toda aquela dificuldade quanto a documentacdo que para o indigena é
mais dificil alugar uma casa na cidade. A Educacdo a distancia pra nds,
principalmente cacique, facilitou muito (Vice-cacique Ademir, estudante do
curso de Ciéncias Bioldgicas).

O estudante Kaingang D.J.C. do Curso de Pedagogia EAD, expde suas dificuldades
quando passou no Vestibular dos Povos Indigenas e ndo pode permanecer no curso

matriculado.

Eu passei por muita dificuldade quando eu fiz meu primeiro vestibular, eu
passei na UEL e na época nds fizemos um grupo de seis pessoas. NOs
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tivemos dificuldades, nds achamos que era discriminacdo com nos porque
era dificil alugar casa na cidade. E tdo facil alugar uma casa, chegar,
conversar com a pessoa. Inclusive a FUNAI naquela época ainda quando
chegava na aldeia, chegava e batia na nossa porta, nés gosta de vocés, nos
vamos ajudar vocés, mas nesses dias quando n6s fomos precisar deles, um
dos funcionarios conhecia bem os indios, a gente pediu pra eles: ndo da pra
vocés apoiar nés, pra nés arrumar uma casa pra nés, pra nés em seis pessoas
pagar esse aluguel, ele saiu fora. Entdo naquele momento acabou nosso
sonho. E saimos, um foi saindo, quando viu o outro saiu também, cada um
foi desistindo. Eu sou de Sdo Jeronimo, quantos quildmetros que da de la pra
cd (UEM)? Acho que uns 300 km. De I4 da reserva até Assai, que € a
instituicdo a distancia, da 40 km, olha que diferenca! Entdo, quando a Isabel
passou pra nds que nds podia fazer a distancia, naquele momento eu me
animei, eu fiquei alegre de novo. Se de la até aqui da 300 km e de la para o
polo de Assai é 40 km, eu optei também pelo curso a distancia. Entdo é por
esse motivo que nds tamos ai (Estudante do Curso de Pedagogia Kaingang
D.J.C.).

A estudante indigena e também professora da Educacdo Bésica na escola de sua
comunidade, fez a leitura da carta que todos os estudantes da modalidade a distancia
redigiram para ser apresentada ao reitor da UEM. A carta explicitava:

Venho por meio desta, solicitar o pagamento de nossas bolsas “auxilio
permanéncia”, nés académicos indigenas do Curso EAD da UEM-Po6lo da
cidade de Assai, temos o direito de receber a bolsa, pois como 0s outros
estudantes indigenas também fomos aprovados pelo vestibular indigena e
ocupamos uma das seis vagas disponibilizadas pela UEM, nds precisamos
continuar a receber nossas bolsas auxilio permanéncia, os cursos a distancia
ndo sdo diferentes dos presenciais, temos que estudar e se esfor¢ar do mesmo
jeito. Queremos ressaltar que somos indigenas, e conquistamos nossa vaga
como pede a resolucdo, e acima de tudo escolhemos essa modalidade por
acreditar que é a melhor opcéo para nés.

Ressaltando que é de suma importancia para nds estudarmos nesse curso
EAD da UEM, pois nos da & chance de estudar sem sair de casa, e se afastar
da cultura e costumes, e essa modalidade nos proporciona estarmos junto da
nossa familia e comunidade, sem que necessite nos afastar de nossa aldeia
todos os dias, pois em nossa comunidade as familias que precisam se
ausentar para estudar carrega seus filhos e demais juntos e passam por
muitas dificuldades, e a vida na cidade é muito diferente da que estamos
acostumados, por isso optamos pelo o curso EAD, poder estudar sem deixar
a familia ajuda muito na nossa formacdo. E a bolsa nos auxilia para
efetuarmos o pagamento da internet, termos o0 nosso computador, a despesa
de transporte para nosso deslocamento, e a alimentacdo, e além de ndo nos
afastarmos da nossa comunidade. Muitos académicos desse pdlo sdo lideres
dentro da comunidade e também trabalham o dia todo, e quando chegam de
suas atividades diarias tém a comodidade de estudarem em casa e com a
mesma qualidade e oportunidade de uma presencial.

Lembrando que nos cursos presenciais ja houve historico de negligéncia por
nao darem assisténcia aos indigenas que precisaram morar na cidade, e com
iSso muitos se sentiram obrigados a deixarem a convivéncia de sua cultura
para poderem concluir o Ensino Superior, mas muitas vezes, as dificuldades
faziam com que eles desistissem. Se perguntado para os que desistiram da
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faculdade a maioria vai disser que ndo se acostumaram com a cidade e falta
da familia.

E com o surgimento das tecnologias nos também podemos ter a
oportunidade de aprender e somos capazes de nos formar em uma
Universidade. Concluimos entdo que quando se fala em inclusao, vemos que
nossos direitos estdo sendo feridos, pois as leis sdo para todos e acreditamos
que também temos esse direito, ou serd um preconceito por ndo acreditarem
que nos indigenas somos capazes de estudar e nos formar na modalidade a
distdncia? Salientando que por todos esses motivos citados acima
necessitamos continuar com o curso EAD e recebendo nossas bolsas auxilio
Permanéncia somos um grupo de nove académicos e todos entraram pelo
vestibular indigena. Gostariamos de pedir que qualquer engano ou equivoco
qgue possa ser cometido pela a UEM ndo possa nos prejudicar (Att:
Estudantes da Modalidade EAD/UEM.).

O Vice-cacique acredita que a modalidade EAD € uma importante estratégia para que

o indigena possa cursar de fato uma graduacdo e enfrentar o preconceito que sofre na

universidade e relata de que forma tem se blindado dos preconceitos que ele sofre

manifestados por meio de atitudes de rejeicdo na interagdo com os demais estudantes que nao

sdo indigenas:

Eu tenho colocado assim: primeiro eu tenho que me aceitar assim do jeito
que eu sou, eu sou indio e eu tenho que aceitar que eu sou indio ndo adianta
eu querer entrar numa sociedade que eu ndo sou aceito, eu vou ficar
decepcionado ["...] por que? Porque vocé tem essa rejeicdo. Eu mesmo,
estou na faculdade e chego la e muitas vezes eu sento sozinho na frente [...]
mais se eu colocar isso na minha cabeca eu abandono a faculdade, quer me
aceitar bem, ndo quer me aceitar tchau. Entdo ndo é sempre que as pessoas
tem essa concepgdo e se a pessoa ficar traumatizada, na primeira decepc¢éo
ele vai abandonar o barco, muitas vezes é isso que acontece em todas as
faculdades. Existem duas coisas: o indigena tem dificuldade de se enturmar,
de alguém vir conversar bem, se ndo [...] um indigena ndo chega em vocé e
te cumprimenta assim: oi e ai, tudo bem? e te da um abraco como faz o ndo
indio [...] a ndo ser que ele te conheca muito bem. O indio é assim, se
ninguém olhar pra ele, ele vai passar direto ou ficar no canto dele [...] pra
nos isso é normal. E muitas vezes quando o indigena quer fazer isso, ele é
decepcionado. Isso acontece comigo de chegar numa turma e cumprimentar
e a pessoa virar as costas (Vice-Cacique Ademir, estudante do curso de
Ciéncias Biologicas).

O vice-Cacique acredita que o grande niumero de evasdes escolares de indigenas na

universidade se justifica a partir das atitudes de discriminag@o e preconceito que sofre esse

estudante na modalidade de educacéo presencial que tem gerado uma auto-estima baixa para

esses jovens.

Por que o indio é discriminado? Porque ele quer entrar numa sociedade que
nao quer gque vocé esteja la. Entdo se vocé ndo € desse grupo, forma um
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grupo pra vocé, [...] é ai que vem o tal do preconceito, e ai eles pensam
assim: ndo vou para a faculdade porque |4 eu ndo consigo. La na Terra a
gente ja tem toda uma estrutura e se sair fora da comunidade, é perigoso ndo
voltar mais [...] viver totalmente isolado, viver s6 pra vocé ndo da [...] SO
pensar em emprego e dinheiro, pra nés isso ndo teria razéo [...] la n6és ndo
temos horéario, por exemplo, deu cinco horas, desligo o celular ndo estou pra
ninguém (Vice-cacique Ademir, estudante do curso de Ciéncias Biologicas)..

O ambiente blindado que o Vice-Cacique esta se referindo é o espaco da Universidade,
espaco onde ocorre o envolvimento e interacdes entre indigenas e ndo indigenas. Na
afirmacdo desses povos no contexto universitario, pensar a presenca dos povos indigenas
nesse espaco, naquilo que esse encontro provoca de tensionamentos, mobilizacOes, e
elaboragdes conceituais em producdes cientificas. O Vice-cacique reconhece que a formacao
superior do indigena através da modalidade a distancia seria um importante meio de inclusdo

desses jovens na universidade.

[...] Mas a questdo do preconceito é assim mesmo, quando as pessoas nos vé
ja tem aquele espanto [...] as vezes as pessoas ndo conhece e tem preconceito
né [...] entdo, esses alunos, tem que ter o compromisso de se formar e
retornar e o cacique tem que dar a garantia de que vocé vai ter o seu
emprego 14 (Vice-cacique Ademir, estudante do curso de Ciéncias
Bioldgicas)..

O Vice-Cacique acredita que a propria comunidade deve garantir oportunidades de
trabalho para os estudantes que se formam. Atualmente existe as demandas de formacéo de
profissionais de variadas &reas do conhecimento para atuarem nas aldeias, sobretudo de
professores e pedagogos nas escolas indigenas para “aperfeicoar as suas préaticas docentes, ter
mais instrumentos de capacitacdo para conduzir com autonomia as escolas indigenas e se
ajustar as normas e leis que exigem sua titulacdo em nivel superior” (PALADINO, 2012).

Nas 37 escolas indigenas existentes no Estado do Parana, ha um total de 875
profissionais de educacdo, sendo 353 desses, indigenas (40%) e 522, ndo indigenas (60%).
Esses profissionais desenvolvem a funcdo de: pedagogos, professores bilingues, professores
de educacdo infantil, do ensino fundamental, do ensino médio e agente administrativo. Esses
profissionais da educacdo que atuam nas escolas indigenas estaduais possuem vinculo
temporario com a SEED por meio de PSS, em que o contrato pode ser renovado ou ndo,
anualmente, por meio de edital publico e declaracdo de anuéncia do cacique de cada
comunidade (AMARAL,; FRAGA, 2016). Verificar dados da tese da Christine

Estéa presente na Constituicdo Federal de 1988 e nas publicacdes e debates na area da

educacdo indigena o argumento de que esses povos devem ter o direito de praticarem uma
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educacdo intercultural e bilingue nas escolas de suas comunidades. Portanto, quais sdo 0s
esforcos que estdo sendo feitos para que possam formar no Ensino Superior seus proprios
pedagogos que vao assumir as coordenacdes pedagdgicas em suas Terras rumo a uma
educacdo realmente intercultural e bilingue?

Pela demanda de formagdo de professores para atuarem nas escolas de suas
comunidades, o curso de Pedagogia € o mais procurado. Portanto, 0 que a Educacdo a
Distancia esta fazendo de beneficio em relacdo a formacéo desses povos para que seja sanada
a demanda de formacéo de professores, para atuarem como professores em suas escolas?

Os (5) cinco estudantes indigenas matriculados no 3° anos do curso de Pedagogia na
modalidade EAD da UEM, estdo prestes a se formar e isso € uma conquista se compararmos
com o numero de estudantes matriculados nos cursos de Pedagogia presencial da UEM, desde
a implantacdo da Politica de acdo afirmativa Paranaense para 0s Povos Indigenas que
entraram e ndo completaram a graduacéo.

Consideramos que a formacéo superior na modalidade EAD, permite que esses
indigenas estudem graduacdo e atuem como professores nas escolas de suas comunidades ao
mesmo tempo, uma vez que, aqueles que ja desenvolvem alguma forma de trabalho em suas
comunidades e que precisam da formagdo superior, tiverem que sair de suas comunidades
para cursar graduacdo na cidade, além das dificuldades financeiras, preconceito e
discriminacdo, possivelmente terdo que abandonar o cargo de professor, a familia, a lideranca.

Nessa forma de modalidade, a CUIA de cada Universidade do Parana passa a ter mais
acesso aos relatérios de cada aluno fornecidos pelo Nucleo de Educagdo a Distancia da
Universidade Estadual de Maringad (NEAD), podendo acompanhar a trajetéria académica do
aluno pelo acesso a Plataforma Moodle, onde constam quais ambientes esses alunos entraram,
quanto tempo desenvolveram as atividades, que tipo de intervencéo eles fizeram, diferente do
modo presencial, que para a CUIA saber se 0 aluno esta realmente frequentando as aulas,
realizando todas as avaliagOes e entrega de trabalhos dentro dos prazos estabelecidos, precisa
estar em contato com os coordenadores dos colegiados de curso, pois como podemos verificar
nas falas dos professores, ndo sdo todos que procuram a CUIA para tratar dos assuntos
relacionados aos académicos. Portanto, neste ambiente de aprendizagem, esses estudantes séo
assistidos em todo o tempo, pelos monitores e professores que lecionam nessa modalidade.

Consideramos importante também que o tutor, seja um profissional comprometido
como o trabalho dos indigenas, que tenha conhecimento ou desenvolva pesquisa sobre a
temética indigena, para compreender e conhecer a cultura de cada etnia, a forma como

apreendem os contetdos e de que forma estudam. Além de conhecer sobre as culturas
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Kaingang, Guarani e Xeta, o tutor tem o papel de estar acompanhando, se quisermos de fato, a
inclusdo desses povos no Ensino Superior. Caso contréario, essas politicas de a¢fes afirmativas
estardo desenvolvendo apenas medidas paliativas para tentar incluir e ndo fortalecer esses
pOVOS.

Desta forma, ouvimos uma das tutoras do curso de Pedagogia EAD Polo de Assai —

PR. que expde sua experiéncia com os estudantes da EAD/UEM.

Eu iniciei o meu trabalho como tutora juntamente com o acesso dos
académicos indigenas do curso de Pedagogia da turma 2014. Para mim
estava sendo uma experiéncia totalmente diferente. Ja trabalhei com alunos
do Ensino Fundamental Fase | e Fase Il, atualmente sou professora regente
da Sala de Recursos Multifuncional | e também da Classe Especial.

A maioria dos académicos indigenas ao chegar no polo se isolaram, como
estavamos em trés tutoras para recebé-los e ao notar aqueles alunos quietos
no canto fui ao encontro deles para orienta-los. Nesse momento comegou
nossa afinidade, a maioria ndo tinha e-mail, ndo sabia como acessar a
plataforma moodle. Primeiramente criamos um e-mail, no inicio foi um
pouco complicado, mas aos poucos todos foram se adaptando, receberam
uma nova senha, acessamos a plataforma juntos, fizemos a primeira tarefa
que era fazer a apresentacdo pessoal e inserir uma foto no perfil. Por serem
timidos, confesso que foi bem trabalhoso desenvolver essa atividade.

Logo no inicio do curso tivemos uma reunido no polo com a professora
Isabel e o professor Jorge Cantos os académicos me escolheram como a
tutora responsavel por eles. Foi entdo que me aproximei mais de todos eles.
Permitindo-nos até fazer algumas brincadeiras. Eis o motivo de nossa
amizade. Percebi que ao terem mais atencdo e também receberem a bolsa
mensalmente os académicos indigenas tinham uma melhor participacdo na
plataforma (Tutora do curso de Pedagogia EAD Polo de Assai).

Percebemos na fala da tutora que essa afinidade entre ela e os estudantes partiu de sua

iniciativa em se aproximar desses estudantes, de lhe mostrar confianca.

Em minha opinido a EAD é uma grande oportunidade para que os indigenas
tenham uma graduacdo. Tenho notado 0 quanto sdo capazes e esforcados,
mas precisam do apoio financeiro “bolsa” para poderem concluir o curso. O
bacana € que todos querem atuar como professores dentro de sua propria
aldeia. A maioria ja trabalha na area da educacao como professor bilingue ou
como professor do Ensino Fundamental fase I, por possuirem o Magistério
indigena. Sou graduada em Pedagogia e tenho trés pds-graduacdes na area
da Educacdo Especial, talvez por ja trabalhar com a inclusdo é que nos
relacionamos muito bem. Como bem sabemos um dos objetivos da EAD é
oferecer um processo de aprendizagem completo, eficiente e dindmico por
mediacdo de recursos tecnoldgicos. As video-aulas sdo riquissimas, as webs
também sdo de excelente qualidade, sem falar na variedade de materiais que
se encontram na pasta de material de apoio de cada disciplina que o
académico pode visualizar a hora que quiser. Mas infelizmente a maioria dos
académicos indigenas ndo estd tendo esta oportunidade, pois ndo tem
condicBes financeiras de vir ao polo ou de pagar Internet para acessar a
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plataforma com o corte das bolsas, espero que estd situacdo se resolva o
quanto antes. A EAD funciona a partir de uma integragdo pessoal com o
tutor presencial ou por uma integracao virtual com o tutor a distancia. Com o
corte das bolsas essa relagdo ndo tem sido eficiente e j& notamos os prejuizos
acarretados aos alunos, tais como: o ndo envio de atividades, ndo acesso a
plataforma até mesmo o ndo comparecimento ao polo para fazer as
avaliacGes presenciais por falta de recursos financeiros (Tutora do curso de
Pedagogia EAD Polo de Assai).

Segundo a professora Isabel, membro da CUIA/UEM, a inclusdo de estudantes
indigenas na modalidade EAD no ano de 2013, foi para atender a essas demandas e sanar

essas dificuldades relatadas da fala do académico.

A educacdo a distancia foi uma possibilidade que nés pensamos, discutimos
dentro do LAEE/UEM, que é 0 nosso programa de pesquisa, onde a gente
discute o que ocorre em relagdo ao acompanhamento, inclusdo dos
indigenas. Discute também com os outros membros da CUIA. Entdo, foi
uma oportunidade que no6s percebemos no ano de 2013 quando trés
liderancas foram aprovadas no vestibular indigena, mas eles ndo tinham
condicdes de vir para Maringa. Primeiro porque essa questdo que vOCés
levantaram na carta que o [estudante Kaingang D. J. C.] também colocou,
que é com relacdo a moradia, da dificuldade de sair de dentro das aldeias e
vir para cidade, porque aqui na cidade, ndo s6 o indigena, o indigena sofre
mais essa discriminagdo. Mas aqui em Maringa, para vocé alugar um imdvel,
se parte do principio que todo mundo é desonesto. VVocé tem que provar, tem
que ter fiador (Professora Isabel, membro da CUIA/UEM).

O estudante Kaingang faz a comparacdo do desempenho académico dos estudantes
que cursam a modalidade presencial com os estudantes que cursam a modalidade EAD,
justificando que, na modalidade a distancia, o indigena tem avancado muito mais nos estudos.

E verdade, porque nds que tamu na EAD nds ja tamo no terceiro ano, nés ja
passou gente que tad 1& na UEL, na pedagogia (Estudante do Curso de
Pedagogia EAD/UEM D. J. C.).

Quadro 8: Turma do 3° ano do curso de Pedagogia EAD

N Nome Sexo | Etnia Curso Forma de Ano de Situacdo

0 Ingresso Ingresso

1| FJF F K Pedagogia | V.EAD 2013 Matriculado 3° ano
2 | C.V.A A F K Pedagogia | V.. 2014 Matriculado 3° ano
3 |D.S.0. F K Pedagogia | V.I. T. 2014 Matriculada 3° ano
4 | D.J.C. M K Pedagogia | V.. 2014 Matriculado 3° ano
5| LS F G Pedagogia | V.I.T. 2014 Matriculado 3° ano

Legenda:Vestibular Universal Educagdo A Distancia (V. EAD); Vestibular Indigena (V.1.); Vestibular
Indigena Transferéncia de outra IES (V.1.T.); Feminino (F); Masculino (M); Guarani (G); Kaingang (K); Xeta
(X)
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Conforme o quadro acima, podemos observar que apesar dos resultados da incluséo de
indigenas na modalidade a distancia, requerer maiores estudos, ja podemos observar que
existem alguns avancando, uma vez que, em 2016 ja havia cinco estudantes matriculados no
3% ano do curso de Pedagogia.

Durante a reunido com esses estudantes, podemos perceber a luta desse grupo de
indigenas para manter a formacdo por meio da modalidade a distancia, que esta possibilitando
que trabalhem e estudem, ao mesmo tempo, principalmente as mulheres.

Os dados levantados na UEM demonstram que as mulheres ingressam menos no
ensino superior, porém as que ingressam, mesmo que possuem maiores dificuldades para
deixar casa, marido, filhos, seus afazeres com o artesanato que muitas tém que fazer para
vender, o nimero de mulheres que se formam € maior. Dos 55 homens que ingressaram no
periodo estudado (2002 a 2016), trés se formaram. Das trinta e sete mulheres que ingressaram,

nove se formaram.

Gréfico 4: Indigenas formados na UEM na modalidade presencial até 2016 por sexo

Sexo Feminino Sexo

9 Masculino
75% 3
25%

Fonte: CUIA/UEM

Diante desses dados, consideramos que a modalidade de formacao superior presencial
para os indigenas, apresenta alguns riscos que podem acabar promovendo um efeito contrario,
perpetuando justamente as desigualdades e 0s preconceitos que se deseja combater.

Concluir o Ensino Superior ainda é para poucos no Brasil, segundo dados do ultimo
relatério sobre a educacdo superior brasileira, divulgado pela Organizacdo para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), somente 11% da populacgéo brasileira entre 25 e 64
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anos de idade atingiram esse patamar educacional. Entre a populacdo indigena,
principalmente, entre as mulheres este numero ainda é relativamente pequeno. Na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), dos 8.793 académicos de graduacdo,
305 séo indigenas e deste, 167 sdo mulheres ingressantes nos cursos de bacharelados,
licenciaturas e cursos tecnolégicos.

Esses dados revelam que as mulheres indigenas tém participado das atividades de suas
coletividades na luta pelos direitos de seus povos, ocupando fun¢des em suas comunidades.
Em busca de aumentar seu protagonismo, hoje, elas ndo ficam restritas a funcdo de donas de
casa, mas caminham na construcdo de um futuro melhor para seus povos, e a formacéo
académica auxilia nesse processo.

Portanto, consideramos que a formacdo académica do indigena, por meio da
modalidade EAD, ndo favorece apenas as mulheres, mas em relacdo aos homens também,
muitas vezes eles ocupam espacos de lideranca na aldeia e por conta de seus cargos, nao
conseguem estar fora da aldeia para cursar graduacao, conforme relato do Vice-cacique (A. S.
F.).

Logo, acreditando que, a modalidade de formagdo presencial na Universidade, que
requer que o indigena se desloque para as cidades, pode acabar gerando a exclusdo das
mulheres e liderancas no ensino superior.Diante dessa realidade, defendemos que a formacéo
superior EAD pode contribuir para amenizar a exclusdo que esses povos vém sofrendo,
sobretudo a mulher para concluir sua formacdo. A inser¢do da mulher estimula outras pessoas

da comunidade como marido e filhos para o ingresso no ensino superior.
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6 Conclusao

A presente pesquisa objetivou analisar as politicas publicas de inclusdo dos povos
indigenas no ensino superior, destacando recentes mudancas na legislacdo brasileira,
amparadas principalmente na Constituicdo Federal de 1988 e as ag¢Oes afirmativas que se
constituiram a partir dos anos de 1990.

Compreendemos que houve um avango na luta pela formacdo académica dos povos
indigenas, 0 que é extremamente importante para transformar a visdo etnocéntrica e
excludente das universidades. Levando em consideracdo que os indigenas precisam ter acesso
aos conhecimentos universais, historicamente produzidos pela humanidade (FAUSTINO,
2012), concebemos em nossos estudos que o preconceito é produzido nas relagdes capitalistas
de poder como um processo historico que esta na materialidade, sendo gestado na sociedade e
alimentado para tal.

O estudo desta tese revela que a comunidade universitaria, composta por académicos,
técnicos e docentes, mantém imagens estereotipadas dos estudantes indigenas, conforme
demonstram as experiéncias que esses estudantes relatam nas entrevistas. Enguanto
pesquisadoras da tematica também vivenciamos experiéncias preconceituosas por parte da
comunidade académica, como quando nos deparamos com situagfes como a de um dos
professores da UEM, sabendo que nossos sujeitos de pesquisa eram os estudantes indigenas,
nos alertou dizendo: “Cuidado com os indios!” Também teve o caso de um colega de turma
no doutorado que presenteou-nos com um artesanato indigena e uma carta extremamente
estereotipada e preconceituosa (no anexo A) .

Dessa forma, € preciso colocar em préaticaas estratégias de ensino e aprendizagem
necessarias para que essa inclusao dos povos indigenas no ensino superior possa contribuir de
fato com a diminuicdo das desigualdades sociais e econdmicas que presenciamos nesse
pais.Levando-se em conta as dificuldades que esses estudantes tém enfrentado para concluir
sua formacdo académica, sem que isso lhe traga tantos sofrimentos causados pelo
distanciamento de suas familias, comunidades e culturas, como situaces de preconceito e a
discriminacdo que relataram ter sofrido em sala de aula em relagdo a interagdo com 0s outros
alunos ndo indigenas.

Verificamos que existe uma politica, uma legislacdo especifica para 0s povos
indigenas do Parana para assegurar o direito a educacdo. Entretanto, com os depoimentos dos
estudantes, verificamos que eles ndo apresentam estratégias pedagdgicas de aprendizagem que

possam contribuir para o enfrentamentodo preconceito, mas entendemos que a presenca do
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indigena no ensino superior ja é uma estratégia social de luta que possibilita o reconhecimento
desses povos como sujeitos histéricos e de saberes.

Apontamos como uma estratégia que vem se mostrando eficaz para a formacao
académica dos povos indigenas, a modalidade de educacdo a distancia. O EAD pode
contribuir para a diminuigdo dos sofrimentos vivenciados por esses estudantes nos cursos
presenciais da universidade como dificuldades de se manter na cidade, no aspecto financeiro e
moradia, e também de aceitacdo como identidade indigena no ambiente de academia.

A formacdo superior na modalidade EAD permite que os indigenas facam graduacéo e
ndo se desvinculem das relagbes com a comunidade podendo continuar atuando como
professores, assumindo cargos de liderangas, além de estar junto de suas familias, que é um
fator cultural relevante para esses povos. Ou seja, eles podem ter acesso aos conhecimentos
universais e continuar praticando suas vivéncias comunitarias e tradicionais.

Verificamos também que o ingresso da mulher no ensino EAD da UEM é maior em
comparagdoaos homens, isso significa que essa forma de insercdo possibilita mais acesso da
mulher indigena a formacdo de ensino superior, contribuindo positivamente no seu papel
social. Além disso, a mulher pode continuar exercendo suas atividades na aldeia, sem precisar
se desvincular dasrelacées com filhos, esposo, e demais familiares, fato que foi motivador de
desisténcia na graduacdo presencial de acordo com o relato de algumas mulheres.

O reconhecimento oficial da educacgdo escolar indigena como modalidade inserida nos
sistemas publicos de educacdo, como intercultural, diferenciada e bilingue, conforme destaca
0 texto da Constituicdo Federal 1988 e oficialmente reconhecida na LDBN 9.394/96, somente
sera possivel se os préprios indigenas forem formados e assumirem a direcdo das escolas de
suas comunidades. Portanto, para que os indigenas possam construir suas proprias histdrias de
forma legitima, a estratégia de ensino EAD pode contribuir nesse processo de formacédo
académica e atuacdo docente.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar voluntariamente da pesquisa intitulada Exclusao,
preconceito e estratégias de ensino e aprendizagem na formacao superior de estudantes
indigenas da Universidade Estadual de Maringa, que faz parte do curso de Pds-graduacéo
em educagdo da Universidade Estadual de Maringaeé orientada pelo Prof®. Dr® Rosangela
Célia Faustino daUniversidade Estadual de Maringa. O objetivo da pesquisa é investigar o
processo de exclusdo e preconceito que sofre o estudante indigena durante sua formacéo
escolar superior na Universidade Estadual de Maringd, ingressante pelo processo de
Vestibular Especifico dos Povos Indigenas, apds implantacdo da Lei Estadual n® 13.134/2001.
Para isto a sua participacdo é muito importante, e ela se daria da sequinte forma: responder as
questBes feitas pelo pesquisador sobre a inclusdo do indigena nos cursos de graduacdo da
Universidade Estadual de Maringd. Para evitarmos possiveis constrangimentos e/ou
inseguranca para responder as questdes, suas respostas terdo a identidade preservada.
Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntéaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. Os beneficios esperados sdo: uma formacdo de qualidade
para os estudantes indigenas, conforme versam as recomendacBes dos documentos
multilaterais (Banco Mundial e UNESCO) e a legislacdo vigente voltada aos Povos Indigenas,
uma vez que € necessario, ficarmos atentos ndo somente no cumprimento dessas Leis de Acao
Afirmativa de inclusdo do indigena na formacdo superior, mas também as dificuldades de
adaptacdo do estudante indigena na universidade, durante o processo de sua formacdo. Caso
vocé tenha mais ddvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta
deste documento. O Comité de Etica em Pesquisa - CEP - é um colegiado interdisciplinar,
independente, que deve existir nas instituicbes que realizam pesquisa envolvendo seres
humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes eticos (Resolugdo n° 466/12 Conselho Nacional de Saude). O CEP e responsavel
pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos. De acordo com estas diretrizes: “toda pesquisa envolvendo seres
humanos devera ser submetida a apreciacdo de um CEP” (Resolugdo 510, Art. 17, item
IX).A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP- é uma comissdo do Conselho
Nacional de Saude - CNS, que tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo Conselho.
Tem fungdo consultiva, deliberativa, normativa e educativa, atuando conjuntamente
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com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa - CEP- organizados nas instituicoes
onde as pesquisas se realizam. A CONEP tem como principal atribuicdo o exame dos
aspectos éticos das pesquisas que envolvem seres humanos. Como missao, elabora e
atualiza as diretrizes e normas para a protecdo dos sujeitos de pesquisa e coordena a
rede de Comités de Etica em Pesquisa das instituices.Este termo devera ser preenchido
em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a
vocé.Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que
sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito) de tal forma a garantir o acesso ao documento
completo. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo € totalmente voluntéria, podendo
VOCE: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacGes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Como toda pesquisa, informo que
existem riscos, mas sem a intencionalidade de que 0 mesmo ocorra e cuidando para que 0s
mesmos ndo causem dano para o0 participante. Portanto, considerando o dispositivo nas
Resolugcdes CNS n° 466 de 2012 e CNS n° 510 de 2016 — CEP/CONEP os riscos dessa
pesquisa sdo de carater psicoldgicos e sociais, ndo acarretando devido seu carater,
possibilidade de riscos fisicos ou econdmicos. Sobre 0s riscos psicoldgicos a possivel inibicdo
frente a presenca da pesquisadora podera causar constrangimento. Entretanto, providéncias
serdo tomadas para minimiza-lo através da realizacdo de a¢des para que 0s sujeitos sintam-se
familiarizados com a pesquisadora, como 0 uso da “aplicacdo do questionario” que € um
instrumento de pesquisa que nem sempre requer a presenga do pesquisador para que O
informante responda as questdes. Com relagdo aos riscos sociais, como trata-se de um tema
relativamente novo, com ainda poucos estudos com esse carater, os resultados poderdo nao
corresponder as nossas expectativas como também ndo alcancar os resultados previstos no
projeto. Neste caso sera fundamental a protecdo da confidencialidade dos envolvidos, bem
como o cuidado com a devolucdo dos dados de forma que ndo abale vinculos pessoais ou
comunitarios. Consideramos, portanto, que 0s riscos sao transitorios e que os cuidados acima
explicitados de um estudo detalhado da pesquisadora sobre o entrevistados, bem como a
supervisao técnica da orientadora podem soluciona-los.

Eu, (nome
por extenso do sujeito de pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em
participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Prof. Ms. Maria Luisa da
Silva Borniotto.

Data:

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Maria Luisa da Silva Borniotto, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao
projeto de pesquisa supra-nominado.

Data:

Assinatura do pesquisador
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Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme
0 endereco abaixo:

Orientadora: Rosangela Célia Faustino

Endereco: Rua Prof. Ney Marques, n. 54, Apto. 702 - CEP: 87020-300 - Maringa-PR
Telefone: (44) 3011-8981

e-mail: rofaustino@terra.com.br / rcfaustino@uem.br

Pesquisadora: Maria Luisa da Silva Borniotto

Endereco: Rua Eurilemos, 139 — Jardim dos Péassaros - CEP: 87075-210 — Maringa- PR
Telefone: (44) 8825-3466 (44) 3011-8981

e-mail: borniotto@hotmail.com

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) da UEM e a Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa-CONEP em Brasilia, envolvendo Seres Humanos conforme enderegos abaixo:

Comité Permanentede Etica em Pesquisacom Seres Humanos - COPEP/UEM -
Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP

Endereco: SEPN 510 NORTE, BLOCO A 3° ANDAR, Edificio Ex-INAN - Unidade 11 -
Ministério da Saude

Bairro: Asa Norte

CEP: 70.750.521

Telefone: (61) 3315-5878

Municipio: BRASILIA UF: DF

Email: conep@saude.gov.br
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APENDICE B
QUESTIONARIO ESTUDANTE DO ENSINO MEDIO TERRA INDIGENA IVAI

DADOS DO ENTREVISTADO
Nome:

Nome Indigena:
Etnia:

Sexo: masculino () Feminino ( ) Idade:
Desde quando mora em Terra
Indigena?
Estado civil: Solteiro ( ) Casado ( ) Outro ( )
Qual?
Tem filhos? ( ) N&o () Sim. Quantos?
Qual a 12 Lingua que vocé aprendeu em casa?

USO DA LINGUA INDIGENA

1. Como vocé fala a Lingua Indigena?
a) Fluentemente ( )

b) Com alguma dificuldade ( )

¢) Com muita dificuldade ( )

d) Nao falo, mais entendo ( )

2. Se voce fala a Lingua Indigena, em que situacdo vocé usa essa lingua?

a) Emcasa ( ) b) Em conversa com parentes ( ) c¢)Nodiaadia( )

d) Nosrituais( ) e)Naescola( ) f) Notrabalho ( ) g)Naigreja( )
h) No comércio ( ) i) Outras situagdes () Quais?

3. Vocé Ié em alguma Lingua Indigena?
a) Néo () Sim (). O que vocé costuma ler nesta Lingua?

4. Em que situagdo vocé Ié em Lingua Indigena?

a) Em casa () b) Na escola () c) Nos rituais religiosos d)Em outros rituais ( )
Quais?
5. Vocé aprendeu a escrever na Lingua Indigena?
a) Néo () b) Sim ( ). Onde aprendeu?

6. O que vocé mais costuma escrever na sua Lingua Indigena?

FORMAGCAO ESCOLAR

1. Onde vocé cursou da 1% a 42 séries?

a) Na aldeia Ivai ( ) b) Emoutraaldeia( ) c) Nacidade ( )
2. Seus professores eram indigenas? a)Sim( ) b) Nao ( )

3. Escreva como era o ensino ministrado pelos professores indigenas:
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4. Escreva como era o ensino ministrado pelos professores ndo indigenas:

5. Onde vocé cursou da 5% a 82 séries?
a) Na aldeia Ivai ( ) b) Em outra aldeia ( ) c) Na cidade.
Seus professores eram indigenas? a)Sim( ) b)Ndo ( )

6. Escreva sobre as principais diferencas entre os professores indigenas e nao indigenas:

7. Onde vocé cursou 0s primeiros anos do Ensino Médio?
a) Na aldeia Ivai ( ) b) Em outra aldeia ( ) c) Na cidade ( )

8. Liste as matérias ensinadas por professores indigenas:

9. Liste as matérias ensinadas por professores ndo indigenas:

DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
1. Vocé sentiu alguma dificuldade durante os primeiros anos do Ensino Médio?
a)Ndo( ) b)Sim( )

2. Quais foram essas dificuldades?

3. O que vocé gosta de estudar na escola? Qual conteddo ou matéria vocé tem maior
dominio? Escreva por qué?

4. O que vocé ndo gosta de estudar na sua escola? Por qué?

5. Descreva, detalhadamente, o que vocé faz em sua rotina diéria (trabalha na roca, estuda,
joga bola, vai par a cidade, trabalha na cidade, em que ocupacdo, trabalha no artesanato e de
que forma).

6. Vocé sai da aldeia para vender artesanato? a)Nao( ) b) Sim( )

7. Para vender artesanatos voceé precisa faltar na escola? a)N&o ( ) b) Sim( )

8. Vocé acredita que faltar as aulas para vender artesanato prejudica a sua aprendizagem na
escola? ayNdo( ) b)Sim( )

9. Quando precisa faltar na escola, como vocé faz para recuperar os contedos escolares que
perdeu?

10. Vocé faz atividades da escolaem casa? a)N&do ( ) b) Sim( )
11. Escreva de que forma vocé estuda fora da escola:

12. Vocé ja desenvolveu alguma atividade escolar na sua comunidade indigena (Pesquisa com
os mais velhos; entrevistas; contacdo de histdrias; escrita sobre 0s conhecimentos tradicionais
da comunidade? Escreva como foi essa experiéncia:

13. Quando vocé retorna para a Terra Indigena depois da venda de artesanato vocé sente
dificuldade em acompanhar as explicacdes dos professores durante as aulas?

a)Ndo () b)Sim( )

14. O que vocé faz quando tem dificuldades nas matérias da escola?
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FORMAGCAO SUPERIOR

1. Vocé tem vontade de sair da aldeia depois que terminar o Ensino Médio? O que quer fazer?
a) Permanecer na aldeia e desenvolver algum trabalho aqui na comunidade ( )

b) Entrar em uma Universidade? ( )

c) Trabalhar na cidade? ( )

2. Escreva por que vOCé quer isso:

3. Se vocé pensa em ir para a universidade, qual curso gostaria de fazer e por que escolheria
esse curso?

4. Vocé tem alguém da sua familia que esta na universidade?
a)Nao( ) b)Sim( ). Quemé?

5. Conte o que vocé sabe sobre a universidade?

6. Vocé acha importante ir para a universidade?
a) Sim( ) b) Néo ()
7. Escreva por que vocé acha isso:

8. O que vocé acha que ira estudar na universidade?

9. Se vocé for para a universidade como vocé pensa que sera a sua vida académica 14? Como
serd a rotina de estudos? Onde pretende morar? Como serd a convivéncia com os colegas 1a
na universidade?

10. Quem te d& maior incentivo para continuar estudando? E o que te falam?

11. Vocé conhece o Vestibular Especifico dos Povos Indigenas do Parana?
a) Nédo () b) Sim( ).
12. Escreva 0 que sabe sobre isso:

13. Escreva o que foi mais importante para vocé durante esses dias que falamos sobre o
Ensino Superior:
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QUADRO ESTUDANTES INDIGENAS MATRICULADOS NA UEM 2002 — 2016

N° NOME SEXO | ETNIA CURSO ANO DE SITUACAO
Ordem INGRES EM 2016
SO
1 A.S. F. M K C. Biol6gicas EAD 2014 Matriculado
2 A.S. F G Pedagogia - M 2015 Matriculada
3 A.S. M X Letras EAD 2015 Matriculado
Historia EAD
4 A. G. D. M G Odontologia 2011 Cancelado por
abandono
5 A. A F. M K Pedagogia— M 2003 Matriculado
Historia 2012
Pedagogia 2014
6 A. S M K Administracdo 2008 Cancelado por
abandono
7 A. S M K C. Sociais 2007 Cancelado por
abandono
8 A.J.S.R. M K Agronomia 2002 Cancelado por
abandono
9 A.P.R F G Medicina 2009 Cancelado por
abandono
10 A L G J F G Medicina 2008 Cancelado por
abandono
11 A.G. S. K. F K Letras 2012 Matriculada
12 A.E. S M K Servico Social 2014 Cancelado por
abandono
13 C.C.C. F K Educacao Fisica 2011 Cancelado por
2013 abandono
14 C.L.K M K Administracdo 2010
Ciéncias Sociais Cancelado por
abandono
15 C.V.A. A F K Pedagogia EAD 2014 Matriculada
16 C. M. M G Letras — EAD 2015 Matriculado
17 C.N. M. M K Pedagogia EAD 2016 Matriculado
G.
18 C. M. M G Direito — M 2015 Matriculado
19 C. L. M G Ciéncias Sociais 2006 Cancelado por
Historia abandono
20 C. K. M K Zootechia 2011 Cancelado por
abandono
21 C. B. F K Ciéncias Sociais 2006 Formado
Enfermagem 2007
22 D.S. 0. F K Pedagogia EAD 2016 Matriculada
23 D.S. 0. F K Pedagogia EAD 2014 Matriculada
24 D.J.C. M K Pedagogia EAD 2014 Matriculado
25 D.N.R. A F K Pedagogia EAD 2016 Matriculada
26 E.A S. M G C. Computacédo 2004 Matriculado
Direito
27 E.G. M G Direito 2014 Cancelado por
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abandono
28 E. E. N. M G Enfermagem 2012 Matriculado
29 E.J. M K Direito 2008 Cancelado por
abandono
30 E.F.T. F K Enfermgem 2010 Cancelado por
abandono
31 E.N. C. F K Pedagogia EAD 2010 Matriculada
32 E.C.C. M K Agronomia 2007
Administracdo Cancelado por
abandono
33 F.J.F. F K Pedagogia EAD 2013 Matriculada
34 G.F.N.P F G Letras 2014 Matriculada
35 G.W. K. F K Pedagogia 2002 Cancelado por
Historia abandono
36 G. M. B. F K Educacdao Fisica 2012 Cancelado por
Pedagogia abandono
37 G.G. F K Pedagogia EAD 2016 Matriculado 1°
ano
38 I.L.C. M G Arquitetura 2015 Matriculado
39 I. S. F G Pedagogia EAD 2014 Matriculado
40 I.B.R. M K Direito 2002 Formado
41 I. A G. F G Enfermagem 2006 Formada
42 J.N. K. F. F K Ciéncias Sociais 2007 Cancelado por
Psicologia abandono
Pedagogia EAD
43 J.K.F. F K Pedagogia EAD 2013 Cancelado por
abandono
44 J. K. R. F K Enfermagem 2006 Formado
45 J.R.B. M G Pedagogia 2009 Cancelado por
abandono
46 JAG.D F G C. Biologicas 2008 Cancelado por
Abandono
47 J.W.F.S. M G Pedagogia EAD 2009 Matriculado
48 J.C.S. M K Histéria EAD 2013 Matriculado
49 J.B.F.C. M K Servico Social 2013 Cancelado por
Pedagogia Abandono
50 J.L.P. F K Pedagogia 2004 Formada
51 J.N.K. A M K Historia 2008 Cancelado por
Historia CRV abandono
Servico Social
52 J.N. L. M G Historia EAD 2013 Cancelado por
abandono
53 J.R.S. M G Ciéncias Sociais 2006 Formulado
54 J. S. F G Letras P 2005 Jubilou
55 L.S.S.O. F K Pedagogia EAD 2013 Cancelado por
abandono
25
56 L.G. G.R. F K Pedagogia 2010 Formatura
57 L.G. K. C. M K Educacéao Fisica 2008 Cancelado por
abandono
58 L. M. T. A F K Letras EAD 2015 Matriculada
A.
59 M. A. P. M G Educacao Fisica 2007 Matriculado
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60 Administracdo 2010 Cancelado por
abandono
61 M E. Mecénica 2003 Cancelado por
abandono
62 F Pedagogia EAD 2013 Matriculada
63 M K Medicina 2007 Cancelado por
abandono
64 M G Pedagogia 2009 Cancelado por
abandono
65 M G Medicina 2009 Cancelado por
abandono
66 M K Psicologia 2012 Cancelado por
Pedagogia abandono
67 R. L. M K Educacao Fisica 2010 Cancelado por
abandono
68 R. A. M G Pedagogia 2008 Matriculado
69 R. S. F G Pedagogia 2005 Formada
70 S.R. M K Historia 2011 Cancelado por
Pedagogia EAD abandono
71 S. K F K Agronomia 2007 Cancelado por
abandono
72 S. K. C. Biologicas EAD 2013 Matriculado 1°
ano
73 Medicina 2005 Formada
Enfermagem
74 K Pedagogia 2008 Formada
75 K Pedagogia EAD 2007 Cancelado por
abandono
76 K Pedagogia EAD 2016 Matriculado 1°
ano
77 G Farmacia 2006 Formada
Enfermagem
78 G Direito 2011 Cancelado por
abandono
79 V. K Letras EAD 2016 Matriculada
80 V. F G Medicina 2011 Cancelado por
abandono
81 V. K Historia 2008 Cancelado por
abandono
82 V. M K Agronomia 2003 Falecido
83 V. M G Historia 2013 Matriculado
84 V. M G Medicina 2004 Formado 2015
85 W. M G Agronomia 2009 Matriculado
Direito
86 W F G Pedagogia EAD 2016 Matriculado
87 W. M G Odontologia 2013 Cancelado por
Pedagogia EAD abandono
88 A. M G Pedagogia 2016 Cancelado por
abandono
89 A.R.P. F K Historia CRV 2016 Matriculada
90 F.S.S. M K Arquitetura 2016 Matriculado
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91 I. N. M. F G Medicina 2016 Matriculada
92 L. R. K. M K Histéria CRV 2016 Matriculado
93 R.D. S. M G Medicina 2016 Matriculado
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APENDICE D

QUESTIONARIO ESTUDANTES INDIGENAS DA UEM

1. IDENTIFICACAO
Nome

Etnia

Local de nascimento

Etnia

Mora em Terra Indigena () ou Cidade ( )
T.ls.-aldeia em que morou:
Estado civil:

Filhos: ( )sim ( )ndo. Quantos:
Mora com a familia: ( ) sim ( ) ndo

2. FORMACAO EDUCACIONAL - EDUCACAO BASICA

Onde cursou a 12 a 42 séries:
( )naaldeia ( )emescolapublica ( )em escola particular( ) Outra.

Qual

Onde cursou a 5%a 82 séries:
( )naaldeia ( )emescolapublica ( )em escola particular

()

Onde cursou 0 Ensino Médio:
( )naaldeia ( )emescolapublica ( )em escola particular
() Outra. Qual

O Ensino Médio que vocé cursou foi:
( )Regular  ( ) Educacédo de Jovens e Adultos (anteriormente chamado supletivo)
( ) Profissionalizante. Qual

Em que ano vocé concluiu o Ensino Médio
Vocé fez algum curso pré-vestibular:
( )ndo ( )sim. Por quanto tempo

Aponte elementos que possam contribuir para a melhoria do atendimento oferecido aos
estudantes indigenas no ensino médio:

3. FORMACAO ACADEMICA
Curso atualmente matriculado:
Turno: , Série:
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Ano de ingresso:

Agora que voceé esta na universidade, onde esta residindo?

() nacidade onde faz o curso

() naterra indigena e se desloca todos os dias para a universidade

Se reside na terra indigena e se desloca para fazer seu curso, que meio de transporte
utiliza?

() préprio () carro da Funai () transporte fretado ( ) transporte oferecido pela
prefeitura

Ainda, se reside na terra indigena e se desloca para cursar universidade, com que
frequéncia se desloca?

() todos os dias da semana ( ) noutra frequéncia.

Qual?

Quiais dificuldades vocé encontra nesse deslocamento?

Houve transferéncia interna de curso?

( ) nado

() sim.

Se houve mudanga de curso, quais foram 0s motivos?

Quais foram os cursos que vocé ja frequentou? Informar Instituicdo, ano de ingresso e
guanto tempopermaneceu em cada curso

Houve transferéncia externa de curso

( ) nado
() sim. Ano: Qual curso:
Em que ano: De qual instituicdo

Quantas vezes efetivou matricula. Informar instituicdo e ano

Quando tempo vocé estd na UEM? Informar ano de entrada

Participou de eventos relacionados ao seu curso de graduacao
( )ndo ( )sim

Modalidade:

( )ouvinte () com apresentacdo de trabalhos

Participou de eventos relacionados a questdo indigena
( )ndo ( )sim

Modalidade:

( )ouvinte () com apresentacdo de trabalhos
Especificar e comprovar

Recebe bolsa auxilio ( ) ndo () sim
Fonte ( ) SETI ( ) FUNAI ( ) outras. Especificar:

Participa de projeto de inicia¢do cientifica ( ) PIC ( ) PIBIC
Participa de projeto com fomento da Capes ou CNPq

( )ndo ( ) sim ( )combolsa ( )sem bolsa
Especificar e comprovar
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Participa ou participou de projetos de extensdao ou de ensino?
( ) ndo ( ) sim. Especificar e comprovar

Frequenta monitorias oferecidas pelo curso de graduacdo?
( )sim ( )ndo
Especificar

Justifique por que ndo frequenta as monitorias oferecidas

Dé sua opinido sobre os beneficios e as contribui¢des oferecidas pelas monitorias

Dé sugestOes para a melhoria das monitorias

O que vocé sugere para a melhoria das condi¢gdes de permanéncia dos estudantes indigenas
na universidade? (Aponte acbes que a CUIA possa estar adotando para melhorar a
condicdo de acompanhamento e de permanéncia dos estudantes nas universidades)

Quais atividades de pesquisa ou extensdo que gostaria de desenvolver na Universidade e
em quais areas?

4. INFORMACOES COMPLEMENTARES
Além do estudo de graduacao, exerce alguma atividade remunerada?
( ) ndo () sim. Especificar

Fala lingua indigena? Especifique qual lingua:
Compreende: ( ) pouco ( )razoavelmente ( )bem
Fala: ( ) pouco ( )razoavelmente ( )bem

Lé: ( )pouco ( )razoavelmente ( )bem
Escreve: ( ) pouco ( )razoavelmente ( )bem

Caso fale lingua indigena, onde aprendeu: ( ) emcasa ( ) naescola ( ) naigreja
( ) outro. Especificar
Caso leia lingua indigena, onde aprendeu: ( ) emcasa ( )naescola () naigreja
( ) outro. Especificar
Com quem aprendeu: ( ) pai ( ) mde ( ) professor
( ) outro. Especificar
Caso escreva a lingua indigena, com quem aprendeu: ( )pai ( ) made () professor
() outro. Especificar
Escreva qual é o papel que a lingua indigena de sua etnia tem para vocé, nos aspectos:
cultural, social, politico e religioso.

Ao ingressar na universidade vocé mudou de habitos? O que mudou? Por qué? Especificar:

O que vocé pretende fazer quando concluir o curso? Por qué?

Aponte 3 elementos que podem contribuir para a melhoria da qualidade de vida das
populacbes que vivem em terras indigenas.
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Possui algum tipo de participacdo politica na terra indigena, na universidade ou no
municipio em que reside?
( )ndo ( )sim Qual(is)? Especifique:

O que ou quem o incentivou a entrar no Ensino Superior?

O que vocé pensa sobre a importancia da formagao no ensino superior?

Explique por que escolheu a UEM

5. INTERACAO EM SALA DE AULA COM COLEGAS E PROFESSORES
Como € a sua interacdo com os colegas em sala de aula, na formacdo de grupos para
elaboracdo de trabalhos académicos?

De que forma ocorre a interagdo com os professores? VVocé entende direitinho tudo o que
os professores falam em sala de aula na explicacdo dos contetdos, uma informacdo, um
acordo ou regra com critérios de elaboracdo de trabalhos como datas e formas de entrega
dos trabalhos, assim como o que sera cobrado nas provas?

Vocé acredita que os professores entendem o que vocé fala? Ja aconteceu de algum
professor ndo ter entendido uma fala sua, numa situagdo que vocé tenha feito uma pergunta
ou até mesmo quando vocé precisou responder uma pergunta que ele lhe fez? Comente
sobre isso.

6 - PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM - ENCAMINHAMENTO
METODOLOGICO EM SALA DE AULA

Vocé ja apresentou trabalhos orais em sala de aula como seminério? Como foi essa
experiéncia? Como vocé se sentiu? VVocé percebeu que os colegas e o professor estavam
entendendo o que vocé explicava?

Como os professores tem avaliado seu desempenho nas apresentacfes dos seminarios?
Vocé tem recebido boas notas nos seminarios? Se suas notas estdo boas, o que vocé
considera que contribui para ter obtido boas notas? Se ndo, o que vocé acredita que deve
ser feito para melhorar essas notas?

Vocé sente alguma dificuldade na elaboragdo dos trabalhos académicos como na escrita
dos textos, na padronizacdo exigida na universidade que deve ser seguida, por exemplo,
quanto & ortografia da Lingua Portuguesa, na formatacdo dos trabalhos digitados conforme
Normas da ABNT? Escreva quais séo suas dificuldades.

Diante de alguma dificuldade encontrada na elaboracdo dos trabalhos escritos, vocé
procura desenvolver alguma estratégia para sanar essas dificuldades? Quais sdo? Relate as
medidas que vocé toma diante dessas dificuldades?

Quando vocé tem uma apresentacdo oral em um seminario, por exemplo, como vocé se
prepara para esse tipo de avaliacdo que € feito em sala de aula, no sentido de alcancar um
bom desempenho no processo de aprendizagem e de formacao académica?
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Vocé sente alguma dificuldade para ler os textos solicitados pelos professores? Se sim,
relate quais sdo essas dificuldades.

De que forma vocé tem se organizado nos estudos fora da sala de aula?

Vocé ja passou por algum tipo de situacdo desconfortavel dentro da universidade por ser
indigena? Comente sobre isso.
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APENDICE E

Entrevista com docentes da Graduacdo da Universidade Estadual de Maringa

Professor (a):

Disciplina:

1- Na disciplina que vocé leciona tem ou ja teve algum académico indigena?
( )N&o ( )Sim.

Descreva como foi 0 desempenho académico desse(s) aluno(s) em sua avaliagdo

2- Vocé observou alguma dificuldade, em especifico, no processo de ensino e
aprendizagem dos académicos indigenas? ( ) ndo ( ) sim.

Descreva quais foram essas dificuldades e o que vocé acredita que pode origina-las ou
justifica-las.

3- Diante da existéncia de dificuldades em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem
do estudante indigena em sua disciplina, o que vocé fez/faz para supera-las?

4- Vocé ja teve algum aluno indigena em sua disciplina que reprovou () ndo ( ) sim.
O que vocé considera que justifica tal acontecimento?

5- Vocé percebe alguma diferenca na interacdo entre o estudante indigena e o estudante
nao indigena quando da elaboracdo de trabalhos em grupos? () ndo

( ) sim. Descreva 0 que observou

6- Quanto a avaliacdo, de que forma vocé avalia os estudantes indigenas em sua
disciplina? Utiliza algum tipo de mecanismo ou estratégia diferente?

( ) ndo. Por que?

( ) sim. Quais sdo as estratégias?
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Os
estudantes indigenas costumam procura-lo em busca de alguma informacdo adicional
sobre a disciplina ou para sanar alguma dificuldade? ( ) ndo ( ) sim. Quando isso ocorre
e de que forma vocé procede?

7- Quando um aluno indigena ndo obtém o desempenho esperado pela
disciplina/universidade ou ndo alcanca a média na pontuacdo das provas e ou
trabalhos, ao que vocé atribui esse fato?

8- Quando o(s) aluno(s) ndo alcanca(m) resultados favoraveis nas avaliacGes, que tipo de
atitude vocé desenvolve com esse(s) aluno(s)?

9- Vocé tem participado, na UEM, de alguma discussdo em relacdo a disseminacdo sobre
a insercdo de Politicas Sociais para o ingresso de estudantes indigenas no ensino
superior? ( ) ndo () sim. Por quais meios ou em qual situacéo isso ocorreu?

10-Vocé conhece a Politica Social de Acdo Afirmativa para o ingresso dos povos
indigenas ao ensino superior nas universidades do Parana, promulgada na legislacdo
estadual n° 13.134/2001 ( ) ndo ( ) sim. Por qual(is) meio(s)?

11- Se vocé tem conhecimento sobre a politica de acdo afirmativa do estado do Parana de
inclusdo dos povos indigenas no ensino superior, qual a sua opinido sobre essa
politica?

12-Vocé conhece alguma acdo que a UEM tem feito, atualmente, para responder as
questdes sobre a educacdo diferenciada para os povos indigenas? ( ) ndo ( ) sim.
Descreva quais sao.
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ANEXO A

Maria Luiza,

Este € um trabalho dos indios “Kaingang” assentados na ASSINDI (préximo a Coca-
Cola na cidade de Maringd).

Foi comprado as 22:30h no terminal urbano a espera do 8nibus para Tguatemi, linha de
onibus essa que aqueles indigenas, assim como eu, se utilizam diariamente. No
contexto da compra havia dois casais de indios adultos e dois indiozinhos que
aparentavam 3 ou quatro anos de idade, que ainda estavam acordados e brincavam pelo
chdo sujos e maltrapilhos.

___Porqué aquele estado de semi indigéncia se a UEM, bem préxima a eles, tem grupos
de pesquisa que estuda e ensina gente daquela etnia indigena?

__ E os burocratas da FUNAI? Apenas os retiram do seu Habitat natural e os
encaminham para as cidades?

___E as Teses e Dissertacdes bem escritas sobre eles? Para que servem?

___Reparou no material usado no artesanato? Ndo € de taquara e nem de bambu. E de
pldstico. Eles fabricam plésticos?

__ E a superagtio dessa realidade? Fica apenas no discurso politico e no discurso
academicista?

__ Dia desses, me deparei com indiozinhos recebendo esmolas no semdforo. Quase
ndo consegui distingui-los das criangas miserdveis dos centros urbanos. Ou estdo no
mesmo plano de miséria?

__ Os cortadores de cana foram eliminados pela mdguina que realiza o trabalhe de
oitenta deles num sé dia. E os indios da ASSINDI? Apenas aguardando o término do

ciclo natural da existéncia que sentenciard em definitivo a sua extingdo?

De seu colega de sala de aula

José Bezerra
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