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RESUMO

As Altas Habilidades ou Superdotagdo (AH/SD) séo caracterizadas pelo estudioso
Joseph Renzulli pela interacdo de trés elementos basicos dos tracos humanos:
a) habilidades gerais e/ou especificas acima da média; b) comprometimento com a
tarefa; e c) criatividade. No Brasil, os alunos identificados com AH/SD integram o
publico-alvo da Educacédo Especial e, por isso, detém direitos em seu processo de
escolarizagdo. Dessa forma, este estudo, de natureza qualitativa, teve como objetivo
compreender como ocorre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado
aos alunos com AH/SD nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) no sistema
estadual de ensino no municipio de Maringa-PR. Como procedimento metodoldgico
realizou-se uma pesquisa de campo, na qual foram utilizados como instrumentos
para coleta de dados um questionario sociodemografico e um roteiro para entrevista
semiestruturada para os docentes, além de um roteiro de entrevista semiestruturada
para os alunos. Participaram da pesquisa duas docentes atuantes na Sala de
Recursos Multifuncionais e dez alunos participantes desse atendimento,
matriculados no ensino médio. Para analise dos dados, empregou-se a técnica de
analise de conteudo, proposta por Bardin (2011), a partir da qual foram elaboradas
trés categorias de analise: 1) Relagcao da Sala de Recursos Multifuncionais com a
Secretaria Estadual de Educacgado; 2) A Sala de Recursos Multifuncionais como
espaco para desenvolver aspectos cognitivos; 3) A Sala de Recursos Multifuncionais
como espaco de autoidentificagdo. Os resultados demonstram que governo do
estado se mostra como falho na organizacdo e amparo a esse ambiente, o que
acaba dificultando que os alunos com AH/SD tenham um atendimento de qualidade.
Mesmo com essa realidade e as dificuldades encontradas nos diversos ambitos de
suas vidas, com o apoio dos docentes e a convivéncia com os diversos participantes
desse espago, os alunos com AH/SD, participantes do estudo, tém uma visao
positiva desse atendimento e conseguem identificar a sua contribuicdo em seu
desenvolvimento.  Chegou-se a conclusdo de que mesmo com os direitos
assegurados pela legislagdo, a realidade encontrada nas instituicbes de ensino
indica que esses direitos ndo estdo sendo atendidos como deveriam, e que o
governo do estado precisa se empenhar para garantir um atendimento que supra as
necessidades dos alunos com AH/SD. Nesse sentido, considera-se importante que o
atendimento destinado a essa clientela oferte recursos pedagogicos especificos e,
principalmente, que haja maior investimento na formacgéo continua de professores
que atuam com o publico da Educagéo Especial.

Palavras-chave: Altas Habilidades ou Superdotacdo; Atendimento Educacional
Especializado; Sala de Recursos Multifuncionais; Instituicbes Estaduais de Ensino;
Processo de ensino-aprendizagem.
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ABSTRACT

High-abilities or Giftedness (HA/G) are characterized by Joseph Renzuli concerning
the interaction of three basic elements of human features: a) general and/or specific
abilities above average; b) involvement in activities; and c) creativity. In Brazil,
students diagnosed with HA/G integrate the Special Education target audience and,
consequently, they have rights in their education process. For this reason, this
qualitative study aimed to understand the way Specialized Educational Services
(SES) offered to HA/G students in Multifunction Resource Rooms (MRR) for the state
education system in Maringa-PR city occurs. The methodology consisted in
conducting a field research, in which a sociodemographic survey was used for data
collection, as well as a semi-structured interview for the teachers and another for the
students. Two teachers, who work in the Multifunction Resource Rooms, and ten
High School students that take part in this service contributed in this study. To the
analysis, the content analysis method, proposed by Bardin (2011), was applied and
three categories of investigation were elaborated: 1) The relation between the
Multifunction Resource Rooms and the State Secretariat of Education; 2) The
Multifunction Resource Rooms as a space to develop cognitive aspects; and 3) The
Multifunction Resource Rooms as a self-identification space. The results show that
the state government is flawed in the organization and support related to this place,
leading to difficulties in the quality of services available to students with HA/G.
Although the reality and challenges faced in different scopes of their lives, the
teachers support and the interaction with other participants in this rooms, reflected in
a positive opinion about the service by the students with HA/G who participated in
this research and were able to identify its contribution to their development. In
conclusion, even with the rights assured by legislation, the reality found in education
institutions reveals that these rights are not being granted as they should, and also
that the state government have to be committed in ensuring services which fill
students with HA/G needs. In this regard, it is considered important that the service
destined to these people offers specific pedagogical resources and, mostly, that there
should be greater investment in continuing education for teachers who work with
students from Special Education.

Keywords: High-abilities or Giftedness; Specialized Educational Services;
Multifunction Resource Rooms; State Education Institutions; Learning and Teaching
Process.
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1 INTRODUGAO

Durante o percurso formativo no curso de graduagédo em Pedagogia, um fato
que nos inquietou foi a falta de aprofundamento na tematica das Altas Habilidades
ou Superdotagdo em contraste com o tempo, mesmo que curto, destinado as outras
necessidades educacionais especiais e problemas de aprendizagem.

Esse fato nos despertou para a necessidade da realizagdo de uma pesquisa
contemplando a tematica, no momento do trabalho de conclusao de curso (TCC).
Assim, em nosso TCC realizamos uma revisdo de literatura, na qual nos
propusemos a investigar quais aspectos eram abordados nas publicagbes stricto
sensu que discorriam sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
ofertado a alunos com Altas Habilidades ou Superdotagdo (AH/SD) nas Salas de
Recurso Multifuncionais (SRM) e Nucleos de Atividades de Altas Habilidades.

Sobre os resultados obtidos nesse estudo inicial, em nosso TCC, verificamos
que os alunos com AH/SD embora integrem o publico-alvo' da Educagao Especial e,
dessa forma, detenham o direito de receber um atendimento especializado, ainda
hoje ndo tém recebido um atendimento condizente com suas necessidades.
Verificamos, ainda, o ndo cumprimento das politicas publicas e a falta de condi¢des
materiais e fisicas das SRM, fator diretamente relacionado com a qualidade do
atendimento. Destacamos que dentre a preocupacdo dos autores analisados na
revisdo de literatura, esta a necessidade de serem produzidas mais pesquisas nesse
campo, nos motivando a continuar nossos estudos em nivel de mestrado.

Direcionando nosso olhar para as politicas publicas, com o objetivo de
caracterizar os alunos com AH/SD, temos a Resolugdo do Conselho Nacional de
Educacao n° 4 de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), que os definem como
detentores de elevado potencial, de envolvimento com a tarefa em uma ou mais area
e de criatividade. Definicdo essa inspirada na teoria proposta pelo estudioso
estadunidense Joseph Renzulli (2004; 2014; 2022).

Nesse sentido, Virgolim (2019) afirma que a legislagao brasileira € balizada
pela proposta de Joseph Renzulli (2004), sendo possivel identificar na definicdo do

conceito de AH/SD, inspiracdes oriundas dos estudos desse pesquisador. Por essa

' A Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Basica n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996 especifica
que as deficiéncias, os transtornos globais do desenvolvimento e as AH/SD integram o publico-alvo
da modalidade denominada como “Educagéo Especial” (Brasil, 1996).
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razdo, justificamos a escolha de tal teoria como fundamentagéo tedrica de nosso
estudo.

Renzulli (2014a) explica os comportamentos de superdotagdo como resultado
da combinacao, classificada por ele como dindmica, de trés tracos: habilidade acima
da média, comprometimento com a tarefa e criatividade, retratado graficamente pela
interseccdo de trés anéis dispostos sobre um fundo quadriculado representando a
personalidade da pessoa e fatores ambientais, sendo denominada por ele como
Teoria dos Trés anéis.

Para Virgolim (2007a), esses tracos nao obrigatoriamente necessitam ser
apresentados na mesma intensidade e em concomitédncia, mas que apresentem
capacidade de serem desenvolvidos ao serem providas oportunidades para tanto.
Nesse contexto, Renzulli (2014a) defende que nenhum dos tragos se mostra com
mais importéncia que outros.

Ao se dedicar a caracterizagdo da pessoa superdotada, Renzulli (2014a)
explica que na literatura ndo ha um consenso internacional quanto a isso, indicando
que diversos autores se voltaram para essa tarefa, todavia, ressalta que para essa
definicdo o estudioso tem que levar em consideragdo mecanismos de identificagédo e
a pratica pedagogica.

Sobre o processo de identificagdo dos alunos com AH/SD, Virgolim (2019)
expde que, de acordo com os estudos de Renzulli e Reis (1997), para identifica-los
nao é recomendado que se restrinja apenas a perspectiva psicométrica, mas que
sejam abrangidos igualmente a indicagao dos professores ou pessoas que convivem
com o aluno. Nesse sentido, Sabatella (2013) aponta que o0 processo de
identificacdo se mostra como indispensavel para o educando ter acesso as praticas
pedagdgicas pensadas para seu desenvolvimento.

Em relagdo a pratica pedagdgica, Renzulli (2004), tendo como base sua
definicdo para comportamentos de superdotagdo, dispde de duas motivacoes
principais para a educacdo desses alunos, que seriam, respectivamente, a
autorrealizacdo da pessoa e os beneficios de poder contar com a colaboracao
dessas pessoas na vida em sociedade. Nesse contexto, no qual ndo
necessariamente o estudante tem toda sua capacidade desenvolvida, o desafio do
professor se mostra em transformar o potencial em desenvolvimento (Renzulli,
2014a).
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No que tange ao contexto brasileiro, acerca do AEE destinado aos alunos
com AH/SD, tém-se que segundo o artigo 7° da Resolugdo n°4 de 2009 (Brasil,
2009), a esse aluno devem ser ofertadas atividades de enriquecimento escolar,
sendo apresentado no artigo 5° que preferencialmente ocorram nas SRM, mas nao
sendo excluida a possibilidade de ser desenvolvido em centros especializados,
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas que tenham convénio com
os 6rgaos publicos.

Especificamente sobre o atendimento para o aluno com AH/SD, Sabatella
(2013) assinala que as SRMs sdo espacos onde devem ser realizadas atividades,
aspirando o aprofundamento do processo de ensino-aprendizagem, bem como
promovendo momentos dedicados para a investigagcédo, visando o aprimoramento
das habilidades da pessoa. Nessa mesma perspectiva, Freitas, Negrini, Romanowski
e Hosda (2012) destacam que a educacdo desses alunos deve ser elaborada tendo
em vista sua criatividade, de modo que se sinta desafiado nos diversos contextos
educacionais.

A fim de atender a Portaria n°® 103 do Ministério da Educacao, de 26 de abril
de 2007 (Brasil, 2007), que sistematiza a criagdo do Programa de Implantagado das
Salas de Recursos Multifuncionais, o estado do Parana tem sua ades&o ao
programa no periodo entre 2008 e 2013 (Brasil, 2015b). De acordo com o software
“Consulta Escola”, da Secretaria de Educacao do Estado (Parana, 2023a), dentre as
trinta e trés instituicbes estaduais de ensino do municipio de Maringa-PR, seis
dispdem de SRMs especificas para AH/SD.

Todavia, poucos sdo os estudos no Estado do Parana sobre o trabalho
pedagodgico desenvolvido nas SRMs com os alunos com AH/SD. Portanto, além da
justificativa pessoal, ja citada anteriormente, ha também uma justificativa cientifica e
uma social para a realizagdo desta pesquisa. A justificativa cientifica deve-se a
escassez de estudos sobre a tematica. A justificativa social, por sua vez, ancora-se
nos principios filoséficos que embasam a educacgao inclusiva e almeja contribuir com
a formacao de professores e profissionais da educagao que trabalham diretamente
com alunos com AH/SD.

Com base no exposto, a problematica deste estudo pode ser assim expressa:
A maneira como ocorre o atendimento educacional especializado ofertado aos

alunos com AH/SD nas salas de recursos multifuncionais pelo sistema estadual de



18

ensino no municipio de Maringa-PR abrange as necessidades pedagodgicas e
socioemocionais desses alunos?

Segundo Freitas, Negrini, Romanowski e Hosda (2012), o AEE para esses
estudantes deve garantir apoio quanto as suas necessidades pedagogicas, devendo
abranger os aspectos psicologicos, intelectuais, sociais, familiares etc.

Portanto, o presente estudo tem como objetivo compreender como ocorre o
atendimento educacional especializado ofertado aos alunos com AH/SD nas salas
de recursos multifuncionais pelo sistema estadual de ensino no municipio de
Maringa-PR. Esse objetivo geral se desdobra em cinco objetivos especificos: 1)
Realizar um resgate histérico a respeito da evolu¢do do conceito de Altas
Habilidades ou Superdotacao; 2) Apresentar as caracteristicas das pessoas com
AH/SD, como forma de apontar as necessidades a serem atendidas pelo
atendimento educacional especializado; 3) Realizar uma revisado de literatura com a
finalidade de analisar as producdes académicas sobre o AEE ofertado aos alunos
com AH/SD no ensino fundamental e médio; 4) Averiguar se o atendimento ofertado
nas Sala de Recursos Multifuncionais, abrange as caracteristicas socioemocionais
dos alunos com AH/SD; 5) Investigar como ocorre a operacionalizagdao do
atendimento nas salas de recursos multifuncionais quanto as questées cognitivas
particulares de cada aluno atendido.

A escolha do municipio de Maringa para a realizagao do estudo se justifica
pela sua relevancia para o Estado do Parana. Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), Maringa € o 3° municipio mais populoso do Parana.
Possui aproximadamente 409.657 habitantes, sendo que cerca de 22.000 estao
matriculados no ensino regular nas escolas estaduais localizadas no municipio, de
forma que, segundo dados estatisticos, centenas de alunos comporiam o pool de
talentos (Brasil, 2022a).

Para atender aos objetivos propostos e responder a questdo orientadora do
trabalho, o estudo foi desenvolvido em uma escola estadual que possuia o maior
numero de turmas destinadas aos alunos com AH/SD do municipio de Maringa-PR.
Participaram do estudo duas professoras atuantes nas salas de SRMs e dez alunos
do ensino médio matriculados nas SRMs para AH/SD. A escolha pelos alunos do
ensino médio se justifica por considerarmos que ao estarem no ultimo nivel da
educacao basica, possuem mais facilidade para relatar acerca da sua experiéncia na

participacdo nas SRMs para AH/SD.
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Quanto a abordagem, a presente pesquisa se classifica como qualitativa, visto
que valoriza o detalhamento dos fatos e dos elementos sociais que os envolvem
(Neves, 2015). Segundo Vieira e Zouain (2005), a pesquisa qualitativa atribui
importancia primordial aos testemunhos dos atores sociais envolvidos, aos discursos
e aos significados difundidos por eles. Dessa forma, esse tipo de estudo preza pela
descricdo minuciosa dos fendbmenos e dos componentes que 0s cercam.

Portanto, a pesquisa se caracteriza, ainda, como descritiva. Segundo Gil
(2002), esse tipo de pesquisa tem como objetivo descrever pessoas ou fendbmenos
se utilizando de instrumentos de coleta de dados padronizados, de cunho qualitativo,
adotando o encaminhamento metodolégico da “Pesquisa de Campo”, na qual ocorre
contato pessoal do pesquisador com o grupo pesquisado.

Como forma de organizagdo, o trabalho foi dividido em oito se¢des. Na
primeira secado, “Introducdo”, discorreu-se acerca do tema da pesquisa, da
justificativa, do problema, dos objetivos geral e especificos, da metodologia e da
forma que a dissertagao esta organizada.

Na segunda secado, intitulada “O aluno com altas habilidades ou
superdotacao”, dedicamo-nos a trazer as caracteristicas do aluno com AH/SD, de
forma a fazer a elucidagdo e contextualizagcdo de conceitos muito presentes na
literatura. Debatemos, ainda, acerca do desenvolvimento socioemocional dessas
pessoas, por entender que para refletir sobre a pratica pedagdgica tais questdes
devem estar bem estabelecidas.

Na terceira se¢ao, nomeada “A educacao dos alunos com altas habilidades
ou superdotacado”, discorremos acerca das possibilidades de atendimento desses
alunos, assim como apresentamos a concepgao tedrica proposta pelos estudos de
Joseph Renzulli, no que diz respeito a educacao a ser ofertada a esses estudantes,
tendo em vista que as contribuigcdes desse autor estdo presentes nas bases legais
brasileiras que tratam do atendimento aos alunos com AH/SD.

Na quarta secao, intitulada “Marcos legais do atendimento educacional
especializado para os estudantes com altas habilidades ou superdotacdo no
contexto brasileiro”, apresentamos acerca dos aspectos legais que abordam a
educacgao dos alunos com AH/SD, visto que analisar esses percursos nos auxilia no
entendimento de aspectos apresentados na atualidade.

Na quinta se¢do, nomeada “Panorama das produg¢des académicas sobre a

educacao dos alunos com altas habilidades ou superdotagdo nas instituicbes
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publicas de educacdo basica no Brasil’, apresentamos uma revisdo de literatura
realizada em duas bases de dados brasileiras, a fim de identificar as teses e
dissertagdes ja desenvolvidas sobre a tematica do AEE ofertado para alunos com
AH/SD em instituicdes publicas de educagéao basica no Brasil.

Na sexta secgao, intitulada “Procedimentos metodologicos”, identificamos as
etapas da pesquisa, contextualizando o campo, os participantes, os instrumentos de
coleta de dados e os procedimentos de analise de dados elencados para o
desenvolvimento do estudo.

Na sétima secao, intitulada “Resultados e discussdes”, discorremos acerca
das categorias de analise elaboradas a partir dos dados das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os docentes e com os alunos.

Por fim, na oitava e ultima segao, trazemos as “Consideracdes finais” nas
quais tecemos reflexdes sobre os resultados obtidos, bem como discutimos as
implicagdes educacionais deste estudo, buscando ressaltar o problema da

invisibilidade dos alunos com AH/SD.
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2 O ALUNO COM ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTAGAO

Para compreender as definigdes utilizadas atualmente para se referir aos
estudantes com superdotacdo € necessario ter consciéncia de seu percurso
historico. Dessa forma, ao analisar a narrativa exposta por Virgolim (2019) acerca do
historico do entendimento do conceito de inteligéncia, nota-se uma relagdo direta
com a definigdo que se tem sobre aqueles mais capazes. A respeito da classificagao
das capacidades dessas pessoas, a autora destaca que visbes mais unicistas do
inicio do século XX, consideravam como integrantes dessa classificagdo somente
aqueles que atendiam aos pré-requisitos de seus testes psicologicos, enquanto a
visdo atual de inteligéncia dindmica expande esse entendimento.

Diversas sao as teorias que se dedicam a explicar as pessoas com AH/SD,
expondo suas caracteristicas e informagdes que serdo base para identificagao
desses estudantes, assim como servirdo de suporte para o planejamento de
processos pedagdgicos adequados a suas necessidades. Alencar e Fleith (2001)
defendem que a definicdo utilizada para se referir a essas pessoas esta diretamente
ligada ao modelo de programa desenvolvido para seu atendimento.

Para que seja possivel discutir acerca de sua, faz-se necessario se basear em
uma teoria, compreendendo as caracteristicas por ela apontadas, a fim de entender
as necessidades desses alunos e entdo pensar mecanismos para promover um
processo educativo efetivo.

De acordo com Virgolim (2019), a legislacao brasileira se utiliza dos estudos
de Joseph Renzulli (2004; 2014a; 2014b;), estudioso estadunidense, para refletir a
respeito da educacido desses alunos. Nesse sentido, com a intengcdo de analisar o
contexto brasileiro da educacado ofertada aos estudantes com AH/SD, torna-se
necessaria a compreensao da visdo desse autor sobre a tematica.

Ao se referir as pessoas com AH/SD, Renzulli (2014a) explica que prefere
empregar o termo superdotado como um adjetivo e ndo como substantivo, ou seja,
prefere se referir ao “aluno superdotado” e ndo ao “superdotado”, isso, por defender
a ideia de comportamentos de superdotacao. Em sua concepcao, a superdotacao se
desenvolve em determinadas pessoas, em certos momentos de sua vida. Assim,
explicando sua preferéncia, o autor deixa explicito que ndo nega a existéncia de

pessoas no mais alto nivel de inteligéncia, nas mais diversas areas.
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De acordo com Virgolim (2019), as AH/SDs tém influéncias de fatores
genéticos e ambientais, de modo a defender que seja ofertado a esses alunos um
ambiente preparado para atender suas necessidades, decorrentes de seu potencial
genético, capacitado ndo sé para atender questdes pedagdgicas, mas que leve em
consideragao suas necessidades socioemocionais.

Para contextualizar a sua visdo sobre AH/SD, Renzulli (2014a) explica esse
comportamento como resultado da convergéncia entre trés tragos: criatividade;
dedicacdo a tarefa e habilidade acima da média, teoria a qual denomina como
“Teoria dos Trés Anéis”, defendendo que ndo ha a necessidade de os trés tragos
estarem desenvolvidos, mas sim que a pessoa tenha capacidade para
desenvolvé-los.

Assim, a habilidade acima da média, segundo Virgolim (2019), se refere a
capacidade de desenvolver ou a capacidade desenvolvida superior a média,
podendo ser geral ou especifica. A habilidade geral, segundo Renzulli (2014a), é
definida como aquela que pode ser empregada em todos ou em amplos dominios,
explicitando que pode ser medida pelos testes psicométricos. A habilidade
especifica, por sua vez, é definida pelo autor como a potencialidade de se
desenvolver nas diferentes areas do conhecimento ou atividades.

O trago da dedicagédo a tarefa, segundo Alencar (2007), esta relacionado a
motivagcao, sendo definido como a disposicao de energia para resolugao de uma
tarefa, estando ligado a dedicagao, ao esforgo e a autoconfianca. Sobre esse traco,
Alencar e Fleith (2001) destacam que a inclusdo de um trago afetivo na definigdo da
AH/SD demonstra seu perfil multifacetado.

Referente ao trago da criatividade, Virgolim (2019) ressalta que nas pessoas
que se destacam por suas habilidades, esse trago tem se mostrado como
fundamental na sua personalidade. Alencar e Fleith (2001) complementam que esse
traco estd relacionado com aspectos, como: flexibilidade de pensamento,
curiosidade, atencao a detalhes etc.

Mesmo com a especificagdo desses tragos comuns, Renzulli (2004; 2014a,
2014b) menciona dois tipos de superdotagdo, sendo eles o académico e o
criativo-produtivo, n&o limitando as AH/SD as habilidades necessarias para o bom
desenvolvimento em determinadas areas do conhecimento escolar.

No que se refere a superdotagdo do tipo académico, Renzulli (2004)

menciona que esse traco € o mais facil de ser identificado pelos testes
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psicométricos, pelo fato de as capacidades dessas pessoas estarem relacionadas as
habilidades valorizadas no ambiente escolar. Nesse sentido, Virgolim (2019) aponta
que alunos com esse tipo de AH/SD demonstram facilidade para se adaptar a
realidade escolar e ter boas notas.

No que tange ao tipo criativo-produtivo, Renzulli (2004) menciona que se
manifestam por ideias, expressdes, produtos e areas do conhecimento originais,
pensadas para atingir um publico-alvo ou uma plateia, estando fortemente ligado aos
tracos de dedicacao a tarefa e criatividade. Renzulli (2014a) explica que a pessoa
com esse tipo de AH/SD procura aplicar seus conhecimentos em solugdes praticas
para demandas pessoais que possam ser ampliadas para a populagédo em geral.

Por ter esse entendimento a respeito da AH/SD, Renzulli (2004) defende que
conhecer o Quociente de Inteligéncia (Ql) de alguém nao significa conhecer sua
inteligéncia. Por acreditar que o Ql ndo era determinante para a identificagdo de
alunos para participar dos programas para AH/SD, Renzulli desenvolveu um modelo
para a identificacdo dessas pessoas, chamado de “Modelo das Portas Giratorias”,
cujo objetivo era identificar alunos com potencial para participar desses
atendimentos, sendo esse processo denominado como composicdo do “Pool de
Talentos” (Virgolim, 2014).

Virgolim (2019) explica que para a identificacdo desses alunos, pelo Modelo
das Portas Giratérias, sdo necessarios seis passos: indicagao por testes, indicagao
por professores, caminhos alternativos (indicagdo pelos pais, colegas e
autodenominagao), indicagbes especiais (indicagdo de ex-alunos), notificagdo e
orientacdo dos pais e nomeacao por meio da informacao.

Segundo Renzulli (2014b), o processo de identificacdo dos estudantes para a
composi¢cdo do “Pool de Talentos” e da documentagdo de suas habilidades sao
importantes para que a escola consiga proporcionar experiéncias extracurriculares e
conduzir o trabalho dentro do ambito escolar de forma a potencializar suas
habilidades.

Tomando como base os estudos de Renzulli (2004; 2014a; 2014b; 2023), se
faz necessario discorrer sobre a definicido de conceitos relacionados a tematica,
assim como elencar as caracteristicas das pessoas com AH/SD, para o
entendimento de suas necessidades e dos mecanismos para ofertar processos

educativos efetivos para elas.
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2.1 Elucidando Conceitos

Muitos sdo os termos encontrados para se referir as AH/SD. Nesse sentido,
Alencar e Fleith (2001) destacam que a diversidade de termos para se referir a esse
tema se mostra como um desafio para a sua definicdo, uma vez que os termos estao
relacionados a concepgao tedrica empregada para discutir essa condigao.

Essa diversidade pode ser ressaltada ao ser observado o percurso histérico
dos estudos sobre essas pessoas no Brasil. De acordo com Novaes (1979), os trés
primeiros escritos sobre o tema no pais entre os anos de 1929 e 1932 néao
apresentam um padrdo quanto ao termo utilizado para se referir a elas, sendo
utilizadas as seguintes denominagdes: super-normais; mais capazes; bem-dotados.
Da mesma maneira, esse problema ainda € encontrado atualmente.

Com base nos estudos de Oliveira e Martins (2019), no ano de 1971, na Lei
de Diretrizes e Bases, aparece pela primeira vez a referéncia a esses alunos na
legislacao brasileira, sendo denominados como superdotados. Mesmo esse termo
tendo sido utilizado na legislagdo, ndo houve um consenso quanto ao emprego de
termos, pois conforme discorre Antipoff (2010), entre os anos de 1973 e 1983 esteve
em funcionamento a Associacdo Milton Campos para desenvolvimento e assisténcia
de vocagdes dos bem-dotados. Como pode ser visto pelo nome da instituigdo, essa
utilizava o termo bem-dotados.

Depois do ano de 1971, a tematica das AH/SD volta a ser abordada nos
documentos oficiais no ano de 2001, sendo entdo denominada como Altas
Habilidades/Superdotacédo. De acordo com Delou (2019), é a partir do ano de 2011
que a legislacdo brasileira comeca a utilizar o termo Altas Habilidades ou
Superdotacao.

Mesmo com a padronizagado da legislagdo quanto ao emprego dos termos,
ainda nao €& possivel estabelecer um consenso quanto ao seu uso, como um
exemplo, Alencar e Fleith (2001) ressaltam que ha autores que relacionam o termo
superdotado a inteligéncia académica e aos talentosos, as habilidades artisticas e
aos altamente criativos. Da mesma forma, ha os autores que nao fazem essa
diferenciacgao.

Nesse sentido, Sabatella (2013) destaca que mesmo dentro do territorio

brasileiro, pela diversidade no vocabulario, ndo se ha o consentimento quanto a
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utilizacdo do termo superdotado, de forma a ressaltar a importancia de ndo serem
criados neologismos que se afastem dos referenciais cientificos. Pérez (2003)
explica que a falta de um consenso na utilizagdo desses termos no territério
brasileiro se mostra como uma questao que dificulta o entendimento dessa condigao.
Com isso é importante a definicdo de termos como: talentosos, altas habilidades e
superdotacao, para o entendimento da tematica.

O termo talentoso pode ser utilizado para se referir a area artistica. Conforme
Sabatella (2013), essa expressao esta relacionada com habilidades especificas, que
podem ser desenvolvidas, por essa razdo, segundo a autora, o termo é utilizado pelo
Conselho Mundial para Criangas Superdotadas e Talentosas.

No que se refere as expressoes Altas Habilidades ou Superdotagao, Denise
Fleith, estudiosa da tematica, evidencia que ndo ha uma diferenciagdo entre os
termos. Porém, a mesma ressalta que no Brasil, ha a preferéncia pela utilizagdo do
termo Altas Habilidades, pois ha uma grande discussdo quanto a expressao
superdotado, por conta do prefixo “super”’ e sua relagdo com a palavra “super-heréi”,
que carrega um grande esteredtipo. Todavia, a pesquisadora explica que o termo
superdotado é muito encontrado nas publica¢des internacionais (Altas Conversas,
Altas Habilidades, 2020a).

Nesse sentido, a escolha pela utilizagado dos dois termos unidos pela particula
‘ou” na escrita deste trabalho, se justifica pelo seu uso pela legislacéo brasileira ao
se referir a tematica.

Da mesma forma que ha diferentes termos para se referir as AH/SD pode-se
perceber muitas confusdes no uso de alguns conceitos. Como exemplo desses,
Arantes-Brero (2021) assevera que no senso comum a pessoa com AH/SD é
denominado de “génio”, porém, essa ndo se mostra como a definicdo correta para se
referir a essas pessoas. Assim como “génio”, ha outras expressodes utilizadas de
forma equivocada, tais como, “precoce”, “prodigio” e “autodidata”. Nesse sentido, é
importante a elucidagdo desses termos para o entendimento da tematica.

O termo “génio”, segundo Arantes-Brero (2021), designa pessoas com
producdes originais de grande valor para a humanidade, como exemplo, a autora
cita as obras de Sigmund Freud e de Marie Curie.

O termo “precoce”, de acordo com Sabatella (2013), tem na sua origem o
significado de maturacao antes do tempo esperado e sua utilizacdo tem relagdo com

criangas que desenvolvem habilidades especificas prematuramente.
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O termo “prodigio”, por sua vez, segundo Virgolim (2007a), refere-se as
criangas precoces que tém habilidades desenvolvidas no nivel esperado por um
profissional adulto, de forma a ressaltar que séo extremamente conectadas a uma
area especifica, de forma a mostrar facilidade em seu aprendizado, todavia, nao
concerne ao dominio de varias areas do conhecimento.

Por fim, no tocante ao termo “autodidata”, € necessario cuidado com sua
utilizagado, isto pois ndo se mostra como regra para a pessoa superdotado, sendo
apontado por Negrini e Camargo (2022) como caracteristica frequente e ndo como
caracteristica comum.

Nota-se, portanto, que a utilizacdo incorreta das expressdes carrega
esteredtipos dificeis de alcancgar, que restringem a identificagdo das AH/SD,
mostrando como necessario a expansao de suas explicagdes e o emprego correto

dos termos ao se referir a tematica.

2.2 Caracteristicas cognitivas e socioemocionais dos alunos com Altas

Habilidades ou Superdotacgao

Do mesmo modo que entender os conceitos que envolvem as AH/SD,
compreender as caracteristicas desses alunos se mostra importante para a
efetivacao do atendimento ofertado a eles.

Ao nos referirmos a esses alunos € preciso considerar que mesmo com
caracteristicas comuns esse grupo se mostra como heterogéneo. Virgolim (2019)
afirma que essas pessoas divergem entre si em diversos aspectos, desse modo, nao
se pode fazer uma generalizacao, pois sempre havera uma excecao.

Mesmo que as AH/SD sejam um fenbémeno heterogéneo, ao estudarmos a
tematica, podemos encontrar diversas listagens de caracteristicas comuns atribuidas
a essas pessoas. Assim, tomando como bases os estudos de Renzulli (2004; 2014a;
2014b) e de outros pesquisadores, apresentamos uma listagem para auxiliar na

caracterizacao e identificacao desses alunos, conforme pode ser visto no quadro 1.



Quadro 1 - Caracteristicas comuns nos alunos com AH/SD
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Habilidades
Intelectuais

Criatividade

Motivacao

Lideranga

Facilidade em
entender abstracdes

Senso de Humor

Persisténcia

No geral, é respeitado
pelos colegas

Interesse por tépicos

diferente

Memoria Imaginacao ol Autoconfianga
especificos
. Grande envolvimento
. Pensa de maneira .
Vocabulario amplo em tarefas do seu Cooperatividade

interesse

Entende facilmente a
relacdo de causa e
efeito

Aventureiro

Pesquisador

Boa comunicacao

Bom observador

Nao hesita em correr
riscos

Prefere atividades que
possam ter
responsabilidades
pessoais sobre o
produto idealizado

Organizacgao

Grande conhecimento
sobre topicos
especificos

Facilidade de
aprimorar idéias

Geralmente lidera os
trabalhos em grupo

Capacidade de
generalizagéo

Consegue responder
de forma inteligente

Facilidade em buscar
solugdes

Fonte: Elaborado com base em Renzulli, Smith, Callahan e Westberg (2000, apud Ourofino;

Guimaraes, 2007).

Para fazer essa listagem de caracteristicas comuns dos alunos com AH/SD,

os autores se baseiam na condigdo como um todo. Todavia, Renzulli (2004; 2014a;

2014b), ao dividir a condigcdo em dois tipos descreve, conforme o quadro 2, suas

particularidades evidenciando suas caracteristicas comuns.

Quadro 2- Caracteristicas comuns dos tipos de AH/SD

Académico

Criativo-Produtivo

Bom desempenho escolar

Nao se caracteriza pelo
desempenho escolar

Memoria

Criatividade

Vocabulario abrangente

Originalidade
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Questionador Imaginagao

Raciocinio verbal e/ou numérico Sensibilidade aos detalhes

Nao apresenta a necessidade de

: . Dificuldade em seguir rotinas
muitas repeti¢coes

Facilidade em organizar aquilo
Aprende de forma rapida que se mostra como
desorganizado

Pode realizar diferentes tarefas ao

Pensamento por analogias
mesmo tempo

Consumidor de Conhecimento Senso de Humor

Nao se importa com padrdes

Produtor de Conhecimento

Fonte: Elaborado com base em Renzulli e Reis (1997, apud Virgolim, 2019).

Analisando a lista do quadro 2, pode-se observar que ao indicar essas
caracteristicas, os autores rompem com a questdo da obrigatoriedade do bom
rendimento escolar associado a essa condi¢ao, indicada por Alencar e Fleith (2001)
como um mito.

Nota-se que ao apresentar as caracteristicas dispostas nos quadros 1 e 2, os
autores se focam em aspectos cognitivos das AH/SD. Todavia, Sabatella (2013)
evidencia que nas AH/SD da mesma maneira que as questdes intelectuais, as
emocionais sao mais complexas.

No que tange a essa complexidade, Virgolim (2007a) defende que por
apreender uma grande extensdo de informagdes e emogdes, que podem vir do
externo ou de dentro do propria pessoas, maior do que sua capacidade de
apropriacdo, seu desafio se caracteriza em aprender a utilizar seus artificios
intelectuais para compreender suas emocgoes.

Nesse sentido, se mostra importante compreender as questdes internas e
externas que as sensibilizam. Sabatella (2013) ressalta que os desafios vindos dos
aspectos internos podem ser caracterizados por aqueles acarretados pela sua forma
de ser, ja os externos por aqueles ocasionados por conflitos com o meio em que
vivem.

De acordo com Ourofino e Guimaraes (2007), para compreender toda essa
complexidade envolvendo seus aspectos emocionais, a pessoa necessita empregar

um esforgo psiquico que muitas vezes nao se mostra compativel com sua idade
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biologica. A respeito disso, Alencar e Fleith (2001) explicam que nao pode ser
negada a possibilidade de desajustamento emocional dessas pessoas, todavia, o
aumento dessa probabilidade esta relacionado com a insergao desses em ambientes
nao favoraveis as suas necessidades.

Nesta perspectiva, Virgolim (2007b) defende que o aluno com AH/SD nao tem
essa condicdo apenas no ambiente escolar, com isso, assim como a escola, a
familia e a comunidade precisam oferecer a ele esse ambiente propicio para seu
desenvolvimento.

Ourofino e Guimaraes (2007) destacam que as pessoas com AH/SD podem
se mostrar muito curiosos, sensiveis, perceptiveis e resilientes, assim como
frustrados, descontentes e ansiosos. Isso reafirma a importancia de um ambiente
que os estimulem, para que sejam capazes de empregar sua capacidade cognitiva
para desenvolver seus aspectos emocionais.

Da mesma maneira que evidencia a preocupagao com o0 ambiente em que
esse aluno esta inserido, Virgolim (2007b) pontua o autoconceito como um fator
fundamental que necessita de atengdo quando se discute a respeito do
desenvolvimento emocional dessas pessoas. A autora ressalta que a forma subjetiva
como a pessoa com AH/SD se vé pode interferir na sua forma de ver o mundo e de
agir.

De acordo com Ourofino e Guimaraes (2007), o termo autoconceito pode ser
encontrado com algumas variagdes, como autoimagem; autoestima; autoeficacia;
todos tendo como ideia a mesma definigéo.

Sobre esse aspecto, Virgolim (2007b) salienta que por muitas vezes as
pessoas com AH/SD séao vistos pela sociedade como anormais, com isso, se nao
tiverem consciéncia de sua capacidade, essa visao estigmatizada pode ser
prejudicial para a elaboracdo de seu autoconceito, indicando para elas, que estariam
fora do padrdo. Com isso, Ourofino e Guimaraes (2007) enfatizam que a busca por
se enquadrar nesse padrao traz muitos prejuizos para essas pessoas como falta de
autoconfianga e o desajustamento de seu autoconceito.

Outra situacdo a ser considerada refere-se a complexidade dos aspectos
emocionais, que igualmente influenciam as pessoas na forma de ver o mundo.
Nesse sentido, Ourofino e Guimaraes (2007) destacam que essa forma diferenciada
com que elas veem o mundo favorece o desenvolvimento de preceitos, de uma viséo

ética e justa.
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Por essa razdo, torna-se necessario conhecer as principais caracteristicas
das pessoas com AH/SD no que tange aos seus aspectos emocionais. De acordo

com o quadro 3, os autores enumeram as caracteristicas emocionais comuns nelas.

Quadro 3 - Caracteristicas emocionais dos alunos com AH/SD

Caracteristicas Emocionais

Ourofino e Guimaraes (2007)

Sabatella (2013)

Virgolim (2019)

Dificuldade em se relacionar
com pessoas que nao
compreendem seus interesses

Percepgao Extraordinaria

Perfeccionismo

Perfeccionismo

Alto Envolvimento

Perceptividade

Dificuldade em encarar criticas

Supersensibilidade

Locus de Controle Interno

Atitudes inapropriadas quando
necessitam realizar atividades

Interesse Existencial e

Introversao

que nao o desafia Espiritual

Supersensibilidade, que

. K Pensamento Divergente
estimula sua empatia

Perfeccionismo

Atracdo por questbes

S . ”» Desigualdade nos Niveis de
filoséficas, morais, politicas e

Senso de Destino

. Competéncia
sociais
Tédio na realizagao de
L " . Humor
atividades nao estimulantes
Inclinacéo para questionar ~
gaoparaq Preocupacao
regras
Inadequacéo

Fonte: Elaborado com base em Ourofino e Guimaraes (2007), Sabatella (2013) e Virgolim (2019)

Por meio da analise do quadro 3, nota-se a variedade de caracteristicas dos
alunos com AH/SD, de forma que mesmo com as preferéncias das autoras em
destacar um ou outro aspecto, as listagens apresentadas por elas podem ser
relacionadas.

E preciso evidenciar que essas caracteristicas ndo devem ser empregadas
para rotular a pessoa com AH/SD, mas sim para compreendé-lo e encontrar a
melhor maneira de desenvolver seu potencial.

Com a consciéncia dessa diversidade de caracteristicas, Ourofino e

Guimaraes (2007) reconhecem a dificuldade da escola, da familia e da comunidade
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em promover o desenvolvimento das potencialidades desse aluno, todavia,
evidenciam a importancia de enxerga-lo em sua integralidade.

Destaca-se que essas pessoas hao sao homogéneas, ou seja, mesmo com
caracteristicas comuns, elas ndo sao iguais. Nesse sentido, Chagas-Ferreira (2014)
defende que cada uma se mostra como Unica e suas caracteristicas ndo sao
estaveis e ndo devem ser entendidas de forma isolada de sua relagdo com o

ambiente.
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3 A EDUCAGAO DOS ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTAGAO

Pensar a educacéo do aluno com AH/SD é um desafio. De acordo com Rech
(2018), por suas caracteristicas e necessidades nao serem consideradas pelas
instituicbes de ensino, acaba ndo ocorrendo uma estimulagdo correta de suas
potencialidades, o que contribui para a invisibilidade desse aluno no ambito escolar.

Reconhecer que esse aluno ¢é invisivel no dmbito escolar, € reconhecer que
ele passa toda sua vida escolar sem que suas potencialidades sejam identificadas e
desenvolvidas. Pérez e Freitas (2011) defendem que a invisibilidade desses alunos
esta fortemente relacionada ao desconhecimento a respeito da tematica e dos
documentos pertinentes a ela. Nessa perspectiva, para que essa realidade possa ser
mudada, ideias errbneas sobre os alunos com AH/SD precisam ser explicitadas.

No tocante a uma dessas ideias, Pereira (2014) ressalta que nos meios
escolares € comum a concepg¢ao de que o aluno com AH/SD é um autodidata e que
por isso possui sucesso académico em todas as disciplinas. Entretanto, essa ideia
equivocada se mostra como uma dificuldade para o entendimento das AH/SD de
maneira mais ampla.

Sabatella e Cupertino (2007), ao discutirem sobre as necessidades desses
alunos, destacam que ao prever um atendimento especializado a eles, deve ser
considerado que por mais espléndida que sejam suas habilidades, sem o
direcionamento correto, é pouco provavel que atinjam altos niveis.

Pereira (2014) ressalta que por haver uma dificuldade em reconhecer as
areas fortes desses alunos encontra-se um inconveniente para a oferta de um
atendimento que estimule suas caracteristicas. Por essa razdo, Sabatella e
Cupertino (2007), defendem que concordar que € preciso um atendimento especifico
para os alunos com AH/SD, é reconhecer suas necessidades e capacidades,
propondo oportunidades para seu desenvolvimento. Entretanto, esse atendimento
nao pode ocorrer de forma distanciada da compreensao das AH/SD.

Negrini e Freitas (2008) salientam que ao ser considerada a inclusdo escolar
dos alunos com AH/SD, é necessario reconhecer e atender as particularidades de
cada estudante. Nesta perspectiva, Pereira (2014) defende que a inclusdo escolar

desses alunos se da no reconhecimento de suas caracteristicas pessoais, da
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situacdo de sua exclusdo, na remocao dos obstaculos em sua educacdo, assim
como nas acgdes planejadas para estimular seu potencial.

Nesta perspectiva da educacgdo inclusiva que prevé uma educacgdo para
todos, Virgolim (2019) destaca que, com base na legislagcdo, a escola dispde do
papel de promover um curriculo pertinente e inclusivo que abranja todos os alunos.
Assim, para inclusao dos alunos com AH/SD, é preciso levar em consideracido as
caracteristicas cognitivas e socioemocionais deles. Rech (2018) defende que a
escola como um todo, precisa ser motivada no planejamento de praticas inclusivas,
qgue ofertem educacédo de qualidade aos estudantes com AH/SD.

Os professores sao figuras importantes na condugdo da educagédo desses
alunos. Sobre isso, Pavao, Pavao e Negrini (2018) evidenciam que para o
atendimento dos alunos com AH/SD é preciso que os professores tenham formacéao
adequada para que possam assegurar os direitos de seus alunos e ofertarem apoio
de maneira adequada. No entanto, ao abordar sobre a realidade, Pereira (2014)
aponta a falta de preparo dos docentes para realizar esse trabalho, expondo que
eles nao possuem conhecimento dos mecanismos educacionais dispostos pelos
documentos legais que formalizam esse atendimento.

Alencar e Fleith (2001) concordam com a necessidade de uma formacao
especifica para o trabalho com os alunos com AH/SD, fazendo uma critica a respeito
da dificuldade de se ter acesso a ela na formacéo inicial, uma vez que sao poucas
as instituicdes de ensino superior que trazem em seus curriculos disciplinas voltadas
a tematica. Por conseguinte, Pavao, Pavao e Negrini (2018) reforgam a importancia
da oferta de formacado para atualizacdo dos docentes com relacdo a tematica, de
modo a abranger pontos relacionados a identificagdo, acompanhamento e
atendimento dos alunos com AH/SD.

Alencar e Fleith (2001) destacam ser necessario preparar professores com
entendimento das necessidades de que os alunos com AH/SD precisam ter contato
com experiéncias abrangentes em um ambiente que os estimulem e favorecam o
desenvolvimento de suas habilidades. A esse respeito, Pereira (2014) defende que a
inclusdo se mostra como condicdo para o desenvolvimento das pessoas,
evidenciando a importancia de se propiciar oportunidades a esses alunos.

Alencar e Fleith (2001) evidenciam, ainda, que a influéncia do ambiente pode
vir a estimular o desenvolvimento dos estudantes, como pode arruinar suas

potencialidades, ressaltando a necessidade de promover condigcbes para 0
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desenvolvimento da criatividade e produgdo em diversas areas. Da mesma forma,
Virgolim (2007a) reforca que ao entrar em contato com um ambiente estimulador,
elaborado para atender suas necessidades, o aluno com caracteristicas de AH/SD
torna-se capaz de atingir um elevado nivel de produgéo.

De acordo com Rech (2018), cabe ao professor propor métodos que
estimulem esses alunos, de modo a fazer com que suas potencialidades nao sejam
desmotivadas. Nesse sentido, Sabatella e Cupertino (2007) destacam que o
planejamento da educacgao desses alunos deve ser pensado tendo como o objetivo
a suplementacdo e a complementagcdo que visem seu desenvolvimento, propondo
situagdes desafiadoras que estejam de acordo com suas habilidades.

O professor precisa ofertar a esses alunos mecanismos para que possam se
desenvolver de maneira a nao se preocupar em dar a eles todas as respostas, mas
ser um apoio, ensinando-os o0s caminhos para chegar a elas de forma a
encoraja-los, estando dispostos a sair da sua zona de conforto e ser desafiados
(Altas Conversas, Altas Habilidades, 2020b). Por conseguinte, Sabatella e Cupertino
(2007) destacam que os docentes devem buscar enriquecer o conhecimento desses
alunos, de forma a expandir suas possibilidades e fortalecer nogbdes de
responsabilidade e independéncia.

Referente a organizagdo desse atendimento ofertado pela escola, Virgolim
(2019) evidencia que a legislacado brasileira dispde de trés formas possiveis (trés
modelos) para o atendimento desses alunos: agrupamento, aceleragcdo e
enriquecimento.

No que tange ao agrupamento, Sabatella e Cupertino (2007) o definem como
um método de selegao e separacdo de alunos conforme o nivel de suas habilidades
em salas de aulas regulares ou em escolas especiais. De acordo com as autoras,
quando esse atendimento ocorre nas escolas regulares, os alunos séo retirados de
suas salas para desenvolverem outras atividades. Entretanto, Cupertino e Arantes
(2012) destacam que essa separagao dos estudantes ndao € bem-vista e recebe
diversas criticas por nao estar de acordo com o modelo de escola inclusiva,
favorecendo a discriminagdo e ao mesmo tempo indicando um elitismo.

Sobre a aceleracio escolar de alunos com altas habilidades ou superdotagao
(AH/SD), Oliveira (2020, p. 73) explica que essa,
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[...] apresenta-se como uma estratégia de atendimento educacional a esse
publico da educagéo especial segundo a legislagao brasileira. Trata-se de
uma medida administrativa e pedagodgica que garante que os alunos
avancem anos em sua trajetéria escolar, concluindo o percurso em menor
tempo. E preciso, no entanto, que tal medida seja sempre questionada
sobre suas reais implicagdes na vida social e escolar do estudante, uma vez
que, realizada a aceleragdo, nao € possivel que o aluno retorne ao ano
anterior.

Virgolim (2007a) ressalta que esse modelo de atendimento da ao aluno a
oportunidade de acessar conteudos mais avancados que o previsto para sua faixa
etaria. Entretanto, como todo modelo de atendimento, esse dispbe de pontos
positivos e negativos. Quanto aos beneficios, Sabatella e Cupertino (2007)
mencionam que para a instituicdo de ensino, ndo ha a necessidade de mobilizagao
de mais profissionais e recursos e para o aluno e sua familia, por sua vez, se trata
de uma solucéo rapida e eficiente.

Por outro lado, Cupertino e Arantes (2012) destacam as desvantagens desse
modelo, alegando que é preciso ter cuidado, uma vez que se nao proposto da forma
correta pode acarretar aos alunos sentimento de isolamento e inseguranca.

Para que a aceleragao possa ser proposta de forma segura, Alencar e Fleith
(2001) apontam a necessidade de avaliar as habilidades do aluno indicado, assim
como a disponibilidade do professor para aceitar um aluno mais novo que os demais
alunos da classe e que apresente comportamentos superdotados, que precisa de um
atendimento especializado.

Por fim, o terceiro modelo, chamado de enriquecimento, € definido por
Virgolim (2019) como a proposta que visa dar a oportunidade aos alunos de terem
acesso a experiéncias de aprendizagem nao contempladas pelo curriculo regular.
Sabatella e Cupertino (2007) mencionam que esse modelo de enriquecimento pode
ter varios formatos, o que possibilita ser confundido com outros modelos de
atendimento.

No que se refere a sua organizagao, o modelo de enriquecimento, pode ser
ofertado de duas formas: 1) intracurricular: com atividades desenvolvidas na sala de
aula pelo professor regular; e 2) extracurricular: sendo realizado fora da sala de aula
regular, por um professor especialista em educagao inclusiva.

Do mesmo modo que os outros modelos, o modelo de enriquecimento possui
pontos positivos e negativos. Como ponto positivo, Cupertino e Arantes (2012) citam

que esse propicia aos estudantes maior facilidade no atendimento de suas
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particularidades, assim como o mantém um maior tempo no ambiente em que esta
inserido. Quanto aos aspectos negativos, as autoras mencionam a necessidade de a
instituicdo de ensino providenciar recursos e professores, quando necessario, para
esse atendimento.

Nota-se que dentre as possibilidades, o enriquecimento se mostra como o de
menor prejuizo ao estudante, uma vez que os empecilhos indicados se referem
apenas a instituicdo escolar, tendo essa que disponibilizar recursos financeiros,
fisicos e humanos para sua oferta, diferente dos outros modelos nos quais os pontos
negativos interferem diretamente no desenvolvimento dos alunos com AH/SD, por
poder influenciar negativamente nos aspectos cognitivos e emocionais, quando
propostos de forma inadequada.

Para que esse processo de inclusdo dos alunos com AH/SD seja efetivo, a
escola precisa se mobilizar, podendo contar com o apoio de outros contextos que
intervém no desenvolvimento deles. Nesse sentido, Costa (2018) ressalta que a
oferta de um atendimento que propicie meios para o desenvolvimento desses
estudantes, tem como papel conectar gestores, docentes e familia nesse processo.

Chagas-Ferreira (2014) defende que o ambiente escolar € o responsavel pela
identificacdo e oferta de atendimento a esses alunos, tendo que contar com a
colaboracdo dos familiares para desempenhar seu papel.

Sabatella e Cupertino (2007) salientam que para atender as expectativas da
familia, estar de acordo com a cultura da instituicio escolar, compreender as
necessidades do aluno e ndo entrar em conflito com o ensino regular, essa oferta
deve ser pensada de maneira cuidadosa e ponderada.

De acordo com a realidade brasileira, Gama (2014) destaca que mesmo que
no pais ha mais de quarenta anos seja previsto um atendimento especializado a
esses alunos, nédo se tem muitas agdes realizadas para eles, defendendo que sejam
desenvolvidas mais ofertas tendo como bases os estudos produzidos no pais € no
exterior.

Nesse sentido, ao utilizar como referencial tedrico os estudos de Renzulli
(2004; 2014a; 2014b; 2022), torna-se necessario compreender sua proposta de
educacgao para os alunos com AH/SD. Assim sendo, na proxima subsecao faremos a

apresentacao dos principais conceitos elaborados por esse autor.
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3.1 A Proposta Pratica de Joseph Renzulli

Levando em consideracdo as caracteristicas atribuidas aos alunos com
AH/SD. Renzulli (2004; 2014b) propde um modelo que oferecga a eles uma educagéao
de qualidade e que compreenda suas necessidades, chamado “Modelo de
Enriquecimento Escolar - Schoolwide Enrichment Model (SEM)”. De acordo com o
autor, seu trabalho esta organizado de maneira a dedicar a mesma relevancia aos
conceitos tedricos e mecanismos praticos para aplicagdo dos conceitos, pois
segundo ele, se n&o tiver relagdo com a realidade, a teoria aplicada ndo tem muito
valor (Renzulli, 2004).

De acordo com Virgolim (2019), o modelo proposto por Renzulli foi elaborado
em parceria com a pesquisadora Sally Reis, no final da década de 1970, tendo sua
primeira publicacdo em 1985. Com base em Renzulli (2004), o modelo foi elaborado
tendo como base suas observagbes dos programas para alunos com AH/SD nas
décadas de 1960 e 1970.

Esse modelo, complementa Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007), tem como
caracteristica ser bem flexivel, o que permite sua adequacdo em diferentes
realidades, de forma que cada instituicdo possa dispor dos melhores meios para sua
realizagdo pratica, uma vez que nao se trata de um planejamento pronto, mas de
uma estratégia de organizacgao.

Renzulli e Reis (2022) destacam que os educadores ndo precisam deixar 0s
curriculos regulares, mas podem incluir experiéncias motivadoras no processo de
aprendizagem, de modo a evidenciarem que nesse processo 0os modelos dedutivos
e indutivos precisam ser trabalhados juntos. Renzulli (2014b) explica que se trata de
uma proposta para fazer com que a educagao se mostre mais cativante e agradavel,
propiciando o desenvolvimento dos estudantes.

Para que esse modelo seja colocado em pratica de maneira formal pela
instituicdo de ensino, Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007) destacam cinco pontos a
serem considerados, sendo eles: a consonancia entre equipe pedagogica e
docentes; engajamento da comunidade escolar nas discussdes e na organizagao;
definicdo de metas e objetivos; formacédo dos profissionais para desenvolver a
organizagado proposta pela comunidade escolar; e a organizagdo de uma base de
dados sobre interessados em contribuir como monitores para orientagdo desses

alunos.
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Renzulli e Reis (2022) defendem que ao levar em consideracédo o
desenvolvimento total dos alunos, o objetivo, a cultura e o comprometimento de toda
a escola devem ser considerados e nao apenas dos programas de atendimento
especializado.

De acordo com Virgolim (2019), o Modelo de Enriquecimento Escolar,
proposto por Renzulli, foi formalmente adotado no Brasil, com a implantagdo dos
Nucleos de Atividade de Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S), no ano de 2005,
sendo extensamente discutido em eventos de formacéao profissional, como forma de
padronizar o atendimento ofertado a esses alunos no pais.

Renzulli e Reis (2022) explicam que o primeiro servigo ofertado por esse
modelo é chamado de Avaliacdo Abrangente de Pontos Fortes e é realizado pela
coleta e organizagdo de dados dos alunos, para que se possa ter informacdes a
respeito de seu desempenho académico, interesses, preferéncias no estilo de
aprendizagem e modos de expressao.

Renzulli (2014b) assevera que os objetivos dessa avaliagdo sao: coleta de
informacgdes; classificacdo das informagdes; revisdo e analise das informagdes de
maneira regular que devem ser consideradas ao ofertar oportunidades; utilizagdo
das informagdes para tomar decisbes referentes a aceleragcdo curricular e
enriquecimento.

De acordo com Renzulli (2014b), a base curricular do SEM denomina-se de
Modelo Triadico. Esse modelo tem como objetivo possibilitar um contexto natural de
aprendizagem, de modo que com as atividades de exploragao e a curiosidade, o
aluno possa se interessar por uma tematica especifica (Renzulli; Reis, 2022).
Ademais, Sant'/Ana (2016) ressalta que esse modelo busca propor uma estratégia
para que os docentes possam direcionar os estudantes do nivel basico aos mais
aprofundados, sendo o modelo organizado em Tipo I, Il e 11l

Ao levar em consideragao esta base curricular, Renzulli (2014b) expde uma
representagao (Figura 1) que resumidamente apresenta o modelo de enriquecimento

por ele proposto.
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Figura 1 - Representacado do Modelo Triadico
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Renzulli (2014b) explica que o enriquecimento do tipo | consiste na exposigao
de temas diversos que nao sao abordados pelo curriculo regular aos alunos,
podendo ser organizado por professores ou pela comunidade, sendo caracterizado
por atividades exploratdrias que podem ser realizadas de forma individual ou em
grupo.

Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007) destacam que essas atividades devem
ser planejadas de acordo com as preferéncias dos alunos, com o objetivo de
provocar a curiosidade, de forma que despertem o interesse e o entusiasmo dos
estudantes, tendo como um de seus objetivos agucgar interesses para serem
trabalhados nas atividades dos tipos Il e lll, ressaltam que nessas atividades os
alunos devem ter contato com diversas formas de aprendizagem.

De acordo com Renzulli (2014b), o enriquecimento do tipo Il se caracteriza
por atividades de treinamento em grupo, nas quais séo utilizadas estratégias para o
seguimento do processo de aproximagao com as tematicas de interesse expostas no
enriquecimento do tipo I, de forma que tem como objetivo ofertar atividades que

compreendam:

(a) pensamento criativo e solugdo de problemas e processos afetivos; (b)
uma ampla variedade de habilidades de aprendizagem especificas do tipo
como aprender; (c) habilidades no uso apropriado de pesquisa de nivel
avancado e materiais de referéncia e (d) habilidades de comunicagéo
escrita, oral e visual (Renzulli, 2014b, p. 546).
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Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007) explicam que esse tipo de
enriquecimento deve ser elaborado de maneira que o aluno aprenda a pesquisar € a
utilizar as estratégias pertinentes aos temas de suas preferéncias, ou seja, essas
atividades devem levar em consideracao o “como fazer”.

Outro ponto discutido por Renzulli (2004), esta relacionado com a
oportunidade que esse tipo de enriquecimento oferece em estimular questdes
referentes ao autoconceito, relagdes interpessoais e trabalho em grupo. Chagas,
Maia-Pinto e Pereira (2007) citam, como exemplo, a incitagdo da autonomia que
facilita o processo de aprendizagem.

No que tange ao enriquecimento tipo Ill, Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007)
destacam que o aluno trabalhara em temas relacionados a problemas reais, de
maneira a realizar pesquisas de forma adequada, desenvolvendo novos
conhecimentos, podendo ao final ter suas atividades divulgadas em diferentes
ocasioes.

Renzulli (2014b, p. 546) ressalta que os objetivos desse tipo de

enriquecimento sao:

— oferecer oportunidades para aplicar interesses, conhecimentos, ideias
criativas e o comprometimento com a tarefa a um problema ou area de
estudo selecionada;

— adquirir uma compreensdo avangada do conhecimento (conteudo) e da
metodologia (processo) utilizados em disciplinas especificas, é&reas
artisticas de expressao e estudos interdisciplinares;

— desenvolver produtos auténticos que sao prioritariamente direcionados
para realizar um impacto desejado sobre uma audiéncia especifica;

— desenvolver habilidades de aprendizagem auto-direcionadas nas areas de
planejamento, organizagao, utilizacdo de recursos, administragéo do tempo,
tomada de decisbes e autoavaliagao, e

— o desenvolvimento do comprometimento com a tarefa, autoconfianga e
sentimentos de realizagao criativa.

Por conseguinte, Sant’/Ana (2016) evidencia que a organizagao desse tipo de
enriquecimento segue a metodologia indutiva, na qual o aluno tendo autonomia, se
mostra como o protagonista do processo de aprendizagem. Chagas, Maia-Pinto e
Pereira (2007, p. 62), de forma resumida, frisam que nesse tipo de enriquecimento o
aluno se mostra como “aprendiz de primeira mao e produtor de conhecimento”.

Renzulli e Reis (2022) afirmam que esse tipo de enriquecimento pode ser

considerado 0 mais avangado, intenso e estimulante no processo de aprendizagem,



41

de modo que para conseguir chegar a ele o aluno depende de sua motivagéo e
determinagao nos estudos.

Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007) ressaltam que, no tipo de
enriquecimento lll, as atividades devem ter como objetivo a estimulagdo da acgéo
criativa dos estudantes, possibilitando participacéo ativa dos alunos, de maneira que
o professor seja o facilitador no processo de aprendizagem.

Sant'/Ana (2016) destaca que ao ser dada ao aluno a oportunidade de ter
autonomia e ser protagonista em seu processo de aprendizagem, deve-se confiar
em seu potencial e deixar-se ser surpreendido por ele. Todavia, a autora defende
que nesse tipo de enriquecimento lll, ndo pode haver a cobranga excessiva, mas
deve-se fornecer ao aluno instrumentos para seu desenvolvimento, assim como
permitir retrocessos dentro dos tipos de enriquecimento, por meio de decisao
tomada em parceria com o aluno, por ser um processo dinamico.

Outra estratégia para a educacdo de alunos com AH/SD, defendida por
Renzulli (2014b) e abordada pelo SEM é a compactagao e aceleragao curricular, na
qual o curriculo regular é adequado para que os alunos acima da média possam ter
a oportunidade de ajuste de acordo com os conteudos dominados antes dos outros
alunos. Nesse sentido, de acordo com Renzulli (2004), utilizar a compactagao
curricular junto com o Modelo Triadico de Enriquecimento, e outras estratégias de
aceleragcao, se mostra como uma conceituada forma de desenvolvimento da
superdotacao.

Tendo como referéncia todo o processo de enriquecimento, Renzulli e Reis
(2022) defendem a necessidade de trabalhar de acordo com as preferéncias dos
alunos. Segundo os autores, todos desenvolvem um trabalho melhor quando estéo
em contato com aquilo que gostam de fazer, sendo importante ensinar aos alunos o
amor por aprender. Destacam que tendo observado décadas de estudos,
consideram que assim como os alunos formalmente identificados com AH/SD, varios
outros alunos podem ser beneficiados com esse modelo de enriquecimento, para o
desenvolvimento de seus talentos.

No que tange aos beneficios do SEM aos alunos com AH/SD, Renzulli e Reis
(2022) defendem que o método possibilita o desenvolvimento dos seguintes tracos:
habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade. Os
autores, apontam, ainda, que a maneira como as atividades sao propostas incentiva

os alunos a buscarem outras oportunidades fora do ambito escolar.
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4 MARCOS LEGAIS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA
OS ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTAGAO NO
CONTEXTO BRASILEIRO

Para entender o atual cenario da educacdo para alunos com AH/SD no
territério brasileiro é preciso levar em consideracdo a contextualizagao historica
dessa oferta e os marcos legais que asseguram esses estudantes.

Segundo Alencar e Fleith (2001), a tematica das AH/SD tem poucas
iniciativas de atendimento e pesquisa antes da década de 1970 no contexto
brasileiro. Antipoff (2010) destaca que a preocupagédo com os alunos com potencial
superior comegou no Brasil na década de 1920, tendo registros de realizagdo de
testes de inteligéncia no Rio de Janeiro e em Recife, porém, sem preocupagéo de
proposicao de politicas publicas direcionadas a esses alunos.

Nesse mesmo periodo, de acordo com Alencar e Fleith (2001), poucos
estudiosos se dedicaram a tematica. Um dos poucos estudos de destaque desse
periodo foi desenvolvido por Leoni Kaseff, em 1931 e foi intitulado “A Educacéo dos
Supernormais”. Outro fato indicado pelas autoras, ocorrido nesse periodo, foi a
chegada no Brasil, no ano de 1929, de Helena Antipoff, psicéloga e pedagoga russa,
que continuou seus estudos sobre inteligéncia iniciados na Europa, tendo varias
publicacdes sobre o tema ja estudado entre as décadas de 1930 e 1940.

De acordo com Faveri e Heinzle (2019), em 1945, Helena Antipoff atendia
pequenos grupos de estudantes com alto potencial no Rio de Janeiro. Pasian e
Souza (2022) ressaltam que a estudiosa buscava formas democraticas de educacgao,
assim como indicava que as AH/SD nao estariam relacionadas com as condicoes
socioecondmicas, de forma a defender que as pessoas ainda estariam invisiveis em
todos os niveis econdmicos e sociais.

Oliveira (2021) ressalta que em 1967 foi criada uma comissao para
identificagdo das AH/SD. Entretanto, conforme Oliveira e Martins (2019), mesmo
com essas iniciativas, a referéncia a esses alunos é feita pela primeira vez na
legislacéo brasileira pela Lei de Diretrizes e Bases n°® 5692 de 11 de agosto de 1971.
Em seu Art. 9°, garantia matricula aos alunos com atrasos, deficiéncias fisicas ou

mentais e tratamento especial para os alunos com AH/SD (Brasil, 1971).
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Faveri e Heinzle (2019) destacam que com a promulgagao da Lei n°® 5692/71
houve um aumento das propostas de atendimento para os alunos superdotados.
Depois de dois anos, em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educacao Especial
(CENESP) com uma visdo que promovia a integracdo dos alunos da Educagao
Especial, tendo como caracteristica agbes assistencialistas e isoladas do Estado
(Brasil, 2008a).

O CENESP, segundo Delou (2019) era um o6rgao administrativo direto e
indireto, com autonomia financeira que nomeou assessorias técnicas para as
diferentes areas da Educacao Especial. Para a assessoria das AH/SD foi nomeada a
psicologa do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais, Maria Helena Novaes,
reconhecida como referéncia na organizagdo dos servigos e estudos na area, para
mais a autora destaca que no ano de 1986 este centro é transformado na Secretaria
de Educagéo Especial (SESPE).

Oliveira (2021) expde que a partir da década de 1970, a tematica das AH/SD
comegou a ganhar espago no Brasil. Todavia, o autor discorre sobre o fato que
mesmo com essas iniciativas, o assunto ndao ganha destaque na Assembleia
Nacional Constituinte em 1988, de forma a n&o ter na Constituicdo Federal de 1988
referéncia sobre esses alunos.

Nesse periodo, ag¢des internacionais influenciaram o Brasil em relagdo a
Educacao Especial. Como exemplo, cita-se a Conferéncia de Mundial de Educacéao
para todos, em Jomtien, na Tailandia, em 1990 (UNESCO, 1990), na qual foi
elaborada a “Declaracdo Mundial para a Educacido para Todos: Satisfagcdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem”. De acordo com Delou (2019), a
declaracdo foi assinada pelo governo brasileiro, que recebeu financiamento do
Banco Mundial, com a condigdo de que fossem atendidas todas as exigéncias.
Segundo a autora, as modificacées feitas com base nas exigéncias do Banco
Mundial foram realizadas pelo entdo presidente Fernando Collor de Mello, que
encaminha os alunos com deficiéncias para a escola regular e ameaga o
funcionamento dos atendimentos para alunos com AH/SD.

Delou (2019) explica, ainda, que com o impeachment do presidente em 1992,
ltamar Franco assume a presidéncia e ao tomar posse a Secretaria de Educacgao
Especial por ter conhecimento do trabalho de Helena Antipoff com os alunos com

deficiéncia e alunos com AH/SD.
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No ano de 1994, a Secretaria de Educacdo Especial langou a Politica
Nacional de Educagao Especial (Brasil, 1994a), que inseriu os alunos com AH/SD no
publico-alvo da Educagao Especial, reconhecendo a necessidade da oferta de um
atendimento especializado a esses alunos. Esse documento define os alunos com

AH/SD como possuindo:

Notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos isolados ou combinados:

» capacidade intelectual geral;

« aptiddo académica especifica;

* pensamento criativo ou produtivo;

* capacidade de lideranga;

« talento especial para artes;

« capacidade psicomotora (Brasil, 1994a, p. 13).

Ao discorrer a respeito desse documento, a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, langada no ano de 2008, ressalta
gque mesmo com esse reconhecimento, tinha-se como base a Integracéo Escolar,
que nao garantia acdes de valorizagao dos diferentes, reafirmando que esses alunos
eram responsabilidade exclusiva da Educagao Especial (Brasil, 2008).

Outra acao internacional importante que influenciou as politicas nacionais foi a
“‘Declaracdao de Salamanca e Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas
Especiais”, de 1994, elaborada na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais (UNESCO, 1994), ocorrida em Salamanca, Espanha. Essa
declaragcéo, segundo Batista, Rego e Benicio (2018), previa que a inclusédo dos
alunos publico-alvo da Educagao Especial nas salas de aula regulares se mostrasse
como uma forma mais avangada de democratizagdo do processo educacional. A

Declaracido de Salamanca proclamou que:

» toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; « toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o unicas;

+ sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta
a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

» escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacao para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacgao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
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ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional (Brasil,
1994, online).

A Declaracdo de Salamanca ampliou, ainda, o conceito de necessidades
educacionais especiais, incluindo todas as criangas que n&o conseguem se
beneficiar com a escola, independentemente do seu motivo.

De acordo com Oliveira (2021), a Declaragao de Salamanca influenciou o
governo brasileiro para a elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), porém, em sua
redacao original, ao dispor sobre a Educagao Especial, ndo faz referéncia aos
alunos com AH/SD, se referindo a seu publico-alvo como “Estudantes com
Necessidades Especiais”.

No art. 58, a LDB definiu a Educagéo Especial da seguinte forma: “Entende-se
por educacgao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacgao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais” (Brasil, 1996, online).

Nos anos seguintes, segundo Delou (2019), foram elaborados diversos
documentos legais referentes a Educagao Especial que levavam em consideragao
os alunos com deficiéncias, contudo, poucos foram os que se referiram as AH/SD.

Dentre os documentos que fazem mencgao as AH/SD tem-se o Plano Nacional
de Educacao, aprovado pela Lei n° 10172, de 9 de janeiro de 2001 (Brasil, 2001a).
Esse plano traz as diretrizes e metas para a educacao nacional e no que se refere
aos alunos com AH/SD, reconhece a necessidade da identificagdo coerente com sua
realidade, de forma a estabelecer duas metas no que concerne a esses alunos. A
primeira, relacionada a implantagédo gradativa do atendimento em diversas areas; e a
segunda, relacionada ao incentivo para as instituicbes de ensino superior
identificarem os alunos da educagao basica, a fim de oferecer estimulos para a
continuidade dos estudos.

Outros documentos elaborados neste ano sdo o Parecer n°® 17 de 2001
(Brasil, 2001b), que ao dispor sobre os alunos com AH/SD indica que por falta de
motivacao e insatisfagdo com o curriculo escolar, sao tidos como alunos problemas e
reconhece a necessidade da oferta de um atendimento de enriquecimento e
aprofundamento curricular, e a Resolugdo n°® 2 de 2001 (Brasil, 2001c, online) que

garantiu a esses alunos pelo inciso IX do art. 8°:
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[...] atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacéo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala
de recursos ou em outros espacgos definidos pelos sistemas de ensino,
inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos
termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96.

Nesse mesmo periodo, no tocante a educagao dos alunos com AH/SD,
podem ser destacadas duas agbes importantes: 1) a fundagdo do Conselho
Brasileiro para Superdotagdo em 2003 (CONBRASD, 2003); e 2) a implantagdo dos
Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo em 2005 (NAAH/S)
(Brasil, 2006). Segundo Delou (2019), esse fato teve influéncia direta da UNESCO e
apoio do Banco Mundial.

No que se refere ao CONBRASD (2003), o art. 2° de seu estatuto oficial

indica que esse Conselho,

[...] tem por finalidade congregar e representar, nacional e
internacionalmente, as pessoas fisicas e juridicas nos ambitos federal,
estaduais, municipais e do Distrito Federal associadas que realizem agdes
ou estejam interessadas em ensino, pesquisa e atendimento na area das
altas habilidades/ superdotagdo (CONBRASD, 2003, p. 1).

A implementacédo dos NAAH/S, por sua vez, mostra-se como uma iniciativa do
governo federal para o atendimento especializado para os alunos com AH/SD por
meio da parceria do Ministério da Educacao (MEC) com as Secretarias Estaduais de
Educacéo, sendo instituidos no ano de 2006, em sua maioria nas capitais. Sobre
esse processo, Rech (2018) salienta que para a adesdo a proposta cada unidade
federativa deveria manifestar o interesse e dispor de espago fisico para seu
funcionamento.

Referente a organizagdo, os NAAH/S sédo divididos em unidades, cada uma
responsavel especificamente por uma area relacionada ao trabalho com esse

publico, sendo elas docentes, familia e alunos, tendo como objetivo:

Promover a identificacdo, o atendimento e o desenvolvimento dos alunos
com altas habilidades/superdotacdo das escolas publicas de educagao
basica, possibilitando sua insergao efetiva no ensino regular e disseminando
conhecimentos sobre o tema nos sistemas educacionais, nas comunidades
escolares, nas familias em todos os Estados e no Distrito Federal (Brasil,
2006, p. 15).
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Deste modo, de acordo com o Documento Orientador (Brasil, 2006), os
NAAH/S oferecem formacado aos docentes e profissionais da educagdo, bem como
suporte aos alunos com AH/SD. Ademais, possibilita que docentes e comunidade
tenham acesso a materiais e equipamentos especificos para o trabalho com esses
estudantes, assim como apoio psicolégico e emocional as familias dos estudantes.

Tendo como base o funcionamento desses nucleos em cada unidade
federativa, Pérez e Freitas (2014) evidenciam que a realidade nos diferentes locais
do pais se mostrou desigual, de forma que enquanto em alguns lugares a proposta
foi muito bem estruturada e se destacaram no atendimento e pesquisa na area, em
outros, os NAAH/S foram desativados ou estdo em processo de desativacao.

Outro documento importante para a Educagdo Especial e, por conseguinte,
para as pessoas com AH/SD, é a Politica Nacional de Educacado Especial na
perspectiva da Educacgéao Inclusiva (Brasil, 2008a). Esse documento contou com a
colaboracdo de especialistas de diversas areas da Educacdo Especial, tendo a
participacado de Soraia Napoleao Freitas, doutora especialista na area das AH/SD.

A Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacgao
Inclusiva (Brasil, 2008a) tem como objetivo promover politicas publicas que
garantam educagdo de qualidade para todos os alunos nos diversos niveis de
ensino, oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE), formagédo de
docente, participagdo da familia e comunidade, além de acessibilidade. Por meio
desse documento, a Educagao Especial passa a integrar a proposta pedagogica da
escola regular, promovendo o] atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades e superdotagao.

De acordo com Faveri e Heinzle (2019), a promulgacao dessa politica revela
que o governo brasileiro se abre para pensar a respeito de proposigdes de agdes
mais voltadas para a pratica, contribuindo para a elaboragdo de diversos
documentos oficiais.

Nesse periodo, foi igualmente aprovado o Decreto n°® 6571 de 17 de setembro
de 2008 (Brasil, 2008b), que visava discorrer a respeito do AEE de forma a
regulamentar o Art. 60 da LDB n° 9394/96, que dispbe sobre essa maneira de
atendimento, indicando seus objetivos, garantindo apoio da esfera federal, definindo
as SRMs e assegurando matricula dupla para os alunos matriculados na Educagao

Especial, sendo revogado pelo Decreto n° 7611/2011.
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Nesse sentido, no ano de 2009 com a Resolugdo n° 4 do Conselho Nacional
de Educacédo (Brasil, 2009), é reafirmada a garantia do direito ao AEE para os
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, sendo dispostas questdes relacionadas a definicado dos
alunos a quem é destinado, sua organizag¢ao, funcionamento e objetivo.

A respeito de seu objetivo, o art. 2° menciona que:

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagao do
aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil, 2009, online).

No que se refere a essas barreiras, Pérez e Freitas (2014) ressaltam que,
relacionadas as AH/SD, elas sao consideradas pelas questbes econdmicas,
culturais, atitudinais e pedagdgicas que dificultam a inclus&o desses alunos

Essa Resolu¢cdo do Conselho Nacional de Educacgao (Brasil, 2009), ao dispor
a respeito da organizagdo do AEE se refere a questbes de financiamento e
responsabilidades da escola regular. Com isso, o art. 8° garante a esses alunos a
dupla matricula ao serem registrados no censo escolar, e o art. 10 indica que a
instituicdo deve registar em seu projeto pedagdgico como deve ser organizado o
AEE.

Sobre o funcionamento do AEE, o art. 5° (Brasil, 2009) indica que as
atividades devem ocorrer preferencialmente nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMs), ou Centros de Atendimento Educacionais Especializados publicos,
instituicbes confessionais ou filantropicas.

O art. 7°, por sua vez, ao tratar do atendimento para os alunos com AH/SD,
destaca que deve ser desenvolvido em parceria com os NAAH/S e instituicdes de

ensino superior:

Os alunos com altas habilidades/superdotagcédo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de
ensino regular em interface com os nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicbes de ensino superior e
institutos voltados ao desenvolvimento e promogao da pesquisa, das artes e
dos esportes (Brasil, 2009, online).
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No art. 12, ha a garantia de que a atuagdo no AEE seja realizada por um
profissional especializado em Educacido Especial. A respeito das atribuicbes desse

professor, o art. 13 menciona as seguintes:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacéao Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

lll — organizar o tipo e o0 numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragéo de
estratégias e na disponibilizagao de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares (Brasil, 2009, online).

Destaca-se que o professor atuante no AEE deve estar envolvido em
questdes que extrapolam as SRMs para poder atender esses alunos. Nesse sentido,
Pereira (2014) ressalta que profissionais de diversas areas buscam com frequéncia
o professor do atendimento especializado como forma de auxilio para suas praticas
com esses alunos.

A respeito das SRMs, foi publicado no ano de 2010, pelo governo federal, o
Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais (Brasil, 2010), com o objetivo de instruir os sistemas de ensino sobre
a implantacdo do programa para a oferta do AEE destinado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao, matriculados no ensino regular. Em sua apresentagao, o

Manual destaca que:

A educacéo inclusiva é um direito assegurado na Constituicdo Federal para
todos os alunos e a efetivacdo desse direito deve ser cumprido pelas redes
de ensino, sem nenhum tipo de distingdo. Assim, o Programa de
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais constitui uma medida
estruturante para a consolidacédo de um sistema educacional inclusivo que
possibilite garantir uma educagao de qualidade (Brasil, 2010, online).
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No ano seguinte foi publicado o Decreto n® 7611, de 17 de novembro de 2011
(Brasil, 2011) que reafirma o compromisso do governo federal com os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial. Assim, o § 1° do art. 2° assegura a

suplementacgao para os alunos com AH/SD:

§ 1° Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serédo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como
o0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacao dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagao.

Com as novas discussoes referentes a Educagao Especial, diversos artigos
da LDB n° 9394/96 (Brasil, 1996) foram modificados por redagdes mais atualizadas.
Dessa forma, a Lei n® 12796 de 4 de abril de 2013 alterou a redacé&o original do
inciso Il do art. 4° (Brasil, 2013), de forma a especificar que alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e com AH/SD tém direito ao AEE.

Dentre as alteragbes feitas por essa lei, tem-se o art. 58, definindo a
Educacdao Especial como “[..] a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (Brasil,
2013, online).

Nesse mesmo periodo, no ano de 2014, houve a aprovacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) pela Lei n°® 13005, de 25 de junho de 2014 (Brasil,
2014), que prevé diretrizes para a educacao nacional para o periodo de dez anos,
tendo como uma de suas metas a universalizagdo do ensino para criangas e
adolescentes dos 04 aos 17 anos que integrem o publico-alvo da Educacgao
Especial, prevendo o direito ao AEE pela rede regular de ensino.

De acordo com Batista, Rego e Benicio (2018), essa meta prevé, assim como
alteragbes na estrutura, mudanca de paradigma nas escolas, para garantir o
desenvolvimento de todos os alunos, buscando uma escola democratica de respeito
as diversidades.

A respeito do PNE, Oliveira (2021) salienta que ao comparar o plano vigente

com o aprovado no ano de 2001, pode-se destacar o crescimento das referéncias
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feitas a tematica da AH/SD, mostrando o aumento de sua relevancia e insergcéo nos
documentos federais.

No ano de 2015, por meio da Lei n° 13234, de 29 de dezembro (Brasil,
2015c), foi realizada outra alteragdo na LDB n° 9394/96, a qual garante a
identificac&do, atendimento e cadastramento dos alunos com AH/SD. De acordo com
o art. 59-A da Lei n°® 13234:

O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotagdo matriculados na educacédo basica e na
educacgao superior, a fim de fomentar a execugdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.
Paragrafo unico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotagdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro
referido  no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as
politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata
o caput serdo definidos em regulamento (Brasil, 2015, online).

Para Delou (2019), a mudanga se mostra como efeito da critica da UNESCO
sobre o funcionamento dos NAAH/S e como reparacao da Lei Brasileira de Incluséo,
Lei n°® 13146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015a), que ndo compreendia todo o
publico-alvo da Educagao Especial.

Percebe-se que a histdria da oferta de atendimento especializado para alunos
com AH/SD no Brasil pode ser considerada recente, tendo comeg¢ado com pequenas
iniciativas e ganhando espago nos documentos brasileiros no decorrer dos anos.
Todavia, ao analisar os numeros divulgados pelo Censo Escolar (Brasil, 2020; Brasil,
2021; Brasil, 2022b), nota-se que, de acordo com o quadro 4, o numero de alunos

identificados nos anos de 2020, 2021 e 2022 estdo muito abaixo do esperado.

Quadro 4 - Cadastro de alunos com AH/SD no Censo Escolar

A Alunos Matriculados no Alunos com AH/SD no

no . . . . . .
Ensino Basico Ensino Basico

2020 47.295.294 24.424

2021 46.668.401 23.758

2022 47.382.074 26.815

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados divulgados pelo Censo Escolar entre 2020-2022
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Segundo Virgolim (2007), a estimativa a respeito da quantidade de alunos
com AH/SD indicada por Renzulli era de 15 a 30% da populacdo, considerando-se
as diversas areas. Entretanto, ao analisar os dados do Brasil, constata-se que
mesmo com o aumento da relevancia da tematica, o indice de alunos identificados
em relagdo ao numero de matriculas ndo chega a 1%, estando de acordo com o
observado por Pérez e Freitas (2014) ao verificarem esses numeros relativos ao ano
de 2012, e com Faveri e Heinzle (2019) ao considerarem os anos de 2013 a 2018.

Rech e Freitas (2021) mencionam que em relagcdo a invisibilidade desses
alunos no Brasil, destaca-se a lacuna existente entre as politicas publicas e as
praticas educativas, de forma a considerarem a importadncia dessas politicas,
indicando, entretanto, o dever da escola para a promog¢ao de praticas educativas.
Nesse sentido, Faveri e Heinzle (2019) ressaltam que as politicas voltadas aos
alunos com AH/SD, muitas vezes n&o sao disseminadas e conhecidas no ambito
escolar, evidenciando a discriminagao e o preconceito com esses alunos.

Nota-se, por fim, a necessidade de propor meios para que os direitos
conquistados por esses alunos, por intermédio das politicas publicas, possam ser
discutidos e colocados em pratica, de modo a promover a identificac&o, visibilidade e
possibilidades a eles, atendendo suas necessidades no ambito escolar. Para tanto, é
importante que haja investimentos na formagao dos profissionais da educag¢ao no
que tange a tematica, sendo a formacao inicial de responsabilidade das instituicbes

de ensino superior e a continuada dos érgaos publicos voltados a educacao.
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5 PANORAMA DAS PRODUGOES ACADEMICAS SOBRE A EDUCAGAO DOS
ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTAGAO NAS INSTITUICOES
PUBLICAS DE EDUCACAO BASICA NO BRASIL

Para a realizagdao de uma pesquisa cientifica € importante a realizagcado de
uma revisao de literatura do tipo “estado da arte” ou “estado do conhecimento”, para
estabelecer o panorama das produgdes académicas relacionadas a tematica
pesquisada.

Vosgerau e Romanowski (2014) esclarecem que por intermédio desse tipo de
revisdo de literatura é possivel estabelecer relacbes com producgdes anteriores,
distinguindo tematicas recorrentes e lacunas que demandam mais estudos. Como o
volume de producgao pode ser grande, deve-se definir o campo de pesquisa e o tema
pesquisado, bem como estabelecer um periodo de pesquisa e as fontes que serdo
utilizadas (artigos, teses e dissertagdes etc.). A base de dados pode ser ampla como
o Catalogo de Teses e Dissertagdo da Capes ou um pouco mais restrita, como uma
ou mais revistas cientificas ou ainda a juncdo de ambos.

Segundo Luna (2011), a revisao sistematica requer uma pergunta clara,
definicdo de uma estratégia de busca, estabelecimento de critérios de inclusdo e
exclusao dos artigos e, acima de tudo, uma analise criteriosa da qualidade da
literatura selecionada. O processo de desenvolvimento desse tipo de estudo de
revisdo inclui caracterizar cada estudo selecionado, avaliar a qualidade deles,
identificar conceitos importantes, comparar as analises estatisticas apresentadas e
concluir sobre o que a literatura informa em relagdo a determinada intervencao,
apontando ainda problemas/questdes que necessitam de novos estudos.

Levando em consideragcdo esses apontamentos, a questdo orientadora da
revisao de literatura foi a seguinte: O que os estudos stricto sensu tém produzido a
respeito do AEE ofertado aos alunos com AH/SD nas instituicdes publicas de ensino
fundamental e médio no Brasil?

Para responder essa questao, foi realizada uma busca em duas bases de
dados: Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia
(BDTD/IBICT).
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Para as buscas, foram realizadas a combinacdo dos descritores “Altas
Habilidades” e “Superdotacao”, combinados pelo operador booleano AND. Como
recorte temporal estabeleceu-se o periodo entre 2019 e 2023.

Para a selegdo dos trabalhos, foram especificados critérios de inclusao e
exclusdo. Como critério de inclusdo, foram selecionados os trabalhos em lingua
portuguesa, com temas semelhantes a pesquisa, que se utilizavam dos
procedimentos metodologicos da pesquisa de campo ou do estudo de caso. Os
critérios de exclusdo foram: trabalhos que tivessem como foco o atendimento de
uma area especifica do conhecimento, tivessem como foco a dupla
excepcionalidade ou que n&o atendessem a questao orientadora.

Nas buscas, foram encontradas 355 producdes, sendo 148 na BDTD/IBICT e
207 no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes. Aplicados os critérios de
exclusdo, foram eliminadas 345 produgdes que ndo atendiam a questao orientadora
e/ou porque se repetiram nas duas bases. Restaram um total de dez (10) produgdes
para compor o corpus de analise, das quais 04 sao da BDTD/IBICT e 06 do Catalogo
de Teses e Dissertagcbes da Capes, conforme pode ser visto na Figura 2.

E importante mencionar, ainda, que das 10 produgdes, 9 sdo dissertacdes e

uma é tese.
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Figura 2 - Fluxograma baseado na busca e seleg¢ao de publicagdes
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Como forma de organizagdo das publicagdes analisadas, elaborou-se o
quadro 5, que reune as principais informacdes de cada uma, as quais foram

analisadas de forma quantitativa e qualitativa.

Quadro 5 - Pesquisas relacionadas ao AEE ofertado aos alunos com AH/SD nas
instituicdes publicas de educacao
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Ano/
Local de Autor Titulo Pesquisa
Publicagao
“Inclusdo escolar de criangas
2019/ A.IJ_cliliEaIr?eA ’ com Altas Dissertacéo
Guarapuava-PR T . Habilidades/Superdotacdo na
arrabaika : S ”
perspectiva Histérico Cultural
2019/ MARTINS. “Educacao escolar de
Campo Rosemary estu.dlantes com Altas Dissertagéo
. Habilidades/superdotacdo na
Grande-MS Nantes Ferreira : P ¢ »
perspectiva dos professores
“Praticas  pedagodgicas de
professores das Salas de
2020/ SANTOS, Karla | Recursos de Altas Dissertacao
Brasilia-DF Vanessa Gomes | Habilidades/Superdotagao do
Distrito Federal segundo a
teoria de Joseph Renzulli”
“O Atendimento Educacional
Especializado para Altas
2020/ VIEIRA, Sandra | Habilidades/Superdotacdo na Dissertagao
Cascavel-PR Mara Maciel rede publica estadual
do NRE de Cascavel-pr: das
politicas a pratica”
“Identificacéao, avaliacdo e
2020/ GONCALVES, atendimento das Altas Tese
Curitiba-PR Patricia Habilidades ou Superdotagao:
uma analise critica”
“‘Notas sobre o trabalho
2021/ MACHADO, docente em Sala de Recursos Dissertacao
Vitéria-ES Roberto Carlos | com estudantes com Altas
Habilidades ou Superdotagao”
“Altas
2021/ PINTO, Nilcéia | Habilidades/Superdotagdo: da Dissertacao
Lajeado-RS Frausino da Silva | invisibilidade as praticas de
ensino”
“PNE, Meta 4 e sua
implementacao nos servicos de
2022/ DCA.STRO’ Atendimento Educacional . ~
Brasilia-DF aniela dos Especializado aos alunos das Dissertagao
Santos Borges P -
Altas Habilidades ou
Superdotacao”
‘A Inclusdo de alunos com
Itajai-SC Andreatta

municipal de ensino de
Balneario Camboriu”
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“A identificacdo e o ensino de

2023/ , alunos com Altas
Cruzeiro do GAL‘EISNOCJ’Z;-&S Habilidades/Superdotagdo: um Dissertacao
Sul-AC olhar na rede publica estadual

de Rio Branco/Acre”

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

5.1 Analise Quantitativa

Para a realizacdo da analise quantitativa das publicagdes foram elaborados
trés quadros, a fim de organizar a apresentacdo do material encontrado.

O quadro 6 elenca as regides do pais nas quais as pesquisas foram
realizadas; o tipo de producdo (tese ou dissertagédo); e as esferas administrativas

(universidades federais, estaduais ou privadas).

Quadro 6 - Distribuicdo das produgdes encontradas por regides brasileiras, tipo de
producao e por esfera administrativa/instituicao

. Teses~(T) TOTAL Esferas administrativas
Redis Dissertacoes (D)
egides TOTAL
brasileiras Publicas | Publicas :
T D TD Federais Estaduais Privadas
Norte - 1 1 1 - - 1
Nordeste - - - - - - -
Centro-Oeste - 3 3 1 1 1 3
Sudeste - 1 1 1 - - 1
Sul 1 4 5 1 5
TOTAL 1 9 10 4 10

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Referente a distribuicdo das pesquisas nas regides do pais e a esfera
administrativa em que foram produzidas, o quadro 6 aponta que do total de 10
publicagdes, 5 foram produzidas na regido sul, 3 na regido centro-oeste, uma na
regido sudeste e uma na regido norte, ndo sendo encontradas publicagdes com a
tematica na regiao nordeste.

E importante ressaltar que 8 publicagdes estdo vinculadas a programas de
mestrado académico e 2 a programas de mestrado profissional na area de

educacdo. De um total de 10 produgdes, 8 foram defendidas em programas na area
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da educagao, uma na area de ensino € uma na area de ensino de humanidades e
linguagens. Os dados igualmente demonstram que das 10 produgdes encontradas, 7
foram produzidas em instituicbes de ensino superior publica, sendo 4 em federais, 3
em estaduais e 3 em instituicbes privadas.

O fato de 70% das publicagcbdes encontradas serem oriundas de universidades
publicas estd em consonancia com os resultados do estudo de Almeida (2021), a
qual destaca que, no Brasil, essas universidades sdo responsaveis por 95% da
producao cientifica.

O quadro 7 traz o ano de defesa, com o numero de produgdes distribuidas
entre o periodo de 2019 e 2023.

Quadro 7 - Pesquisas sobre o atendimento educacional especializado para alunos
com AH/SD no periodo entre 2019 e 2023.

Ano Teses Dissertacoes Total
2019 - 2 2
2020 1 2 3
2021 - 2 2
2022 - 2 2
2023 - 1 1
TOTAL 1 9 10

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No que se refere ao ano de defesa dos trabalhos, o quadro 7 indica que 2
foram defendidos no ano de 2019, 3 no ano de 2020, 2 no ano de 2021, 2 no ano de
2022 e um no ano de 2023.

O quadro 8, por sua vez, apresenta o referencial tedrico utilizado nas

pesquisas selecionadas para a revisao de literatura.

Quadro 8 - Referencial tedrico utilizado nas pesquisas sobre o AEE ofertado aos
alunos com AH/SD nas instituicdes publicas de educagao basica no Brasil.

Titulo da dissertagdo ou tese Referencial Teérico

“Inclusdo escolar de criangas com Altas
Habilidades/Superdotagéo na  perspectiva
Historico Cultural”

O trabalho utiliza os estudos da Psicologia
Historico-Cultural.

“‘Educagao escolar de estudantes com Altas
Habilidades/superdotacdo na perspectiva dos
professores”

Trabalho realizado com base nos estudos de
Renzulli (2004).
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“Praticas pedagdgicas de professores das Salas
de Recursos de Altas Habilidades/Superdotagao
do Distrito Federal segundo a teoria de Joseph
Renzulli”

O referencial tedrico se utiliza da Teoria de
Joseph Renzulli.

“O Atendimento Educacional Especializado para
Altas Habilidades/Superdotacdo na rede publica
estadual do NRE de Cascavel-pr: das politicas a
pratica”

A pesquisa se baseia na Teoria
Historico-Cultural.

“Identificagdo, avaliagdo e atendimento das
Altas Habilidades ou Superdotagdo: uma analise
critica”

Ao apresentar sobre as AH/SD o trabalho
apresenta as Teorias de Renzulli, Gardner e
Sternberg.

“Notas sobre o trabalho docente em Sala de

O trabalho tem como base os estudos de Delou

invisibilidade as praticas de ensino”

Recursos com estudantes com Altas | (2007), Virgolim (2007; 2014), Freitas (2011;
Habilidades ou Superdotacao” 2013) e Sabatella e Cupertino (2007).
“Altas Habilidades/Superdotagio: da | Trabalho baseado nos estudos de Joseph

Renzulli.

‘PNE, Meta 4 e sua implementagdo nos
servigos de Atendimento Educacional
Especializado aos alunos das Altas Habilidades
ou Superdotagao”

Pesquisa baseada nos estudos de Mantoan,
Renzulli, Delou etc.,

“‘A Inclusao de alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo nos anos iniciais da
rede municipal de ensino de Balneario
Camboriu”

A pesquisa tem como referencial teérico os
estudos de Renzulli; Renzulli e Reis; Pérez e
Freitas; Pérez e Renzulli

“A identificagdo e o ensino de alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo: um olhar na rede
publica estadual de Rio Branco/Acre”

O estudo tem como base os escritos por Gama
(2006), Delou (2007), Mendes (2010), Mazzotta
(2011), Virgolim (2014), Costa e Rangni (2016).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O quadro 8 revela que ha uma diversidade de teorias que sao utilizadas nas

pesquisas sobre AH/SD, porém, ressalta-se a predominancia da utilizagcdo dos

estudos de Joseph Renzulli nos estudos analisados.

Com base nos dados, pode-se destacar que seis (60%) das pesquisas

tiveram como referencial tedrico os estudos de Joseph Renzulli, ao abordarem as

AH/SD. Dois estudos (20%) se utilizaram da Teoria Historico-Cultural, como

referencial tedrico e dois (20%) tiveram como base estudiosos brasileiros que

pesquisam essa tematica. Na proxima subsecgao, apresentamos a analise qualitativa

dos estudos que foram selecionados para compor o corpus de analise.

5.2 Analise Qualitativa
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As 10 produgbes selecionadas foram lidas na integra. Para analisa-las
procuramos evidenciar os seguintes aspectos: titulo de cada pesquisa, programa ao
qual esta vinculado, objetivo, procedimentos metodoldgicos, resultados e
conclusoes.

O primeiro estudo encontrado trata-se da dissertacdo intitulada “Inclusao
Escolar de criangas com Altas Habilidades/Superdotagdo na perspectiva
Histérico-Cultural”, de Josiane Tarrabaika Almeida, defendida em 2019 no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Centro-Oeste. O
estudo teve como objetivo analisar o processo de inclusdo dos alunos com AH/SD.

Para tanto, Almeida (2019) realizou uma pesquisa qualitativa, utilizando-se
dos procedimentos metodoldgicos do estudo multicasos. O estudo foi realizado em
duas escolas do ensino fundamental I. Participaram da pesquisa quatro alunos com
AH/SD e quatro professoras. Para a realizagdo da coleta de dados foi utilizada a
observacgao participante.

Em um primeiro momento, Almeida (2019) descreve as condigdes fisicas das
escolas e sua forma de organizacdo. Apresenta as informacdes basicas dos alunos
participantes da pesquisa, sendo reafirmada no decorrer do estudo, a diferenca da
realidade socioeconémica das comunidades nas quais estdo inseridas as duas
escolas.

Os resultados do estudo revelam que os professores sao 0s responsaveis
pela preparacéo de atividades de suplementagéo para os alunos com AH/SD, sendo
mediadores no processo de aprendizagem das criangas. Mesmo 0s que néao
possuem formacgdes especificas e algumas duvidas sobre as AH/SD, fazem a
utilizacao de recursos em sala de aula, tornando o processo significativo.

Por intermédio da inclusdo escolar, Almeida (2019) explica que as criangas
tém contato com niveis de desenvolvimento diferentes, de forma a exemplificar que
em uma das escolas participantes, nas turmas dos alunos participantes estao
igualmente matriculados estudantes com algum tipo de deficiéncia ou transtorno
global do desenvolvimento, ressaltando que nas instituigdes os alunos AH/SD tém
muitas oportunidades de trocas sociais. O contato com a diversidade e o cuidado
com o desenvolvimento emocional, propiciam a elas espagos para serem ouvidas. A
pesquisadora destaca, ainda, que a interacdo da familia com a escola,

caracteriza-se como uma relagéo de suporte.
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Outro ponto destacado por Almeida (2019), refere-se a atuagdo do municipio
quanto a identificagdo dos alunos com AH/SD. Segundo os participantes, trata-se de
um processo lento e que gera ansiedade e angustia nas familias. Sobre o espago
para o atendimento dos alunos com AH/SD, o autor relata que no momento da
pesquisa a rede municipal estava aguardando a criagdo de uma turma especifica
para a AH/SD.

Com base nos resultados encontrados, a autora conclui que o processo de
atendimento mesmo com realidades distintas em termos socioecondmicos e
culturais, é crucial para o desenvolvimento, defendendo que as escolas dentro de
suas possibilidades buscavam contemplar as necessidades dos alunos com AH/SD,
porém, ressalta que com o laudo o processo de inclusdo é mais agil.

Nas conclusdes, Almeida (2019) traz, ainda, reflexdes sobre a atuagao dos
professores. Embora reconhega a falta de formacdo inicial, reforca que os
professores sdao o0s responsaveis pela mediacdo no processo de evolugdo do
desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, destaca que € preciso investigar o que
pode ser melhorado no processo de educagao dos alunos com AH/SD, salientando a
necessidade de apoio da gestdo ao trabalho pedagdgico, bem como de politicas
publicas destinadas a formagao de professores.

O segundo estudo encontrado trata-se da dissertacdo de Rosemary Nantes
Ferreira Martins, intitulada “Educacdo Escolar de Estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo na perspectiva dos professores”. A dissertacdo foi
defendida em 2019, no Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul e teve como objetivo analisar a educagao escolar
dos alunos com AH/SD na rede estadual de educagdo no municipio de Campo
Grande, no Mato Grosso do Sul.

Como procedimentos metodoldgicos, Martins (2019) realizou analise
documental e pesquisa de campo. Como instrumento de coleta de dados, utilizou um
roteiro de entrevista semiestruturada. Participaram do estudo trés professoras da
sala de aula regular dos anos iniciais que tinham dentre seus alunos pelo menos um
identificado com AH/SD, bem como dois técnicos do Centro Estadual de
Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotagdo (CEAM/AHS), do
estado do Mato Grosso do Sul.

Sobre o atendimento encontrado aos estudantes com AH/SD, Martins (2019)

menciona que com a criacdo do CEAM/AHS houve a incorporac¢ao dos trabalhos que
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vinham sendo realizados pelo NAAH/S desde o ano de 2006. No que se refere a
organizagdo do atendimento ofertado por esse centro, a autora ndo expde muitos
detalhes, mas destaca que o atendimento era ofertado para diversas areas por meio
de oficinas que ocorriam em periodo de contraturno escolar.

Os resultados do estudo revelam que os docentes entrevistados reconhecem
a necessidade de um trabalho voltado para esses alunos. Todavia, evidencia a falta
de preparo para desenvolvé-lo, ficando esse fato evidente na analise de seus planos
de aulas. De acordo com a autora, esses planos foram produzidos para uma turma
mediana, nao levando em consideracio os alunos com AH/SD.

No tocante as informacdes colhidas com os técnicos do CEAM/AHS, Martins
(2019) expbe que o trabalho desenvolvido por eles nas escolas estava na maioria
das vezes ligado ao processo de identificagao, intervindo na sala de aula regular
somente se solicitado. A autora ressalta, ainda, que segundo esses técnicos, eles
estavam muito mais preparados para orientar os alunos com AH/SD na area
académica, demonstrando inseguranga ao lidar com aqueles com habilidades em
areas artisticas e de lideranca.

Como consideragdes finais, Martins (2019) salienta que a implantagao dos
NAAH/S em todo territério nacional se mostrou como instrumento de fortalecimento
de iniciativas publicas de inclusdao. Entretanto, salienta que na pesquisa realizada
ficou evidente que mesmo com essas iniciativas e os docentes da sala de aula
regular reconhecendo a necessidade de um trabalho voltado a esses alunos,
nenhuma pratica pedagdgica estava sendo efetiva nesse ambiente. Destaca também
a necessidade de aprimoramento da equipe do CEAM/AHS, para que possam
auxiliar na organizagao pedagodgica para esses alunos nas salas de aulas regulares.

O terceiro estudo encontrado refere-se a dissertacdo de Karla Vanessa
Gomes Santos, nomeada “Praticas Pedagdgicas de Professores das Salas de
Recursos de Altas Habilidades/Superdotagao do Distrito Federal segundo a teoria de
Joseph Renzulli”’, defendida em 2020, no Mestrado Profissional em Educacéo, da
Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia.

A pesquisa teve como objetivo investigar, com base na teoria de Joseph
Renzulli, a pratica pedagdgica dos docentes das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMs) do segundo ciclo da educagao basica do Distrito Federal.

Para tanto, a autora realizou uma pesquisa de campo exploratoria, de carater

qualitativo, utilizando um questionario como instrumento de coleta de dados.
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Participaram do estudo sete professores atuantes nas SRMs para AH/SD, na area
académica do segundo ciclo da educagao basica no Distrito Federal.

No que concerne a organizagao do atendimento ofertado aos alunos com
AH/SD, Santos (2020) expbde que a secretaria de educagao do Distrito Federal foi
uma das pioneiras no Brasil na oferta do AEE para esses alunos. Santos (2020)
ressalta que a incorporagao do NAAH/S do Distrito Federal a Secretaria de Estado
da Educacéo, no ano de 2008, contribuiu para a criagao de salas especificas para o
atendimento de alunos com AH/SD, divididas nas areas académicas e talento
artistico, o que diferencia de outros estados, e tem pelo menos 70% de suas vagas
destinadas a alunos de escolas publicas.

Santos (2020) salienta que cada sala é formada pelos seguintes profissionais:
1) um professor itinerante, responsavel pela comunicagédo com a sala de aula regular
e orientacdo de professores; 2) um psicologo escolar especialista em AH/SD,
responsavel pela identificacdo e orientacdo dos alunos, bem como pela orientacao
das familias e auxilio na organizagdo pedagdgica; e 3) um professor especialista,
responsavel pelo atendimento dos alunos.

A fim de constatar o conhecimento tedrico desses professores em relagéo ao
referencial tedrico proposto pela Secretaria de Educacdo, bem como sua
implementagdo na pratica pedagogica, a autora utilizou um questionario, como
instrumento de coleta de dados. Como resultados de sua pesquisa de campo,
Santos (2020) verificou que dentre os alunos atendidos, aproximadamente metade
deles ainda estdo no processo de identificacdo, de forma que seu perfil pode ser
definido como de maioria do sexo masculino, matriculados em escolas publicas,
minoria com dupla excepcionalidade ou com algum caso de AH/SD na familia,
apresentando caracteristicas individuais diversificadas.

No que se refere aos atendimentos realizados, Santos (2020) observou
algumas falhas na efetivagéo, relacionadas a falta de profissionais, o que acaba
interferindo na identificagdo, atendimento e repasse de recursos. Constatou, ainda,
estrutura fisica precaria e desigual dentre as salas analisadas, bem como falta de
investimento material e de momentos de trocas de experiéncias e formacao
continuada.

Em suas consideracgoées finais, Santos (2020) defende que a educacgéo deve
ser pensada de modo a incluir todos os alunos, independentemente de suas

condi¢cbes. Todavia, destaca que na realidade do Brasil, nem todas as politicas
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publicas estdo sendo colocadas em pratica. Explica que a falta de profissionais
qualificados interfere no atendimento de alunos com AH/SD, sendo fundamental a
oferta de formacgao e o aperfeicoamento da pratica pedagdgica para a efetivagéo do
atendimento.

O quarto estudo localizado trata-se da dissertacao intitulada “O Atendimento
Educacional Especializado para Altas Habilidades/Superdotagdo na rede publica
estadual do NRE de Cascavel-Pr: das politicas a pratica”, de autoria de Sandra Mara
Maciel Vieira, defendida no Mestrado em Educacédo da Universidade Estadual do
Oeste do Parana, no ano de 2020.

A pesquisa teve como objetivo investigar se nas instituicdes de ensino do
NRE Cascavel as politicas publicas destinadas aos alunos com AH/SD estavam
sendo cumpridas. Para tanto, a autora realizou uma pesquisa de campo, tendo
questionarios, entrevistas semiestruturadas e observagdes como instrumentos de
coleta de dados. Participaram do estudo diretores e professores de escolas que no
momento ofertavam ou ja tinham ofertado o AEE para AH/SD, alunos atendidos pelo
AH/SD, assim como seus pais € um ex-aluno atendido pela primeira SRM do NRE.

Nos resultados encontrados, a autora constatou, com base nos relatos dos
diretores e professores que desde a implantacdo das SRMs no NRE, foram
encontradas dificuldades relativas a falta de recursos materiais e fisicos, e falta de
rotatividade de profissionais especializados. Isso acabou resultando no fechamento
da primeira SRM, bem como em falha na organizagcao do processo de identificagao
desses estudantes, que na maioria dos municipios do NRE é realizado apenas
quando matriculados nas instituicbes estaduais, sendo esses alunos identificados
tardiamente.

Vieira (2020) destaca que os recursos recebidos pela escola nao sao
suficientes para a realizagdo do atendimento, sendo necessario buscar parcerias e
recursos da propria escola. Quanto aos profissionais que atuam com os alunos com
AH/SD, a pesquisadora comprovou que nao € exigida formacao especifica em
AH/SD. Ademais, a rotatividade de professores € prejudicial para o atendimento
desses alunos. Com relagao a identificacao desses alunos, a autora constatou que a
maioria dos casos € iniciada pela propria escola, sendo encaminhada para centros
especializados para complementar com laudos psicologicos.

Vieira (2020) assevera que, de acordo com o relato dos alunos participantes

ou que participaram do atendimento em SRM, eles reconhecem parte dessas
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dificuldades, porém, ressaltam a importancia desse atendimento para seu
desenvolvimento, fato esse igualmente evidenciado por seus familiares. A autora
verificou, a partir da analise do perfil dos alunos, que ha uma predominancia do
atendimento na area académica.

Nas consideragdes finais, Vieira (2020) defende que a educagéo inclusiva
deve ser dever da educagao basica, de forma a ser indispensavel o cumprimento da
legislacéo. Nesse sentido, é necessario o desenvolvimento de estratégias, sendo os
sindicatos instrumento para isso. Em relagao ao NRE, a autora indica que uma forma
para mobilizar as politicas publicas é realizar a identificacdo dos alunos com AH/SD
0 mais cedo possivel. Para isso, considera fundamental garantir meios de
permanéncia dos alunos nesse atendimento, evidenciando a necessidade de se
reivindicar uma educacgao publica, democratica e de qualidade.

O quinto estudo encontrado trata-se da tese de autoria de Patricia Gongalves
com o titulo “ldentificagdo, Avaliagdo e Atendimento das Altas Habilidades ou
Superdotagdo: uma analise critica”, defendida em 2020, no Programa de
Po6s-Graduagao em Educacgao da Universidade Federal do Parana.

A tese teve como objetivo analisar como ocorre a identificagdo, avaliagédo e
atendimento do estudante com AH/SD e sua percepc¢ao dentro do contexto escolar e
familiar. Como procedimento metodoldgico, a autora realizou um estudo de caso,
tendo como participante um estudante identificado com AH/SD, os profissionais
envolvidos no processo educativo e sua mae. Como instrumento de coleta de dados,
foram utilizados um roteiro de entrevista semiestruturada, o relatorio de
aproveitamento escolar e documentos escolares do adolescente.

Nos resultados, a autora apresenta um breve o histérico de desenvolvimento
do aluno participante, apontando que seu desenvolvimento foi marcado por atrasos
e dificuldades, e que sua vida escolar contou com reprovacdes, laudos errados, até
chegar a identificacdo de AH/SD.

Além disso, nos resultados, a autora trouxe as percepgdes do estudante e das
pessoas a sua volta. Em relagdo a familia do estudante, a autora constatou o nao
reconhecimento das capacidades do filho, o que considera como um fato
caracteristico das familias de superdotados. Entretanto, destaca que sempre
buscaram respostas para entender o filho e que a partir da identificagcdo do quadro
de AH/SD, relatam melhora no relacionamento, diminuindo as criticas sobre o

processo de escolarizagao do aluno.
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No que diz respeito aos professores da sala de aula regular, a pedagoga
responsavel e psicologa que participou do processo de identificagdo do estudante,
Gongalves (2020) demonstrou que a maioria dos professores nao tinham
conhecimento de terem um aluno com AH/SD, indicando que isso acontece em
grande parte dos casos. A autora constatou que os docentes entrevistados possuem
conhecimento basico das AH/SD, mas carecem de mais informagdes sobre as
caracteristicas e formas de trabalho com esses alunos, defendendo que os docentes
da sala regular, em sua maioria, se eximem da responsabilidade de desenvolver as
habilidades desses estudantes.

Em relacdo ao ndo conhecimento dos professores, a autora verificou que eles
se mostraram abertos e conscientes quanto a necessidade de formagao sobre a
tematica, a fim de que tenham éxito no desenvolvimento das necessidades desses
alunos.

Sobre a percepcédo do aluno e sua participagdo no AEE, Gongalves (2020)
pontua que ele tinha consciéncia de todo o processo vivido, reconhecia as
mudangas na familia, aparentava gostar de participar das atividades do AEE e
considerava tediosa a sala de aula regular, pois os colegas n&o eram iguais a ele.
Desejava que suas habilidades fossem notadas pelos professores e que eles
promovessem o enriquecimento curricular na sala regular.

No que se refere a participagao do aluno no AEE, a autora expde que ele era
participativo em atividades internas e externas, e tinha bom relacionamento com os
colegas. Salienta, ainda, que com a participagdo do aluno no AEE, ele pdde ter
contato com outros alunos com AH/SD e participar de grupos de estudos especificos
para suas habilidades. Todavia, considera que a falta de recursos fisicos e
financeiros para as SRMs, revela-se como um empecilho para o desenvolvimento de
atividades de enriquecimento.

No tocante ao processo de identificagdo, a autora menciona o diagnéstico
inicial errado, apontando para a necessidade de a avaliagao ser realizada por uma
equipe multiprofissional. Explica que, no Estado do Parana, o fato de o aluno poder
participar da SRM sem avaliagdo concluida ndo concede ao processo a relevancia
que deveria.

Como conclusdes de sua pesquisa, Gongalves (2020) defende que os alunos
com AH/SD estdo incluidos em um ambiente muitas vezes tedioso, em razdo dos

docentes da sala regular ndo explorarem todas as capacidades dos estudantes. Por
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conta disso, os professores do AEE, mesmo em um ambiente sem recursos
financeiros e materiais, precisam desenvolver o enriquecimento com os alunos e
tornar o ambiente atrativo.

Tomando como exemplo a realidade pesquisada, a autora reafirma quatro
pontos necessarios para a educagdo desses alunos: 1) politicas publicas para
garantir a qualidade do AEE, 2) formagéo docente, 3) a reflexdo e reelaboragao do
processo de avaliagcado para que seja efetivo, 4) o desenvolvimento de uma educagao
voltada a autonomia e desenvolvimento das capacidades dos estudantes. Com isso,
ressalta que o investimento na educacdo desses estudantes se mostra como
possibilidades para a resolucdo de problemas da sociedade.

O sexto estudo encontrado trata-se da dissertacdo intitulada “Notas sobre o
trabalho docente em Sala de Recursos com estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotacao” de autoria de Roberto Carlos Machado, defendida em 2021, no
Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Espirito
Santo.

A pesquisa teve como objetivo analisar o trabalho realizado no AEE para
alunos com AH/SD em uma escola da rede estadual no municipio de Vitéria-ES, de
modo a destacar os desafios e possibilidades, tendo como pecga central o trabalho
docente.

Para isso, Machado (2021) realizou uma pesquisa de campo, de abordagem
qualitativa, utilizando-se de um roteiro de entrevista como instrumento de coleta de
dados. Participaram do estudo a professora da SEM e a professora de biologia de
uma instituicdo de ensino estadual na cidade de Vitéria-ES, bem como a
coordenadora do NAAH/S do municipio, pelo fato de ser a responsavel pelos
professores em atuagao no AEE para AH/SD.

Os resultados revelaram que a Secretaria de Educacdo de Vitoria-ES
organizava o AEE para os alunos com AH/SD em formato de oficinas, sendo que as
de Teatro, Musica, Danca e Robdtica tinham suas atividades ocorrendo na escola
participante da pesquisa. Todavia, as de Biologia e Desenho e Pintura ocorriam em
diferentes espagos. Todas as oficinas eram regulamentadas e acompanhadas pelo
NAAH/S e em parceria com a escola de origem de cada aluno. Nesse sentido, o
AEE n&o estava limitado ao ambiente escolar.

No que se refere aos docentes atuantes, Machado (2021) afirma que havia

uma regulamentagao da Secretaria de Educacéo do Estado (SEDU), para que tanto
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nas SRMs quanto nos NAAH/S atuassem somente profissionais preparados para o
trabalho com as AH/SD. A SEDU contava com profissionais especialistas em
diversas areas do conhecimento, contudo, de acordo com o autor, para os
professores das SRMs, havia a possibilidade de uma rotatividade de profissionais,
por ndo serem concursados.

No que se refere a organizagdo do atendimento, o aluno passava por um
processo de identificacdo, de forma que para ser efetivado era necessario a
formalizacdo com a familia. De acordo com Machado (2021), um grande desafio
relatado foi a permanéncia dos alunos nos projetos, seja pela necessidade em
realizar trabalhos remunerados ou pela dificuldade de acesso.

Machado (2021) ressalta que tanto a professora do AEE quanto a da sala
regular destacaram a melhora dos alunos participantes por conta da possibilidade de
autoconhecimento, de bons resultados em competicbes e do ingresso em cursos
superiores.

Como consideragoes finais, Machado (2021) faz alguns destaques acerca da
realidade pesquisada no que se refere aos docentes, alunos, projetos e politicas
publicas. Com isso, reforca que considera importante serem feitas modificacbes
quanto a atuacédo e a formacédo docente, de modo que possa ser garantida uma
segurancga de atuacgao profissional, a qual todos da rede possuam acesso na area de
Educacao Especial, sinalizando a extensdo universitaria como forma de ser
realizada.

No que se refere aos alunos, o autor considera importante a criagao de
politicas publicas de assisténcia aos estudantes para que possam participar das
atividades. Por fim, sobre os projetos, sugere o aumento de parcerias e indica a
necessidade de ampliar os projetos para outras areas do conhecimento, assim como
defende que as politicas publicas para AH/SD sejam efetivadas.

O sétimo estudo encontrado trata-se da dissertacdo de autoria de Nilcéia
Frausino da Silva Pinto com o titulo “Altas Habilidades/Superdotagdo: da
invisibilidade as praticas de ensino”, defendida em 2021, no Mestrado em Ensino da
Universidade do Vale do Taquari.

A pesquisa teve como objetivo conhecer as praticas pedagogicas ofertadas a
um aluno com AH/SD matriculado no nono ano de uma escola estadual do municipio

de Alta Floresta-MT nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
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Para atender a esse objetivo, a autora realizou uma pesquisa de campo, na
qual utilizou a entrevista narrativa como instrumento de coleta de dados.
Participaram do estudo um aluno do nono ano e seus professores de portugués e
matematica.

Os resultados do estudo evidenciaram que o estudante participante da
pesquisa tinha um histérico de transferéncias por conta de problemas de
comportamento e foi matriculado na referida escola como tentativa da familia em
buscar um espacgo que pudesse entendé-lo. Diante disso, Pinto (2021) evidencia a
importancia da escola pelo fato de realizar a identificacdo do quadro de AH/SD, pelo
reconhecimento do potencial do aluno e pela preocupagao em propor novas praticas
de ensino voltadas as suas necessidades. Isso contribuiu para a mudanca de
comportamento, propiciando o empoderamento, trocas afetivas e oportunidade de
aprendizado por parte do estudante e por parte dos docentes.

A autora destaca que o curriculo e a forma de trabalho dentro da escola ainda
estao relacionados com questdes politicas e de relagdes de poder, 0 que acaba se
tornando uma barreira para se pensar as praticas pedagodgicas destinadas aos
estudantes com AH/SD.

Pinto (2021) considera ser necessario que seja pensada uma reformulagao do
curriculo, assim como destaca que a inclusao precisa ser discutida, envolvendo todo
contexto. Ressalta que nao se pode pensar a escola fora dela, para que as politicas
possam ser reelaboradas.

Nas consideragdes finais, Pinto (2021) salienta que, a partir dos resultados
encontrados, foi possivel constatar que ha uma insatisfagao relacionada ao curriculo,
apontando a necessidade de se pensar novas praticas pedagogicas dentro de sala
de aula. Todavia, salienta que a escola precisa ter liberdade e papel fundamental
nos processos que envolvem as decisdes curriculares.

O oitavo estudo encontrado refere-se a da dissertacao intitulada “PNE, meta 4
e sua implementacao nos servicos de Atendimento Educacional Especializado aos
alunos das Altas Habilidades ou Superdotagao”, de autoria de Daniela dos Santos
Borges Castro, defendida em 2022, no Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo
da Universidade Catdlica de Brasilia.

A pesquisa teve como objetivo analisar a efetivagao pratica do PNE meta 4,
concernente ao AEE para alunos com AH/SD, meta a qual se destina a garantia da

oferta do AEE para alunos que integram o publico-alvo da Educagéo Especial.
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Para atingir tal objetivo, a autora realizou uma pesquisa de campo, na qual
utilizou um roteiro de entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de
dados. Participaram do estudo quatro professores do AEE para alunos com AH/SD,
sendo das areas de matematica, portugués, artes e histéria/geografia, da rede
publica do Distrito Federal.

Os resultados do estudo revelaram que a Secretaria de Educagao do Distrito
Federal demonstra preocupacdo com o planejamento e atuagao dos professores.
Todavia, a autora ressalta a impossibilidade de acesso ao planejamento do professor
da sala regular (frequentada pelo aluno com AH/SD) pelo professor do AEE.
Relacionado a atuagéo profissional, a autora mencionou falhas no funcionamento da
Secretaria de Educacao responsavel pelo AEE devido a falta de profissional
capacitado para atuar no AEE.

Castro (2022) menciona que, segundo os entrevistados, as condigbes de
trabalho sao inadequadas tanto no que se refere a infraestrutura quanto a oferta de
formacado na area pela Secretaria de Educagao. Nesse sentido, acentua o esforgo
dos professores, assim como o apoio da comunidade para ofertar o atendimento aos
alunos em um ambiente onde a legislacdo n&do esta sendo completamente cumprida.

No que se compete ao funcionamento do AEE, a pesquisa indicou que o
mesmo ocorria em escolas especificas do Distrito Federal. Mencionou que nao era
necessario laudo para ter acesso ao atendimento, sendo possivel pela indicagéo e
pelo processo de identificacao.

Outro ponto indicado por Castro (2022) diz respeito a familia, apontando que
embora eles demonstrassem preocupagao com seus filhos, ainda ndo conseguiam
entender as caracteristicas da AH/SD.

Em suas consideracgdes finais, Castro (2022) pontua que ha Politicas Publicas
voltadas aos alunos com AH/SD, mas que n&o estdo sendo colocadas em pratica,
sendo a meta 4 do PNE uma delas. Em raz&o disso, os alunos nao sao identificados
e nao recebem a devida educacgao, podendo ser apontada como umas das causas a
falta de formagao docente e a falta de informagcdo de membros da secretaria do
estado, de forma a defender a necessidade de familia e aluno lutarem por seus
direitos. A autora defende, ainda, a necessidade de formacio profissional e do
aumento de identificagdo, assim como a melhoria na legislagdo para que o

atendimento possa ser ofertado de maneira adequada.
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A nona pesquisa encontrada foi denominada de “A Inclusdo de alunos com
Altas Habilidades/Superdotacdo nos anos iniciais da rede municipal de ensino de
Balneario Camborit”, sendo uma dissertacdo de autoria de Juliana de Andreatta
Faber, defendida no ano de 2022, no Programa de Pds-Graduagao em Educacéao da
Universidade do Vale do ltajai.

A pesquisa teve objetivo analisar como ocorre a inclusdo de alunos com
AH/SD matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental nas instituicbes de
ensino municipal do municipio de Camboriu.

A autora realizou uma pesquisa de campo, a qual teve como participantes,
profissionais da educacdo envolvidos com a educagao de alunos com AH/SD no
municipio, sendo dois deles relacionados a Secretaria de Educacdo e dez
relacionados as duas escolas com o maior numero de alunos com AH/SD que
possuiam o AEE. Participaram, portanto, gestores, supervisores, professores do
AEE, professores da sala de aula regular e professores de area. Para a coleta de
dados foi utilizada a entrevista estruturada.

Os resultados da pesquisa indicaram que, no que se refere ao entendimento
desses profissionais acerca das AH/SD, a maioria nao possui informacdes
satisfatérias sobre essa tematica, sendo poucos os que possuem conhecimentos
consistentes. Esse fato evidencia a falta de formacgao especifica, uma vez que do
total de entrevistados, apenas um recebeu incentivo do municipio para a realizagao
de formagdo continuada sobre a tematica. Mesmo com essa falta de informacao,
reconhecem a necessidade de um atendimento especializado, mas consideram sua
oferta como um desafio.

A respeito do atendimento no municipio, Faber (2022) explica que ha uma
organizacdo de modo a dispor de um polo especifico a esses alunos, ofertando
atendimento no contraturno por meio da suplementagao e do enriquecimento, assim
como de escolas as quais os alunos frequentam. O polo deve ofertar a esses alunos
mais uma forma de AEE por meio do enriquecimento, abrangendo alunos
identificados e os com indicativos de AH/SD. No entanto, uma fragilidade encontrada
pela autora indica que por falta de informagdo, nem todas as instituigbes estao
ofertando mais de uma modalidade de AEE, com isso esses alunos sao atendidos
apenas no polo.

Assim como o atendimento ofertado, a autora descreve que outra forma

prevista pelo municipio para a inclusdo desses alunos refere-se a elaboracdo de um
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plano de desenvolvimento individual para seu acompanhamento. Contudo, as
entrevistas realizadas indicam que mesmo com a concordancia que se trata de um
documento importante, os docentes atuantes com esses alunos encontram
dificuldade em sua elaboragao. Dentre dificuldades encontradas na efetivagcao dos
atendimentos, Faber (2022) ressalta as falhas de comunicagcédo entre os agentes
responsaveis pela inclusdo desses alunos, o que interfere na qualidade do
atendimento ofertado.

Nas consideragoes finais, a autora destaca que na atualidade ha dificuldades
na efetivagdo dos direitos dos alunos com AH/SD, de forma que os resultados da
pesquisa indicam que essa realidade esta igualmente presente no municipio
analisado, uma vez que nem todo o planejamento para o atendimento desses alunos
esta sendo cumprido no municipio. Assim, apesar da criagdo de um polo de
atendimento, a oferta ndo atinge completamente o estudante no contexto escolar.

De acordo com Faber (2022), por meio das entrevistas com os docentes
percebeu-se que eles apresentam informacdes errébneas sobre as AH/SD e suas
necessidades. Em decorréncia disso, sentem inseguranga para desenvolver o
trabalho, sendo necessario que a gestdo municipal oferega aos envolvidos com esse
atendimento a devida formacgao para que possam avaliar sua conduta no trabalho
com esses estudantes.

Por fim, a décima pesquisa encontrada é de autoria de Tais de Souza
Galdino, defendida no ano de 2023, no Programa de Pds-Graduagao de Ensino de
Humanidades e Linguagem da Universidade Federal do Acre, com o titulo “A
identificacdo e o ensino de alunos com Altas Habilidades/Superdotacédo: um olhar na
rede publica estadual de Rio Branco/Acre”.

A pesquisa teve como objetivo verificar como esta sendo realizada a
identificacdo e o ensino ofertado aos alunos com AH/SD no NAAH/S e nas
instituicbes publicas de ensino médio no municipio de Rio Branco/AC.

Quanto ao delineamento do estudo, foi desenvolvida uma pesquisa de campo
no NAAH/S Acre, do qual participaram trés docentes do AEE e em duas instituicoes
publicas de ensino do municipio, das quais participaram sete docentes das areas em
que os alunos com AH/SD tinham maior proximidade. A coleta de dados foi realizada
por meio de questionario fechado e entrevista semiestruturada.

Os resultados do estudo indicam que na realidade pesquisada o processo de

identificacdo desses alunos é realizado pelo NAAH/S, sendo iniciado pela indicagao.
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Segundo Galdino (2023), em seu desenvolvimento s&o utilizados diversos
instrumentos detalhados de avaliagao a fim conhecer o aluno.

De acordo com a autora, o processo de avaliagao leva em meédia de 6 meses
a 1 ano para ser concluido. Assim, inicialmente, esse aluno comega a ser atendido
conforme suas preferéncias, sendo elaborado ao final um parecer pedagogico para a
devolutiva. Um fato evidenciado pelos participantes indica que a presenca do
professor da sala de aula regular ndo tem se mostrado frequente nesse processo.

No que se refere ao ambiente no qual é realizada a avaliagdo, a autora
salienta que mesmo sendo uma iniciativa que deveria contar com o apoio do
governo federal, na realidade analisada ha a falta de suporte técnico e material que
deveria ser suprido por essa esfera.

Outro aspecto destacado pela autora, refere-se ao contato dos professores do
NAAH/S com os professores da sala regular. Sobre isso, ressalta que se trata de um
processo falho, no qual as informacgdes sobre os alunos com AH/SD acabam nao
chegando a esses professores, o que contribui para a invisibilidade deles. Somado a
isso, esses professores acabam dando maior atengado aos alunos com deficiéncia,
de forma que mesmo com o profissional da Educagdo Especial na escola, um
publico é priorizado.

Os resultados da pesquisa revelam que o processo de inclusao desses alunos
ainda é falho, o que é reforgado pelos relatos dos docentes. A autora assevera,
ainda, a falta de conhecimento dos professores do ensino regular sobre as
caracteristicas dos alunos com AH/SD, indicando falhas na formacgao inicial e
continuada.

Como consideragoes finais, Galdino (2023) destaca que o trabalho que vem
sendo desenvolvido pelo NAAH/S se mostra coerente com as necessidades desses
alunos, de forma a permitir a participacdo da familia, mas demonstra caréncia no
contato com o professor da sala de aula regular, o que dificulta o processo de
inclusao desse publico no ambiente escolar, fazendo com que prefiram participar das
atividades do NAAH/S. Nesse sentido, a autora pontua que, para que o processo de
inclusdo seja efetivo, € necessaria a oferta de formagdes e recursos pedagogicos
para os professores que atuam com esses alunos.

Tendo em vista a descricdo dos dez estudos que compuseram o corpus da
pesquisa, nota-se que a tematica do AEE ofertado aos alunos com AH/SD ainda é

um tema pouco recorrente, necessitando de mais investigagao.
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Ressalta-se que mesmo em diferentes cenarios e com particularidades, as
pesquisas trazem muitos pontos em comum em relagao a realidade da educacao
ofertada aos alunos com AH/SD. Dentre os pontos, destacam-se: a falta de
professores com formacao especifica; a necessidade do cumprimento e elaboragao
de politicas publicas; a falta de investimento na formacao de professores; e a falta de
recursos para as SRMs.

Outro aspecto comum nas pesquisas € que o atendimento esta rodeado de
questdes que impedem que ele seja ofertado de forma satisfatéria a todos os alunos
com AH/SD, o que revela a necessidade de averiguar como estdo os atendimentos
em funcionamento no Brasil.

Tendo em vista a importancia do atendimento realizado nas SRMs para esses
estudantes, nota-se uma lacuna nessa tematica, uma vez que apenas as
dissertagdes de Santos (2020) e de Machado (2021) trataram de forma abrangente
como era o trabalho realizado nesse espaco, tendo como foco a atuacédo docente e
questdes relacionadas ao desempenho académico dos estudantes.

Nesse sentido, a presente pesquisa se diferencia das pesquisas elencadas
aqui pelo fato de ter como foco o trabalho realizado nas SRMs das instituicbes
estaduais de ensino do estado do Parana, de modo a envolver estudantes e
docentes relacionados com esse atendimento, buscando ainda verificar se sua forma
de organizagao abrange as necessidades pedagodgicas e socioemocionais desses

alunos.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdao abordamos os procedimentos metodologicos utilizados na
pesquisa, no que diz respeito ao seu campo, contexto e participantes. Para tanto, a
secao esta organizada em seis subsec¢des, as quais apresentam, respectivamente:
as caracteristicas da pesquisa; o campo da pesquisa; os participantes da pesquisa;
os instrumentos para a coleta de dados; os procedimentos para a coleta de dados; e

os procedimentos para a analise de dados.

6.1 Caracteristicas da pesquisa

A pesquisa de campo realizada com o intuito de atender ao objetivo do nosso
estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa. A respeito desse tipo de
pesquisa, André e Gatti (2008) salientam que ele tem como base a ideia de
enaltecimento da interpretagdo e da descoberta, admitindo que fatos e valores se
mostram como interligados, diferenciando-se de uma ciéncia associada puramente a
aspectos quantitativos.

Lara e Molina (2011) defendem que a pesquisa qualitativa ndo desconsidera a
utilizagdo de dados quantitativos, mas argumentam que podem ser utilizadas como
forma de complementagdo aos dados qualitativos obtidos por meio de diferentes
instrumentos de coleta de dados.

André e Gatti (2008, p. 9) destacam diversos beneficios da pesquisa

qualitativa para a area educacional, entre eles:

a. a compreensao mais profunda dos processos de producgdo do fracasso
escolar, um dos grandes problemas na educacéo brasileira, que passa a ser
estudado sob diversos angulos e com multiplos enfoques;

b. compreensdo de questdes educacionais vinculadas a preconceitos
sociais e socio-cognitivos de diversas naturezas;

c. discussao sobre diversidade e equidade;

d. destaque para a importancia dos ambientes escolares e comunitarios.

A pesquisa caracteriza-se, ainda, como descritiva, uma vez que esse tipo de
trabalho busca descrever detalhadamente uma realidade, uma populacdo ou um
fendbmeno. Diferente da pesquisa exploratoria, que tem o objetivo da descoberta do

objeto, a pesquisa descritiva parte da descricdo minuciosa de um objeto conhecido,
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sendo frequentemente utilizada nas ciéncias sociais, assim como nas tematicas
pertinentes a educacgao (Gil, 2002; Rocha e Bernardo, 2011).

De acordo com Trivifios (1987, p. 110), o foco principal do estudo descritivo:

[...] reside no desejo de conhecer a comunidade, seus tragos caracteristicos,
suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores, sua
educacao, sua preparagao para o trabalho, seus valores, os problemas do
analfabetismo, a desnutricdo, as reformas curriculares, os métodos de
ensino, o mercado ocupacional, os problemas do adolescente etc.

No que tange aos passos para a elaboracdo de pesquisa de campo de
abordagem qualitativa, Marconi e Lakatos (2017) ressaltam que antes da coleta de
dados é necessaria a realizacdo de um levantamento bibliografico a respeito da
tematica analisada, a fim de averiguar producdes anteriores, distinguindo as

tematicas recorrentes e as lacunas que ainda precisam ser elucidadas.

6.2 Campo da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com docentes e alunos da SRM para AH/SD, de
uma instituicdo estadual de ensino do municipio de Maringa, matriculados no ensino
meédio.

O colégio no qual foi realizada a pesquisa, se trata de uma instituicdo de
grande porte, com cerca de 2.200 alunos matriculados no ensino regular, sendo
oferecidas turmas de ensino fundamental (anos finais) e ensino médio, organizadas
no turno da manha, tarde e noite, localizado em espacgo estratégico na cidade,
estando rodeado de estabelecimentos comerciais e prédios residenciais.

De acordo com Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo, o colégio
atende alunos de cerca de 46% dos bairros da cidade, o que faz com que receba
alunos provenientes de diferentes realidades (Parana, 2023b).

A respeito da Educacédo Inclusiva, segundo o PPP, a instituicdo autentifica o
direito igualitario a educacgéo, de forma a ndo excluir nenhum estudante, defendendo
a importdncia de um atendimento especializado aqueles que necessitam,

reconhecendo as diferengas de cada aluno (Parana, 2023b).
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Com isso, para atender ao publico-alvo da Educacgéo Especial, o colégio conta
com SRM na é&rea da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e Altas
Habilidades/Superdotacdo. Possui, ainda, Professor de Apoio Educacional
Especializado para atender aos estudantes com Transtornos do Espectro Autista e
Professor de Apoio @ Comunicacéo Alternativa (Parana, 2023b).

Referente a SRM para AH/SD, o PPP da instituicdo (Parana, 2023b) indica
estar de acordo com a instrucdo n° 10 de 2011 (Parana, 2011) que estabelece
diretrizes para o funcionamento dessa sala, ofertando equipamentos e profissionais
especializados para o atendimento desses alunos.

E importante ressaltar que o AEE ofertado na SRM para AH/SD acontece nos
turnos da manha e tarde, sendo as turmas divididas pelas etapas de ensino, nao
possibilitando a organizagdo das turmas por faixa etaria ou area de interesse. Com
isso, no momento da pesquisa, no turno da manha estava em funcionamento uma
turma com cerca de vinte alunos matriculados no Ensino Fundamental e no turno da

tarde uma turma de vinte alunos matriculados no Ensino Médio.

6.3 Participantes da pesquisa

Participaram do estudo duas docentes: uma responsavel especificamente
pela realizagado do processo de identificacdo e indicagdo dos alunos para as SRMs e
outra responsavel diretamente pela SRM, conduzindo e organizando as atividades
para os alunos que a frequentam.

Participaram do estudo, ainda, 10 alunos da SRM para AH/SD matriculados
no Ensino Médio. Optamos por pesquisar os alunos do Ensino Médio pelo fato de ja
estarem concluindo o ensino regular, uma vez que tinhamos como pressuposto que

poderiam contribuir com mais informagdes sobre sua vida escolar.

6.3.1 Perfil dos participantes da pesquisa

Para delinear o perfil dos participantes foram empregados diferentes

instrumentos de coleta de dados para alunos e docentes, no caso das docentes foi
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utilizado o questionario sociodemografico e para os alunos perguntas da entrevista
semiestruturada.

No quadro 9, apresentamos o perfil sociodemografico das docentes
participantes do estudo. A fim de manter o sigilo quanto a identidade das
participantes, utilizou-se a sigla Profa. 1, para indicar a docente responsavel pelo
processo de identificacdo e indicacdo dos alunos para a SRM e Profa. 2, para a

docente responsavel pela organizagao do atendimento na SRM.

Quadro 9 - Perfil sociodemografico das docentes participantes da pesquisa

Especializagao = = Curso
X = Atuacgao na| Atuacgao | Jornada .
Curso na areada |Atuagdo na = - na area
Docente . = = Educacido | na area de
Superior Educacao Educacao Especial |das AH/SD| Trabalho das
Especial P AH/SD
Profa. 1 Pedlag’o.gia/ Sim 35 anos 35 anos 6 anos | 40 horas Sim
Historia
Profa. 2 EdFlJi:ﬁ:%ao Sim 28 anos 23 anos 3 anos | 45 horas Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Conforme exposto no quadro 9, observa-se que as duas docentes
participantes do estudo possuem formagao na area de Educacao Especial, ou seja,
possuem formagao necessaria prevista pela legislagao brasileira para desempenhar
o trabalho na Educacdo Especial, contudo, apenas uma delas possui formagao
especifica na area das AH/SD.

Quanto ao tempo de experiéncia na docéncia, ambas possuem mais de 25
anos de experiéncia. Todavia, nota-se que na area das AH/SD, uma atua ha 6 anos
e outra ha 3 anos, portanto, ndo possuem muita experiéncia nessa area especifica.

No quadro 10, apresentamos dados dos alunos, participantes do estudo tais

como idade, série e tempo de participacao na SRM para AH/SD.

Quadro 10 - Informacgdes dos alunos participantes da pesquisa

Idade Série em que esta | Participacido na SRM
matriculado (a) para AH/SD
Aluno 1 15 anos 2°EM 1 ano
Aluno 2 16 anos 2°E.M 5 anos
Aluno 3 15 anos 2°E.M 3 anos
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Aluno 4 16 anos 3°E.M 1 ano
Aluno 5 15 anos 2°E.M 5 anos
Aluno 6 16 anos 3°E.M 1 ano
Aluno 7 16 anos 2°EM 4 anos
Aluno 8 15 anos 2°E.M 3 anos
Aluno 9 15 anos 2°E.M 5 anos
Aluno 10 15 anos 2°E.M 5 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De acordo com os dados do quadro 10, verifica-se que os alunos estdo na
faixa etaria entre 15 e 16 anos, cursando o segundo ou terceiro ano do ensino

médio. Quanto ao tempo de participacédo na SRM, o tempo varia entre 1 e 5 anos.

6.4 Instrumentos para a coleta de dados

Para a realizagao da pesquisa foram utilizados instrumentos especificos para
os docentes e para os alunos.

Com os alunos, foi utilizado um roteiro para a entrevista semiestruturada
(Apéndice A). A entrevista, segundo Marconi e Lakatos (2017), pode ser definida
como uma conversa, na qual um individuo procura saber, de forma profissional,
informagdes a respeito de determinado assunto, como forma de coleta de dados ou
como auxilio para resolver problemas sociais. Corroborando, Gil (2008) menciona
que a entrevista é considerada por diversos autores como uma investigagao social.

Esse instrumento de coleta de dados pode ter diversas configuragcdes. Para
esta pesquisa foi empregada a forma semiestruturada. A respeito desse formato,
Skalinski Junior (2011) ressalta que para atender ao objetivo do pesquisador, ele
pode elaborar um roteiro com perguntas abertas e fechadas, de forma que possa
adicionar questionamentos e fazer adaptagdes. A vantagem desse formato, segundo
o autor, esta na possibilidade de o entrevistador conseguir respostas detalhadas e
auténticas.

Para os professores, por sua vez, assim como um roteiro para entrevista

semiestruturada (Apéndice B), foi utilizado um questionario sociodemografico
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(Apéndice C). Segundo Gil (2002), o questionario sociodemografico se mostra como
uma o6tima opgao para se coletar dados especificos sobre a situagao da populagao.
Nesta pesquisa, esse instrumento foi empregado como auxilio para obter
informagdes sobre idade, sexo e raca, assim como abrangia questdoes referentes a
periodo de trabalho e formacgao.

As entrevistas, tanto com as professoras quanto com os alunos, foram
realizadas individualmente de forma presencial, no ambiente escolar, gravadas em
audio e transcritas na integra. O roteiro de questdes das entrevistas abrangia

questdes referentes a organizagdo da SRM para AH/SD na instituicdo de ensino.

6.5 Procedimentos para a coleta de dados

Inicialmente, conforme orientagdo do Nucleo Regional de Educacdo (NRE),
entramos em contato com a equipe diretiva da instituicido para apresentar a proposta
e solicitar a autorizagdo da realizagdo da pesquisa no colégio. De posse da carta de
concordancia do colégio (Apéndice D), deu-se sequéncia ao processo primario de
autorizagdo com o orgao indicado.

Na sequéncia, o projeto foi submetido ao Comité Permanente de Etica em
Pesquisa envolvendo Seres Humanos (COPEP) da UEM, sendo aprovado pelo
parecer consubstanciado n° 5.809.804 e Certificado de Apresentagao de Apreciagao
Etica (CAAE) n° 64187822.2.0000.0104.

Depois da pesquisa ser aprovada pelo COPEP e a autorizagdo encaminhada
para o NRE, foi permitido o contato com os docentes e alunos para a coleta de
dados. Com isso, entrou-se em contato com a Profa. 1, responsavel pelo processo
de identificagdo dos alunos, marcou-se a primeira reunido para apresentar o projeto
e combinar a organizagao das entrevistas.

Feitos os combinados, foi marcada uma reunido, na qual verificou-se que a
docente regente e todos os alunos se encaixavam no perfil selecionado para
participar da pesquisa (critérios de inclusdo na amostra). Todos foram convidados
para participar do estudo.

Assim, tanto a responsavel pela identificagcdo dos alunos (Profa. 1) quanto a

professora regente (Profa. 2) receberam o Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (TCLE) para os docentes atuantes nas salas de recursos multifuncionais
AH/SD (Apéndice E).

Os alunos, por sua vez, receberam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para os pais/responsaveis pelos alunos participantes das salas
de recursos multifuncionais AH/SD (Apéndice F) e o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) para os alunos do ensino médio participantes das salas de
recursos multifuncionais AH/SD (Apéndice G).

De posse dos termos assinados pelas docentes, pais e alunos, comegamos a
realizacdo das entrevistas. No caso das docentes, as entrevistas aconteceram no
momento de hora atividade da professora regente e no periodo de disponibilidade da
professora responsavel pela identificacdo, enquanto com alunos, as entrevistas
aconteceram durante o periodo em que estavam na SRM, em um local reservado
para poder garantir o sigilo das informa¢des apresentadas.

Deve ser destacado que a pesquisa foi bem aceita pela instituicdo, pois néo
houve entraves por parte da instituicdo ou dos docentes e conseguiu-se a

participacado de grande parte dos alunos atendidos na SRM para AH/SD.

6.6 Procedimentos para a analise de dados

Para a analise das entrevistas, empregamos a técnica de analise de
conteudos proposta por Bardin (2011). A autora define essa técnica como um
conjunto de processos da analise das comunicagdes com o objetivo de ter acesso ao
conteudo apresentado por meio de técnicas sistematicas e objetivas, de modo a
possibilitar a dedugdo de conhecimentos similares.

Camara (2013) ressalta que com essa técnica o pesquisador tem como
objetivo encontrar as caracteristicas, estruturas ou modelos bases dos discursos
analisados. De acordo com Bardin (2011), com esse processo o0 pesquisador nao
para na analise das letras, mas busca os significados relacionados a elas.

Com relag&o a organizacao da técnica de Analise de Conteudo, Bardin (2011)
ressalta que compreende-se trés etapas fundamentais: a) pré-analise: trata-se da
fase de organizagao dos dados, realizacao de leituras preliminares — chamadas pela
autora de ‘leituras flutuantes” —, elaboracdo dos indicadores que orientardo a

interpretacdo dos dados e preparagdo do material; b) a exploragdo do material: sdo
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escolhidas as unidades de codificagdo, compreendendo a escolha de unidades de
registro — recorte, a selegcado de regras de contagem — enumeracédo e a escolha de
categorias — classificacdo e agregacao —; c) tratamento dos resultados — a inferéncia
e interpretagdo —: caracteriza-se como a significagdo dos dados por parte do
pesquisador, de modo a torna-los validos a partir de uma analise cuidadosa e
minuciosa dos dados.

Seguindo essas etapas, a pesquisa foi organizada de forma que apds a coleta
dos dados por meio dos instrumentos elencados, transcreveu-se cada entrevista na
integra para ser possivel realizar a pré-analise, etapa que, segundo Camara (2013),
deve-se fazer a leitura flutuante das transcricoes. A etapa de exploracao do material,
para a autora, se caracteriza pelo desenvolvimento das tomadas de decisbes da
pré-analise. Nessa etapa, realiza-se os procedimentos de codificagao, classificagao
e categorizagao.

Com isso, a partir dos dados transcritos foram elaboradas trés categorias de
analise: 1) Relagdo da Sala de Recursos Multifuncionais com a Secretaria Estadual
de Educacéo; 2) A Sala de Recursos Multifuncionais como espaco para desenvolver
aspectos cognitivos; 3) A Sala de Recursos Multifuncionais como espago de
autoidentificagao.

Nesse sentido, a terceira etapa, que corresponde a fase de interpretacao,
sera apresentada na seg¢ao seguinte, a qual buscara apresentar o sentido das falas
coletadas nas entrevistas.

Com essa organizagao, busca-se atender aos objetivos especificos 4 e 5
elencados pela pesquisa, ou seja: 4) Averiguar se o atendimento ofertado nas Sala
de Recursos Multifuncionais abrange as caracteristicas socioemocionais dos alunos
com AH/SD; e 5) Investigar como ocorre a operacionalizagdo do atendimento nas
salas de recursos multifuncionais quanto as questdes cognitivas particulares de cada

aluno atendido.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secédo € dedicada a analise dos dados obtidos a partir das entrevistas
semiestruturadas realizadas de forma presencial na instituicao participante, gravadas
e transcritas na integra.

Conforme ja mencionado, os dados foram analisados por meio da técnica de
pesquisa “Analise do Conteudo”, proposta por Bardin (2011), tendo como resultado a
elaboracdo de trés categorias de analise: 1) Relagdo da Sala de Recursos
Multifuncionais com a Secretaria Estadual de Educagdo; 2) A Sala de Recursos
Multifuncionais como espago para desenvolver aspectos cognitivos; 3) A Sala de
Recursos Multifuncionais como espaco de autoidentificagao.

Nesse sentido, o quadro 11 esta organizado de forma a especificar o objetivo

elencado para cada uma das categorias de analise.

Quadro 11 - Sintese das definicbes das trés categorias de analise

Definicao dos aspectos abordados na

Categoria de analise .
categoria

Averiguar como se da a relagao do
funcionamento da SRM para AH/SD com a
Secretaria Estadual de Educacéao

Relagdo da Sala de Recursos Multifuncionais
com a Secretaria Estadual de Educacgao

Identificar como é realizado o trabalho de
suplementagao curricular por meio do
enriquecimento ofertado pela SRM na instituicao
de ensino

A Sala de Recursos Multifuncionais como
espaco para desenvolver aspectos
cognitivos

Compreender qual imagem os alunos tém do
ambiente da SRM, bem como sua relagao com
0 espago e com as pessoas que convive

A Sala de Recursos Multifuncionais como
espaco de autoidentificagao

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Nas subseg¢des a seguir, descrevemos cada uma das categorias de analise.

7.1 Relagdo da Sala de Recursos Multifuncionais com a Secretaria Estadual de

Educacgao
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Na categoria em foco, agrupamos as respostas das docentes participantes
tendo como objetivo averiguar como se da a relagdo do funcionamento da SRM para
AH/SD com a Secretaria Estadual de Educacéo.

Com isso, & importante ressaltar que a Deliberagcédo n° 2, de 15 de setembro
de 2016 (Parana, 2016), que aborda as normas para a Modalidade Educacéo
Especial no Sistema Estadual de Ensino do Parana, estabelece que o AEE para o
publico-alvo dessa modalidade de ensino deve ocorrer nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), devendo o poder publico assumir a responsabilidade de
apoio técnico, pedagdgico e administrativo desse ambiente.

Especificamente a respeito das AH/SD, a Resolugéo n° 10, de 01 de agosto

de 2011, assevera que:

A Sala de Recursos Multifuncional - Tipo | para Altas
Habilidades/Superdotagdo €& um espagco organizado com materiais
didatico-pedagdgicos, equipamentos e profissional(is) especializado(s) onde
é ofertado o atendimento educacional especializado que visa atender as
necessidades educacionais dos alunos publico-alvo da Educagéao Especial
na Rede Publica de Ensino (Parana, 2011, online).

Sendo esse direito assegurado desde a deliberagdo n° 2, de 02 de junho de
2003 (Parana, 2003b), que tendo como base as especificidades desses alunos
garante tanto no ensino regular quanto nas SRMs aprofundamento, enriquecimento
e aceleramento curricular a esses alunos.

Nesse sentido, nas entrevistas realizadas com as docentes questionamos a
respeito da organizagdo da SRM para AH/SD no estado do Parana. Fomos
informadas que as SRMs para AH/SD estariam passando por um processo de
modificagdes ao estarem integrando o trabalho realizado com o trabalho realizado
pelo NAAH/S em funcionamento na cidade de Londrina as demais instituicoes
estaduais de ensino que ofertam o AEE para esses estudantes, conforme indica a
Profa. 1:

Quando entrou a pandemia, o que que aconteceu? Eles tiveram uma
brilhante ideia (fala com énfase) de nos convidar, todo o Parana, para
participar dessas oficinas, entdo era online, em tempo real, e os alunos
participavam, faziam inscricdo e participavam. E isso ficou, desde a
pandemia, e agora o NAAH/S ndo é mais NAAH/S Londrina, agora é
NAAH/S Parana (Profa. 1, 2023)
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De acordo com o relato da Profa. 1, essa modificagao influenciou diretamente
na organizagao da instituicdo participante, que estaria trabalhando para se adequar
a essa nova realidade, ja que, segundo as professoras, com a mudanga o colégio
passaria a ser uma referéncia desse nucleo na cidade de Maringa ou, conforme
indicado pela Profa. 1 (2023), “pedacinhos do NAAH/S aqui’ se referindo ao
municipio, e pela Profa. 2 (2023) “sdo 3 escolas de referéncia”, pontuando que na
cidade, assim como o colégio participante, outros dois igualmente seriam referéncia
nesse atendimento.

Diferente das outras unidades federativas no estado no Parana, desde sua
implantagdgo o NAAH/S ndo esta localizado na capital, mas sim na cidade de
Londrina, no norte do estado. De acordo com Cianca et al (2011), na época de
implantacdo, no municipio de Curitiba, capital do estado, estava em funcionamento
uma SRM para AH/SD, entdo, por sugestdo do gestor em atividade, o NAAH/S foi
estabelecido no interior do Parana para a disseminacao desse atendimento.

Dessa forma, o NAAH/S vinha atuando no municipio de Londrina e cidades da
regiao. De acordo com Vieira (2020), no ano de 2020, o NAAH/S atendeu seis
municipios, orientando 26 SRM.

Sobre a abrangéncia do NAAH/S para outros municipios do estado, ao
pesquisar sobre essas mudancas nos canais da Secretaria Estadual de Educacéo foi

possivel ter acesso a informacdes detalhadas.

Até 2019, o NAAH/S prestava apoio pedagdgico as Salas de Recursos
Multifuncionais para Altas Habilidades/Superdotagéo vinculadas ao Nucleo
Regional de Educagdo de Londrina, ao qual estd subordinado
administrativamente, no entanto, com o advento da Pandemia do Covid-19,
em 2020, passou atuar em conjunto com o Departamento de Educacao
Especial para elaboragao de ac¢des pedagdgicas para atender os estudantes
com altas habilidades/superdotacdo da rede publica estadual de ensino do
Parana (Parana, s.d, online).

Essa organizacdo apresentada pela docente integra, segundo Claudia
Saldanha, coordenadora do Departamento de Educacdo Inclusiva do Estado do
Parana, um projeto denominado de Altas Habilidades Parana, o qual faz parte as
SRMs, Escolas de Referéncia (Projeto Piloto), Atendimento a alunos matriculados
nas escolas integrais, Turmas Parana Mais (Projeto Piloto) e Aceleragao dos
estudos (Canal do Professor - Formagao Continuada SEED PR, 2023).
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A respeito das escolas de referéncias, Denise Matos, responsavel técnica
pelas AH/SD no Estado do Parana, explica que se trata de um projeto piloto no qual
estdo participando 20 instituicbes de 14 NREs (Canal do Professor - Formacgao
Continuada SEED PR, 2023).

Referente a integragdo do NAAH/S com as SRMs, a Profa.1 assim se
pronunciou: “[...] o NAAH/S agora ele esta tendo um papel muito importante para
nos, pois a gente tem um suporte [...]" (Profa. 1, 2023). A respeito desse suporte, a
Profa.2 ressalta: “[...] eles que deram um curso pra nos, nés fizemos uma imersao de
dois dias la no Cesumar em Curitiba [...] € uma equipe fantastica’(Profa. 2, 2023).

A Profa.1 se referindo ao processo de identificacdo explica:

[...] entdo agora nés temos um protocolo [...] tem todas as atividades que a
gente utiliza, € do NAAH/S, entdo tudo veio feito de 14, eles fizeram esse
protocolo o ano passado, o ano retrasado, e 0 ano passado ficou pronto e a
gente utilizou [...] (Profa. 1, 2023)

Relacionando a fala das docentes com a Resolugao n° 884, de 10 de margo
de 2009 (Parana, 2009), destaca-se que o NAAH/S Londrina passa a desempenhar
em todo o estado atendimentos de responsabilidade de sua Unidade de
Atendimento ao Professor, com a oferta de formacio continuada e da Unidade de
Atendimento ao Aluno, ofertando suporte e material para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem.

Com essa mudanga, de acordo com as docentes, o governo do estado
comega um forte investimento no aspecto da identificacdo desses alunos. A respeito
disso, a Profa.2 ressalta: “A menina dos olhos do governo estadual é essa... essa
modalidade da Educacédo Especial. E... ai eles fizeram, criaram metas para os
professores, para que a gente identificasse alunos” (Profa. 2, 2023).

Para que fosse possivel essa dedicacdo a identificagdo, os colégios
classificados como referéncia passaram a contar com um docente destinado
exclusivamente a esse processo. No que tange a esse profissional, as docentes
dispdem: “Entédo, do ano passado para ca, eu estou com o processo de identificacédo
dos alunos [...]” (Profa. 1, 2023); “s6 pra avaliar alunos entdo elas sairam de sala,
sairam de 20 horas de sala de aula e foram pra 40, s6 na identificagao” (Profa. 2,
2023).
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Sobre essa mudanga, Claudia Saldanha afirma que o primeiro objetivo para
as escolas de referéncias seria a ampliacao do processo de identificagdo, para isso
contaram com a ajuda do NAAH/S-PR e com instituicbes superiores de ensino na
disponibilizacdo de um protocolo padronizado (Canal do Professor - Formacéao
Continuada SEED PR, 2023).

Contando com esses profissionais, as docentes indicam que o governo do
estado estabelece metas para a identificacdo desses alunos. Para exemplificar essa
situacao, a Profa.1 menciona: “a nossa meta € 14 mil alunos identificados, que é o
que tem, o percentual que o estado colocou pra gente, que eles sabem que tem”
(Profa. 1, 2023).

Nesta perspectiva do investimento do estado na identificacdo desses alunos,

a Profa.2 pontua:

[...] um dos critérios do governo ano passado foi, por exemplo, nota da
prova Parana, teve um concurso de redagao, as melhores redagdes dos
alunos foram avaliadas [...] as notas, os niumeros, 0 governo priorizou os
nameros, quem esta com a nota boa, vamos passar na peneira para ver se
desce (Profa. 2, 2023).

Pelo relato da docente, percebe-se que o investimento do governo do estado
esta diretamente ligado aos alunos que Renzulli (2004; 2014a) classifica como
superdotado do tipo académico, ou seja, aquele que demonstra potencial elevado
nas areas testadas no ambiente escolar. Pela fala das docentes, parece nao haver a
preocupagao com o aluno criativo-produtivo.

No que tange a identificacdo dos alunos criativo-produtivos, Reis, Capellini e
Brondino (2020) enfatizam que esse tipo de AH/SD nao € identificado da mesma
forma que o académico, pois esses alunos muitas vezes ndo demonstram bons
resultados académicos e em testes de inteligéncia. Nesta perspectiva, € preciso
contrapor a ideia de que os resultados numéricos sao 0s unicos parametros para a
identificacdo desses alunos. Alencar e Fleith (2001) defendem que potencial é
diferente de rendimento e que essa situacdo se mostra como comum no caso dos
alunos com AH/SD.

Com base nisso, priorizando o desempenho académico para a indicagcao de
alunos para o processo de identificacdo das AH/SD, o governo do estado contribui

para uma situagao muito debatida na tematica, a invisibilidade desses alunos.
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Segundo os dados do Censo Escolar, a instituicdo na qual a pesquisa foi
realizada teria 94 alunos matriculados identificados com AH/SD (Parana, 2023a),

porém, a Profa.1 explica:

Hoje, matriculado mesmo, na sala de altas habilidades, nds temos 40, 20 de
manha e 20 a tarde, porém nds temos mais trés turmas que estdo para
liberacdo do Estado, que sdo mais duas turmas de manha com 40, 20 e 20,
e mais uma tarde com mais 20 (Profa.1, 2023).

Com a entrevistas das docentes, nota-se que diferente do pontuado pelas
pesquisas de Almeida (2019) feita no municipio de Guarapuava e de Santos (2020)
e Castro (2022) feita no Distrito Federal, o governo do Parana tem se dedicado ao
processo de identificacdo desses alunos, porém, percebe-se que a dedicagdo do
governo do estado para a oferta de atendimento ndo se mostra como a mesma
empregada na identificagdo, ja que a situagdo indica que mesmo tendo alunos
indicados, nao ha turmas abertas para atendé-los.

A respeito disso, a Profa.1 (2023) ao ser questionada sobre o motivo dessas
turmas ainda nao estarem abertas salienta: “[...] o que esta faltando agora é a
liberacdo la do Estado”. Nesse sentido, a Profa.2 (2023) acrescenta: “os alunos
estdo identificados, ligando [...] e enchendo o saco todo dia, “Professora quando vai
comegar a aula?”

Diante dessa realidade em que nado esta sendo ofertado o atendimento a
esses alunos, € preciso questionar qual a raz&o dessa identificagdo, ja que, segundo
Martins (2013), a identificagdo quando ndo acompanhada do atendimento adequado
pode ser classificada como simplesmente rotulagao.

Essa situagdo se mostra incoerente com o disposto pelo inciso | do art. 1 do
decreto n° 7611 de 2011 (Brasil, 2011), que garante que o sistema educacional seja
inclusivo em todos os niveis de ensino, ndo havendo discriminacao e que funcione
de forma igualitaria.

Por ser uma escola referéncia no municipio, a Profa.1 indica a proposta

pensada pelo governo do estado:

[...] n6s vamos ter aqui os professores da area, nés vamos ter o professor
da area, das exatas, das humanas, e da tecnologia, entdo quando esse
professor da area vir, que ainda nao veio, ja era pra vir, mas nao veio, sabe
que é meio complicado, juntamente com o professor da area da Educagao
Especial (Profa. 1, 2023).
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Essa forma de organizagdo com a participacdo de professores das areas
especificas, de acordo com Cianca et al (2011), seria semelhante a do NAAH/S que
conta com oficinas especificas para aprimorar o conhecimento dos alunos. Porém,
conforme o relato da docente, essa seria mais uma proposta ndo cumprida pelo
governo.

Relativo a essa proposta, Claudia Saldanha assegura que esta previsto para
as escolas de referéncia a presenga de professores oficineiros para atuar em areas
especificas, conforme a demanda de cada instituicdo. A previsdo da colocagao
dessa proposta em pratica seria no periodo entre o segundo semestre do ano de
2023 e o inicio de 2024 (Canal do Professor - Formagédo Continuada SEED PR,
2023).

Na perspectiva da atuacao docentes, outro fato destacado na entrevista como
um empecilho para a realizagdo de um trabalho efetivo foi referente ao padrédo de
trabalho nao fixo em uma instituicdo de ensino, fato que promove a rotatividade de
profissionais de um ano para o outro, conforme evidenciam as professoras: “O
professor de Educacado Especial, ele ndo tem uma fixagdo em um colégio. Ele
escolhe dentro dos programas da Educagao Especial que existem no nucleo” (Profa.
2, 2023); “E assim, ai 0 que acontece hoje vocé esta numa escola, o ano que vem
estd na outra, no outro ano vocé esta na outra, porque vocé nao tem parada” (Profa.
1, 2023).

Esse fato se mostra tanto como um empecilho para o relacionamento de
professores e alunos quanto para a organizagdo do trabalho docente, pois cada
instituicdo tem suas particularidades, situacdo que n&o é vista como interessante,
uma vez que se considera inviavel a oferta de um atendimento continuo a esses
alunos.

A respeito da relagdo dos estudantes com os professores, a Profa. 1 (2023)
menciona que “por causa dessa rotatividade o que que acontece, vai quebrando o
vinculo [...] esse vinculo que noés temos, foi de |4, ndo foi em um ano, em um més,
em um, sabe? Sao seis anos de convivéncia, entdo”, se referindo ao vinculo criado
com os alunos no periodo em que estava em atuagdo em sala de aula.

No que tange a organizagdo do trabalho, a Profa. 2 (2023) pontua que “eles
estdo bem resistentes, eles fazem caras e bocas, eles ja falaram mal de mim”, se
referindo aos alunos. Dessa forma, destaca que por estar trabalhando na instituicao

ha menos de um ano, encontra dificuldades para a organizagédo do trabalho: “Em
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Roma, fago como os romanos, porque os alunos ja nao gostaram muito do meu tipo
de trabalho” (Profa. 2, 2023). Conforme a docente complementa, por encontrar
resisténcia dos alunos, ela precisou fazer algumas modificagdes na sua forma de
trabalho.

Esse empecilho, da mesma forma, foi constatado pela pesquisa de Vieira
(2020) ao analisar uma instituicdo de outro municipio do estado que indica que
contribui para a falta de conhecimento dos docentes a respeito da tematica, e pelo
estudo de Machado (2021), que observando uma instituigdo no estado do Espirito
Santo destaca que com essa rotatividade o processo de formagao continuada fica
prejudicado, pois a cada ano novos professores comegam esse atendimento.

Percebe-se em relagdo aos recursos pessoais, que o governo do estado nao
esta destinando o necessario para a atender os alunos, fato que vai contra o inciso |l
do art. 13 da Deliberagdo n° 2 de 2016 (Parana, 2016), que demonstra que prover
profissionais especializados a esse atendimento € dever do governo do estado. De
acordo com as docentes, 0 mesmo acontece em relacdo aos recursos financeiros e
materiais, ja que, ainda que ocorra essa destinagado essa, esses recursos nao sao
suficientes para a realizacdo do atendimento.

A respeito disso, a Profa.2 (2023) destaca que os recursos s&o pontuais: “eles
ganharam dois mil reais de bolsa, cada um”, se referindo ao dinheiro destinado para
cada aluno para participacao da feira organizada pelo NAAH/S que ocorreu no ano
de 2022, no municipio de Londrina. Da mesma forma, citou que: “nds fizemos uma
imersao de dois dias Ia no Cesumar em Curitiba, o governo também pagou bolsa”.

De acordo com a Profa.1, o0 mesmo nao acontece para as outras atividades
ofertadas pela SRM, pois ndo recebem os recursos necessarios para sua realizagao.

Sobre isso a docente comenta:

Vocé vai fazer um, um protétipo, um robd, por exemplo, alguma coisa assim
[...] a gente vai pra sucata o que da pra catar, o que da pra aproveitar [...].
Com o dinheiro que nés ganhamos na Feira Nacional de Ciéncias, que o P.
participou a gente ganhou o dinheiro la e a gente comecgou a fazer algumas
coisas, né? Entéo, essa foi uma viagem. Tem um dinheiro ainda guardado
que a gente vai proporcionar outras viagens, outros materiais para eles [...]
(Profa.1, 2023).

Essas condi¢cbes de trabalho estdo em consonéncia com o estudo realizado
por Vieira (2020) que constatou que os docentes mencionaram a falta de recursos

como um dos desafios para a realizagcao das atividades. A mesma condicao foi
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analisada por Gongalves (2020), que observando uma instituicdo em outro municipio
do estado, identificou a falta desses recursos que dificulta a oferta de um ambiente
atrativo. Cabe ressaltar que, Lyra (2013), ao discorrer a respeito da realidade do
municipio de Londrina, verificou igualmente a falta de destinagdo de recursos pelo
governo do estado, fato que enfatiza que essa ndo se mostra como uma dificuldade
recente.

Da mesma forma, as pesquisas de Santos (2020) e Castro (2022) destacam a
falta de recursos para a realizacdo desse atendimento, o que indica que esse fato
nao ocorre em determinado estado do pais, mas sim se mostra como frequente em
diferentes locais. Com isso, nota-se que as politicas publicas tanto estaduais como
federais n&o estdo sendo consideradas na oferta desse atendimento.

Nesse sentido, a Profa.1 pontua que por ser um colégio de referéncia no
municipio, assim como a proposta de contratagdo professores para a SRM,
igualmente o governo do estado demonstra o projeto de destinagdo de recursos
financeiros especificos.

A Profa.1 (2023) assim se posiciona: “diz o Estado que vai mandar, porque
aqui como é escola de referéncia, nas escolas de referéncia vai ter algo a mais,
estamos esperando esse algo a mais”.

Pelo relato das docentes e resultados de pesquisas correlatas, verifica-se que
as condigcdes oportunizadas pelo estado do Parana nao condizem com as
necessidades encontradas nesses ambientes e com o garantido pela resolugéo n°
10 de 2011 (Parana, 2011), que aponta como dever da mantenedora o fornecimento
de recursos pedagogicos especificos, fato que influencia na qualidade do

atendimento ofertado a esses alunos.

7.2 A Sala de Recursos Multifuncionais como espago para desenvolver

aspectos cognitivos

Para a elaboragdo dessa categoria, foram agrupadas as respostas das
entrevistas realizadas com as docentes e os alunos participantes, tendo o objetivo
de identificar como é realizado o trabalho de suplementagéo curricular por meio do

enriquecimento ofertado pela SRM na instituicdo de ensino.
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De acordo com a legislagao brasileira, os alunos publico-alvo da modalidade
da Educacao Especial tém o direito a oferta do AEE. Nesse sentido, o decreto n°
7611, de 17 de novembro de 2011, no paragrafo 3° do Art. 5°, define as SRMs como
‘[...] ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado” (Brasil, 2011,
online).

De acordo com as entrevistas com a docente responsavel pelo processo de
identificacdo desses alunos para o ingresso nesse atendimento nas instituicbes de
ensino do Estado do Parana, o aluno com indicativos de AH/SD tem diversas

possibilidades. Assim, em conformidade com a Profa. 1:

Ha quatro formas para eles entrarem para fazer o processo de identificagcao.
Uma das formas € a indicagao do professor da sala e da equipe pedagdgica
ou até a diretiva do colégio. Uma outra forma é o aluno da sala de altas
habilidades mesmo, ele observa o colega dele e ele manda para mim, entao
ele indica. A outra forma &, por exemplo, os pais observam que o aluno tem
uma habilidade, ou tem algo diferente, e sabem que no colégio aqui tem a
turma de altas habilidades, e ele vem aqui e fala: “Eu percebo que meu filho
tem algo diferente, eu gostaria que ele passasse pelo processo de
identificacdo”. E também, para vocé ter uma ideia interessantissima, é
quando eles passam pela sala e eles observam e falam assim: “Nossa, que
sala que é essa daqui? Ah, é de Altas Habilidades. Ah, que legal, como que
a gente faz?” Ai eles comegcam a perguntar, vocé comecga a falar, e eles
mesmos se indicam, entao sdo essas quatro formas (Profa.1, 2023).

Referente a essas formas de ingresso, na entrevista dos alunos, diversos
foram os relatos em que foram descritas a forma como cada um teve acesso a

participacdo nesse ambiente:

Aluno 1: [...] foi por indicagdo, um garoto da minha sala fazia parte, faz
parte das altas [...] perguntei para ele como funcionava, ele disse que eu
tinha as caracteristicas que eram necessarias para poder fazer a indicacao.
E ele disse que poderia tentar me colocar e eu fiz os testes e consegui
(Aluno 1, 2023).

Aluno 2: [...] é eu comecei me destacando nas matérias. Nas oito ou nove
matérias que eu ja tinha no sexto ano. E fui convidado a fazer parte da sala
de altas habilidades. Foi quando eu fiz a avaliagdo e entrei aqui na sala
(Aluno 2, 2023).

Aluno 4: [...] a gente ganhou esse concurso (fala com énfase) (Refere-se ao
concurso de reporter). S6 que a gente nem sabia. E ai a professora R. que
ficou sabendo, ela cagou a gente nesse colégio inteiro, chamou a gente
para conversar. Contou para a gente o que tinha acontecido e fez a
proposta de a gente entrar nas altas (Aluno 4, 2023).

Aluno 5: [...] eu fui indicada por professores (Aluno 5, 2023).
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Aluno 6: Professor do G., professor C. Ele me viu desenhando, e me
perguntou se eu era das altas, passei pela avaliagéo [...] (Aluno 6, 2023).

Aluno 7: Eu antes estudava no Rodrigues Alves e ai a professora, ela...
meio que me buscou |a para eu fazer as altas habilidades [...] (Aluno 7,
2023).

Aluno 8: O V. (Aluno participante da SRM para AH/SD), ele me indicou para
as altas, eu entrei, comecei a fazer meus projetos [...] (Aluno 8, 2023).

Mesmo tendo apresentado quatro possibilidades para entrada, no decorrer da
entrevista, a Profa. 1 destaca mais duas alternativas, a primeira delas referente aos
alunos que ja vém identificados ao serem matriculados no colégio e a indicagao por
psicélogos. A esse respeito, a docente ressalta que poucos sdo os casos de alunos
atendidos que se beneficiaram dessas possibilidades.

As questdes relevantes ao processo de identificacdo se mostram essenciais
para o desenvolvimento desse atendimento e para a efetivagao desse direito. Nesse
sentido, Gongalves (2020) pontua que a falta de identificacdo e laudos erréneos
levaram o participante de sua pesquisa ao fracasso escolar e a reprovagoes.
Corroborando, Virgolim (2013) ressalta que o processo de identificagcdo se mostra
como uma das questdes mais criticas e desafiadoras no encaminhamento dos
alunos para o AEE.

A realidade encontrada nesta pesquisa se assemelha aos resultados
encontrados no estudo de Castro (2022) que, em pesquisa realizada no Distrito
Federal, verificou que para ter acesso ao AEE o aluno com AH/SD nao necessitava
de laudo, sendo suficiente o processo de identificacdo realizado na instituicdo de
ensino. Casos como esses reforcam a ideia defendida por varios autores de que nao
se deve se ater apenas nos resultados de testes psicométricos no processo de
identificacdo dessas pessoas, sendo necessaria a utilizagcdo de instrumentos
diversos (Alencar; Fleith, 2001; Sabatella, 2013; Virgolim, 2013).

Nesse processo de utilizagdo de diversos instrumentos para o processo de
identificacdo, Sabatella (2013) assegura que docentes e familiares sdo os mais
importantes para a contribuicdo de informacdes referentes ao estudante, uma vez
que os docentes com formagao adequada sao pegas fundamentais para a avaliagao,
observacgao e indicacido dos alunos.

Vieira (2020), por sua vez, ao analisar o NRE de Cascavel constatou que
mesmo havendo diversas possibilidades de identificacdo a maioria comeca a

participar do AEE a partir da indicagdo e do processo realizado pela propria
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instituicdo de ensino, a partir da matricula na segunda etapa do ensino fundamental,
gerando uma identificacao tardia.

Essa identificagao tardia evidencia que néo esta sendo garantido a esse aluno
o assegurado pelo art. 3° da Resolucéo n° 4 de 2009 (Brasil, 2009, online) que indica
que “a Educacio Especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo educacional”.

Além de possibilitar o conhecimento sobre o processo de identificagdo desses
alunos, as entrevistas nos proporcionaram a compreensao de como sao ofertadas as
atividades nas SRMs da instituicdo. Nesse sentido, a Profa. 1 relatou que para o
atendimento ser organizado € necessario a elaboragcédo de um Plano de Atendimento

Individual (PAI), com o objetivo de,

[...] ter uma visdo panordmica do aluno [...] qual oficina que ele esta
participando, os projetos que ele ja fez, o que ele esta buscando, qual tipo
de atividade ele esta, porque nés temos atividades tipo 1, 2 e 3, que séo as
atividades exploratérias, as atividades ja de... treinamento e a do tipo 3 é ja
a conclusao, [...] (Profa. 1, 2023).

A respeito das oficinas, a Profa. 1 explica que elas sdo uma iniciativa do
NAAH/S-PR, organizadas por professores de area, ofertadas em tempo real para
todos os alunos identificados do estado, ndo tendo participagéo obrigatoria.

Mesmo o colégio ofertando as turmas coletivas de AEE, nota-se pela fala dos
alunos participantes que suas individualidades quanto as questdes pedagodgicas vém

sendo respeitadas na condug¢ao dos atendimentos,

Aluno 1: A gente desenvolve nossas principais é... habilidades [...] a gente
desenvolve projetos, a gente participa de olimpiadas, a gente participa de...
competigdes [...] (Aluno 1, 2023).

Aluno 2: [...] a gente trabalha é... com pesquisa cientifica em campos que a
gente acha interessante [...] projetos que s&o mais especificos para os
nossos interesses (Aluno 2, 2023).

Aluno 4: A gente faz pesquisa. Primeiro a gente precisa escolher um tema,
geralmente as pessoas escolhem, é... a &rea que gostam ou tem
curiosidade em alguma area, ai a gente vai desenvolver uma pesquisa, um
aprofundamento naquele tema [...] (Aluno 4, 2023).

Aluno 5: [...] desenvolvemos projetos nas nossas areas de interesse (Aluno
5, 2023).

Aluno 8: Bom, nosso projeto, ele é... n6s mesmos que escolhemos (Aluno
8, 2023).
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Aluno 10: [...] é basicamente fazer um projeto que eu goste, na area que eu
tenho preferéncia [...] (Aluno 10, 2023).

Pelo relato dos alunos, percebe-se que a maioria das atividades ofertadas
pela SRM, possui carater académico, com o desenvolvimento de pesquisas e
participacdo em competicdes. Referente as atividades realizadas, destaca-se que
estdo de acordo com a Agao Pedagdgica determinada para esse ambiente pelo item

b) da sec¢ao 6.2 da Instrugdo n°® 10 de 01 de agosto de 2011 (Parana, 2011, online):

A acdo pedagogica devera constituir um conjunto de procedimentos
especificos, que tem por objetivo enriquecer a aprendizagem, oportunizando
intervencdo nas dareas das habilidades e interesses dos alunos, com
parcerias estabelecidas pela escola e outras instituicbes/organizagdes afins.

Nesse sentido, ressalta-se que ao priorizar as atividades individuais, o colégio
nao tem como caracteristica a oferta frequente de atividades estruturadas para
serem realizadas de forma coletiva, conforme estabelecido como possibilidade pelo
item d) da referida segdo. Ao passo em que cada instituicdo pode ter suas

particularidades, a Profa. 2 (2023) salienta:

[...] aqui, o G., ele tem uma cultura mais de projeto, de medalha, de
olimpiada. Eles sdo mais, assim, de numeros, né? (se referindo a resultados
e indices) [...] Entdo, eu estou trabalhando mais essa coisa, é... cientifica
mesmo, assim, académica, né?

Referente a esse perfil voltado as habilidades académicas, evidencia-se que a
instituicdo segue os padrbes de outras regides, como as realidades encontradas nas
pesquisas de Martins (2019), no Estado do Mato Grosso do Sul, e de Vieira (2020),
no Estado do Parana, que seguem valorizagdo do bom rendimento escolar.

Para que possam ser participantes ativos no processo da organizagao das
atividades é importante que os alunos saibam reconhecer suas areas de maior
aproximacao e as areas de maior dificuldade. Mesmo a dinéamica da instituicdo tendo
um carater mais voltado ao desempenho escolar, grande parte dos alunos
conseguem se destacar dentro de suas aptidoes e adversidades, bem como areas
relacionadas a aspectos nao académicos.

No tocante a essas oportunidades relacionadas com as questdes cognitivas,
as entrevistas revelaram dois outros pontos de destaque na forma como estao

organizadas na instituicao: por um lado, a escola é esse espaco reconhecido pelos
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alunos participantes como uma possibilidade de ampliar conhecimentos nas areas
com maior dificuldade; por outro, eles tém acesso a oportunidades diversas.

Com relagao a ampliacdo de conhecimento, salienta-se pelos relatos que
essas trocas de experiéncias sao realizadas de maneira independente, ndo se

limitando as possibilidades ofertadas pelas atividades realizadas.

Aluno 1: Entdo, mesmo nas coisas que eu nao tenho muita vontade de
aprender, eu passo a ter pra conseguir me comunicar com os outros (Aluno
1, 2023).

Aluno 2: [...] consigo conhecer mais sobre aspectos de outras areas do
conhecimento que eu tenho dificuldade (Aluno 2, 2023).

Aluno 3: [..] eu tenho dificuldade em portugués, na hora que eu vou
escrever o trabalho, eu tenho dificuldade também. Entdo, isso me ajuda.
Nem que seja uma forma de eu treinar (Aluno 3, 2023).

Aluno 4: [...] a gente acaba convivendo com pessoas de outras areas e
querendo ou nao isso traz um aprendizado, porque vocé vai conversar com
seus colegas, eles vao sempre estar te passando coisas novas e ali todo
mundo se ajuda (Aluno 4, 2023).

Aluno 6: Eu sei algumas coisas. Fulano sabe outras. E ele pode saber, por
exemplo, bioldgicas, Que eu acabei de dizer que eu ndo entendo. Entao, o
pouco que ele me fala... tipo... ele vai comentando. Eu vou entendendo
(Aluno 6, 2023).

Aluno 7: Porque a gente aprende a cada dia com alguma pessoa (Aluno 7,
2023).

Aluno 8: [...] tem pessoas ali que gostam de Exatas, entdo, “nossa, nao
entra na minha cabega isso aqui”. E na conversa com eles, eles entendem
que é uma dificuldade, porque... uma das grandes coisas que acontecem
na sala de aula é a negligéncia. “Nao entendi”, “Eu ja expliquei’. Entende? E
ali ndo acontece isso. “Nao entendi, explica”, “N&o entendi, explica”, “Ainda
ndo entendi, procura um modo mais facil de explicar’. Entende? Entao ali
ele também ajuda, porque eu me sinto confortavel para falar “Nao entendi”
(Aluno 8, 2023).

Aluno 10: Por exemplo, eu tinha muita dificuldade em portugués. E ai eu
coloquei como projeto fazer a escrita de um livro. E ai eu consegui aprender
bastante do conteudo e tudo (Aluno 10, 2023).

Mesmo nao dependendo exclusivamente de acbes estruturadas, o
atendimento na instituicdo de ensino favorece as trocas interpessoais que estao
previstas no item c) da sec¢éo 6.2 da instru¢do n° 10 de 2011 (Parana, 2011), que
garante a socializag&o das pesquisas realizadas pelos alunos.

Ao relatarem seus pontos de dificuldades e facilidades, assim como a forma
como se auxiliam, os alunos identificados com AH/SD comprovam o asseverado por

Alencar e Fleith (2001) de que as ideias de serem parte de um grupo homogéneo e
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de que nao deviam saber de sua condicdo para nao dificultar a convivéncia em
sociedade sdo apenas preconceitos a respeito dessas pessoas.

No que se refere a percepgdao de um espago em que se possa ter acesso a
diversas possibilidades, sdo diversos os relatos dos participantes que indicam que a
participagdo na SRM oportunizou experiéncias que em um contexto no qual suas

habilidades néo tivessem sido aprimoradas dificiimente seriam possiveis.

Aluno 3: [...] eu ndo estaria fazendo uma pesquisa, ndo estaria
apresentando, ndo estaria tendo outras oportunidades. Entdo, eu vejo a
sala de aulas como uma grande oportunidade (Aluno 3, 2023).

Aluno 6: A minha crianga interior nunca (risos) nunca imaginou que um
desenho meu ia estar no Butantd. Porque antes eu sé desenhava em...
tipo, folhas de documento do meu avd (risos). Eu pegava folha de
documento e comecava a rabiscar. Entdo, eu ndo imaginei... E... A G., do
passado, nunca imaginou que um desenho iria tdo longe, entende? (Aluno
6, 2023).

Aluno 7: Que foi em primeiro lugar na PUC. Com o meu projeto Anomalia
Genética. [...] Que é passar em primeiro lugar no G. para ir pro intercambio
na Franga (Aluno 7, 2023).

Aluno 10: E, no sexto e sétimo ano eu fiz um projeto da construgéo de um
aplicativo de aprendizagem. Eu levei ele pra PUC no final do ano. A gente
nao ganhou, mas a gente acabou ganhando uma medalha [...]. Fiz a escrita
de um livro. Ele vai ser publicado esse ano. E... a gente t4 conseguindo
conversar com uma editora. E... eu t6 revisando os capitulos e tudo. E esse
ano eu pretendo publicar (Aluno 10, 2023).

Assim como os alunos, a Profa. 1, que esta a mais tempo trabalhando na

instituicao, reconhece as conquistas dos alunos participantes da SRM:

[...] nés fomos para o Butantan apresentar o projeto da B.

[...] ele participou da Feira Nacional de Ciéncias e ganhou. O primeiro
projeto dele aqui foi o monitoramento de mondxido de carbono dentro da
sala de aula [...].

[...] meu aluno foi para Nova Zelandia, agora eu tenho seis que vao para a
Franga (Profa. 1, 2023).

Outra oportunidade ofertada a esses alunos é a Feira de Ciéncias do
NAAH/S-PR que, segundo Claudia Saldanha, também integra as ag¢des do projeto
Altas Habilidades Parana, no qual os alunos tém a possibilidade de divulgar suas
pesquisas e se relacionarem com alunos de todo o estado participantes das SRMs
para AH/SD (Canal do Professor - Formagao Continuada SEED PR, 2023).

Nesse sentido, Martins (2019) defende que mesmo com enriquecimento na

sala de aula regular, as demandas desse ambiente ndo permitem que as
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potencialidades desses alunos sejam desenvolvidas, por isso a importédncia do
encaminhamento para um atendimento especializado.

Relatos como esses demonstram que assim como as diferentes situagdes
apresentadas nos estudos de Almeida (2019), Machado (2021) e Castro (2022), por
mais que as instituicbes tenham seus desafios e as politicas publicas ndo estejam
efetivamente em funcionamento, o trabalho realizado pelos docentes nesse
ambiente se apresenta como um importante fator no desenvolvimento das

potencialidades desses estudantes.

7.3 A Sala de Recursos Multifuncionais como espaco de autoidentificagao

Do mesmo modo que o atendimento especializado tem suas influéncias nas
questdes cognitivas, esse ambiente se mostra como um importante ambiente para o
desenvolvimento socioemocional dos alunos com AH/SD. Nesse sentido, essa
categoria agrupou as respostas dos alunos participantes, com o objetivo de
compreender qual imagem eles tém do ambiente da SRM, bem como sua relagéo
com O espago e com as pessoas com as quais convivem.

Sobre esse aspecto que compde as pessoas, Sabatella (2013, p. 147)

defende que,

Ser inteligente nado significa necessariamente ser mais feliz e seguro e mais
saudavel, mais bem-sucedido e adaptado socialmente. Todavia, ser
inteligente também né&o significa ser dificil, ansioso, hiperativo, problematico,
sensivel demais ou neurotico.

Nesse sentido, para compreender as influéncias que esse atendimento tem
sobre os alunos participantes € importante ter a consciéncia de como eles chegam
nesse ambiente. A respeito disso, os relatos dos alunos participantes da pesquisa

demonstram uma diversidade de sentimentos que serdo destacados a seguir:

Aluno 1: [...] quando eu entrei, eu criei confiangca em mim. Eu n&o tive mais
dividas se eu era ou ndo bom (Aluno 1, 2023).

Aluno 4: No comego sempre € mais complicado, porque ainda vocé esta se
adaptando. Entao imagina que vocé chega num lugar onde vocé nao sabe o
que vocé tem que fazer, vocé chega numa sala de aula e tem uma matéria
Ia que vocé nao faz ideia. Entdo pra mim foi, tipo isso... Mas conforme eu fui
andando, a professora R. foi me ajudando bastante (Aluno 4, 2023).
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Aluno 5: No comeco, eu sempre fui muito fechada. Entdo, no comego foi
dificil pra me enturmar com outras pessoas
(Aluno 5, 2023).

Aluno 6: Entdo eu vi o interesse vindo dela. E... tipo ela estava com
interesse em mim. Ent&o eu fiquei muito feliz com isso (Aluno 6, 2023).

Aluno 7: A gente ndo sabia o que era essa sala [...] (Aluno 7, 2023).

Aluno 8: Eu fiquei muito nervosa, porque as altas habilidades querendo ou
ndo € muito tachada, para pessoas que sao “génias”. Entdo eu realmente
fiqguei muito nervosa. “Nossa, sera que eu sou suficiente para entrar nas
altas? [...] (Aluno 8, 2023).

Aluno 10: [...] no comecinho eu estranhei, porque como era o inicio do
programa, era tudo muito novo. Ninguém sabia muito ao certo o que era. Eu
me senti um pouquinho nervoso e tal, ansioso em relagao a isso [...] (Aluno
10 2023).

Esses relatos revelam que as reacdes dos alunos foram bem diversas em
relagdo ao que sentiram quando entraram para a SRM, tendo aqueles como os
alunos 1 e 6 que se sentiram valorizados por terem seus potenciais reconhecidos ou
como os alunos 4, 7, 8 e 10 que, em um primeiro momento se sentiram inseguros, e,
ainda, como o aluno 5, cuja maior preocupagdo era com o relacionamento
interpessoal.

A partir dos relatos desses alunos a respeito de suas histérias e suas
participacdes nas atividades propostas, percebe-se a importancia desse ambiente
para eles, ficando evidente a sua influéncia em seu desenvolvimento.

Dentre as situagcbes apresentadas pelos estudantes que marcaram suas
historias, esta a falta de conhecimento das pessoas que os cercam a respeito da

tematica:

Aluno 1: [...] minha mae, por exemplo, quando eu falei que ia entrar nas
altas, ela ficou trés meses seguidos (fala com énfase) me perguntando
quase todo dia 0 que que era as altas, € mesmo assim ela ndo entendia. Até
que eu entrei, dai ela entendeu. E as pessoas, os professores, a maioria
nem sabe que tem altas habilidades, € no colégio (Aluno 1, 2023).

Aluno 2: [...] os meus pais (risos), eles ndo conhecem exatamente o
conceito de altas habilidades ainda. Entdo eu tenho amigos que os pais, 0s
amigos s&o muito envolvidos, né? Na sala, entdo, tem esse conhecimento,
mas eu particularmente sou solitario nisso (risos), porque as pessoas em
volta de mim tém pouco conhecimento acerca das altas habilidades (Aluno
2,2023).

Aluno 8: Um “alto habilidoso”, ele assusta aonde ele vai. Isso € um fato,
com adultos, pessoas mais inteligentes, menos inteligentes que eles, eles
assustam aonde eles vao. Eu assusto aonde eu vou [...] (Aluno 8, 2023).
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Conforme as falas dos alunos, pela forma como a sociedade os Vvé, eles se
sentem diferentes. Esse sentimento de diferenca, de acordo com Sabatella (2013),
pode ser um grande empecilho para essas pessoas, principalmente na adolescéncia,
uma vez que nesse periodo ha uma grande busca por ser como os outros, de modo
que qualquer diferengca pode gerar uma grande ansiedade. No tocante aos
familiares, Gongalves (2020) evidencia que a falta de informagédo a respeito das
AH/SD se mostra como um fato recorrente.

Essas falas se mostram como de grande expressividade ao ser analisado que
dos dez alunos participantes, seis declararam ter sido alvo de preconceito ou
“‘chacota” por conta das AH/SD ou por participarem das SRMs, fato que evidencia
que a falta de informacao leva ao preconceito.

Situagbes como essas nao se mostram como exclusiva dos participantes
desta pesquisa. Galdino (2023, p. 18), por exemplo, ao dispor sobre sua experiéncia

com esse alunado evidencia que,

Sendo formado por individuos com comportamentos e caracteristicas
distintas, esses alunos relatavam casos de bullying sofridos tanto por parte
de seus colegas como por professores. Muitas vezes, o motivo para tal
tratamento era o fato de apresentarem formas diferentes de se expressar,
aprender (de acordo com suas areas de interesse), se posicionar e
questionar. Eles frequentemente se sentiam desvalorizados por ndo serem
considerados bons em todas as areas, o que evidenciava a presenga de
esteredtipos associados a esses alunos.

Nessa perspectiva, dos dez alunos participantes, seis consideravam que o
fato de as pessoas ao seu redor ndo saberem sobre as AH/SD influenciava na forma

como se relacionavam, como pode ser ressaltado nos relatos abaixo:

Aluno 2: Com certeza, porque de certa forma nds agimos, pensamos, de
forma diferente. Entéo existe particularidade nos alunos de altas habilidades
que seriam mais compreendidas se as pessoas tivessem um maior
conhecimento acerca disso (Aluno 2, 2023).

Aluno 8: Porque vocé tem nocdo, que a pessoa tem altas habilidades. E
vocé entender que o jeito dela, ndo vai ser normal de todo mundo, entende?
N&o normal. Sé que, pode nao estar na caixinha de todo mundo, porque ele
€ um alto habilidoso (Aluno 8, 2023).
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Sobre a relagdo das pessoas com AH/SD no convivio em sociedade,
Chagas-Ferreira (2014) assegura que as condigcbes do ambiente em que estido
inseridos potencializam ou enfraquecem suas caracteristicas.

Nesse sentido, Arantes-Brero (2021, p. 18) assevera que a “superdotagao nao
€ sinbnimo de doenga e ndo precisa ser tratada, a grande questdo € que essas
pessoas apenas tém um modo diferente de estar no mundo e precisam se sentir
acolhidas, compreendidas e pertencentes”. Sabendo disso, pode-se destacar na fala
dos alunos que a SRM que eles frequentavam se mostrava como de grande
importdncia para seu autoconhecimento, no entendimento das AH/SD e no

desenvolvimento de habilidades socioemocionais:

Aluno 1: Entdo, eu consigo me comunicar com as pessoas, € de uma
maneira bem melhor do que eu me comunicava antes. E mesmo que eu
ainda tenha umas dificuldades, por exemplo, no contato visual (risos), eu
consigo falar muito melhor do que eu falava antigamente (Aluno 1, 2023).

Aluno 2: Foi essencial para um processo de... de formagao de identidade.
Porque eu acredito que se eu nao tivesse entrado na sala, eu nao saberia
tantas coisas sobre mim mesmo quanto eu sei agora. E... saber tudo o que
eu sei sobre mim mesmo faz com que eu me comunique melhor com as
pessoas. Entdo eu acredito que foi, sim, importante (Aluno 2, 2023).

Aluno 5: Entdo, era muito dificil eu me abrir, conversar, fazer... interagir
com outras pessoas. Depois das altas habilidades, eu me abri mais e eu,
consegui. Consigo, hoje em dia, me comunicar muito melhor, interagir
melhor com pessoas diferentes que eu ndo conhego. Ainda € um pouco
dificil (risos), mas ja € muito melhor do que quando eu nao participava das
altas habilidades (Aluno 5, 2023).

Aluno 8: Entédo, com certeza me ajudou muito. Porque eu entendi... que...
A minha presenca assim como de todo mundo das altas habilidades, e de
todo mundo em si, € um privilégio, e se a pessoa nao entende isso, entdo é
S0 se retirar. Entdo me ajudou muito, muito mesmo (Aluno 8, 2023).

E importante enfatizar que, de acordo com Chagas-Ferreira (2014), o convivio
na escola, com os colegas e com a familia se mostra como essencial para que o
aluno com AH/SD possa construir sua identidade, compreender valores, se motivar,
se tornar autdnomo e desenvolver suas habilidades emocionais.

Nesse sentido, ao serem indagados sobre suas percepg¢des a respeito da
SRM, os alunos se mostraram unanimes em concordar que essa € essencial para se

desenvolverem e serem eles mesmos:

Aluno 1: Olha, € um lugar extremamente acolhedor e aconchegante para
quem ta la. E... assim, vira uma segunda casa, né? [...] Entdo, quando vocé
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conhece outras pessoas com uma histdria parecida com a sua, que sofreu
das mesmas coisas que vocé e que te entende de uma maneira que
ninguém nunca tinha entendido antes, é como se vocé estivesse realmente
se conectando com uma outra familia sua (Aluno 1, 2023).

Aluno 2: Eu acho que é um ambiente transformador. Porque permite que
os alunos conhegam mais sobre si mesmos e sobre os seus interesses e
realmente assumam um papel na sua comunidade, sabe? (Aluno 2, 2023).

Aluno 4: Eu acho assim, incrivel, inovador e fantastico [...] vocé se sente util
(Aluno 4, 2023).

Aluno 5: E uma sala que... ela te ajuda muito. Vocé pode se expressar
muito melhor na sala de altas habilidades. E... como tem uma convivéncia
muito grande entre o pessoal das altas habilidades, eles tornam meio que
uma familia. Entdo, vocé se sente muito bem na sala de altas habilidades
(Aluno 5, 2023).

Aluno 6: Leva a gente pra frente, pra caminhos que eu nunca pensei que
eu iria (Aluno 6, 2023).

Aluno 8: Para mim, € um ambiente assim... incrivel. Porque sao pessoas
que me entendem, por elas também, meio que passaram por as mesmas
coisas que eu (Aluno 8, 2023).

Aluno 9: Vocé pode desenvolver alguma habilidade, assim, tipo... Alguma
soft skill, alguma coisa assim (Aluno 9, 2023).

Aluno 10: [...] é um local muito bom, muito agradavel na minha opinido e
que gera muitas oportunidades boas [...] (Aluno 9, 2023).

Os relatos revelam que as experiéncias ofertadas a eles extrapolam as
questdes pedagdgicas, pois ha um sentimento de pertencimento e de satisfagao por
frequentarem a SRM para altas habilidades ou superdotagao.

Assim, podemos afirmar que o fato de se sentirem pertencentes a um grupo
Ihes da uma percepcado de importancia, de fazer parte de algo que lhes permite o
encontro com sua prépria esséncia, conferindo um sentido para a vida. Isso esta de
acordo com o disposto por Chagas-Ferreira (2014) ao defender que a educagao tem

um papel essencial no aprimoramento de relagdes saudaveis.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender como ocorre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado aos alunos com AH/SD nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) no sistema estadual de ensino no
municipio de Maringa-PR.

Para que esse objetivo pudesse ser alcangado, dividiu-se em cinco objetivos
especificos, trés deles compreendidos por pesquisa bibliografica: 1) Realizar um
resgate historico a respeito da evolugdo do conceito de Altas Habilidades ou
Superdotagdo; 2) Apresentar as caracteristicas das pessoas com AH/SD como
forma de apontar as necessidades a serem atendidas pelo atendimento educacional
especializado; 3) Realizar uma revisao de literatura com a finalidade de analisar as
produgdes académicas sobre o AEE ofertado aos alunos com AH/SD no ensino
fundamental e médio. Os outros dois se debrugcaram no desenvolvimento de uma
pesquisa de campo: 4) Averiguar se o atendimento ofertado nas Sala de Recursos
Multifuncionais abrange as caracteristicas socioemocionais dos alunos com AH/SD;
5) Investigar como ocorre a operacionalizagdo do atendimento nas salas de recursos
multifuncionais quanto as questdes cognitivas particulares de cada aluno atendido.

A pesquisa bibliografica e a revisdo de literatura de estudos ja realizados
revelaram que apesar de assegurado que o atendimento na SRM seja de qualidade
e efetivamente atenda as necessidades dos alunos com AH/SD, as condi¢cdes de
atendimento encontradas evidenciaram que as politicas publicas existentes nao
estdo sendo cumpridas, o que requer a elaboracido de novas, pois na maioria dos
casos a inclusdo desses alunos ainda se mostrava falha ou inexistente. Nesse
sentido, deve ser considerado que a instituicdo de ensino por ela prépria pouco pode
fazer pelos alunos, sendo imprescindivel o apoio de outras esferas administrativas.

No que se refere a pesquisa empirica, destaca-se que a realidade encontrada
em nesse estudo nado se difere muito do que vimos nos estudos localizados na
revisdo de literatura, uma vez que verificamos dificuldades na efetivagdo de um
atendimento que consiga abranger todas as necessidades dos alunos atendidos,
sejam pedagdgicas ou socioemocionais.

Os resultados do nosso estudo empirico foram organizados em trés
categorias de anadlise: 1) Relacdo da Sala de Recursos Multifuncionais com a

Secretaria Estadual de Educacdo; 2) A Sala de Recursos Multifuncionais como
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espaco para desenvolver aspectos cognitivos; 3) A Sala de Recursos Multifuncionais
como espaco de autoidentificagao.

A primeira categoria de analise teve como objetivo averiguar como se da a
relacdo do funcionamento da SRM para AH/SD com a Secretaria Estadual de
Educacgao. Varios foram os pontos evidenciados pelas docentes referentes as suas
condi¢gdes de trabalho, mudangas na forma de organizagcdo da SRM e a forma como
o governo do estado se relaciona com esse espaco, ficando evidentes as
dificuldades apontadas para a realizacéo do trabalho com os alunos com AH/SD.

Dentre as dificuldades encontradas, menciona-se a o apoio insatisfatério do
governo do estado por meio da Secretaria de Educagéao, de forma que mesmo sendo
encontrado grande empenho da equipe gestora em propor agdes para esses
estudantes, ao entrar em contato com a instituicido de ensino, verificou-se que
muitas delas ficam apenas na proposigdo e ndo chegam na agao.

Diante disso, é necessario que para que essas propostas sejam colocadas em
pratica elas saiam do plano do discurso e se tornem recursos para apoio do
atendimento ofertado a esses estudantes. Sobre a relagdo com o governo do
estado, € importante que ele possa ter ciéncia das bases para a realizacdo de um
trabalho inclusivo para que se torne possivel oferecer condi¢gdes dignas para que os
docentes possam realizar seu trabalho junto aos alunos.

Com isso, é importante destacar que o projeto de escola de referéncia, no
qual o colégio participante esta inserido, se trata de um piloto, dessa forma, cabe a
indagacdo: Se essas propostas estdo demorando para serem efetivadas nessa
realidade, quando esses recursos previstos irdo abranger todos os alunos da rede?

Sabendo que o primeiro objetivo do projeto proposto pelo governo do estado
se relaciona com o aumento da identificacdo desses alunos, é preciso evidenciar
que ao ser privilegiado o desempenho académico, um grupo acaba sendo
beneficiado, sendo favorecida a invisibilidade dos alunos com potencialidade em
outras areas.

Dentre essas condigbes analisadas, nota-se que essa identificagdo nao esta
resultando em atendimento efetivo, de forma a ressaltar a necessidade de apoio por
meio de recursos fisicos, materiais e humanos para a oferta de um ambiente
motivador que consiga abranger todos os estudantes identificados, pois, de acordo

com Vieira (2020), o processo de identificacdo ndo tem como propésito rotular os
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estudantes, mas ofertar recursos para a efetivagdo de um atendimento que abranja
suas necessidades.

Outro ponto importante para reiterar, refere-se a forma como esta organizada
a lotacdo dos profissionais dessa area nas instituicbes de ensino, uma vez que por
nao garantir sua a estabilidade em uma area especifica dentro da educagéo
inclusiva, ndo favorece a formacgao desses profissionais, uma vez que para efetivar
um trabalho de qualidade o profissional necessitaria ser especialista em todas as
areas relacionadas a essa modalidade.

De acordo com Pavéao, Pavao e Negrini (2018), € por meio da formagao que
os docentes podem contribuir para que os alunos com AH/SD ndo passem
despercebidos no contexto escolar e recebam um atendimento adequado.

Assim como a formagao dos profissionais, a realidade analisada evidencia
que a rotatividade interfere igualmente na rotina diaria do atendimento, visto que que
cada instituicdo de ensino, mesmo dentro de uma mesma rede, demonstra suas
particularidades e sua forma de trabalhar, fazendo com que seja necessaria a
adaptacao do profissional em cada instituicdo que inicia o seu trabalho.

Dessa forma, ressalta-se a importancia da conscientizagdo de que o empenho
para garantir a estabilidade desses profissionais abrange a qualidade do
atendimento e favorece o estabelecimento de vinculos saudaveis entre docentes e
alunos, o que beneficia o processo de ensino-aprendizagem.

A segunda categoria de analise teve como objetivo identificar como é
realizado o trabalho de suplementacdo curricular por meio do enriquecimento
ofertado pela SRM na instituicdo de ensino. Buscou-se compreender a forma como
esse atendimento esta organizado, as conquistas e os avangos dos alunos
atendidos em relagdo as suas questdes cognitivas. Deve-se destacar que a
instituicdo valoriza resultados, conquistas e medalhas, o que evidencia a grande
preocupagao com os aspectos cognitivos desses alunos.

De maneira geral, a realidade analisada expde que mesmo com as
dificuldades encontradas, os alunos atendidos tém uma viséo positiva desse espago
(sala de SRM), considerando ser fundamental para suas conquistas e
desenvolvimento de seus aspectos pedagogicos.

Com isso, € importante evidenciar que levando em consideragao as condi¢coes

ofertadas pelo governo do estado para esse atendimento, o mérito da oferta desse
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ambiente deve-se principalmente a equipe da instituicdo, formada pelos docentes do
AEE, pela coordenagao pedagdgica e pela diregao.

A terceira categoria de analise, por sua vez, teve como objetivo compreender
qual imagem que os alunos tém do ambiente da SRM, bem como sua relagédo com o
espaco e com as pessoas que convivem. Em outras palavras, buscou-se investigar a
maneira que esses alunos se autopercebem (desenvolvimento socioemocional),
assim como as relagdes fora do contexto escolar e sua participagdo na SRM.

Por ter como caracteristica a valorizagdo dos aspectos pedagodgicos, as
questdes socioemocionais ndo ganham a mesma evidéncia na instituicdo, o que nao
significa que estejam sendo desconsideradas, uma vez que o0s momentos de
convivéncia com seus pares tém possibilitado avancos em suas relagdes sociais e
no seu desenvolvimento emocional.

Observa-se, contudo, que ainda enfrentam muitas barreiras quanto ao
relacionamento com outras pessoas que ndo compreendem as AH/SD, como
colegas, professores e familia, fato recorrente na realidade dessas pessoas. Sobre
isso, Sabatella (2013) salienta que a grande expectativa, a dificuldade de
relacionamento e o posicionamento da familia se mostram como pontos desafiantes
que podem influenciar negativamente no bem-estar desses alunos.

Convém ressaltar que os alunos com AH/SD podem apresentar
caracteristicas socioemocionais particulares que necessitam de uma interferéncia
especifica para que possam ter um desenvolvimento socioemocional efetivo. Assim,
a SRM deve contribuir para esse processo, de forma a ndo se conformar que apenas
as relacdes interpessoais deem conta desse trabalho.

Considera-se, portanto, que a escola desempenha um importante papel na
conscientizacao e formacgao dos individuos para que possam compreender os alunos
com AH/SD, a fim de que abandonem ideias errbneas baseadas no senso comum,
alinhando suas expectativas e enxergando-os de forma heterogénea.

Tendo em vista os resultados obtidos nessa pesquisa, € importante reiterar
que mesmo frente as dificuldades, a oferta do AEE na instituicdo tem promovido
diversas evolugbes no desenvolvimento desses estudantes, contudo, eles
necessitam de um maior apoio para que possam atingir um nivel de exceléncia.

Dessa forma, salienta-se a necessidade de haver o acompanhamento da

oferta do AEE para os alunos com AH/SD, com a intengdo de defender os seus
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direitos e lutar para que possam ter suas necessidades contempladas em uma
educacao de qualidade.

E preciso, ainda, superar os mitos que existem em relacdo aos alunos com
AH/SD, pois, como reiteram Barbosa e Yaegashi (2023), a forma equivocada como
muitas vezes sao tratados pela familia ou professores precisa ser repensada, para
que possamos ofertar uma educacdo de qualidade, como € recorrentemente
discorrido nas legislagbes e nos estudos dos pesquisadores da area.

Para isso, se mostra como fundamental a abrangéncia da disseminacao da
tematica, para que possa alcangar mais pessoas. Nesse sentido, reconhece-se que
a presente pesquisa nao esgota a tematica, sendo necessaria a realizagéo de outros
estudos para que as mais diversas areas do desenvolvimento dessas pessoas

possam ser contempladas.
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APENDICES

Apéndice A - Roteiro para a entrevista semiestruturada com alunos

participante das salas de recursos multifuncionais AH/SD

1. Qual seu nome?

2. Quantos anos vocé tem?

3. Em que série vocé esta matriculado(a)?

4. Faz quanto tempo que vocé frequenta a Sala de Recursos Multiprofissionais?

5. Vocé poderia contar para mim um pouco sobre sua trajetoria escolar?

6. Vocé considera que foi facil o periodo em que comegou a participar da Sala

de Recursos Multiprofissionais? Vocé teria alguma queixa ou sugestao sobre

esse processo?

7. Quais atividades vocés realizam na Sala de Recursos Multifuncionais?

8. Vocé consegue identificar em quais matérias vocé tem mais facilidade? E em

quais tem mais dificuldade?

9. Vocé considera que o trabalho na Sala de Recursos Multifuncionais tem
ajudado no desenvolvimento tanto nas areas em que vocé tem mais

facilidades, quanto nas em que vocé tem mais dificuldades?

10.Vocé se recorda se alguma vez ja sofreu algum tipo de preconceito ou
gozacéo pelo fato de participar da SRM? Caso ja tenha acontecido, vocé

relatou ou pediu ajuda para o professor da Sala de Recursos Multifuncionais?
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11.Vocé acha que as pessoas, seus colegas de classe e seus professores
sabem o que &€ AH/SD? Vocé acredita que o fato delas saberem o que é

influencia na convivéncia de vocés?

12.Quando n&o se sente muito confortavel com alguma situacdo de
relacionamento em casa, na sala de aula ou em outros ambientes que vocé
frequenta, vocé costuma pedir ajuda para os professores da Sala de

Recursos Multifuncionais?

13.Depois que vocé comegou a frequentar a Sala de Recursos Multifuncionais
vocé considera que ficou mais facil sua convivéncia em sala, em casa e em
outros ambientes? Se sim, o que vocé considera que foi essencial?

14.Vocé acredita ser préximo e ter liberdade suficiente para conversar sobre
diferentes situacdes e pedir ajuda quanto a isso para a professora da Sala de
Recursos Multifuncionais, caso necessario?

15. Qual a sua visao sobre a Sala de Recursos Multifuncionais?

16. Algo mais que deseja comentar?
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Apéndice B — Roteiro para a entrevista semiestruturada com docentes atuantes

nas salas de recursos multifuncionais AH/SD

1. Vocé se recorda da primeira vez que teve contato com a tematica das Altas

Habilidades/Superdotacéo?

2. Durante o «curso de graduagdo vocé estudou sobre as Altas
Habilidades/Superdotacdo? Em qual (quais) disciplina(s)? Vocé acredita que o

curso de graduacéo prepara o profissional para o trabalho com esses alunos?

3. Vocé acredita que o curso de pos-graduagdao em Educagao Especial aborda
satisfatoriamente a tematica das Altas Habilidades/Superdotacdo? Na sua

visdo, o curso prepara o profissional para o trabalho com esses alunos?

4. No contexto externo aos cursos de Pds-Graduacdo, vocé considera uma

dificuldade ter acesso a cursos e materiais na area da AH/SD?

5. Tendo como bases as disciplinas e cursos destinados a tematica das AH/SD,
vocé considera que estes englobam as necessidades integrais quanto as
questbes académicas, habilidades sociais, desenvolvimento emocional e

afetivo desses alunos?

6. Quantos alunos atualmente vocé esta atendendo dentro da Sala de Recursos

Multifuncionais?

7. Como ocorre o encaminhamento dos alunos para a participagao da Sala de

Recursos Multifuncionais para AH/SD?

8. Como esta organizado o atendimento dentro das Salas de Recursos

Multifuncionais hoje?

9. No sistema atual de divisdo do ensino em nosso municipio, sabemos que a
Educacao Infantil, primeira etapa do ensino fundamental, & de

responsabilidade do municipio. Para aqueles alunos que ja chegam
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identificados com AH/SD, &€ encaminhado algum material relatando suas
caracteristicas e o trabalho ja realizado pelo municipio? Na sua concepgéo,
as questdes emocionais desses estudantes sdo levadas em consideragao

nessa transicao?

10.Referentes a esses alunos que chegam identificados das escolas municipais,

€ realizado algum trabalho visando a insergéo deles nas turmas da SRM?

11.Em relagdo a pratica de trabalho, ha interagdo entre vocé e os professores
das salas de aulas regulares? Se sim, eles trazem relatos de aspectos sociais
e emocionais dos alunos participantes ou apenas fazem mencio a questdes

pedagogicas?

12.No que se refere as SRMs, vocé considera que o trabalho realizado consegue
abranger o acompanhamento e o desenvolvimento das habilidades sociais,

emocionais e afetivas dos estudantes?
13.Quando se percebem questdes mais sérias quanto as competéncias sociais e
o estado emocional dos estudantes atendidos nas SRMs, qual conduta é

adotada?

14.Quais dificuldades vocé poderia ressaltar quanto a abrangéncia da formacéo

integral dos alunos com AH/SD no atendimento nas salas de recursos?

15. Os proprios alunos costumam trazer para o ambiente da SRM queixas ou
dificuldades envolvendo aspectos referentes as suas necessidades
relacionadas as suas caracteristicas socioemocionais?

16. Qual a sua visao sobre o trabalho realizado na SRM?

17.Algo mais que deseja comentar?
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Apéndice C - Questionario sociodemografico para os docentes atuantes nas

salas de recursos multifuncionais AH/SD

1. ldentidade de género: (Considere o termo cisgénero para as pessoas que se
identificam com o género determinado ao nascer, e o termo transgénero para as
pessoas que nao se identificam com o género designado ao nascer).
) Homem cisgénero

Mulher cisgénero

Mulher transgénero

Homem transgénero

Nao-binarie
Intersexo

(
(
(
(
(
(
(
() Outro. Qual:

)
)
)
) Travesti
)
)
)

3. Como vocé se considera:
( ) Branco (a)

( ) Pardo (a)
() Preto (a)

() Amarelo (a)
( ) Indigena
() Outra. Qual:

4. |dade: anos completados.

5. Curso Superior:

6. Pos-Graduagao:

() Especializagao. Qual curso?:

( ) Mestrado. Area:

() Escola publica e privada

7. Tempo de atuagao na area da Educacéo:
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8. Tempo de atuacio na area da Educacao Especial:

9. Tempo de atuacao na Sala de Recursos Multifuncionais
AH/SD:

10. Jornada de trabalho: Horas/Semanais
( )Manha
( ) Tarde

11. Nos ultimos dois anos vocé fez curso de aperfeicoamento, atualizacéo ou
especializacdo em sua area de atuacao:

() Nao.

() Sim.

Em qual area:
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Apéndice D - Concordéancia da instituicao coparticipante

Declaramos para os devidos fins que a realizacdo da pesquisa intitulada O
Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Altas/Habilidades
Superdotacao: Habilidades Sociais em Foco, realizada por Vitéria de Araujo
Zanchetti, sob o RG 13.346.854-4, nas dependéncias do Colégio xxx - esta
autorizada mediante entrega de Parecer do Comité de Etica da Universidade

Estadual de Maringa.

Maringa, de de 2022.

Nome e assinatura do Diretor
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Apéndice E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os docentes

atuantes nas salas de recursos multifuncionais AH/SD

Gostariamos de convida-la (0) a participar da pesquisa intitulada “O
Atendimento Educacional Especializado para o aluno com altas
habilidades/superdotacao: instituicoes estaduais de ensino em foco” vinculada
ao Programa de Pds-Graduagao Stricto Sensu em Educacgao e orientada pela Prof2.
Dr2. Solange Franci Raimundo Yaegashi, da Universidade Estadual de Maringa -
UEM.

Esclarecemos que, conforme as Resolugoes CNS n° 466 de 2012 e CNS n°
de 2016, toda pesquisa que envolve seres humanos deve ser submetida a um
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), que tem por funcdo garantir o respeito a
dignidade humana e a protec¢ao devida aos participantes. A fim de cumprir com essa
funcdo, o (a) pesquisador (a) deve esclarecer todos o0s passos da pesquisa e
solicitar o consentimento/assentimento livre e esclarecido dos participantes,
individuos ou grupos que, por si e/ou por seus representantes legais, manifestem a
sua anuéncia a participacado na pesquisa.

Cumprindo com o que estabelece as resolugdes supracitadas, informamos
que o objetivo da pesquisa é compreender como ocorre o atendimento educacional
especializado ofertado aos alunos com AH/SD nas salas de recursos multifuncionais
pelo sistema estadual de ensino no municipio de Maringa-PR. Para isso, a sua
participacdo € muito importante, e se dara por meio de um questionario
sociodemografico e de uma entrevista semiestruturada, sendo esta formulada por
questdes previamente estruturadas. As entrevistas dar-se-do, apds aceite, em seu
local de estudo, em horarios previamente agendados.

Esclarecemos que sua participacao € totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isso
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Assinalamos ainda que todas as
informagdes aqui coletadas serdo utilizadas para fins de pesquisa e serao
armazenadas em um banco de dados onde os (as) respondentes serdo identificados
(as) apenas por um numero e/ou letra, sendo analisadas em conjunto com os dados

fornecidos por outros (as) participantes da pesquisa.
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Ao término do estudo, todos os dados coletados serdo apagados e destruidos
completamente, incluindo qualquer plataforma digital, e-mail e ambiente
compartilhado remotamente.

Informamos, ainda, que ao término da pesquisa vocé tera acesso aos
resultados da pesquisa, tanto na integra (copia digital da dissertagdo) quanto por
meio de uma reunido na escola na qual a mestranda disponibilizara as principais
reflexdes proporcionadas pelo estudo.

A apresentagdo dos resultados desta pesquisa em eventos
académicos-cientificos e/ou artigos cientificos, empregara os dados obtidos
coletivamente, sem referenciar-se a dados individuais, de forma a respeitar o sigilo
absoluto quanto a identidade dos (as) participantes.

Esteja ciente de que, se vocé concordar em colaborar com esta pesquisa, néo
recebera compensagao financeira por sua participagao.

Informamos que os riscos da pesquisa podem ser: desconforto pelo teor das
questbes da entrevista semiestruturada, e caso ocorra, vocé pode deixar de
responder, sem que isto lhe cause 6nus ou prejuizo.

Esclarecemos que a mestranda recebeu treinamento para realizar a entrevista
semiestruturada de forma a levar em conta as evidéncias de que os participantes da
pesquisa estdo se sentido bem, minimizando, assim, os riscos de desconforto e
ansiedade. Entretanto, caso isso ocorra, a orientadora dessa pesquisa, que também
€ psicologa, se dispde a conversar com esse (a) participante a fim de acolhé-lo (a)
em suas duvidas e inquietacbes desencadeadas durante a entrevista.

Esperamos beneficiar sua escola ao problematizar a questdo da pratica
pedagodgica e das necessidades especificas quanto as habilidades sociais dos
estudantes identificados com AH/SD.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de mais esclarecimentos, podera nos
contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité Permanente de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da UEM, cujo enderego consta
neste documento. Este Termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada, entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas nas duas vias deste documento,
conforme prevé a Resolugdo CNS n°® 466 de 2012 (item IV.5.d.). Isso deve ser feito

pela pesquisadora e por vocé de forma a garantir acesso ao documento completo.
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e PP , declaro que
fui devidamente esclarecido(a) e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa coordenada pela Prof?. Dr2. Solange Franci Raimundo Yaegashi.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Vitéria de Araujo Zanchetti, declaro que forneci todas as informacgdes referentes
ao projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Eventuais duvidas com relagdo a pesquisa poderdo ser esclarecidas junto as
pesquisadoras responsaveis, nos seguintes enderecos:

Mestranda: Vitoria de Araujo Zanchetti
Endereco: Rua Ana Neri, n° 158, Maringa/PR CEP: 87035-260
Telefone/e-mail: (44) 99915-3602 ou vitoriazanchetti@gmail.com

Orientadora: Solange Franci Raimundo Yaegashi

Endereco: Rua Marechal Floriano Peixoto, 1137 Apto 1102 Maringa-PR CEP
87030-030 Zona 07

Telefone/e-mail: (44) 9973.9229 ou solangefry@gmail.com

Qualquer duvida com relagcdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos (Copep) da UEM neste endereco:

COPEP/UEM - Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario, CEP: 87.020-900. Maringa- PR

Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444

E-mail: copep@uem.br E-mail: copep@uem.br

Horario de funcionamento do CPEP/UEM: 07h45min as 11h30min; 13h30min as
17h30min.


mailto:copep@uem.br
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Apéndice F - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os pais /
responsaveis pelos alunos participantes das salas de recursos multifuncionais
AH/SD

Gostariamos de convidar os alunos participantes da Sala de Recursos
Multifuncionais para Altas Habilidades/Superdotagcdo a participar da pesquisa
intitulada “O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com altas
habilidades/superdotacao: instituicoes estaduais de ensino em foco”, vinculada
ao Programa de Pé6s-Graduagao Stricto Sensu em Educacao e orientada pela Prof2.
Dr2. Solange Franci Raimundo Yaegashi, da Universidade Estadual de Maringa -
UEM.

Esclarecemos que, conforme as Resolugbes CNS n° 466 de 2012 e CNS n°
de 2016, toda pesquisa que envolve seres humanos deve ser submetida a um
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), que tem por funcdo garantir o respeito a
dignidade humana e a protec¢ao devida aos participantes. A fim de cumprir com essa
funcdo, o (a) pesquisador (a) deve esclarecer todos o0s passos da pesquisa e
solicitar o consentimento/assentimento livre e esclarecido dos participantes,
individuos ou grupos que, por si e/ou por seus representantes legais, manifestem a
sua anuéncia a participacao na pesquisa.

Cumprindo com o que estabelece as resolugdes supracitadas, informamos
que o objetivo da pesquisa € compreender como ocorre o atendimento educacional
especializado ofertado aos alunos com AH/SD nas salas de recursos multifuncionais
pelo sistema estadual de ensino no municipio de Maringa-PR.

Para isso, a participacao dos alunos que frequentam da Sala de Recursos
Multifuncionais para Altas Habilidades/Superdotagdo € muito importante. Nesse
sentido, a participacdo do seu (sua) filho (a) ocorrera por meio de uma entrevista
semiestruturada, sendo esta formulada por questbes previamente estruturadas. As
entrevistas dar-se-do, apos aceite, em ambiente escolar, em horarios previamente
agendados.

Esclarecemos que a participagdo do seu (sua) filho (filha) & totalmente
voluntaria, podendo ser recusada a participacao, ou mesmo desisténcia a qualquer
momento sem que isso acarrete qualquer 6nus ou prejuizo para ele (a).

Assinalamos ainda que todas as informagdes aqui coletadas serao utilizadas

para fins de pesquisa e serdo armazenadas em um banco de dados onde os (as)
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respondentes serdo identificados (as) apenas por um numero e/ou letra, sendo
analisadas em conjunto com os dados fornecidos por outros (as) participantes da
pesquisa.

Ao término do estudo, todos os dados coletados serdo apagados e destruidos
completamente, incluindo qualquer plataforma digital, e-mail e ambiente
compartilhado remotamente.

Informamos, ainda, que ao término da pesquisa vocé tera acesso aos
resultados da pesquisa, tanto na integra (copia digital da dissertacdo) quanto por
meio de uma reunido na escola na qual a mestranda disponibilizara as principais
reflexdes proporcionadas pelo estudo.

A apresentacdo dos resultados desta pesquisa em eventos
académicos-cientificos e/ou artigos cientificos, empregara os dados obtidos
coletivamente, sem referenciar-se a dados individuais, de forma a respeitar o sigilo
absoluto quanto a identidade dos (as) participantes.

Esteja ciente de que, se vocé concordar com a participagédo do seu (sua) filho
(filha) nessa pesquisa, ele (a) ndo recebera compensacado financeira por essa
participacao.

Informamos que os riscos da pesquisa podem ser: desconforto pelo teor das
questdes da entrevista semiestruturada, e caso ocorra, ele pode deixar de
responder, sem que isto lhe cause 6nus ou prejuizo.

Esclarecemos que a mestranda recebeu treinamento para realizar a entrevista
semiestruturada de forma a levar em conta as evidéncias de que os participantes da
pesquisa estdo se sentido bem, minimizando, assim, os riscos de desconforto e
ansiedade. Entretanto, caso isso ocorra, a orientadora dessa pesquisa, que também
€ psicologa, se dispde a conversar com esse (a) participante a fim de acolhé-lo (a)
em suas duvidas e inquietacbes desencadeadas durante a entrevista.

Esperamos beneficiar a escola que estes alunos frequentam ao problematizar
a questdo da pratica pedagdgica e das necessidades especificas quanto as
habilidades sociais dos estudantes identificados com AH/SD.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de mais esclarecimentos, podera nos
contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité Permanente de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da UEM, cujo enderego consta
neste documento. Este Termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,

sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada, entregue a voceé.
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Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas nas duas vias deste documento,
conforme prevé a Resolugdo CNS N° 466 de 2012 (item 1V.5.d.). Isso deve ser feito

pela pesquisadora e por vocé de forma a garantir acesso ao documento completo.

[oT=1 (o J= 110 o T - ) TSP PUPRPPRPRRN
declaro que fui devidamente esclarecido(a) e concordo com sua participagao
VOLUNTARIA da pesquisa coordenada pela Prof?. Dr?. Solange Franci Raimundo
Yaegashi.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Vitéria de Araujo Zanchetti, declaro que forneci todas as informacdes referentes
ao projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Eventuais duvidas com relagdo a pesquisa poderdao ser esclarecidas junto as
pesquisadoras responsaveis, nos seguintes enderecos:

Mestranda: Vitéria de Araujo Zanchetti
Endereco: Rua Ana Neri, n° 158, Maringa/PR CEP: 87035-260
Telefone/e-mail: (44) 99915-3602 ou vitoriazanchetti@gmail.com

Orientadora: Solange Franci Raimundo Yaegashi

Endereco: Rua Marechal Floriano Peixoto, 1137 Apto 1102 Maringa-PR CEP
87030-030 Zona 07

Telefone/e-mail: (44) 9973.9229 ou solangefry@gmail.com

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser

esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos (Copep) da UEM neste endereco:

COPEP/UEM - Universidade Estadual de Maringa.
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Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario, CEP: 87.020-900. Maringa- PR
Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444

E-mail: copep@uem.br E-mail: copep@uem.br

Horario de funcionamento do CPEP/UEM: 07h45min as 11h30min; 13h30min as
17h30min.



mailto:copep@uem.br
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Apéndice G - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os
alunos do ensino médio participantes das salas de recursos multifuncionais
AH/SD

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “O
Atendimento Educacional Especializado para o aluno com altas
habilidades/superdotacao: instituicoes estaduais de ensino em foco”, vinculada
ao Programa de Pds-Graduagao Stricto Sensu em Educacao e orientada pela Prof2.
Dr?. Solange Franci Raimundo Yaegashi, da Universidade Estadual de Maringa -
UEM.

Esclarecemos que toda pesquisa que envolve seres humanos deve ser
submetida a um Comité de Etica em Pesquisa (CEP), que tem por funcéo garantir o
respeito a dignidade humana e a protegéo devida aos participantes. A fim de cumprir
com essa fungdo, o (a) pesquisador (a) deve esclarecer todos os passos da
pesquisa e solicitar o consentimento/assentimento livre e esclarecido dos
participantes, a fim que manifestem a sua anuéncia para participar da pesquisa.

Dessa forma, informamos que o objetivo dessa pesquisa é compreender
como ocorre o atendimento educacional especializado ofertado aos alunos com
Altas Habilidades/Superdotacédo (AH/SD) nas salas de recursos multifuncionais pelo
sistema estadual de ensino no municipio de Maringa-PR. Para isso, sua participagao
€ muito importante, e se dara por meio de uma entrevista semiestruturada, sendo
esta formulada por questbes previamente estruturadas. As entrevistas dar-se-do,
apos aceite, em ambiente escolar, em horarios previamente agendados.

Esclarecemos que sua participagao € totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isso
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a vocé. Assinalamos ainda que todas as
informacdes aqui coletadas serdo utilizadas para fins de pesquisa e serdo
armazenadas em um banco de dados onde os (as) respondentes serao identificados
(as) apenas por um numero e/ou letra, sendo analisadas em conjunto com os dados
fornecidos por outros (as) participantes da pesquisa.

Ao término do estudo, todos os dados coletados serdo apagados e destruidos
completamente, incluindo qualquer plataforma digital, e-mail e ambiente

compartilhado remotamente.
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Informamos, ainda, que ao término da pesquisa vocé tera acesso aos
resultados da pesquisa, tanto na integra (copia digital da dissertacdo) quanto por
meio de uma reunidao na escola na qual a mestranda disponibilizara as principais
reflexdes proporcionadas pelo estudo.

A apresentagdo dos resultados desta pesquisa em eventos
académicos-cientificos e/ou artigos cientificos, empregara os dados obtidos
coletivamente, sem referenciar-se a dados individuais, de forma a respeitar o sigilo
absoluto quanto a sua identidade. Esteja ciente de que, se vocé concordar em
colaborar com esta pesquisa, nao recebera compensagao financeira por sua
participacao.

Informamos que os riscos da pesquisa podem ser: desconforto pelo teor das
questbes da entrevista semiestruturada, e caso ocorra, vocé pode deixar de
responder, sem que isto lhe cause qualquer problema. A mestranda recebeu
treinamento para realizar a entrevista semiestruturada de forma a levar em conta as
evidéncias de que os participantes da pesquisa estdo se sentido bem, minimizando,
assim, os riscos de desconforto e ansiedade. Entretanto, caso ndo se sinta bem, a
orientadora dessa pesquisa, que também ¢é psicdloga, se dispde a conversar com
vocé para tirar as duvidas e inquietagdes que surgirem durante a entrevista.

Esperamos beneficiar sua escola ao problematizar a questdo da pratica
pedagodgica e das necessidades especificas quanto as habilidades sociais dos
estudantes identificados com AH/SD.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de mais esclarecimentos, podera nos
contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité Permanente de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da UEM, cujo enderego consta
neste documento. Este Termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada, entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas nas duas vias deste documento,
conforme prevé a Resolugao CNS N° 466 de 2012 (item 1V.5.d.). Isso deve ser feito

pela pesquisadora e por vocé de forma a garantir acesso ao documento completo.
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TR , declaro que
fui devidamente esclarecido(a) e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa coordenada pela Prof?. Dr?. Solange Franci Raimundo Yaegashi.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Vitdria de Araujo Zanchetti, declaro que forneci todas as informacdes referentes
ao projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Eventuais duvidas com relacdo a pesquisa poderdo ser esclarecidas junto as
pesquisadoras responsaveis, nos seguintes enderegos:

Mestranda: Vitéria de Araujo Zanchetti
Endereco: Rua Ana Neri, n° 158, Maringad/PR CEP: 87035-260
Telefone/e-mail: (44) 99915-3602 ou vitoriazanchetti@gmail.com

Orientadora: Solange Franci Raimundo Yaegashi

Endereco: Rua Marechal Floriano Peixoto, 1137 Apto 1102 Maringa-PR CEP
87030-030 Zona 07

Telefone/e-mail: (44) 9973.9229 ou solangefry@gmail.com

Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos (Copep) da UEM neste endereco:

COPEP/UEM - Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario, CEP: 87.020-900. Maringa- PR

Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444

E-mail: copep@uem.br E-mail: copep@uem.br

Horario de funcionamento do CPEP/UEM: 07h45min as 11h30min; 13h30min as
17h30min.



mailto:copep@uem.br

