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Mileski, Keros Gustavo. A educacdo fisica na escola indigena: a cidadania e a
emancipacdo indigena em questdo. 206f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade Estadual de Maringa. Orientador: Dra. Rosangela Célia Faustino. Maringa,
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RESUMO

As reformas da educacdo escolar indigena acompanharam reelaboracdes propostas pelos
organismos internacionais nas ultimas décadas do século XX, e, desde entdo, a tematica
indigena adquiriu grande relevancia sendo amplamente discutida nos circulos politicos,
sociais e académicos, atingindo diversas areas da producdo do conhecimento mundial e da
sociedade brasileira. Esta dissertacdo se propde a discutir a educacdo fisica escolar
indigena no ambito dos documentos que referenciam a educacdo e a educagdo escolar
indigena, tendo como objetivo compreender como os delineamentos efetuados pelos
organismos financeiros e humanitarios, que formulam tais documentos chegam a prética
escolar via producdo cientifica. A pesquisa, de abordagem qualitativa, contextualiza
historicamente alguns dos aspectos do contato da sociedade capitalista em expanséo e 0s
povos indigenas no Brasil, bem como seus desdobramentos sobre a educacdo escolar
indigena e a educacdo fisica. Visando compreender as impactantes mudangas ocorridas na
politica educacional destinada as populagdes indigenas, investigamos, no contexto de
reestruturacdo neoliberal do Gltimo quarto do século XX, as propostas para a educacao
escolar indigena e para a educacdo fisica, utilizando dois documentos: o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNE/Indigena - (BRASIL, 1998),
proeminente na area da educacdo escolar indigena; e um documento das Nacdes Unidas,
Esporte para o Desenvolvimento e a Paz: em direcdo a realizacdo das Metas de
Desenvolvimento do Milénio (NACOES UNIDAS, 2003). Por fim, realizamos um
levantamento bibliogréfico da temaética indigena nos artigos cientificos publicados no
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE), procurando compreender 0s
conceitos presentes nestes artigos que os articulam aos projetos educativos destinados aos
povos indigenas.

Palavras chave: Educacdo Escolar Indigena; Educacdo Fisica; RCNE/Indigena;
Organismos Internacionais;



Mileski, Keros Gustavo. Physical education in Indigenous school: Indigenous
citizenship and emancipation in question. 206f. Dissertation (Master in Education) —
State Univercity of Maringa. Supervisor: Dra. Rosangela Célia Faustino. Maringa, 2013.

ABSTRACT

The reforms of the indigenous education followed the reworks proposed by the
international organisms (World Bank, IMF) in the last decades in the twentieth century
and, since then, the indigenous subjects are extensively discussed in the political, social
and academics circles, in many different areas of the world knowledge and the Brazilian
society. This study propose to discuss indigenous school physical education inside the
documents that refer to education and the indigenous education, pointing to understand
how the plan made by the financial and humanitarian agencies who formulate that
documents reach the school by scientific practice. The survey, a qualitative approach,
contextualizes historically some issues of the contact of capitalist society in expansion and
natives in Brazil, as well as it implications on indigenous education and physical
education. Searching to comprehend the impingement changes in educational policy
intended for indigenous people, we investigate, in the context of neoliberal restructuring of
the last quarter of the twentieth century, the proposals for indigenous education and
physical education, using two documents: the Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas - RCNE/Indigena (National Curricular Reference for Indigenous
Schools) - RCNE / Indigenous - (BRAZIL, 1998), prominent in the area of indigenous
education, and a document of the United Nations, Sport for Development and Peace:
Towards Achieving the Millennium Development Goals (UN, 2003). Lastly, we lead a
bibliographic survey of indigenous issues in scientific papers published in the Congresso
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (Brazilian Congress on Sport Sciences)
(CONBRACE), willing the concepts presented in these papers that articulate the
educational projects for indigenous peoples.

Key-words: Indigenous Education; Physical Education; RCNE/Indigenous; International
Organisms;



1. INTRODUCAO

Marcam época, na histéria da acumulagdo primitiva, todas as
transformagdes que servem de alavanca a classe capitalista em
formacdo, sobretudo aqueles deslocamentos de grandes massas
humanas, subita e violentamente privadas de seus meios de
subsisténcia e langadas no mercado de trabalho como levas de
proletarios destituidos de direitos. A expropriacdo do produtor
rural, do camponés, que fica assim privado de suas terras, constitui
a base de todo o processo. A historia dessa expropriacdo assume
coloridos diversos nos diferentes paises, percorre varias fases em
sequéncia diversa e em épocas histéricas diferentes (MARX,
1982b, p. 831).

Foi em 2005, durante o primeiro ano da graduacdo em educacdo fisica, que me
deparei pela primeira vez com a leitura do referido texto de Karl Marx (1818-1883). A
disciplina de Fundamentos da Educacdo Fisica® tinha como objetivo permitir aos alunos o
entendimento das bases filosoficas da ciéncia que nortearam o desenvolvimento da
educacdo fisica enquanto disciplina escolar. Ao se estudar as bases da transformacao social
que ocorrera na transicdo do mundo feudal para 0 mundo capitalista e as demandas sociais
criadas no momento da formacgdo social capitalista nascente, tinha-se o objetivo de
entender a constituicdo da educacdo fisica tal qual ela se configura nos dias atuais.

Entretanto, mais que compreender a educacao fisica e os seus fundamentos tedricos
e objetivos, enquanto disciplina constante do curriculo escolar, pdde-se, inicialmente,
compreender as origens do atual sistema mercantil e suas contradi¢cdes imanentes. Fora
possivel perceber um arcabougo teérico que explica as diferencas de classe e a raiz dos
atuais problemas sociais: a pobreza, a exclusdo, a violéncia, o preconceito, dentre outros.
Os estudos ao longo da graduacdo permitiram, ainda, compreender 0 movimento em que a
educacdo fisica se desenvolve enquanto produto da realidade humana e resultado das
transformacdes sociais (MELLO, 2009).

Naquele esforco inicial para compreender a educacdo fisica como um fendmeno
social, desenvolvemos, em 2006, durante a graduacdo, um projeto de pesquisa intitulado A
producéo cientifica em teses e dissertacfes sobre a formacéo profissional em Educacao

Fisica de 1987 a 20042. Buscamos, ali, compreender, para além da educaco fisica escolar,

! Essa disciplina constava do entdo curriculo de Licenciatura Plena em Educagdo Fisica da Universidade
Estadual de Maringa.

’Esse projeto fora desenvolvido em forma de Programa de Iniciagdo Cientifica — PIC, pelos académicos
Alexandre Paio e Keros Gustavo Mileski, orientados pela professora Me. Telma Adriana Pacifico Martineli,
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a questdo da formacdo em nivel superior e a pds-graduacdo em Educacdo Fisica, assim
como as relagdes com as condi¢bes socio historicas. Ainda nesse periodo, iniciamos a
participacdo no grupo de pesquisa “Educacdo Fisica e Marxismo™® (EDUFESC-ESTE),
que vem desenvolvendo estudos e investigacdes no ambito da educacdo em geral e, em
especial, da educacdo fisica, pesquisando a formacao inicial e continuada de professores, o
curriculo e a prética pedagdgica, sob o enfoque do Materialismo Histdrico. Nesse grupo,
estudamos autores como: Duarte (2001; 2006), Tonet (2005), Netto e Braz (2007), dentre
outros, visando a compreesao da educagdo em geral, e, em especial a educacao fisica.

Em 2007, ingressamos também no MARXLUTTE?, grupo de estudos e pesquisas
marxistas - Ludico, Trabalho e Tempo livre vinculado ao Departamento de Educacdo
Fisica da Universidade Estadual de Maringd-PR, Brasil. Nos estudos e pesquisas
desenvolvidos, buscamos interagir os conhecimentos e refletir sobre a dimensdo ludica e
suas relagdes com o “modo de producéo e reproducdo da vida humana”.

Ap0s a graduacdo, tivemos o contato com as questdes indigenas quando do ingresso
como pesquisador, em 2010, no Programa Interdisciplinar de Estudos de Populacdes
vinculado ao Laboratério de Arqueologia Etnologia e Etno-histéria (LAEE)® da
Universidade Estadual de Maringa. Os estudos e trabalhos desenvolvidos no LAEE
permitiram contato com académicos indigenas, com algumas comunidades indigenas no
territorio paranaense e, sobretudo, investigaces na &rea da educacdo escolar indigena cuja
base tedrica é a Teoria Historico Cultural desenvolvida na Unido Soviética pos-
revolucionaria por L. S. Vigotski (1896 — 1934), A. R. Luria (1902 — 1977), de A. Leontiev
(1903 — 1979) e outros.

Processo n° 2736/2006, Registro © 1596 — PES, Livro n°® 001/2003, finalizado no ano de 2007, na
Universidade Estadual de Maringa.

® O grupo “Educacdo Fisica Escolar e Formacdo de Professores” - EDUFESC foi constituido em 2004 por
professores do Departamento de Educagdo Fisica da Universidade Estadual de Maringa com o objetivo de
ampliar os estudos e pesquisas. Em 2009, sob a lideranca da professora Dra. Rosangela Aparecida Mello, o
grupo passou a intitular-se “Educacédo Fisica e Marxismo” — EDUFESC-ESTE, e vinculou-se ao programa
Estudos do Trabalho e Educacdo (ESTE-UEM). O grupo é cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do
CNPq, http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/.

* O MARXLUTTE originou-se do projeto de ensino “Consolidagio e Implementagio da Ludoteca” (criado
em 1995), desde 2009 estda cadastrado no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa do CNPq
http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/.

® O Programa Interdisciplinar de Estudos de Populacdes - Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etno-
Histéria (LAEE), fundado em 1997 na Universidade Estadual de Maringé, abriga diversos projetos voltados
ao estudo das populacbes do Brasil meridional e areas adjacentes, que recobrem as regies banhadas pela
Bacia do Rio da Prata (atuais Mato Grosso do Sul, Oeste de Sdo Paulo, Parand, Santa Catarina, Rio Grande
do Sul, Uruguai, Paraguai e provincias do Norte da Argentina). O programa tem uma caracteristica
interdisciplinar, abrangendo diferentes areas do conhecimento, e hd mais de 10 anos vem desenvolvendo
pesquisas bibliogréficas/documentais e de campo, as quais possibilitam intervencfes pedagdgicas em
diferentes Terras Indigenas no Parana.



http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/
http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/

16

Nesse mesmo periodo, ingressamos no curso de pos-graduagdo, ofertado na
modalidade de educacdo a distancia pela Universidade Estadual de Maringd,
especializacdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE), um projeto financiado
pelo MEC — Ministério da Educacdo - onde se pdde aprofundar® estudos sobre o
atendimento a pessoas com deficiéncias. Foi durante o curso desses estudos e a
participacdo nas pesquisas do LAEE que muitas indagaces surgiram, especialmente
quanto as legislacBes que, elaboradas, principalmente, a partir da década de 1990, periodo
de importantes ajustes do sistema capitalista, tratam da educacdo, da educacdo escolar
indigena e do Atendimento Educacional Especializado. A sintese desses estudos resultou
em um texto monogréfico apresentado como trabalho de conclusdo de curso’.

O LAEE possibilitou, ainda, estudos de trabalhos ja realizados por pesquisadores
do Laboratério, e de textos relacionados a tematica indigena (TOMMASINO, 1995;
MOTA, 1998; FAUSTINO, 2006; NOVAK, 2007; MOTA e NOVAK, 2008; MOTA e
ASSIS, 2008; MOTA, 2009; BURATTO, 2010; FAUSTINO, 2010). Esses estudos,
levantamentos e pesquisas realizadas em Terras Indigenas, visitas as escolas, o contato
com professores indigenas de diferentes etnias, nos evidenciaram a necessidade de
compreender melhor as politicas pensadas e elaboradas para essas populagdes.

Recentemente o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE divulgou 0s
resultados do censo demografico realizado em 2010 apontando em seu relatorio
Caracteristicas gerais dos indigenas: resultados do universo (2010) que, segundo “[...]
os resultados do Censo Demografico 2010 provenientes do quesito cor ou raca, 817,9 mil
pessoas se declararam indigenas, representando 0,4% da populacéo total do Brasil” (IBGE,
2010, p. 54). Em relacdo a lingua, o Relatério aponta que “[...] para as pessoas indigenas
de 5 anos ou mais de idade, foram contabilizadas 274 linguas indigenas faladas no
Territorio Nacional” (IBGE, 2010, p. 90). Ao falarmos, portanto, de povos indigenas no
Brasil, estamos tratando de imensa diversidade cultural e linguistica. “Os povos indigenas

apresentam configura¢des particulares de costumes, crencas e lingua, de formas de

°Aprofundar porque também no Curso de Graduagdo em Educagdo Fisica se teve uma disciplina chamada
Educacdo Fisica Adaptada, na qual estudamos as diferentes causas de deficiéncias, as prevencdes, e ainda as
implicacoes e possibilidades de atuagdo da educacdo fisica no atendimento a alunos com deficiéncia.

7 O trabalho intitulado A educacéo fisica e atendimento educacional especializado nos documentos e na
politica educacional para as populaces indigenas foi defendido em janeiro de 2012, no Nucleo de Educacao
a Distdncia da Universidade Estadual de Maringa, como um dos requisitos para a obtencdo do titulo de
Especialista em Atendimento Educacional Especializado.
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insercdo com 0 meio ambiente, de histdria de interacdo com os colonizadores e de relacdo
com o Estado nacional brasileiro” (IBGE, 2010, p. 15).

Assim, tendo em mente a imensa diversidade com que nos deparamos ao tratar dos
povos indigenas, recorremos ao estudo de documentos legais, referenciais, relatorios
(BRASIL, 1996; BRASIL, 1998; DELORS, 1996) e desenvolvemos essa pesquisa com 0
objetivo de compreender quais objetivos e concepcBes norteiam os documentos propostos
pela UNESCO e pelo Estado brasileiro relativo a educacdo escolar indigena? Com base
nesses documentos, quais os entendimentos sobre educacéo fisica?

A partir da década de 1980, com a ampliacdo de cursos de pds-graduacédo stricto
sensu, a producéo cientifica brasileira apresentou significativo aumento no debate sobre a
educacdo de forma geral, a educacdo fisica e, em relacdo a educacao escolar indigena o
periodo caracteriza-se pela realizacdo de eventos e pesquisas. Fomentado pela insercédo de
professores e pesquisadores provenientes de diversas areas do conhecimento, esse debate
abrange particularidades, por exemplo, a educacdo fisica escolar, o contetdo disciplinar, a
pratica pedagdgica, o curriculo escolar entre outros.

Divulgada e financiada por organizacfes governamentais e ndo governamentais,
instituicdes missionarias, agéncias multilaterais, os resultados de algumas dessas pesquisas
foram socializadas por meio de encontros, seminarios, congressos cientificos, periédicos,
livros e capitulos de livros.

Na area da educacdo fisica, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, maior
entidade cientifica do pais, promove, bienalmente, o Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CONBRACE). Este evento® est4 em sua 172 edicéo e congrega pesquisadores e
estudantes provenientes de diferentes areas do conhecimento e campos académicos.

Propomos como um dos objetivos desta pesquisa, apresentar e analisar a producao
cientifica do CONBRACE em suas edi¢cdes de 2001 a 2011. Buscamos apreender se as
concepgdes de educacdo fisica presentes nesta producdo convergem com a perspectiva
proposta nos documentos dos organismos internacionais e nacionais que referenciam a

educacdo escolar indigena no Brasil.

O CONBRACE se constitui um dos principais eventos da 4rea da Educacéo Fisica. E realizado bienalmente,
desde 1978, pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, a maior entidade cientifica do pais no campo da
Educacdo Fisica, constituida em sua estrutura por Secretarias Estaduais e Grupos de Trabalhos Tematicos
(GTTs). Os GTTs sdo, atualmente, em nimero de 12 (doze): atividade fisica e salde; comunicagdo e midia;
corpo e cultura; epistemologia; escola; formacédo de professores e mundo do trabalho; memdrias da Educacéao
Fisica e esportes; movimentos sociais; pessoas portadoras de necessidades especiais; politicas publicas;
recreacdo e lazer; treinamento esportivo.
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Para tanto, julgamos ser de fundamental importéncia para entendermos as atuais
politicas educacionais, compreender o contexto historico do final do século XX. Nesse
periodo, no Brasil, foram elaborados diversos documentos e diretrizes para a educacao
nacional com vistas as reformas educacionais que sobrepujaram as fronteiras nacionais e
apresentaram-se moderadas pela agenda neoliberal®, propagada pelos organismos
multilaterais.

Num movimento que ndo acontece de forma isolada, essas reformas educacionais
brasileiras acompanharam as reelaboracGes da politica para as minorias étnicas em todo o
continente latino-americano (FAUSTINO, 2006), bem como, a conjuntura mundial de
reestruturacdo capitalista que ocorreu no plano da economia, da politica e das reformas
sociais.

Nos ultimos anos do século XX, os paises capitalistas periféricos e centrais
(ARRIGHI, 1979), viveram momentos de atendimento as condicionalidades dos
organismos internacionais, sobretudo do Banco Mundial (BM) e Fundo Monetério
Internacional (FMI), (FONSECA, 1998; 2001). Tais organismos, dirigidos pelos paises
capitalistas centrais, exigiram dos paises, aos quais se concedia crédito, que esses
realizassem reestruturacdes sociais e politicas, cujo objetivo era a disseminacdo e
adequacdo da economia a um novo padrdo de expansdo capitalista necessario a sua
expansdo, a chamada globalizacdo. As politicas de estabilizacdo econébmica propagadas
mundialmente, e no Brasil, ap6s esse periodo, estdo alicercadas no ideario neoliberal, cujo
discurso tem como base tornar a sociedade mais racional, inclusiva, eficiente e produtiva,
objetivando a manutencdo o status quo capitalista.

Tais medidas afetaram diretamente as areas sociais como a saude e educacao. E, em
relacdo a educacdo, para estes organismos, ela supostamente representa uma importante
ferramenta para combater a pobreza, formar o cidadao que ir& ajudar a construir a paz e o
desenvolvimento, enfim coloca-se a escola a servi¢co da economia de mercado (DELORS,
1996; NACOES UNIDAS, 2003). Ainda, no que se refere & educacdo, medidas de
ampliacdo e controle encontram-se inseridas em uma perspectiva mais ampla de reforma
do Estado, na qual as prioridades sdo baseadas especialmente na ideia de garantia da

educacdo basica para todos.

° Trataremos mais adiante, nos itens 1.5 sobre o contexto do neoliberalismo, para tanto, nos

fundamentaremos em autores que estudaram o neoliberalismo, tais como Moraes (2001), Alves (2004),
Harvey (2003; 2011), Chesnais ( 2005), Netto e Braz (2007).
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Tal perspectiva evidencia-se pela convocacdo da UNESCO — Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, da UNICEF — Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia e do PNUD - Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento e do Banco Mundial, para a realizacdo da Conferéncia Mundial de
Educacéo para Todos, em 1990, na qual se definiu esse nivel de ensino como prioridade
para aquela década (UNESCO, 1998). Os paises participantes da Conferéncia
estabeleceram compromissos visando “[...] a erradicacdo da pobreza via educagdo”,
criando, para isto, “[...] um consenso por parte das elites dirigentes [...], de que a prioridade
educacional dos paises em desenvolvimento deva ser o investimento nesse nivel de ensino”
(NOVAK, 2007, p.16). Estabeleceu-se, portanto, a educacéo para todos, priorizando a
educacdo de jovens entre sete e quatorze anos.

Ao analisar as propostas do Banco Mundial, Sguissardi (2002) nos informa sobre a
similaridade entre as recomendacdes e orienta¢cdes que o Banco Mundial dirige aos paises
periféricos e as reformas implantadas no Brasil na década de 1990, segundo as quais o
Estado “[...] ndo consegue atender com eficiéncia a sobrecarga de demandas e ele
dirigidas, sobretudo na area social” (BRASIL, 1995, p.10). O Plano Diretor de Reforma do
Aparelho do Estado™, de 1995, expressa essa perspectiva de reformas, e enfatiza, como um
meio de assegurar 0 crescimento sustentado na economia, a necessidade de reformas do
Estado. Tem por principios a chamada administracdo gerencial, dirigida a administracao
publica, devendo esta ser reconstruida sob bases “modernas” e “racionais”.

Nesse contexto, as legislacdes e diretrizes educacionais de quase todos 0s paises do
mundo (DELORS, 1996) sdo reformuladas e direcionadas ao atendimento das demandas e
condicionalidades daqueles organismos. Esse € um momento importante na academia,
quando as discussdes se intensificam diante de temas que remetem as mais diversas
dimensbes da vida humana, sobretudo no que diz respeito a educacdo, a formacdo de
professores, a educacdo fisica, a educacdo escolar indigena, entre outros.

A educacdo escolar indigena € um tema bastante complexo e existem diferentes
concepcdes sobre ela e seus desdobramentos. Em sua grande maioria as pesquisas, 0S
trabalhos cientificos, ndo consideram o contexto da ampla reestruturacdo politica e
econémica coordenados pela UNESCO e pelo Banco Mundial, que afetaram todas as

instancias da vida humana, sobretudo a educacdo. As analises isolam a educagéo escolar

'° 0 Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado de 1995 foi elaborado sob a coordenagéo do MARE
(1995 — 1998) — Ministério da Administragdo Federal e Reforma do Estado — que teve, como Ministro, o
economista e cientista social, Luis Carlos Bresser Pereira (BRASIL., 1995).
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indigena de seu contexto nacional e internacional, focam o seu avanco legal, em
comparagdo com essa modalidade de ensino, em periodos anteriores e se associam em sua
grande maioria a pressupostos relativistas do conhecimento (FAUSTINO, 2006, p. 20).

As posicOes relativistas de conhecimento se fundamentam no pensamento pos-
moderno. Essa corrente de pensamento ndo leva em conta as formas cientificas de
sistematizacédo e transmissdo dos conhecimentos humanos, valoriza a tradigdo cultural e o
saber cotidiano em detrimento das totalidades e dos valores universais. (EAGLETON,
2005; DUARTE, 2006). O po6s-modernismo em geral interessa-se pela linguagem, pela
cultura e pelo ‘discurso’, insiste na constru¢do social do conhecimento e nas formas
relativistas, é cético a respeito da verdade, da unidade e do progresso, opbe-se ao que Vé
como elitismo na cultura, as concepcdes gerais de igualdade, de classe e de emancipacao
humana real (EAGLETON, 2005; WOOD, 1999).

Buscamos nos posicionar teoricamente na contramdo das teorias pds-modernas que
refutam a totalidade e o contexto histérico dos fatos, segundo as quais seus objetos podem
ser compreendidos sem que se considere a realidade e as relaces mais amplas nas quais
estdo inseridos. (WOOD e FOSTER, 1999; EAGLETON, 2005). Portanto, seguimos em
nossa pesquisa um caminho tedrico-metodoldgico que possibilitou uma aproximacgdo a
compreensdo do desenvolvimento histdrico da totalidade econémica politica e social que
envolve nosso objeto, buscando apreender a radicalidade das explicacOes, a natureza e a
funcdo social da educacdo (TONET, 2002; 2005; 2007), e suas especificidades
(FAUSTINO, 2006, 2010; 2011; MELLO, 2009), fundamentando-nos em um
entendimento materialista historico de explicacdo da realidade (MARX 1982a; 1982b;
2010; MARX e ENGELS 2007). Nossa preocupacdo volta-se, entdo, para a compreensao
da concepcao que norteia 0os documentos elaborados pelos organismos internacionais e
pelo Estado brasileiro (MEC) para a educacdo indigena e seus desdobramentos para a

educacao fisica.

1.1 A pesquisa

Apresentamos neste texto, a sistematizacdo dos estudos desenvolvidos.
Considerando nosso objeto, a educacdo escolar indigena e a educagdo fisica nos
documentos produzidos a partir dos anos de 1990, dividimos essa dissertacdo em trés (03)
secBes. Na secdo | - EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E EDUCACAO FIiSICA NO
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BRASIL: BREVE CONTEXTO HISTORICO nos dedicamos, fundamentalmente, a
compreender o processo histérico de desenvolvimento da sociedade capitalista como
totalidade que engendra as diversas instancias da vida humana. A partir deste pressuposto,
buscamos compreender a educacdo, a educacdo fisica, e a educacdo escolar indigena.
Utilizamos para tanto autores como Marx (1982a; 1982b; 2011), Marx e Engels (2007),
Engels (2010), e ainda, Moraes (2001), Alves (2004), Harvey (2003; 2011), Chesnais
(2005), Netto e Braz (2007), para entender o contexto atual de expansdo capitalista que
colocou os diferentes povos do mundo em maior contato, sobretudo o dos colonizadores
exploradores europeus e 0s povos indigenas no Brasil, especificamente no territdrio
paranaense. Buscamos entender, também, o desenvolvimento historico da educagéo escolar
indigena no Brasil, e da educacao fisica em meio a esse processo.

Na secdo Il - DELINEAMENTOS POLITICOS PARA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA NO BRASIL: A RETORICA DOS DOCUMENTOS NACIONAIS E
INTERNACIONAIS nos concentramos em apresentar em forma de sintese os dois
documentos que consideramos relevantes para 0s propositos de nossa pesquisa: O
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNE/Indigena —
(BRASIL, 1998), e 0 Relatorio Esporte para o Desenvolvimento e a Paz: Em Dire¢do a
Realizacdo das Metas de Desenvolvimento do Milénio (NACOES UNIDAS, 2003) e
suas articulagoes com o relatério Educagdo: um tesouro a descobrir (DELORS, 1996).
Ao longo desse processo de exposicao, apontamos alguns questionamentos que nortearam
nossas discussoes.

Elencamos, portanto, esses questionamentos: os fundamentos gerais da Educagéo
Escolar Indigena, apresentados pelo RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), apoiados em
conceitos tais quais a multietnicidade, a pluralidade e a diversidade, os conhecimentos
indigenas, a educacdo na perspectiva intercultural, comunitaria, especifica e diferenciada,
estdo sendo compreendidos e analisados em seus componentes histéricos? Compreender
como esses fundamentos se expressam na concepcdo de educacdo do documento nos
fornece subsidios para compreender a totalidade do ideario que norteia a elaboracdo destas
politicas para a educacgéo escolar indigena. Educar para a coesao social, utilizar o discurso
de paz e de um desenvolvimento humano que leve a paz, séo estratégia de tais organismos
internacionais. Qual o objetivo da disseminacdo desse ideal de paz? Por que combater a
pobreza utilizando a educagdo como salvaguarda do desenvolvimento, do conhecimento do

outro e do respeito a cultura e ao outro?
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Buscamos compreender, também, como o termo cidadania transposto no
RCNE/Indigena como cidadania indigena, se coloca como objetivo final de educacéo e
porque os documentos afirmam e reafirmam a importancia da educacgéo para cumprir essa
meta pois avaliamos que, examinar as legislacbes conquistadas, as elaboracdes juridicas,
bem como o termo emancipagdo politica possibilita tal “igualdade de direitos”, ¢
importante para compreendermos o movimento indigena e como o Estado burgués permite
o0 atendimento as chamadas reivindicacgdes indigenas nos documentos.

Discutimos como, a responsabilizacdo que recai sobre o professor indigena, como
sendo aquele que precisa ser formado como “professor-pesquisador”, aquele que precisa
ensinar o gosto pelo estudo, o “aprender a aprender”, o0 professor que respeita 0
conhecimento prévio dos alunos e prioriza “o processo de autoria, em que os alunos sao
convidados a ter um papel ativo em todo o processo de aprendizagem” (BRASIL, 1998, p.
61). Estes conceitos estdo diretamente relacionados a préatica pedagdgica escolar e a defesa
da participacdo ativa em comunidade, ¢ um discurso que vem das reivindicacdes
indigenas? Podem ser identificados também no discurso dos documentos internacionais?

Na secdo Ill - QUE CONCEPCOES DE EDUCACAO FISICA ESCOLAR
INDIGENA ORIENTAM A PRODU(;AO CIENTIFICA DO CONBRACE (2001 a
2011)? Buscamos compreender e analisar a concepgédo de educacdo, educacdo escolar e
educacao fisica publicados na producédo cientifica do CONBRACE. Verificamos se estas
concepgbes convergem com a perspectiva proposta nos documentos dos organismos
internacionais e entes nacionais que referenciam a educacdo indigena no Brasil.

A anélise dos artigos revelou que, em linhas gerais, as discussdes tratam das
manifestacbes corporais indigenas evidentes: nos Jogos dos Povos Indigenas
(CARVALHO e MONTEIRO, 2001; MONTEIRO, 2003; BANKOFF, DE MARCHI, et
al., 2005; LUCENA e BATISTA, 2005; ALMEIDA, 2009; GRANDO, AGUIAR e
OLIVEIRA, 2009; ALMEIDA, 2011); na construcdo do curriculo do Magistério Indigena
(ABUQUERQUE, 2001); na ginastica como elemento da constituicdo de identidade étnica
(SILVA, PERINI e AGOSTINI, 2003); nas préaticas corporais como espacos de media¢oes
e intercdmbios num contexto de Educacdo Intercultural (GRANDO, 2005); no estético
presente na arte, nos ornamentos, nos aderecos e nos corpos (KOWALSKI e FERREIRA,
2005); na producdo do conhecimento sobre as praticas corporais indigenas (ALENCAR,

2007); nos costumes e rituais e suas relagdes com cultura, lazer e cotidiano (SILVA e
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CABRAL, 2007); no lazer e sua contribuicdo como construtor da identidade das criancas
Pataxds (COELHO, 2009).

A maioria dos estudos tece criticas a influéncia dos nao-indigenas nos modos de
agir; ao consumo que os indigenas fazem dos produtos provenientes da sociedade
capitalista; demonstra-se preocupa¢do com a autonomia, a alteridade, a manutencdo dos
modos de vida indigena; deslocam a discussdo da centralidade do trabalho para a
centralidade da cultura. Os estudos analisados entendem a cultura como um conjunto de
mecanismos simbdlicos pelo qual o homem controla e expressa seu comportamento, sua
identidade, ou ainda suas préaticas corporais; defendem uma educagdo intercultural que
respeite a diversidade e a pluralidade.

Partimos dessas concepcdes para discutir: o direito a diversidade, sob a forma de
participacdo cidada nas decisGes que concernem as politicas para as populacfes indigenas,
qual é a emancipacdo desejavel aos indigenas? Bem como, que concepcao de educagdo
pode ser pensada para educacao escolar indigena e seus desdobramentos na educacao fisica
escolar. Buscamos a contextualizacdo histérica do multiculturalismo e da
interculturalidade, discutindo emancipacdo politica e possibilidade real de cidadania e
garantia dos direitos indigenas, da possibilidade de emancipacdo real, bem como
explicitamos nossa compreensdo de educacdo e as possibilidades da educagcdo na
sociabilidade capitalista.

Por fim, apresentamos trés apéndices onde constam: As referéncias dos artigos
publicados no CONBRACE, que tomamos como objeto de estudo; As referéncias em que
se fundamentam os autores dos artigos analisados; E, um (01) quadro que elaboramos para
evidenciar os grupos de pesquisa cadastrados no diretério do CNPq, aos quais 0s autores

dos artigos analisados estdo atualmente vinculados.



2. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E EDUCACAO FISICA NO BRASIL:
BREVE CONTEXTO HISTORICO.

A producdo das ideias, de representacdes, da consciéncia, estd em
principio, imediatamente entrelagada com a atividade material e com o
intercAmbio material dos homens, com a linguagem da vida real. O
representar, o pensar, 0 intercAmbio espiritual dos homens ainda
aparecem, aqui, como emanacéo direta de seu comportamento material. O
mesmo vale para a producdo espiritual, tal como ela se apresenta na
linguagem da politica, das leis, da moral, da religido, da metafisica etc. de
um povo. Os homens sdo o0s produtores de suas representacdes, de suas
ideias e assim por diante, mas os homens reais, ativos, tal como sdo
condicionados por um determinado desenvolvimento de suas forcas
produtivas e pelo intercdmbio que a ele corresponde, até chegar as suas
formacdes mais desenvolvidas. A consciéncia ndo pode jamais ser outra
coisa do que o ser consciente, e 0 ser dos homens é o seu processo de
vida real. [Os] homens, ao desenvolverem sua producdo e seu
intercdmbio materiais, transformam também com esta sua realidade, seu
pensar e 0s produtos do seu pensar (MARX e ENGELS, 2007, p. 93).

Os homens, ao produzirem sua vida material, ao transformarem a natureza com o
objetivo de extrair dela 0 necessario para a sua sobrevivéncia, ou seja, ao produzirem por
meio do trabalho a sua subsisténcia, possibilitam a producdo das mais diversas instancias
da vida. A cultura, a arte, a ciéncia, as diversas dimensfes da vida humana, s&o
possibilitadas pelo fato dos homens estarem vivos e produzindo sua vida material, sua
historia. Marx explica que o trabalho, como categoria a parte de qualquer sociabilidade
determinada, € “[...] um processo de que participam o homem e a natureza, o processo em
que o ser humano com sua prépria acdo, impulsiona, regula e controla seu intercambio
material com a natureza” (1982a, p. 202), e ainda, que esse intercambio é uma condi¢do
necessaria, natural e eterna da vida humana (MARX, 1982a). Segundo o teérico, 0s
elementos que compdem o processo de trabalho sdo: “1) a atividade adequada a um fim, o
préprio trabalho; 2) a matéria a que se aplica o trabalho, o objeto de trabalho; 3) os meios
de trabalho, o instrumental de trabalho” (MARX, 1982a, p. 202).

Desta forma, o ser humano impde sua vontade, transforma os recursos naturais em
coisas Uteis a vida. E esta transformacdo, guiada por sua vontade, possui um fim a que se
deseja chegar. O resultado do trabalho é, portanto, a realizacdo do que ele criou
antecipadamente em sua consciéncia. “Ele ndo transforma apenas o material sobre o qual
opera; ele imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em mira” (MARX,

1982a, p. 202). Os objetos de trabalho s&o: “Todas as coisas que o trabalho apenas separa
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de sua conexdo imediata com seu meio natural constituem objetos de trabalho, fornecidos
pela natureza” (p.203); E 0os meios de trabalho s&o, “[...] uma coisa ou um complexo de
coisas, que o trabalhador insere entre si mesmo e o objeto de trabalho e Ihe serve para
dirigir sua atividade sobre esse objeto” (p.203). Por conseguinte, “[...] no processo de
trabalho, a atividade do homem opera uma transformacéo, subordinada a um determinado
fim, no objeto sobre o qual atua por meio do instrumental de trabalho” (MARX, 1982a,
p.205). O trabalho &, portanto, um processo teleoldgico, ou seja, possui um fim aonde se
quer chegar.

Esta conceituacdo de trabalho, entretanto, ndo € adequada ao processo de produgéo
capitalista. Marx (1982a), explica que nesta sociabilidade o processo de trabalho “[...]
quando ocorre como processo de consumo de forca de trabalho pelo capitalista, apresenta
dois fendbmenos caracteristicos. O trabalhador trabalha sob o controle do capitalista, a
quem pertence o seu trabalho [...]”. O produto é propriedade do capitalista, ndo do produtor
imediato, o trabalhador. “[...] O capitalista compra a forca de trabalho e incorpora o
trabalho, fermento vivo, aos elementos mortos constitutivos do produto, os quais também
lhe pertencem” (MARX, 1982a, p. 209-210). Dessa forma, o trabalho pressupde o encontro
de dois possuidores: o capitalista, possuidor dos meios de producdo, encontra-se com 0
trabalhador, que apo6s ter-lhe sido expropriados os meios de producéo da vida sendo a terra
o principal (MARX, 1982b), ndo possui nada além de sua forca de trabalho para vender.
Esta relacdo estabelecida é a forma social determinante de producdo sob a regéncia do
capital.

E, portanto, as multiplas dimensdes da vida atual sdo possibilitadas por essa forma
de producdo, isto €, sdo determinadas pelas relacBes sociais que os homens estabeleceram,
e ainda estabelecem, sob as relagbes capitalistas de producdo. “O que distingue as
diferentes épocas econdmicas ndo é o que se faz, mas como, com que meios de trabalho se
faz. Os meios de trabalho sevem para medir o desenvolvimento das for¢as humana de
trabalho e além disso, indicam as condi¢des sociais em que se realiza o trabalho” (MARX,
1982a, p. 204).

Consequentemente, as politicas atuais dirigidas a educacdo escolar indigena estéo,
como uma das dimensdes da vida, articuladas a totalidade da sociedade capitalista, e em
relacdo a esta é a Unica forma de ser compreendida em toda sua complexidade. Por
conterem suas origens nos conflitos emergentes do contato entre as populacdes indigenas e

os exploradores que, no Brasil, chegaram a partir do século XVI, é imprescindivel
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compreender o contexto histérico mais amplo. O desenrolar da histdria de colonizagdo do
Brasil e, especificamente do territério paranaense, é a expressdo da expansao colonialista

europeia.

No que toca aos seus inicios, recorde-se a saga da expansdo maritima
conduzida pelos grupos mercantis do sul da Europa (especialmente da
Peninsula Ibérica), que abriram as rotas para o Oriente e para as
Américas. Nesse primeiro movimento, no qual j& se revela a tendéncia do
capital para a mundializacdo, encontram-se entrelacados processos
extremamente progressistas e processos enormemente barbaros (pense-se,
por exemplo, no confronto entre 0s espanhois e os impérios asteca e
inca), preludiando a inextricavel teia de contradicdes da nova sociedade
(NETTO e BRAZ, 2011, p. 180-181, grifo dos autores).

A tendéncia de expansdo mercantil se mostra um processo barbaro, que permite a
expansdo do comércio e o estabelecimento das bases da sociedade capitalista nascente,
colocando em contato diferentes povos, modos de vida, e diferentes culturas, como
evidenciam Netto e Braz (2011, p. 53) “[...] o modo de producéo capitalista se consolidou
como dominante no Ocidente e operou a constituicdo do mercado mundial, que permitiu o
contato entre praticamente todos os grupos humanos”.

Enraizado no movimento mundial de expansdo inicial de um sistema nascente, 0
contato com 0s povos indigenas se consolida num movimento historico cuja compreenséo
é de suma importancia. Estabelece-se, portanto, como objetivo desta se¢do tracar um breve
percurso histérico do contexto de formacéo da sociedade capitalista e as implica¢fes que a
expansdo deste modelo de sociedade resultou, no contato entre os europeus exploradores
com 0s povos nativos das Ameéricas, sobretudo 0s povos que ocupavam e ocupam 0S
territorios onde, atualmente, se localiza o estado do Parana. Acompanhando este contexto,

se fard também, uma breve apresentacdo da constituicdo da educacéo fisica moderna.

2.1 A organizacdo da sociedade nascente das entranhas do mundo feudal: o contexto
da constituicéo da escola para todos

A economia politica classica e seus doutrinadores, para citar apenas alguns, Anne
Robert Jacques Turgot (1727 — 1781), Francois Pierre Guillaume Guizot (1787 — 1874),
Adam Smith (1723 - 1790) e David Ricardo (1772 — 1823), buscaram estabelecer a
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explicacdo da ordem capitalista burguesa e da nova sociedade que se estrutura a partir da
crise do feudalismo. Sobre essa crise, Netto e Braz (2011), afirmam que:

A crise do feudalismo abre-se no século XIV, num processo
extremamente complexo [...] que sé culminard, em termos histérico-
universais, no final do século XVIIl. No decurso desses séculos,
operando para a ultrapassagem do modo de producdo feudal, as suas
contradi¢Bes internas foram potenciadas pelos efeitos do florescimento do
comercio, expressos na consolidacéo crescente de uma economia de base
mercantil (NETTO; BRAZ, 2011, p. 80).

A crise se expressou na base produtiva do antigo regime, no problema com as terras
cultivadas que esgotadas ja ndo produziam e nos limites técnicos do periodo que nédo
permitiam recupera-las. Conforme Netto e Braz (2011) e Andery et al (2007), no
desenrolar dos séculos, em meio a sociedade feudal, a classe burguesa vai se consolidando
com seu carater comercial/mercantil. Diferentemente dos senhores feudais possuidores de
terras, que acumularam riqueza imobiliéria, os burgueses comerciantes se voltaram para
uma riqueza mobiliaria, o dinheiro. No interior dessa sociedade, inicialmente, a burguesia
alia-se a nobreza, especificamente no momento de constituicdo do Estado Absolutista para,
juntamente com estes, controlar e vencer as revoltas camponesas. “Uma vez derrotados 0s
servos, a contradigdo entre os grandes grupos mercantis (dos quais emergia a nova classe
burguesa) e a nobreza ganhou o primeiro plano na vida social” (NETTO e BRAZ, 2011, p.
84). E, vencidos os servos, a classe burguesa, fortalecida no processo, se volta contra a
nobreza e o Estado Absolutista que se colocavam como obstadculos ao seu pleno
desenvolvimento. Assim, estdo langadas as bases para o estabelecimento do sistema de
producdo capitalista, que tem como uma de suas classes fundamentais a burguesia.

N&o se pode reduzir o complexo processo de desenvolvimento da sociedade feudal
e constituicdo da sociedade capitalista'* em tdo resumidas palavras, apenas para situarmos
0 estado de coisas em que se encontrava a organizacao social nos tempos dos pensadores
da economia politica classica e, sobretudo, na época do préprio Adam Smith. Tais
pensadores, afirmam Netto e Braz (2011, p. 27 grifos dos autores), “[...] centra[m] sua
atencdo nas questdes relativas ao trabalho, ao valor, e ao dinheiro, a Economia Politica
interessava compreender o conjunto das relagdes sociais que estavam surgindo na

crise do Antigo Regime. ” Na crise do Antigo Regime — o feudalismo — ocorre a formagéo

“No limite deste trabalho fez-se uma sintese, porém sugere-se a leitura de Andery et al (2007), Netto e Braz
(2007)
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dos estados nacionais europeus, quando a burguesia comeca a se firmar como classe
dominante e expandir seu poder por meio de processos de colonizacao.

Os processos que levaram a consolidagéo da classe burguesa, a formacao da classe
trabalhadora®?, ao desenvolvimento da ciéncia, da técnica e da prépria producio burguesa
estdo presentes em muitos estudos. A manufatura que, tendo em seu principio a diviséo do
trabalho, se coloca como a forma de producdo mais evidente e propulsora do capitalismo
entre os seculos XVI a XVIII. A este respeito Karl Marx (1818 — 1883), estudioso critico
da Economia Politica Classica, afirma que: “A coopera¢do fundada na divisdo do trabalho
adquire sua forma classica na manufatura. Predomina como forma caracteristica do
processo de producdo capitalista durante o periodo manufatureiro propriamente dito, que, a
grosso modo, vai de meados do século XVI ao altimo terco do século XVIII” (MARX,
1982a, p. 386).

Nesse momento, as forgcas produtivas precisam ser impelidas e ampliadas e,
portanto, os divulgadores da sociedade burguesa clamam pelo fim da sociedade feudal e
pela abertura do mundo ao sistema capitalista. Dentre os intelectuais defensores dos
interesses burgueses, cita-se Smith e sua obra A Riqueza das Nacdes (1996a; 1996b),
publicado em 1776, cuja explicagdo de sociedade teve como contexto a manufatura,
partindo da divisdo do trabalho. “O maior aprimoramento das forcas produtivas do
trabalho, e a maior parte da habilidade, destreza e bom senso com os quais o trabalho é em
toda parte dirigido ou executado, parecem ter sido resultado da divisdo do trabalho”
(SMITH, 19964, p. 65)

Para explicar e convencer sobre os “beneficios” do modo de producdo emergente e
legitimar o poder da burguesia, Smith (1996) busca naturalizar a cooperagdo capitalista
entre os homens e interpreta-a como um atributo intrinseco aos homens, que se relacionam

com o intuito de satisfazer seus proprios interesses.

Essa divisdo do trabalho, da qual derivam tantas vantagens, ndo é, em sua
origem, o efeito de uma sabedoria humana qualquer, que preveria e
visaria esta riqueza geral a qual da origem. Ela é a consequéncia
necessaria, embora muito lenta e gradual, de uma certa tendéncia ou
propensdo existente na natureza humana que ndo tem em vista essa
utilidade extensa, ou seja: a propenséo a intercambiar, permutar ou trocar
uma coisa pela outra (SMITH, 19964, p. 73).

2 Sobre o processo de expropriacdo dos camponeses e agdo que liberta os servos dos campos e 0s torna
“livres” para vender sua for¢a de trabalho é minuciosamente explicado no capitulo ja referenciado, A
chamada acumulagéo primitiva, de O Capital (MARX, 1982a).
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Tratar as categorias sociais e econdmicas procurando compreender o conjunto das
relacbes que estavam surgindo, bem como, concebé-las como dadas naturalmente é
caracteristico dos autores da Economia Politica Classica, pois, como evidenciam Netto e
Braz (2011),

[...] seus autores mais significativos trataram as principais categorias e
instituices econdmicas (dinheiro, capital, lucro, salario, mercado,
propriedade privada etc.): eles as entenderam como categorias e
instituicBes naturais que, uma vez descobertas pela razdo humana e
instauradas na vida social, permaneceriam eternas e invariaveis na
sua estrutura fundamental (NETTO e BRAZ, 2011, p. 18, grifo dos
autores).

Essa caracteristica é indicativa do compromisso sociopolitico assumido pela
Economia Politica Classica, na medida em que seus tedricos condessaram os interesses da
burguesia revolucionaria (NETTO e BRAZ, 2011). Esse viés “natural” permanece com 0s
pensadores contemporaneos que recuperaram os preceitos da Economia Politica Classica.
Paulani*® (2005) ao discutir o individualismo no pensamento de Hayek'*, mostra que
grande parte dos intelectuais burgueses que se propdem a discutir o individuo, o colocam
na esfera das trocas e negdcios ¢ este “se transmuta em homem econdémico”, tratando as
categorias sociais, os fendmenos, como pertencentes a “natureza humana”. Nas palavras da

autora:

[...] uma série de pensadores de grande importancia vem dedicando, pelo
menos desde o século XVII, boa parte de seus esforcos intelectuais para
dissecar esse novo personagem e para diagnosticar o estatuto das relacoes
entre individuo e sociedade que entdo se estabelecem, seja buscando
encontrar a solugdo para a questdo da ordem e do poder nessa nova
formagdo social, seja procurando-lhe uma fundamentagdo moral, seja
discorrendo sobre sua reproducdo material (PAULANI, 2005, p. 80).

" Paulani (2005, p. 91) se propde a investigar o individualismo apontando que o homem na sociedade
moderna é o individuo, que existe uma contradi¢do entre o individuo a sociedade e a relacdo desta
contradicdo com a ciéncia econdmica, ao longo de sua discussdo aponta que “[...] o individualismo
metodoldgico é um preceito metatedrico atinente a0 mundo dos fatos sociais e segundo o qual a explicacdo
de um fendmeno social qualquer s6 pode ser considerada cientifica se, por intermédio dela, pudermos reduzir
tal fendmeno as agdes intencionais ”.

“ Friedrich Augusto von Hayek (1899-1998) foi um economista austriaco, divulgador dos principios da
economia liberal, e critico do intervencionismo estatal, falaremos mais sobre suas ideologias ao discutirmos o
neoliberalismo no item 1.5 desta secéo.
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No cerne das explicagdes liberais cléssicas e neoliberais estd o individuo, sua
propensdo “natural” & troca, no objetivo privado de realizar seu proprio interesse.
Juntamente com a mudanca das formas de producdo e trabalho, alteram-se também as
formas de organizacdo social, as relacBes pessoais inclusive. O direito a vida e a
liberdade™ passa a ser um direito natural. Nessa sociedade em que tudo é naturalizado, as
categorias sociais aparecem como eternas e imutaveis.

Smith (1996a) buscou fazer ver a divisdo do trabalho como processo evolutivo
dependente das habilidades de cada individuo. Vivendo no momento de grande producao
capitalista, afirma que toda a riqueza produzida é fruto do esforco individual e que néo
deve o Estado intervir nas escolhas de como e o qué o individuo produz. Segundo o autor:

E evidente que cada individuo, na situago local em que se encontra, tem
muito melhores condi¢des do que qualquer estadista ou legislador de
julgar por si mesmo qual o tipo de atividade nacional no qual pode
empregar seu capital, e cujo produto tenha probabilidade de alcancar o
valor maximo (SMITH, 19964, p. 438).

Sobre o papel do Estado na obra de Smith, vamos nos ater ao que ele propée como
funcdo do Estado em relacdo a Educacdo. O autor em seu livro A rigueza das nagdes
iniciou seu artigo intitulado Os gastos das instituicdes para a educagdo da juventude
mencionando que “[...] as instituicbes para a educacédo da juventude podem propiciar um
rendimento suficiente para cobrir seus proprios gastos” (SMITH, 1996b, p. 228). O autor
procura evidenciar que a remuneracdo do professor ndo deve ser totalmente providenciada
da dotacdo destinada a escola e ndo deve pesar sobre a responsabilidade da receita geral da
sociedade e esclarece o motivo, recorrendo ao individualismo metodoldgico. Ele explica

que:

O interesse de todo homem é viver o mais tranquilamente possivel; e se
os seus emolumentos forem exatamente 0s mesmos tanto executando
como ndo executando algum dever muito laborioso, certamente o seu

> O direito a liberdade que se conclama é a liberdade das relagdes da sociedade feudal, Marx (1982) explica
0 processo que ocorre entre a transicdo do feudalismo para o capitalismo e como tornaram os camponeses e
servos em trabalhadores “livres” e assalariados. Mas ndo livre para decidir se quer trabalhar ou néo, pois
juntamente com a liberdade burguesa cria-se toda uma legislagdo sanguinaria — para usar 0 mesmo adjetivo
usado por Marx — que pune o trabalhador que perdera seus meios de subsisténcia e fora obrigado a se adequar
as novas condi¢des numa manufatura nascente que ndo absorvia os trabalhadores tornados “disponiveis”
(MARX, 1982b, p. 851). Na secdo 3 tratamos do direito a liberdade, e especificamente dos direitos humanos,
sob a forma da cidadania.
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interesse — ao menos como o interesse é vulgarmente considerado — €
negligenciar totalmente seu dever ou, se estiver sujeito a alguma
autoridade que nao lhe permite isto, desempenha-lo de uma forma téo
descuidada e desleixada quanto essa autoridade permitir (SMITH, 1996b,
p. 229).

Smith, porém, se preocupa com o efeito da divisdo do trabalho, que reconhece na
manufatura de seu tempo. Para o autor, quando o individuo passa a vida realizando poucas
operacOes, ndo tendo oportunidade de exercitar a compreensdo e o espirito inventivo, isto
pode resultar num embotamento e ignorancia e, para evitar que isso acontega, o tedrico

afirma que o Governo deve agir, mas que 0s gastos podem ser minimos.

O Estado pode facilitar essa aprendizagem elementar criando em cada
paréquia ou distrito uma pequena escola, onde as criangas possam ser
ensinadas pagando tdo pouco que até mesmo um trabalhador comum tem
condicdes de arcar com este gasto, sendo o professor pago em parte, ndo
totalmente, pelo Estado, digo s6 em parte porque, se o professor fosse
pago totalmente, ou mesmo principalmente, com o dinheiro do Estado,
logo comecaria a negligenciar seu trabalho (SMITH, 1996b, p. 246).

Desta forma, o Estado teria a vantagem da educacdo elementar e faria bem em
torna-la obrigatoria a toda a populacdo, pois segundo Smith (1996b), evitar que as
populacdes fiquem sem instrucdo € garantir que o povo ndo seja desordeiro, que tenha
instrugdo para que nado seja iludido ou supersticioso e que, ainda, ndo julgue o governo, de
modo que esteja mais facilmente sujeito as determina¢des do Estado burgués.

A preocupacdo com a educacdo nao esta vinculada a necessidade de preparar
individuos para o trabalho, mas é uma forma de compensar os problemas causados pela
intensificacdo da divisdo do trabalho™® ocorrida ao longo dos séculos XVIII e XIX. Essa
intensificagdo fez com que ndo fossem “[...] necessarios grandes conhecimentos e
habilidades do operario para a realizacdo das tarefas; estas se tornam tdo simplificadas que
qualquer um pode executa-las, e o trabalhador passa, entdo, a ser apenas uma peca a mais
nas engrenagens” (MELLO, 2009, p. 113).

Nos fins do seculo XIX, uma questdo que a burguesia precisou resolver pensando
na conservagao de seu status quo, foi a criagdo da “[...] escola primaria obrigatoria, gratuita

e laica para todos” (LEONEL, 1994, p. 174). A educacdo de carater moral teve como

16 A divisdo do trabalho tal qual encontrada na sociabilidade capitalista é tratada por Marx (1982a) na se¢io
A producdo da Mais Valia Relativa, d’O Capital. Explica a cooperacdo simples, a cooperacdo fundada na
divisdo do trabalho, a Manufatura e a Indistria Moderna, isto é, o desenvolvimento da producdo capitalista
que, a grosso modo, vai de meados do séculos XVI até o século XIX.
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preocupacdo a formacdo do sujeito e sua conformacdo a ordem social hegeménica.
“Portanto, a extensdo da escola para todos significa muito mais dar instrugdo bésica e
educacdo moral aqueles cuja funcdo dentro da fabrica exige qualificacbes minimas, além
de dar esta mesma formacéo a todos os assalariados em potencial” (MELLO, 2009, p.
113).

N&o nos esquecamos de que esse processo de formacdo da escola, e
desenvolvimento da educacdo, ocorreu ao longo dos séculos de formacdo do sistema
capitalista. Ao explicar a origem da educacdo publica no contexto mundial, Carvalho

(2012) aponta que:

[...] a escola publica, como um sistema formalizado, universal e publico é
recente. Foi apenas no final do século XIX ou no inicio do século XX que
as nagOes capitalistas mais desenvolvidas como a Franca, Inglaterra,
Alemanha, Italia, Austria, Espanha, EUA, organizaram seus sistemas
nacionais de educacéo, tornando o ensino obrigatorio, gratuito e laico. Foi
apenas a partir desse momento que a educagdo se converteu, de forma
generalizada, em uma questdo de interesse publico, criada e mantida pelo
Estado (CARVALHO, 2012, p. 45).

Nesse contexto, a preocupacdo com a educacdo do corpo ¢ presente “nas
discussbes de varios pensadores, estes apresentam a necessidade de mudar habitos e
valores para a construcdo de um novo homem livre e independente que responda a nova
forma de producgdo da vida, em detrimento das relagdes feudais” (MELLO, 2009, p. 117).
A educacdo do corpo, entendida como parte essencial da formacdo do homem, que
incorporou e passou veicular as ideias de “[...] hierarquia, da ordem, da disciplina, da
fixidez, do esfor¢o individual, da satide como responsabilidade individual” (SOARES,
1994, p. 20). Sera construida como valioso instrumento para disciplinar a vontade, para
adequar, para reorganizar e moldar gestos e atitudes necessarios para manter a ordem.

2.2 A educacdo fisica e seu contexto histérico moderno: a importéncia de
compreendé-la a partir do materialismo histérico

[...] para compreender a natureza e a fungéo social da educacgéo/educacdo
fisica e a raiz das suas questBes problematicas, ¢ fundamental buscar
desvendar como se processa a construcdo do ser social, como se originam
as categorias fundamentais e como elas se transformam (MELLO, 2009).
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Buscar a radicalidade das explicacGes, ou seja, escrutinar os objetos de estudo com
base em um entendimento materialista historico & um arduo trabalho cientifico que envolve
a compreensdo dos nexos existentes entre 0 objeto estudado e a totalidade. Ao teorizar
sobre A necessidade historica da educacdo fisica: A emancipacdo humana como
finalidade, Mello'” (2009) empreende uma explicacdo da génese histérica da educacdo
fisica e, para tanto, se fundamenta na ontologia materialista historica evidenciando ser esta
importante por demostrar a possibilidade de emancipacdo humana.

Apresentando os fundamentos de suas andlises, a autora utiliza os conceitos
elaborados ou desenvolvidos por Marx (1818-1883), Friedrich Engels (1820-1895), Georg
Lukécs (1885-1971), e de outros importantes autores marxistas da atualidade brasileira,

como Ivo Tonet e Sérgio Lessa. Nesse sentido, a autora enfatiza:

[...] recuperar a ontologia materialista formulada por Marx e Engels e,
retomada por Lukéacs, ndo significa um confronto de discursos ou de
idéias, e sim a necessidade de analisar objetivamente a préatica social para
compreender o processo de desenvolvimento do ser humano, seus nexos,
suas leis historicas e a educagdo/educacdo fisica nesse conjunto.
Compreendé-las ndo como  representagdes/discursos de  seus
professores/tedricos mas como complexos parciais que sO possuem
significado na relagdo com a totalidade social (MELLO, 2009, p. 49).

Para a autora:

E é a partir desse pressuposto que se torna possivel compreender 0s
problemas enfrentados pela area e como parte do género
humano/sociedade compreender/atuar dentro das parcas possibilidades
pela transformagdo radical da sociedade capitalista (MELLO, 2009, p.
50).

Apoiando-se nesse entendimento, a autora apresenta e discute categorias como
trabalho, ser social, teleologia, prévia-ideacdo, causalidade, objetividade e subjetividade
entre outras. Realiza uma aproximacao a discussdo sobre o0 que é o ser social e, objetivando
“[...] apontar que no processo de construcdo desse ser as contradicdes apontadas como

dicotomias pelos autores da educagdo fisica — corpo/mente, teoria/prética,

YEm seus estudos Mello (2009) traz uma anélise dessas categorias, sendo estas de fundamental importancia
para a compreensdo materialista historica da educacdo fisica. Esta, enquanto atividade real dos homens,
desenvolvida sob circunstancias materiais e sociais dadas e, intrinsecamente a elas relacionada. Entendendo a
necessidade tedrica de discutir essas categorias, aponta-se as razoes de utilizar as sinteses da autora:
primeiramente por se tratarem de categorias tedricas de densa discussdo, o que exige ampla reflexdo tedrica;
e por sua vez requer rigor cientifico, sendo necessario longo caminho de estudos e amadurecimento teérico.
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objetividade/subjetividade, individuo/sociedade — se constituem em unidades”, e evidencia
que estas “[...] no processo de desenvolvimento das relacGes sociais sdo compreendidas
como dicotomias insoluveis e naturalizadas” (MELLO, 2009, p. 50).

Nesse sentido, em sua discussao, a autora demonstra que o0 processo de constituicao
do individuo humano ndo ocorre de forma isolada, como se este fosse uma monada, mas
sim em um conjunto de rela¢Ges sociais. “A produgdo e reprodugdo da vida realizada no
trabalho € desde o principio uma ineliminavel relacdo social. Existe sempre uma unidade
entre a producdo da historia e a producdo da humanidade, portanto, dos individuos
humanos” (MELLO, 2009, p. 53). Por ser historico, tal processo marca a esséncia humana
como historica, ou seja, constituida nas relagcbes dos homens entre si e em seu intercambio

com a natureza. Marx e Engels (2007) assim explicam esse processo:

A producdo da vida, tanto da propria, no trabalho, quanto da alheia, na
procriacdo, aparece desde ja como uma relacdo dupla — de um lado, como
relacdo natural, de outro como relagéo social —, social no sentido de que
por ela se entende a cooperacao de varios individuos, sejam quais forem
as condigdes, 0 modo e a finalidade [ ]. Mostra-se, portanto, desde o
principio, uma conexdo materialista dos homens entre si, conexdo que
depende das necessidades e do modo de producdo e que é tdo antiga
quanto os proprios homens — uma conexao que assume sempre novas
formas e que apresenta, assim uma ‘historia’[...] (MARX e ENGELS
2007, p. 34).

Nesse intercdmbio, os homens se diferenciam enquanto seres que trabalham com
objetivos especificos e agdes previamente pensadas, isto €, finalidades postas as suas
acOes. Esse trabalho, de carater genérico e independente da forma social estabelecida, é
teleologicamente posto, encontra na objetividade uma possibilidade de realizar-se. Mello

(2009) explica que a teleologia e a causalidade,

[...] sdo partes constitutivas do trabalho, e neste processo fazem com que
o sujeito depois do ato de “poOr”, ndo se identifique mais com o objeto
posto. A nova objetividade torna-se independente do sujeito que a “pds” e
passa a ter um desenvolvimento causal, mas uma causalidade posta e ndo
uma causalidade natural. Esta causalidade posta precisa ser novamente
apreendida pelo sujeito para que possa realizar um novo “pOr” e assim
sucessivamente, suprindo as necessidades construindo sempre uma nova
realidade objetiva e necessitando apreendé-la (MELLO, 2009, p. 54).

Esse “p0r” sucessivo, esse construir uma nova realidade ao suprir uma realidade, ¢

um processo que ocorre enquanto o ser genérico homem se relaciona em sociedade,
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enquanto aprende a ser homem. “O que a natureza lhe dd4 quando nasce nao lhe basta para
viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento historico da sociedade humana” (LEONTIEV, 1979, p. 267). Este
adquirir refere-se as producdes e riquezas humanas acumuladas ao longo dos séculos pelas
geracdes sucessivas dos homens, “[...] os Unicos seres, no nosso planeta, que sao
criadores” (LEONTIEV, 1979, p. 267, grifo do autor). Estando esse processo, relacionado
ao trabalho realizado pelo homem enquanto ser social, mediado pela consciéncia é,
portanto, necessario uma subjetividade que coloque um fim teleolégico, mas como ja
explicitado essa subjetividade esta relacionada a objetividade, a materialidade. Na sintese
de Mello:

E de fundamental importancia compreender que é ontologicamente
impossivel a existéncia da subjetividade sem a prévia existéncia da
objetividade. A subjetividade é a sintese entre teleologia e causalidade,
ou seja, pressupde o trabalho, como é sempre bom lembrar, categoria da
qual se origina o ser social (MELLO, 2009, p. 59).

O trabalho, como categoria fundante do ser social, é originador do salto
ontoldgico™®, que marca a passagem do ser natural para o ser social, nessa passagem ocorre
a possibilidade do sujeito se distanciar do objeto, um desdobramento que produz a
consciéncia. Mello (2009, p. 62) explica que, no “[...] seu desenvolvimento, a consciéncia
cada vez mais pode ter um dominio sobre o corpo e, 0os homens, ao criarem as
representacdes sobre si mesmos, acabam por estabelecer uma cisdo entre a consciéncia e o
corpo.” Mas, alerta que, “[...] a consciéncia humana esta indissociavelmente ligada ao
processo de reproducao biologica de seu corpo. Neste sentido, existe um continuo ‘recuo
dos limites naturais’, mas nunca a sua completa supressao” (Mello 2009, p. 62).

A autora aponta, entdo, como se apresenta a dicotomia corpo/consciéncia,

afirmando que:

¥Mello (2009, p. 53) explica o salto ontologico: “A passagem de um ser para o outro implica, mesmo que o
processo se dé por um longo periodo, um salto qualitativo, 0 qual foi chamado por Lukacs de ‘salto
ontoldgico’. O salto (passagem do animal a humanizagdo) que deu origem ao ser social tem como elemento
prioritario o trabalho. O salto de uma esfera de ser para outra significa que, sem eliminar o ser anterior, surge
um ser radicalmente novo, no caso do ser inorganico para o organico o processo de se da de forma causal na
natureza e estas duas esferas de ser também se desenvolvem de forma causal. No caso do ser social o
processo natural, com o trabalho, da lugar a um processo que se desenvolve histérica e socialmente afastando
cada vez mais, na expressao de Marx ‘as barreiras naturais’”.
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Hoje, relacionada a conservacdo da sociedade, com a crenca de
impoténcia diante do mundo, a dicotomia corpo/consciéncia se torna
muito presente, como € possivel constatar nos textos sobre a educagédo
fisica. Na tentativa de mostrar a legitimidade dessa &rea, sem questionar a
totalidade social na qual se quer ser legitima, se reforca essa dicotomia,
ora por tratar 0 corpo como um instrumento de um espirito independente
deste, ora por tratd-lo, como o préprio homem sensivel, perceptivo,
ludico independente da racionalidade. O corpo se torna a propria
subjetividade compreendida como sentimentos, vontades, desejos
(MELLO, 2009, p. 66).

Além dessas categorias é discutida a concepcao de dicotomia entre teoria e pratica,

explicada a partir da teleologia e causalidade, e também da categoria trabalho.

Enfim, ndo existe nenhuma teoria que ndo seja relacionada a pratica. A
teoria s6 surge como apreensdo consciente da realidade possibilitada pelo
reconhecimento da separacdo/relagdo entre a subjetividade e objetividade.
Pode estar relacionada com uma ontologia ficticia, pode aparentar ndo ter
fundamentacdo historica, mas é formulada a partir da préxis. Pode estar
relacionada com o trabalho imediato de forma precisa ou permeada por
interesses sociais que necessitam se pautar em teorias gerais equivocadas
para a perpetuacdo das relagbes sociais, ou seja, continuidade de
determinada producdo da vida. Mas, na existéncia do ser social teoria e
pratica, apesar de heterogéneas, sé existem em relacdo, sempre formam
uma unidade (MELLO, 2009, p. 78).

O uso dessas categorias permite a autora discutir a necessidade histérica da
Educacdo Fisica, que como atividade passa a fazer parte da construcdo do ser social.
Inicialmente, as atividades fisicas ou corporais possuem como finalidade
sentidos/significados diferentes da “atividade educativa” (MELLO, 2009, p. 78). Reafirma
que o desenvolvimento humano € histérico e ndo natural. Aponta que a educacéo fisica na
sociedade capitalista também é um produto do desenvolvimento histérico e, portanto,
também ndo é natural. E assim, as atividades fisicas sdo também determinadas pelas

relacdes sociais.

[...] os movimentos humanos de correr, saltar etc. possuem uma
finalidade, ou seja, sdo movimentos teleologicamente postos. Ndo séo
como 0s movimentos instintivos dos animais cujas acbes sdo
determinadas biologicamente para assegurar sua sobrevivéncia e
adaptacdo as condi¢des naturais. Dai que o correr, o saltar, 0 nadar etc.
dos seres humanos modifica-se, pois sdo atividades histérico-sociais que
atendem a determinadas necessidades produzidas e ndo mais puramente
biolégicas (MELLO, 2009, p 81).
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Se 0s movimentos humanos sdo atividades histérico-sociais, estdo entdo

relacionadas a materialidade dada;

Na sociedade capitalista as manifestacdes dessas atividades as quais
chamamos de cultura corporal — pois sdo os sentidos e significados
construidos pelo ser social historicamente — estdo relacionadas com a
I6gica desta sociedade, ou seja, tendencialmente todas as atividades se
tornam mercadorias. Desde aquelas para manutencao da salde, a arte, as
esportivas e ludicas, acrescentando aquelas que surgem para ajudar a
compensar 0s problemas de salde causados pela forma de organizagéo do
processo de trabalho (MELLO, 2009, p. 82).

Tém-se, a partir desta compreensao, importantes elementos para entendermos a
educacdo fisica enquanto um processo histérico diretamente relacionado a realidade maior,
as relagdes sociais engendradas na sociedade capitalista. Isto €, como complexo particular
que se desenvolve em relagéo a totalidade, a educacéo fisica'® se desenvolve em relagdo a

sociedade capitalista.

No ressurgimento da Educacdo Fisica, ndo se trata mais da antiga
educacédo guerreira ou da educacdo cortesd, mas da formagéo do cidaddo
moderno. Nessa educacdo, os exercicios fisicos funcionariam como
higienizadores, disciplinadores do carater e da vontade, formadores do
sentido patridtico que colaboraria na formagdo (Alemanha, Japdo e
Itdlia), manutencdo e aperfeicoamento (Franga, Bélgica, Inglaterra e
Estados Unidos) dos Estados Nacionais (MELLO, 2009, p. 103).

No periodo, a preocupacdo com a educacdo fisica, enquanto preparacdo e
aprimoramento do ‘corpo humano’, apresentou-se nas concepc¢des de renomados
pensadores. Alguns dos quais, defendiam os valores burgueses e, apreciavam o exercicio
fisico como parte de uma boa educacdo, Mello (2009) apresenta, como exemplo: Michel de
Montaigne (1533 — 1592), Jodo Amo6s Comenius (1592 — 1670), John Locke (1632 —
1704), Adam Smith (1723 — 1790).

Tais autores preocuparam-se em explicitar e divulgar os interesses da nova
sociedade que se contrapde e revoluciona as bases da sociedade feudal (MELLO, 2009, p.
104). Essa nova sociedade exigia “a necessidade de mudar habitos e valores para a
construcdo de um novo homem livre e independente que responda & nova forma de

producdo da vida, em detrimento das relac¢Ges feudais” (MELLO, 2009, p. 116).

O objetivo nesse momento néo é recontar a histéria moderna da educago fisica, isto ja foi objeto de estudo
de muitos autores: Castellani Filho (1988), Ferreira Neto (1999), Soares (2004), dentre outros.
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O contexto de dissolugédo das relagdes feudais possibilitou a constituicdo de novas
relacfes humanas. A consolidacdo da sociabilidade capitalista foi um processo histérico de
constituicdo de uma nova ordem politica, econdmica e social, enfim, uma nova forma de
produzir e reproduzir a vida. Nesse processo, “[...] a preocupagdo com a educac¢do fisica no
pensamento dos autores liberais estava voltada para formag¢do do burgués ou do ‘individuo

29

egoista’ (MELLO, 2009, p. 106). J4 a preocupacdo com a educagdo para a classe
trabalhadora, emerge posteriormente no contexto de consolidacdo da sociedade capitalista,
quando “[...] os primeiros sinais de uma escola de massas, ou seja, a ampliacao obrigatdria
para todos, se deram no sentido de respaldar as novas formas de trabalho®® desenvolvidas
no modo de producdo capitalista no séc. XVIII” (MELLO, 2009, p.107).

E necessario distinguirmos os tempos histéricos. A educacéo, na sociedade feudal,
como e para quem ¢é ofertada, € diferente da educacdo praticada durante os primeiros
séculos da sociedade que estd revolucionando as bases feudais. E esta, é diferente da
educacdo que estd sendo pensada nos séculos de consolidacdo do capitalismo. Leonel
(1994) afirma que ao longo deste periodo, pode-se verificar “uma adaptagdo da escola ao
conjunto dos acontecimentos politicos, sociais ¢ econdmicos” (LEONEL, 1994, p; 176). A
luta® pela escola obrigatdria, gratuita e laica, tratou-se de “[...] um acontecimento mais ou
menos sincronizado entre os paises, determinado pelas mesmas necessidades, mas nao
resolvido da mesma forma” (LEONEL, 1994, p. 181).

Esse acontecimento, nos diferentes paises, € marcado pela universalidade do
sistema capitalista. A classe burguesa ja dominante, precisa assegurar a reproducdo e

expansdo do capital. Afirma Leonel (1994) que,

[...] os interesses burgueses tém que passar pelo sufragio universal e a
sociedade se encontra divida em classes antagonicas, a escola publica nao
pode mais ser adiada. E preciso educar o novo soberano, transformando o

20 No infcio desta secdo apresentamos a forma de trabalho capitalista, que pressupde compra e venda de forca
de trabalho, portanto, a relagdo entre o capitalista e o trabalhador. Este produz sob o controle daquele, a quem
pertencem 0s meios e instrumentos de produgdo, e ao final de todo o processo, também o produto do
trabalho. Capitalista e trabalhador sdo duas classes antagbnicas que emergiram no processo histérico de
formagao da sociabilidade capitalista. “O processo que produz o assalariado e o capitalista tem suas raizes na
sujeicdo do trabalhador. O progresso consistiu numa metamorfose dessa sujei¢do, na transformacdo da
exploracdo feudal em exploragao capitalista” (MARX, 1982b, p. 830).

2! |eonel (1994) investigou a histéria da escola publica, a criagéo do Sistema Nacional de Ensino, na Franca,
e a influéncia que a escola francesa exerceu sobre outros paises, incluindo o Brasil. A autora evidencia que
no contexto de formacédo da sociedade capitalista, a matriz do pensamento educacional esta representada por
Locke e Rousseau. Um preocupado com a educacgdo do burgués egoista e outro com a formagao do cidaddo,
respectivamente. A pesquisadora evidencia que nesses autores a teoria liberal de educagdo é definida e
dirigida a uma classe, visando harmonizar as rela¢des entre individuo, sociedade e Estado.
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sujeito, submetido aos antigos poderes, em cidaddo defensor da pétria
amada; substituir seus ‘deveres para com Deus’ pelos seus ‘deveres para
com o Estado’ (LEONEL, 1994, p. 185).

Desta forma, a afirmacdo dos interesses burgueses perpassa a necessidade de
oferecer escola publica, “[...] a necessidade da escola aparece junto com a necessidade
burguesa de reprodugdo do capitalismo” (MELLO, 2009, p. 113). Acompanhando esse
processo a “educagdo do corpo” passa a contribuir para a educacdo do burgués/cidadao.

Como afirma Soares (2004):

A Educacdo Fisica integra, portanto, de modo orgénico, o nascimento e a
construgdo da nova sociedade, na qual os privilégios conquistados e a
ordem estabelecida com a Revolucdo Burguesa ndo deveriam mais ser
questionados. Estava sendo criada pelo homem, sujeito que conhece,
uma sociedade calcada nos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade,
uma sociedade na qual haveria um mercado livre, uma venda livre da
forca de trabalho (SOARES, 2004, p. 6, grifo nosso).

Assim, a educacdo fisica foi inserida nas discussfes e proposi¢cdes de formacao
desse homem/corpo saudavel, disseminada pela medicina do século XVIII como a
formadora da disciplina, e higienizadora do corpo. O “[...] conhecimento médico, ao curar
doencas, conter epidemias, e, neste sentido, aumentar o tempo de vida util dos individuos,
significou uma certa ‘libertagdo’ para o homem e para a sociedade” (SOARES, 2004, p.
21). Desta maneira, a medicina ganhou grande prestigio ao longo da formacdo da
sociabilidade capitalista, com discursos e praticas higienistas e moralizadoras, constitui-se
em instrumento de intervencdo na sociedade, impds-se “[...] & familia, ditando-lhe uma

educagio fisica, moral, intelectual e sexual” (SOARES, 2004, p. 25).

O discurso higienista na Europa do século XIX veiculava a idéia de que
as classes populares viviam mal por possuirem um espirito vicioso, uma
vida imoral, liberada de regras e que, portanto, era premente a
necessidade de garantir-lhes ndo somente a satde, mas fundamentalmente
a educacdo higiénica e os bons hébitos morais (SOARES, 2004, p. 25).

Ora, por gue entdo, a educacdo fisica e moral? Por que integra a educacéo fisica o

discurso médico? Explicitando as consequéncias da producdo mecanizada® sobre o

*’Para relembrar que se estd tratando da educacdo fisica escolar na sociedade moderna, fala-se nesse
momento da sociedade capitalista ja consolidada, j& num momento de inddstria moderna, com maquinario e
instrumentos de trabalho j& revolucionados, em sua forma mais desenvolvida “no sistema organico de
maquinas da fabrica” (MARX, 1982a, p. 449). Sabe-se que existiu um complexo desenvolvimento nos
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trabalhador, Marx (1982a) argumenta que a maquinaria dispensa o uso da for¢ca muscular.

Em suas palavras:

Tornando supérflua a forga muscular, a maguinaria permite 0 emprego de
trabalhadores sem forca muscular ou com desenvolvimento fisico
incompleto mas com membros mais flexiveis. Por isso, a primeira
preocupacdo do capitalista a0 empregar a maquinaria, foi a de utilizar o
trabalho das mulheres e das criangas. Assim, de poderoso meio de
substituir trabalho e trabalhadores, a maquinaria transformou-se
imediatamente em meio de aumentar o numero de assalariados,
colocando todos os membros da familia do trabalhador, sem distincdo de
sexo e de idade, sob o dominio direto do capital (MARX, 1982a, p. 449).

Se, por um lado, ndo é necessaria a educacao do corpo, se as maquinas permitiram
0 uso do trabalho infantil e feminino pois dispensa o uso de forca fisica, por outro, existe
uma completa degradacdo humana, com a exploracdo de todos os membros das familias
dos operarios. Marx (1982a, p. 455) analisou elementos de relatérios oficiais das
comissdes de inquérito e evidenciou a “[...] degradacdo moral ocasionada pela exploragédo
capitalista das mulheres e criangas”. Reportando as condi¢Ges de higiene, do trabalho
exaustivo das criangas, a possibilidade de educacéo, de seguranca, dentre outras apresenta,
com elementos reais, as condi¢Oes de trabalho e da vida dos trabalhadores.

Outra importante obra que relata tais condi¢fes é A situacdo da classe trabalhadora
na Inglaterra, escrita por Engels (2010). Apresenta, com base em documentos oficiais e
observacBes empiricas, como se encontra a classe operaria. Em descri¢des vividas relata a
miséria que se alastra por toda a Inglaterra ocasionada/ampliada pela Revolucao Industrial.

E, portanto, para o trato dessas condicBes, dessas misérias produzidas pelo
capitalismo em sua consolidacdo, que a educacdo fisica, estruturada ou ndo, no interior da

escola, expressa o discurso médico/burgués e, como aponta Soares (2004):

Ela incorporara e veiculara a idéia da hierarquia, da ordem, da disciplina,
da fixidez, do esfor¢o individual, da salde como responsabilidade
individual. Na sociedade do capital, constituir-se-4 em valioso objeto de
disciplinarizacdo da vontade, de adequag&o e reorganizacdo de gestos e
atitudes necessarios a manutencédo da ordem. Estara organicamente ligada
ao social biologizado, cada vez mais pesquisado e sistematizado ao longo
do seculo XIX, pesquisas e sistematizacBes estas que vém responder,

sistemas de producdo capitalista, desde a cooperagdo simples, as corporagdes de oficio, a manufatura, e o
desenvolvimento da maquinaria e grande industria. Entende-se que o desenvolvimento de um modo de
producdo ndo suprime instantaneamente, nem extingue o modo de produgdo anterior, mas que, se apresenta
como forma dominante nas relacdes de producdo, as explicacdes de Marx (1982a) sdo de importante
elucidacéo para se compreender o movimento histdrico desse processo.
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paulatinamente, a um maior nimero de problemas que se coloca a classe
no poder (SOARES, 2004, p. 14).

A educacdo fisica, em sua origem europeia moderna, foi disseminada pelo discurso
meédico/burgués que valorizou seu carater bioldgico e higiénico, num momento de
formagéo dos Estados capitalistas e necessidade de mao de obra abundante e disciplinada.
Durante a consolidacdo da sociabilidade capitalista, produtora da exploracdo e miséria de
um grande contingente humano, essa disciplina contribuiu com o propdésito de preparar o
corpo adestrado e disciplinado do cidaddao moderno para o trabalho, além de ter servido de
compensacao para os efeitos degradantes do trabalho. A educacéo fisica — higienizadora e
responsavel pela sadde fisica — auxiliaria os trabalhadores em seus cuidados com o corpo,
bem como, tinha o propdsito de desenvolver o senso patridtico, moral e civico, tdo
necessarios a manutencao da ordem burguesa.

Nossas sinteses demonstraram a origem da educacdo escolar e a origem da
educacao fisica relacionadas a formacédo e consolidacdo do capitalismo. Na sequencia das
ideias, buscaremos verificar como a expansdo dessa sociedade que se mundializa, afeta as

populacdes indigenas na América Latina e, sobretudo no Parana.

2.3 A expansdo capitalista e as populacgdes indigenas no Parana

No Peru e no México, ouro e prata ndo serviam como dinheiro, ainda que
existissem como ornamento e houvesse ali um sistema de producéo
desenvolvido (MARX, 2011, p. 183).

O contato da sociedade mercantil europeia com os diferentes grupos indigenas das
Américas foi um processo barbaro, de conquista, de exploracdo, rapina e genocidio. Essa
exploracdo, no continente americano, comeca nos fins do século XV e inicio do XVI,
resultando no exterminio de inUmeros nagdes. “Estimativas apontam que no atual territorio
brasileiro habitavam pelo menos 5 milhdes de pessoas, por ocasido da chegada de Pedro
Alvares Cabral, no ano de 1500. Se hoje esse contingente populacional esta reduzido a
pouco mais de 700.000 pessoas, muitas coisas ruins as atingiram” (LUCIANO, 2006, p.
17).
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A necessidade de expansdo mercantilista, precursora da sociedade capitalista,
ocorreu no sentido de constituir um comércio mundial, encontrar outras fontes de matéria
prima e, isto desencadeou a ocupacdo dos territdrios americanos, a expulsdo, o exterminio,
a rapina e a escraviddo dos povos indigenas. O Resultado dessas expansdo somado ao
processo de cercamento dos campos na Europa, estabeleceu as bases de uma sociedade
mercantil, onde a producdo da vida humana é possivel mediante a apropriacdo privada e
concentracdo nas méos da classe burguesa que se apropria dos meios de producdo e de toda
a riqueza produzida por meio da exploracdo de riquezas naturais e da forca de trabalho
humana.

O contato e a colonizacdo destes territorios, como ocorrido em toda a América
Latina, ndo foi um processo pacifico, pelo contréario, foi um processo de expropriacao

violento e de constantes lutas entre os indigenas e os conquistadores.

A exploracdo das populagdes indigenas pelos conquistadores ndo foi sem
obstaculos, como afirmam muitos autores, e a conquista dos seus
territrios também nédo ocorreu de forma pacifica. Em todos 0s momentos
e por varias etnias, a resisténcia foi renhida e sangrenta. [...]. A conquista
desses territorios foi feita palmo a palmo com o uso da espada, do
arcabuz, da besta, da cruz, de doencas e de acordos. (MOTA; NOVAK,
2008, p. 41).

No Brasil, em particular no estado do Parand, os grupos indigenas empreenderam e
empreendem forte resisténcia aos exploradores europeus. Os Guarani travaram lutas contra
os bandeirantes paulistas e também contra os espanhdis que buscavam méao de obra escrava
para trabalhar nas fazendas paulistas. Lembremo-nos que o contexto mundial é de
expansdo mercantil capitalista que carecia da formagdo de um mercado consumidor
colonial. No combate, entre os séculos XVII e XVIII, parte dessas populacdes indigenas
Guarani emigra para as terras paraguaias e mato-grossenses, e outra parte retira-se para o
sul formando com outras tribos os Povos das Missdes (MOTA, 2009, p. 87-90). E a partir
desse momento que os Kaingang afirmam sua presenca nos territdrios que vao “[...] desde
o0 rio Tieté em S&o Paulo, até os campos do sul do rio Uruguai no Rio Grande do Sul”
(MOTA, 2009, p.91).

E vasta a documentacdo e literatura que versa sobre a presenca indigena nos

territorios paranaenses, e especificamente sobre os Kaingang que residiam nesse
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territorio®. Tommasino (1995), Tommasino e Fernandes (2001), Mota (1998; 2009), Mota
e Assis (2008), Mota e Novak (2008), apresentam estudos que comprovam a resisténcia, as
lutas e as estratégias politicas usadas pelos indigenas para a sobrevivéncia, sobretudo nos
processos de expropriacdo das terras, derrubada das matas, poluicao dos rios, enfim toda a
violéncia do sistema empreendida contra a organizagdo sociocultural indigena baseada em
principios de coletividade.

Esse processo de expropriacdo de terras, resultante da expansdo capitalista, se
mostra semelhante ao processo de desapropriacdo de terras que ocorreu em toda Europa,
também a partir do século XV, e marca 0 modo violento operado para a consolidacéo da
ordem capitalista. Sobre o processo de desapropriacdo de terras Marx (1982b) assevera

que:

[...] a violéncia que se assenhoria das terras comuns, seguida em regra
pela transformag&o das lavouras em pastagens, comega no fim do século
XV e prossegue no século XVI. Mas, entdo, o processo se efetivava por
meio de violéncia individual, contra a qual a legislacdo lutou em véo
durante 150 anos. O progresso do século XVIII consiste em ter tornado a
prépria lei o veiculo do roubo das terras pertencentes ao povo, embora 0s
grandes arrendatarios empregassem simultanea e independentemente seus
pequenos métodos particulares (MARX, 1982b, p. 840).

A acdo violenta, o uso de meios legais, o roubo das terras, expropriacdo de suas
formas de subsisténcia, sdo caracteristicas comuns de processos que ocorrem em locais
distintos, mas que expressam a luta de classes que se consolida na sociedade capitalista
quando da formacéo e afirmacdo desse sistema. Na Europa, h& um momento de transicdo
do modo feudal para 0 modelo capitalista de producéo e reproducéo da vida, a necessidade
de romper com as relagfes até entdo existentes, as relacdes de servos e senhores, Era
preciso libertar das amarras que o prendiam e tornar livre 0 servo — o camponés. Era
preciso torna-lo trabalhador assalariado.

No Brasil, esse processo de expansdo do capital e, expropriacdo de terras, matou e
expulsou os povos indigenas de suas terras tradicionais, eliminando e os empurrando na
busca de trabalho tentando torna-los trabalhadores escravos das grandes fazendas. Quando,

entretanto, ndo era possivel converté-lo em mdo de obra optava-se pelo exterminio por

% Estudos evidenciam que o territério paranaense tem sido ocupado continuamente, por mais de 8.000 anos,
por diferentes populacdes, e que especificamente os Kaingang tenham emigrado para o sul ha
aproximadamente 3.000 anos, sendo a guerra com outras etnias — e a colonizacdo europeia — fatores que
também contribuiram para essa dispersdo (TOMMASINO, 1995; MOTA e NOVAK, 2008; MOTA, 2009).
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meio da guerra, primeiramente como inimigos da coroa, e depois do progresso nacional.
Tanto no periodo colonial, quanto no imperial, nos quais grande parte das terras era ainda
ocupada pelos povos indigenas, a expropriacdo se expressou por meio da violéncia fisica,
da coercdo, do exterminio, da guerra, da expropriacao das terras tradicionais com o0 apoio
de politicas de aldeamento. Politica esta que retirou 0s povos de suas terras tradicionais
confinando-os a aldeamentos, as chamadas reservas indigenas.

Um processo violento que dizimou etnias, separou familias, disseminou doencas e
colocou estas populacbes em situacdo de extrema pobreza e dependéncia (FAUSTINO,

2006), até que em 1850 a expropriacdo se consolidou por meios legais:

Em 1850, a aprovacdo da Lei de Terras que regularizou o regime de
propriedade territorial no Brasil foi extremamente prejudicial aos indios;
a partir dessa lei as terras indigenas foram expropriadas e incorporadas ao
patrimonio nacional ficando os indios apenas com seu usufruto sem a
propriedade das mesmas (FAUSTINO, 2006, p. 31).

Mesmo aldeados, a falta de garantia sobre as pequenas parcelas de terras ocupadas
propicia a invasao de fazendeiros e grileiros que avangam por sobre os territorios indigenas
expulsando-os. Embora a relacdo de propriedade de méao de obra fosse totalmente diferente
da que se consolidou na Europa — pois aqui se caracterizava como méao de obra escrava ao
passo que na Europa os trabalhadores ndo eram mais camponeses servis, mas trabalhadores
expropriados dos meios de produgdo — ainda assim, 0s processos violentos de retirada da
terra, a criacdo de fazendas de gado, e de plantio de café, expressaram o momento de
expansdo da sociedade capitalista e integracdo e marginalizacdo das sociedades indigenas.
Marginalizados, porque essas popula¢des, durante séculos, viveram de forma coletiva em
suas etnias reproduzindo sua vida, sem a exploracao do trabalho alheio e sem o regime de
acumulacdo, estavam agora sem a base material, a terra, para produzirem sua subsisténcia.
E, integrados ao modo de producdo capitalista, pois, este como forma geral dominante do
processo de producdo em expansdo (MARX, 1982b), determinou todas as relagcdes
humanas e refletiu de modo especifico na sociedade brasileira em formag&o.

As transformacdes em seus modos de vida, o confronto com a sociedade mercantil
que lhes expropriou a terra, € um processo que percorreu 0S anos de contato. Buratto,
Barroco e Faustino (FAUSTINO, 2010, p. 109) afirmam que, “[...] desde o século XVI, os

povos indigenas lutaram para garantir suas terras no processo de colonizacéo, assim como
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contra outras imposicdes que a logica das épocas moderna e contemporanea lhes
impuseram e que mudaram radicalmente seus modos de vida”.

Essas imposicdes vdo se fazendo ao longo dos séculos e os conflitos se
intensificaram no século XIX, marca desse século, por exemplo, o objetivo do governo do
império de ocupar os territorios do interior paranaense, criar enormes fazendas, 0s
latifundios, de gados e garantir a ocupagdo colonial dessas terras (MOTA, 2009; MOTA e
NOVAK, 2008). Em meio a essa realidade, os indigenas ja muito dizimados pela poderio
bélico da burguesia, mudaram suas estratégias de luta e exigiram do governo do estado a
demarcacdo de seus territorios. Regulamentadas as terras em favor dos proprietarios
privados (Lei de Terras) e tendo sido os grupos étnicos praticamente dizimados e a
escraviddo abolida oficialmente, nos fins do século XIX e comeco do século XX, ocorreu
uma mudanca no tratamento politico dispensado aos indigenas, que passaram a ser
inseridos em um discurso de protegdo (FAUSTINO, 2006, p. 31). Protecdo de cunho
positivista usado pelos humanistas em um momento de violento avanco da expansao
capitalista. Os indigenas, que ja vinham modificando também suas estratégias de luta
contra o sistema, comecaram a fazer o uso da escrita, que se adquire por meio da educacgédo
escolar, para somar com suas estratégias de resisténcia e luta contra o sistema.

No que se refere ao acesso a linguagem escrita, é importante ressaltar que as
populacdes indigenas possuem uma tradi¢éo oral. A educacéo tradicional é feita por meio
da palavra (FAUSTINO, 2006, p. 39), porém, 0 acesso a linguagem escrita, bem universal
elaborado pela humanidade, permite a melhor elaboracdo de suas reivindicacdes e
exigéncias bem como, denuncias ao Ministério Publico pelos maus tratos e violéncias
sofridas no sistema capitalista. Assim, grande parte dos povos compreende e confere
importancia a escola e aos conhecimentos que se pode acessar por meio dela
incrementando suas estratégias de resisténcia a expropriacdo de suas terras.

A guisa de exemplo, em 1933 chefes Kaingang enderecaram uma carta as
autoridades do Estado do Parand, a comissdo de protecdo aos indios e, explicando, por
meio da escrita o conflito existente entre os indios e os fazendeiros explicitaram a falta de
apoio do poder publico. Denunciam que, aliados ao entdo subdelegado Caetano Ferraz e a
criminosos, os fazendeiros, empreendiam toda série de violéncia, afirmando que as terras
ndo eram dos indios ameagavam mata-los. Afirmaram que os ataques eram especialmente,
dirigidos ao indio Avelino, que sabia escrever e era capaz de denuncia-los (MOTA 2009,
p. 228).
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A carta é uma importante expressdao da luta, um exemplo da mudanca de
estratégias, na tentativa de garantir suas terras e seus tradicionais modos de vida, na qual a
educacdo escolar e 0 acesso a linguagem escrita, possibilitados pelo contato, passam a ser
reconhecidos como de importancia para enfrentamento do sistema.

Exemplifica-se assim, a importancia do acesso a educacdo, ao conhecimento da
leitura e da escrita da Lingua Portuguesa — que no caso brasileiro é a lingua da sociedade
do entorno —, explicita também as contradicdes que permeiam as lutas de classes, quando o
indigena expropriado de sua terra, lancado a sorte no sistema de mercado, se utiliza da
arma do dominador: a escrita, um conhecimento aprendido a partir do contato com a
sociedade do entorno. A apropriacéo da escrita e da cultura universal servird neste contexto
como estratégia de sobrevivéncia aos povos indigenas.

Os desdobramentos desse processo histérico, social, politico e econémico de lutas,
conflitos e de adaptacdo a nova ordem avassaladora que se impunha, de uma forma geral
no Brasil — mas particularmente as populacfes indigenas — determinaram as politicas de
demarcacao de terras, da educacdo, e politicas estatais para responder as demandas dessas
populacdes, aldeadas, restringidas a pequenas porcdes de terras.

No século XXI, o avanco da exploracdo capitalista, a geracdo de energia e a
construcdo de hidroelétricas € o motivo atual desse sistema para o reapropriar-se das
terras que restaram aos povos indigenas. Em face desse contexto de conflitos e lutas, os
indigenas destituidos dos meios para reproducdo de sua forma tradicional de vida podem,
por meio da educacdo e do acesso a linguagem escrita, tracar novas estratégias de luta e
sobrevivéncia. A educacdo escolar se apresenta, entdo, como elemento possibilitador e,
além disso, instrumentaliza a luta indigena quando estes passam, utilizando-se dela, a
exigir a demarcacao de suas terras, e denunciar os abusos do sistema econémico.

Dessa forma, é importante observar como se constituiu a educacdo escolar para 0s
povos indigenas no Brasil, as possibilidades e o que prevé a legislacdo para essa
modalidade de ensino.

2.4 A educacdo escolar indigena no Brasil

O processo de colonizagdo do Brasil, escravidao e catequese dos indios —
no contexto da expansdo mercantil europeia — além de produzir o
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exterminio de muitas etnias, dificultou o conhecimento da experiéncia
historica, das instituicdes, dos sistemas de valores, da producdo e
disseminacdo do conhecimento e da concep¢do de mundo destes povos
(FAUSTINO, 2006, p. 29).

O projeto colonizador visava inserir as popula¢@es indigenas no sistema mercantil
como méo de obra escrava, para tanto era preciso civilizar o “selvagem” para que este
aceitasse sua nova condicdo de explorado. O objetivo era que os indigenas, ao receberem
instrucdo se integrassem a “civilizagdo”. A politica de educacéo, por meio da catequizacao,
seguiu, entdo, o modelo de colonizacdo, de carater moralista e no¢des de civilidade,
conduzida primeiramente pelos padres jesuitas e depois por outras ordens religiosas. Em
algumas regides as linguas indigenas eram decodificadas e textos doutrinarios utilizados
para instruir os indigenas segundo um modelo doutrinério cristdo (FAUSTINO, 2006, p.
29). Assim, “O projeto de educacdo para os indios no Parana seguiu 0 mesmo padrdo do
projeto colonial, ou seja, catequese e civilizacdo, iniciada com a agdo dos jesuitas (séculos
XVII e XVIII) e continuada nos aldeamentos (século X1X) com o trabalho de outras ordens
religiosas” (FAUSTINO, 2006, p. 227).

Por meio de lutas e da manutencdo de parte de suas tradi¢des, os indigenas
resistiram a integracdo, o que contraria o projeto colonizador de expansdo e dominacéao
sobre novos territorios e exploracdo das riquezas. As politicas propostas para estes povos
sdo semelhantes tanto no periodo colonial quanto no imperial, quando se usavam a
catequese, a guerra, o exterminio e a pacificacdo dos sobreviventes. Diversas sdo as
propostas ao longo do século XIX para resolver “a questdo indigena”, muitas delas foram
gestadas no Instituto Histérico Geogréfico Brasileiro® (IHGB) e veiculadas pela Revista
do IHGB (MOTA, 1998, p. 153).

Propondo-se a examinar o rol dessas propostas Mota (1998) faz um estudo
sistematico das revistas publicadas desde a edicdo de 1839 até a de 1889, para apontar as
“solugdes” que eram discutidas pela elite brasileira, como propostas que balizavam as
politicas indigenistas para estas populac6es, consideradas um obstaculo a consolidacdo do
Estado nacional em expanséo e da mercantilizacdo do que restara das terras.

Apresenta-se, por exemplo, “[...] o artigo do capitdo Barreto [que] ancorava-se no

Diretorio Pombalino de 1757, e sua proposta de como “civilizar” os indios passava pela

* O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro foi fundado em 21 de outubro de 1838 e tem por finalidade
preservar a cultura nacional, estimular os estudos historicos, geograficos e de outras ciéncias sociais sobre o
Brasil e reunir e divulgar documentos relativos a sua formacéo e identidade, com vistas a preservacdo da
memaria nacional (IHGB, 2005).
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retirada dos padres da administracdo e pela sua entrega aos civis” (MOTA, 1998, p. 153).
Direcionar as politicas indigenistas, naquele periodo, objetivava civilizar e integrar o
indigena ao Estado nacional, leia-se sistema capitalista, em expansdo. Outro exemplo,

trazido por Mota (1998), é expresso nas ideias de José Bonifécio para quem,

[...] os meios para se levar adiante a “civiliza¢ao dos indios”, os quais vao
desde justica em relacdo ao ndo-esbulho de suas terras, passando pela
brandura no seu trato, até a criagdo de um Tribunal Provincial
encarregado do governo das missdes e aldeias dos indios da provincia.
Muitas das ideias, expostas nos Apontamentos por José Bonifécio, vao
ser aplicadas a partir da criacdo dos aldeamentos religiosos, em 1845
(MOTA, 1998, p.154).

Dentre outras propostas veiculadas na RIHGB levantadas por Mota (1998), estéo as
de aldeamento por etnia, a catequese religiosa como meio de se evitar a guerra aos indios,
e, ainda, o branqueamento dos indios, a mescla das populacGes amerindias com 0 “sangue
portugués” com vistas a integracdo dos indios a nacgdo brasileira pelo branqueamento.

A proclamacgdo da Republica em 1889 marca um momento em que a separagao
oficial entre Igreja e Estado e, por consequéncia uma ruptura com um modelo de
educacdo/instrucdo fundamentalmente religioso. Com a influéncia do pensamento
positivista® e do discurso modernizador, a quest&o indigena passa a ser pensada de forma
diferente: “Os positivistas defendiam a ideia de que os indios estavam ainda no periodo da

infancia da evolucdo do espirito humano”, como evidencia Faustino (2010, p. 35) para

% Qs principios da Ciéncia positivista foram sistematizados por Augusto Comte (1798 - 1857), sua teoria
concebe trés estagios de evolugdo do espirito humano. Consiste basicamente na deducéo das leis que regem o
desenvolvimento da sociedade com base na aplicacdo dos métodos matematicos as ciéncias sociais. De
acordo com seu Sistema de Filosofia Positiva, “[...] todas as nossas especulagdes estdo inevitavelmente
sujeitas, tanto no individuo como na espécie, a passar sucessivamente por trés estados tedricos diferentes, que
as denominac0es de teoldgico, metafisico e positivo podem aqui qualificar de modo suficiente para aqueles,
pelo menos, que tiverem compreendido seu verdadeiro sentido geral” (COMTE, 19--, p. 15). Em sintese, no
primeiro estagio, o teoldgico, as especulagdes manifestam uma predilecdo por questdes mais insolveis e
inacessiveis, esta em harmonia com a situacdo inicial de nossa inteligéncia, numa época em que 0 espirito
humano procura avidamente a origem de todas as coisas, as causas essenciais, dos diversos fendmenos que o
impressionam, retira as explicacfes dos objetos materiais e as transportam a diversos seres ficticios, cuja
intervencdo ativa e continua se torna fonte de todos os fendmenos humanos (COMTE, 19--, p. 16-18). No
segundo estagio, o metafisico, as especulagdes dominantes conservaram 0 mesmo carater essencial de
tendéncia aos conhecimentos absolutos, tenta explicar a natureza intima dos seres, a origem, o destino, a
esséncia dos fendmenos, por meio de entidades ou abstracdes personificadas (COMTE, 19--, p. 20-3). E, por
fim, o terceiro estagio, a positividade racional, “[...] o espirito humano renuncia de ora em diante as pesquisas
absolutas que s6 convinham a sua infancia e circunscreve sues esfor¢os no dominio, desde entdo rapidamente
progressivo, da verdadeira observacdo, Unica base possivel dos conhecimentos realmente acessiveis,
sabiamente adaptados a nossas necessidades reais [ ], a revolucdo fundamental que caracteriza a virilidade
de nossa inteligéncia consiste essencialmente em substituir por toda parte, a inacessivel determinacao das
causas propriamente ditadas, a simples pesquisa das leis, isto €, das relagcBes constantes que existem entre o0s
fendmenos observados.” (COMTE, 19--, p. 24, grifo nosso).
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estes, os indigenas mereciam “[...] tratamento por parte do governo que proporcionasse a
evolucdo do estdgio primitivo para o estagio cientifico (civilizado)”.

Em 1910, sob a influéncia dos positivistas, € criado o Servico de Protecdo aos
indios — SPI?® — que passa a cuidar da questdo indigena no pais para levar em frente o
projeto de assimilacdo e controle dos povos indigenas. A integracdo dos indios como uma
estratégia de colocar o indigena no mercado de trabalho e submeté-lo a l6gica imposta do
modo de producéo capitalista, ocorreu por meio de projetos de agricultura e de educacao
profissional, a criagcdo de reservas e as politicas de aldeamento, que seguiram o modelo de
violéncia contra esses povos.

A escola indigena passa a seguir os moldes das escolas rurais na década de 1940,

nas palavras de Faustino (2010).

Eram construgdes de madeira, com infraestrutura precaria, que atendiam
turmas multisseriadas, assumidas por um unico professor, com programas
de ensino e material didatico padronizados por todo o pais. Nessas
escolas, estudavam indios e nao-indios, filhos de colono, trabalhadores
rurais e demais moradores das proximidades (FAUSTINO, 2010, p. 35).

Pouco mais de vinte anos depois, quando o modelo capitalista no Brasil sofreu
ameacas politicas abriu-se o espaco para a instauracdo de uma ditadura militar, o pais vivia
um novo contexto historico e politico. A ruptura politica da década de 1960 garantiu a
manutencdo da ordem socioecondmica, mas trouxe consigo a alteracdo da estrutura
politica, para que a elite no poder pudesse preservar a ordem socioeconémica. No contexto
da ditadura militar, em 1967, o SPI é substituido pela Fundacdo Nacional do indio
(FUNAI) que corroborava com a politica do governo militar de pacificacdo dos povos
indigenas (FAUSTINO, 2010, p. 36) e, desta forma, se os territorios que essas populacdes
ocupavam fossem julgados de prima importancia para o progresso nacional, sem o menor
pudor a transferéncia forcada para outras regides era ndo sé realizada, como apoiada
legalmente (FAUSTINO, 2006; 2010).

A FUNALI, de acordo com determinacgdes do governo militar brasileiro, estabeleceu
relacfes com a organizacdo evangelica norte americana, Summer Institute of Linguistics—

SIL, essa agéncia que inicialmente fora barrada pelos positivistas laicos no comego do

% A criagdo do Servico de Protecdo ao indio — SPI — se deu no periodo final do século X1X e inicio do século
XX, como resposta politica a necessidade de resolver as questfes indigenas, ante as questfes da proclamacao
da Republica, a modernizagdo do pais, e a iniciativa de uma politica de “protecdo” aos indios (FAUSTINO,
2011).



50

século (FAUSTINO, 2006, p. 34), nesse periodo em diversas regides brasileiras, “[...]
missionarios do SIL tornaram-se responsaveis pela codificagdo de linguas indigenas,
alfabetizacdo na lingua materna, elaboracdo de materiais didaticos especificos e
coordenacdo de projetos educativos” (FAUSTINO, 2010, p.37). Comentando sobre a
atuacdo dos organismos internacionais e sua atuacdo na politica para educagdo escolar

indigena, Monte (2000) fala sobre o papel do SIL explica que:

O Instituto Linguistico de Verdo, ILV, é uma das importantes agéncias
missionarias fundamentalistas norte-americanas que atuam na América
Indigena h& meio século, sobretudo por meio de processos educacionais
em lingua indigena. Tem como principal missdo levar a palavra de Deus
aos povos sem escrita, através de instrumentos como a escola, a
alfabetizacdo e a leitura em lingua indigena. Seu trabalho, de alto poder
corrosivo, mas muito aceito pelos estados nacionais, foi precursor de
outras presengas missionarias de igrejas evangélicas em toda a América
(MONTE, 2000, p. 120).

Faustino (2006; 2010) evidencia, ainda, que o propdsito desta agéncia foi inserir os
povos indigenas no sistema capitalista de mercado. Os “[...] objetivos do SIL eram a
conversdo do indio a fé cristd e sua insercdo pacifica no sistema produtivo (venda da forca
de trabalho e consumo de produtos industrializados)” (FAUSTINO, 2010, p. 38). Iniciou-
se, com a interven¢ao desta organizagdo, um ‘“novo” paradigma para a educagdo escolar
indigena, a preservacdo da lingua e, sobretudo, da cultura desses povos, a valorizacdo do
cotidiano imediato destas populacdes em detrimento de um conhecimento humano mais
amplo a ser ensinado na escola. Essa valorizacdo da lingua e da cultura coaduna com as
politicas e interesses internacionais de organismos que, apds a Segunda Guerra Mundial, se
preocuparam com um projeto de educacdo para as minorias (FAUSTINO, 2006, p. 36),
legitimado por um discurso de garantir, por meio da educacdo, a constru¢do de um mundo
tolerante e que respeitasse as diferencas culturais para a garantia da paz.

As politicas de organismos internacionais como a UNESCO, a ONU e a OIT,
afirma Monte (2000, p. 120), “desempenharam importante papel na criagdo e manutencéo
da nova perspectiva”, de revitalizagdo da lingua e da cultura das sociedades indigenas. A

autora evidencia que estes mecanismos colaboraram

[...] para a fragilizacdo do paradigma da educacgdo indigena como meio
legitimo para a integracéo e a assimilacdo do indio & sociedade nacional,
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materializada pela doutrina do bilinguismo®’ e biculturalismo, executada
até hoje em alguns paises em suspeitosa cooperacdo com agéncias
missionarias americanas (MONTE, 2000, p. 120).

As formulac@es politicas para as populagdes “vulneraveis”, assim como as politicas
de inclusdo, respeito a diferenca, a diversidade cultural estdo inseridas neste conjunto de
reformas estruturais®® e politicas mundialmente articuladas e irradiadas por organismos
internacionais. Tais reformas expressam as respostas do sistema capitalista as crises que
ocorreram a partir da década de 1970, e que se arrastam até os dias atuais.

Com o fim da ditadura militar no Brasil e a reabertura politica ocorrida na década
de 1980, os movimentos sociais comecaram a Sse reorganizar e fazer uma série de
reivindicagdes. Os movimentos indigenas contaram com o apoio de indigenistas e
missionarios de outras ordens religiosas, antropdlogos e pesquisadores, oriundos dos
programas de pds-graduacao possibilitados também pela reabertura politica.

Marcam esse periodo, medidas impostas pelos organismos internacionais, tais
como, cortes de orcamento publico que afetam diretamente os programas sociais, 0s gastos
com a salde e a educacdo, e 0 bem-estar da populagdo (FONSECA, 1998; 2001). Séo
medidas que representaram o controle exercido mediante concessdo de crédito por parte
dos paises centrais que, exigiam ampla reestruturacdo politica e econémica nos paises
periféricos tomadores de empréstimo.

Conforme Fonseca (1998; 2001) tal conjuntura sécio-histérica tem implicacOes
profundas para a educacdo, pois 0s empréstimos ao financiarem o0s projetos educacionais

brasileiros impdem modelos a serem seguidos. Desse modo, a reestruturacdo das bases

27 Sobre as politicas de bilinguismo e multiculturalismo, Faustino (2006) faz um amplo estudo, em tese de
doutoramento, e apresenta as origens destes conceitos como politicas, sobretudo Canadenses e Europeias
para resolverem os contextos de crises e conflitos étnicos e econémicos existentes naqueles territorios, e que
eram entdo resolvidos a partir de “agdes afirmativas” e a manutengdo equilibrada das forgas antagénicas da
sociedade.

%8 Segundo Roberto Leher, “[...] o Banco Mundial tornou-se o principal organismo internacional relacionado
a educacdo, sendo o principal influenciador das reformas educacionais dos paises periféricos e
semiperiféricos”, o autor explica que “[...] com a afirmagdo das politicas neoliberais — expressdo da crise
estrutural do capitalismo — os paises periféricos e semiperiféricos deveriam abandonar o sonho de se
converterem em Novos Paises Industrializados, redirecionando 0s seus aparatos produtivos para o
agronegocio e para a exportacdo de commaodities mais ou menos manufaturadas, prioridades complementares
ao capital financeiro — o principal beneficiario das divisas captadas nas exportacdes”. Desta forma, “[...] de
um lado, o Banco faz juras de amor ao alivio a pobreza e, de outro, encaminha junto com o FMI, por meio de
condicionalidades, as politicas de ajuste neoliberal de segunda geracdo. De um lado, convoca ONG’s e
sindicatos-cidaddo a se engajarem em seus projetos e, de outro, incentiva 0os governos a enfraquecer os
sindicatos por meio de reformas sindicais e trabalhistas. No caso especifico da educagdo apdia a
fragmentacgdo dos contratos dos docentes em municipios paupérrimos, a formacao aligeirada de professores, a
quebra do “monopdlio” do saber docente por meio do uso intensivo de tecnologias educacionais e, se
necessario, patrocina novas entidades doceis a sua agenda” (LEHER, 2005).
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capitalistas e a importancia dada a coesdo social preparam o terreno para as politicas
internacionais, com suas amplas reformas da década de 1990, sobretudo no &mbito da
educacdo escolar, e da educacdo escolar indigena. A seguir apresentaremos a
contextualizacdo da politica e da legislacdo que assegura, no ambito juridico, como direito
constituido e inalien&vel dos povos indigenas, a educacéo escolar indigena, e por extenséo,

a educacdo fisica nestas escolas.

2.5 Crises econdmicas, mundializacdo financeira do capital e os ajustes politicos da
decada de 1990

Quando findou a Segunda Guerra Mundial e, os regimes totalitdrios como o
Fascismo e o Nazismo foram derrotados, a economia americana se colocou como
hegeménica e referéncia de desenvolvimento, foram criadas organizagdes internacionais
que se encarregaram de garantir, fosse por meio de empréstimos e/ou acordos, a

supremacia capitalista.

Com a hegemonia econdmica do modelo americano de desenvolvimento
nas duas décadas iniciais desse periodo, instituiram-se agéncias
internacionais, como a Agéncia Norte-Americana para 0
Desenvolvimento Internacional (AID - Agency for International
Development) — responsavel por promover politicas governamentais que
favorecessem a manutencdo da hegemonia da ordem capitalista, para isto
utilizando-se de medidas afetas a educacdo -, a Organizacdo das Nagdes
Unidas e a UNESCO (CHAVES, 2008, p. 8).

Desses organismos emanou uma série de documentos, declaracdes, conferéncias e
orientacdes, especialmente no que tange a educacdo, o reconhecimento da educacdo
inclusiva para as minorias — judeus, curdos, sérvios, nesse contexto inicial e,
posteriormente, abrangendo entdo as populacfes indigenas, num contexto mais especifico.
Essas orientacdes foram elaboradas como um novo cddigo de ética que, sob a forma de
empréstimo, dissimularam a expansao do mercado financeiro (CHESNAIS, 2005; ALVES,
2004).

A expansao € a tentantiva de conter a crise que atinge o sistema capitalista, apos a
acumulacgdo industrial do peridodo p6s Segunda Guerra Mundial. Netto e Braz (2005)

afirmam que: “Entre o fim da Segunda Guerra e a passagem dos anos sessenta aos setenta,



53

0 capitalismo monopolista viveu uma fase Unica em sua historia, fase que alnguns
economistas designam como os ‘anos dourados’ [...]” (NETTO e BRAZ, 2007, p. 205).
Chesnais (2005) explica que, um processo de centralizacdo do capital sob a forma
financeira comeca nos Estados Unidos, na década de 1950 e, na Europa, em meados dos
anos 1960, tratando-se “[...] de um subproduto da acumulagdo industrial do periodo da
‘idade de ouro’” (CHESNAIS, 2005, p. 37). De tal modo que, a crise de 1974-1975 se
manifestou com uma “quebra dos bancos” antes do “choque do petroleo™.

Com os vultosos valores resultantes do aumento do preco do petréleo, seguiu 0 que
Chesnais (2005, p. 39-40) chamou de “reciclagem”, sob a forma de empréstimos e

»2 que, sob certas

transferéncias de recursos aos paises do “Terceiro Mundo
condicionalidades, foram impostas pelos credores dos paises centrais. O efeito “bola-de-
neve” dessas dividas, quando em 1979 o aumento das taxas de juros, levou a uma crise da
divida do “Terceiro Mundo”.

Esse endividamento dos paises periféricos prepararam um terreno propicio aos
ajustes estruturais, isto porque “[...] a divida tornou-se uma forca formidavel que permitiu
a imposicdo de politicas ditas de ajuste estrutural iniciando-se processos de
desindustrializacdo em muitos deles (CHESNAIS, 2005, p. 40). Foi nos anos de 1980,

como explica Alves (2004, p. 34), que

[...] se constituiu as principais linhas de desenvolvimento do capitalismo
global que, hoje, apresentam seus limites criticos. A ideologia da

% O termo Terceiro Mundo foi cunhado pela primeira vez na Franga com um propésito metaférico
se referindo aos Estados-nacdo asiaticos e africanos que surgiram a partir da descolonizacéo.
Ahmad (2002) explica que, “[...] sempre foi notério por sua imprecisdo e era, além disso, usado
em diferentes contextos com sentidos altamente divergentes”, explica, também, que “[...] era
intensamente politico no modo com foi usado das primeiras vezes — uma maneira de falar da
natureza insurgente do nacionalismo anticolonial, do movimento a favor do ndo-alinhamento, e de
uma certa aspiracdo a um desenvolvimento relativamente independente nos paises anteriormente
colonizados” (AHMAD, 2002, p. 8). Segundo o tedrico, “[...] esse termo, ‘Terceiro Mundo’ ndo
nos chega como mera categoria descritiva para designar uma posi¢do geogréafica ou uma relagdo
especifica com o imperialismo [...]. Em suas duas dessas variantes, a maoista e a diretamente
nacionalista, o termo também pressupde que o ‘Terceiro Mundo’, com seu Estado existente e suas
formacdes de classe, e independentemente das deformidades dessas formagdes é uma alternativa
real; de fato, um locus de resisténcia [ ] contra usurpagdes por parte dos outros dois mundos. Néo
0 socialismo, mas o nacionalismo sempre foi designado pelos propagadores desse termo [ ]
como a ideologia definitiva, memoravel e imperativa do Terceiro Mundo (H4, naturalmente, ainda
um outro uso desse termo que ndo tem pretensdes teodricas e aplica a nomenclatura ‘Terceiro
Mundo simplesmente aos assim chamados paises em desenvolvimento, de Cuba a Arabia Saudita
e da China ao Chad. Esse é um uso polémico, uma questdo simplesmente de linguajar comum
[...]” (AHMAD, 2002, p.186-187, grifo do autor).
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globalizacao, com sua pregacdo da desregulamentacdo financeira e da
liberalizagcdo comercial (para os paises capitalistas periféricos), do
desmonte da legislacdo trabalhista e do ideério neoliberal de gestdo da
macroeconomia  capitalista, constituiu-se como exigéncias da
mundializacao do capital [...].

O contexto de divida pablica dos anos 1980 permitiu a expansdo do mercado
financeiro e, gerou “[...] pressdes fiscais fortes sobre as rendas menores € com menor
mobilidade, [ ]. No decurso dos Ultimos dez anos, foi ela que facilitou a implantacdo das
politicas de privatizag¢do nos paises chamados ‘em desenvolvimento’” (CHESNAIS, 2005,
p. 42). A desregulamentacdo e a liberalizacdo forcam os Estados que desejam colocar
bonus do Tesouro nestes mercados liberalizados a se alinharem as praticas norte-
americanas.

Explicando essa “ofensiva do capital”, Alves (2004, p. 36) assinala que “[...] ela
atingira a borda subalterna do sistema mundial na virada para a década de 1990, com as
politicas neoliberais na América Latina, no Leste Europeu e na RUssia pos-soviética.” E
esse 0 caminho para o entendimento de como as reformas de cunho neoliberal
contextualizam a década de 1990.

O termo neoliberalismo possui varios significados; pode ser uma corrente de
pensamento, um movimento intelectual organizado de representantes e defensores dos
interesses da burguesia; ou, ainda, um conjunto de politicas adotadas pelo poder central do
capital. Neste sentido, Harvey (2011) indica que:

O neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das préaticas politico-
econbmicas que propde que o bem-estar humano pode ser melhor
promovido liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras
individuais no &mbito de uma estrutura institucional caracterizada por
sGlidos direitos a propriedade privada, livres mercados e livre comércio
(HARVEY, 2011, p. 12).

Deste modo, estes direitos®® perseguidos e propostos pelo neoliberalismo tem em
comum a busca a um modelo ideal, do ponto de vista burgués, refere-se aos valores do
pensamento liberal. A retomada das doutrinas liberais € comumente denominada neoliberal
por justamente tratar-se de um momento historico diferente. “A ideologia neoliberal

retoma o antigo discurso econémico burgués, gestado na aurora do capitalismo, e opera

% Trataremos dos conceitos dos direitos burgueses, de cidadania e de emancipacéo, na terceira secéo deste
trabalho.
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com esse discurso em condi¢des historicas novas” (BOITO JUNIOR, 1999, p. 23). Boito
Junior (1999, p. 23) explicita, ainda, que esta “ideologia neoliberal contemporanea ¢,
essencialmente, um liberalismo econémico, que exalta o mercado, a concorréncia e a
liberdade de iniciativa empresarial, rejeitando de modo agressivo, porém genérico e vago,
a intervengdo do Estado na economia”.

Nesse novo contexto de operacdo sem barreiras (chamado de globalizagéo),
acentuam-se as contradi¢cdes imanentes do capitalismo representadas na luta de classes que
polarizam a riqueza e a miséria em polos opostos. Os apontamentos de Faustino (2006), ao
estudar as politicas educacionais dos anos 1990 para educagdo escolar indigena,

evidenciam que:

A politica do Estado minimo, da diminui¢do dos gastos do Estado e da
racionalidade técnica tdo defendida pelo marketing neoliberal visa,
exclusivamente, combater as conquistas sociais dos trabalhadores e
aumentar a concentragdo da riqueza e do poder nas maos da classe
dominante, Unica maneira de salvaguardar a ordem do capital
(FAUSTINO, 2006, p. 117-118).

Sobre esse papel do Estado Mello (2009, p. 132) menciona que:

Com o esgotamento do keynesianismo®, sio recuperados os principios do
pensamento liberal, agora conceituado como neoliberalismo e surgem
guestionamentos sobre o papel do Estado enquanto regulador da
economia. Entretanto o que ocorre ndo é o afastamento das questdes
relacionadas diretamente com a ‘economia capitalista’, mas o
afastamento do Estado em relacdo as questdes sociais (MELLO, 2009, p.
132).

31 O estado de bem-estar-social foi uma politica de Estado fundamentada nas concepgdes de John Maynard
Keynes (1883-1946), um iluminista inglés (acreditava na razdo, no convencimento, na moral e no social),
interessado em sugerir algum tipo de reforma social. Keynes usa do conhecimento de que a sociedade
capitalista é imutavel, e chegara a perfeigdo e, para isso, ele trabalha no sentido de reformar o sistema
capitalista, e encontrar respostas para os problemas do sistema por meio de regulamentac@es e intervengdes
estatais na economia. Para ele ndo era possivel deixar a resolucdo dos problemas sociais para o mercado, tal
qual se encontrava nas maos da sociedade e da livre concorréncia. Antes, era preciso tomar o controle e, para
tanto, teorizava que o Estado voltasse a dar os andamentos econémicos da sociedade. O Keynesianismo
esteve muito forte depois da crise de 1929 e 1930, suas propostas tinham por norte a revitalizacdo do
capitalismo, e para isto, um forte investimento estatal na economia, incentivando as induUstrias de base e de
transformagdo, o desenvolvimento de politicas publicas, a permissdo a sindicalizacdo, o atendimento as
reivindicacgdes trabalhistas por meio da elaboracéo de legislacBes protetoras do trabalho livre, acreditavam os
pensadores dessa escola que incentivando o consumo se estimula a producéo. Com base nesses pressupostos,
0 Estado conseguiu por um periodo manter o capital, sob a forma comumente chamada de Welfare State, ou
de estado de bem estar-social, e estabelecer formas de manter a ordem econémica. Na proxima crise, a de
1970, essas idéias ndo ddo mais conta de responder a crise e 0 Estado passa ser acusado como 0 grande
culpado da crise (FAUSTINO, 2006; NETTO e BRAZ, 2007).
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As intervencOes estatais passaram a ser minimas, apenas no sentido de garantir
acesso a saude e educacdo, menor intervengdo na regulamentacdo do trabalho, as chamadas

politicas de bem-estar social. No &mbito da educacéo, Faustino (2006) afirma que:

Nos anos de 1990 os centros do poder internacional formularam a politica
educacional para obter o controle sobre as decisdes educacionais dos
paises periféricos colocando a escola a servico dos interesses da
economia de mercado. Esta reforma tem como objetivo politico alcancar
0 consenso, controlar os conflitos sociais fazendo da educacdo uma via
estratégica para que a democracia liberal leia-se, sistema capitalista,
possa continuar sua existéncia e reproducdo (FAUSTINO, 2006, p. 117-
118).

Foi nesse contexto de politicas de “Estado minimo” frente aos interesses sociais, N0
qual foram formuladas as atuais politicas educacionais colocando a escola a servigo dos
interesses do mercado. Embutido em tal interesse encontra-se 0 objetivo de alcancar o
consenso, controlar os movimentos sociais, permitir a continuidade da sociedade
capitalista que reafirma o uso da escola e da educacdo para reproduzir e formar o sujeito
individualista, tolerante e comprometido, com a construcdo da paz e da ordem, ou seja,
com a manutencdo de um status quo social (LEONEL, 1994; SOARES, 2004). Essa
manutencdo social exige que um sujeito que ndo conteste a ordem vigente, mas que se
conforme e aprenda a conviver com as misérias que resultam da producéo e reproducéo do
sistema social.

Um exame dos documentos (BRASIL., 1995; BRASIL, 1996; BRASIL, 1997;
BRASIL, 1998; DELORS, 1996) norteadores da educacdo atual, elaborados a partir
daquele periodo, evidenciam a educacdo como principal recurso no cumprimento das
metas e objetivos dos paises centrais, representados por suas agencias multilaterais. E,
além disso, a educacéo institucionalizada® tem servido, nos dltimos 150 anos, como
aquela que fornece conhecimentos, mao-de-obra qualificada, e a internaliza¢do dos valores
— que legitimam os interesses burgueses — necessarios a reproducdo da sociabilidade
capitalista.

Neste sentido, como podemos pensar a educacdo escolar indigena criada no seio da

sociedade capitalista, e direcionada as comunidades indigenas, na atualidade, sob as bases

%2 Nossa compreensdo de educacio néo é pessimista, tampouco, vé na escola o objetivo (inico de reprodugéo
do sistema capitalista. O simples fato de podermos pensar e questionar os objetivos, e a finalidade da
educacdo e da educacdo escolar, nesta sociabilidade, € indicio de que podemos pensar a educacdo para além
da reproducéo social. Na terceira se¢do deste trabalho trataremos melhor do conceito de educagéo.
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do multiculturalismo e da interculturalidade? A educacdo escolar indigena, bem como a
educacao fisica escolar indigena, estdo fadadas a repetir as fun¢des sociais da escola, no
ambito de formar para o mercado de trabalho, de fornecer conhecimentos Uteis a este
propdsito e buscar o consenso tendo os indigenas como participes nesse projeto.

Exposto brevemente o contexto histérico de desenvolvimento da sociedade
capitalista como relagdo universal que engendra todas as instancias da vida humana e,
dentre estas mais especificamente a educagdo escolar indigena e a educacdo fisica, na
secdo seguinte nos propusemos a examinar, documentos e formulacdes elaboradas com o
objetivo de referenciar/regulamentar as politicas educacionais relativas a essas
especificidades. Inicialmente apresentaremos esses documentos, procurando identificar
principalmente, que sdo apresentados como politicas de atendimento as reivindicacdes dos
professores indigenas, mas que, para além de sua aparéncia seus discursos advém
verticalmente de formulagGes dos organismos internacionais decorrentes de interesses

estratégicos do processo de reproducdo e acumulagdo do capital.



3. DELINEAMENTOS POLITICOS PARA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA NO
BRASIL: ARETORICA DOS DOCUMENTOS NACIONAIS E INTERNACIONAIS.

Na secéo anterior procuramos evidenciar como a formagéo da sociedade capitalista
que substituiu o feudalismo como forma social de producéo da vida engendrou as relacGes
sociais, econdmicas e politicas, tendo, ao longo de sua expansdo, afetado as relacGes entre as
diferentes populacdes humanas e, em decorréncia, determinado a exploracdo europeia das
populagBes indigenas no Brasil, e mais especificamente, como sucedeu esse processo no
ambito do territério paranaense. Buscamos compreender também, como o processo de
expansdo capitalista afetou sobremaneira o desenvolvimento da educacdo pensada para as
minorias, nesse caso, as populacdes indigenas. Procuramos argumentar que, no contexto do
das décadas finais do século XX, os ajustes internacionalmente planejados e impostos aos
paises periféricos, juntamente com a adogdo de préaticas politico-econdmicas neoliberais, se
expressaram em politicas para a tolerdncia, em acdes afirmativas, na elaboracdo de
documentos cuja perspectiva de educacédo e de formacdo vai ao encontro da manutencao da
ordem vigente.

Nesta segunda secdo, apresentaremos, inicialmente, em forma de sintese, os dois
documentos que consideramos relevantes para 0s propdsitos de nossa pesquisa: O
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNE/Indigena —
(BRASIL, 1998), um importante documento na area da educacdo escolar indigena; e um
documento das NagBes Unidas, o relatério Esporte para o Desenvolvimento e a Paz: em
Direcdo a Realizacdo das Metas de Desenvolvimento do Milénio (NACOES UNIDAS,
2003). Ao longo desse processo de exposicdo, apontaremos as categorias que serdo tomadas
como objeto de analise. Dentre elas, algumas estdo em processo de andlise e serdo neste

momento apresentadas de forma preliminar.

3.1. O Referencial Curricular Nacional Para As Escolas Indigenas

O RCNE/Indigena foi elaborado pelo entdo Ministério da Educacéo e do Desporto, e
publicado em 1998. E dividido em trés se¢des: uma Introducéo; a parte | - Para Comego de
Conversa; e a parte Il - Ajudando a Construir os Curriculos Escolares. Na Introducéo

contextualiza-se e justifica-se a elaboracdo do documento. Nas duas partes seguintes: uma
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voltada aos agentes, que atuam nos sistemas de ensino estaduais e municipais e demais
orgados, ligados a execucdo da politica educacional para as Escolas Indigenas, reune
fundamentos politicos, historicos, legais e antropoldgicos de uma proposta para a educagao
escolar indigena; A segunda pretende oferecer referéncias para a pratica pedagogica de
professores indios e ndo-indios, diretamente ligados as agdes de implementacdo e
desenvolvimento das escolas indigenas.

Com uma leitura do contedo de cada uma dessas se¢Oes, nosso objetivo analisar o
documento e identificar em sua retérica, a forma como apresenta uma suposta reinvindicacéo
dos professores indigenas, e como essa se mostra similar ao discurso de documentos das
organizacg0es internacionais para a educacdo na Ameérica Latina incluindo o Relatorio Delors
(UNESCO, 1996) e outros. Salientamos a importancia da compreensdo dos objetivos dessa
politica configurada por documentos emanados dos organismos internacionais , para além das
aparéncias.

O RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), em sua introducdo, denota que a partir da década
de 1970 as legislacBes que regulam a educacdo escolar indigena no Brasil avangaram no
sentido de reconhecer a necessidade de uma educacdo especifica, diferenciada e de qualidade
para estas populac@es. Evidencia, também, que as acdes e a pratica carecem de superacoes.

Afirma que os professores indigenas tém, nos Gltimos anos, insistido na necessidade
de curriculos mais especificos, mais proximos de suas realidades e demandas de seus povos.
No ambito das legalidades o documento assevera ndo existir entraves, argumentando que a
Constituicdo de 1988 e a LDB/Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, garantem aos povos
indigenas direitos a formas particulares de organizacdo escolar (BRASIL, 1998, p. 11).
Aponta, nesse sentido, existirem dificuldades relacionadas a falta de conhecimento para
operacionalizar as praticas cotidianas, 0s objetivos a serem alcancados, e ainda, acdes de
6rgaos locais de educacdo que podem também interferir na educacéo indigena.

O documento evidencia a necessidade de se considerar a grande diversidade cultural e
étnica dos povos indigenas no Brasil afirmando que, construir e implementar uma proposta
relevante e culturalmente sensivel requer dos professores indigenas, uma analise constante,
critica e informada, das préaticas curriculares em andamento em suas escolas (BRASIL, 1998,

p. 12). Portanto, 0 Documento se coloca como instrumento para:

[...] @) explicitar os marcos comuns que distinguem escolas indigenas de
escolas ndo-indigenas, b) refletir as novas intencGes educativas que devem
orientar as politicas publicas educacionais para as escolas indigenas
brasileiras, c) apresentar os principios minimos necessarios, em cada area de
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estudo do curriculo, para que se possam traduzir os objetivos que se quer
alcancar em procedimentos de sala de aula (BRASIL, 1998, p. 13).

Partindo desta proposta, 0 Documento coloca a escola como responsavel, cada qual,
pela construcdo de seu proprio referencial de analise, planejamento e construcdo curricular.
Em outros documentos, como o Relatdrio Delors (1993), por exemplo, tal responsabilizacao
sobre a escola é, também, colocada. O RCNE/Indigena apresenta-se, nesse sentido, como
formativo, com vistas a subsidiar a elaboragdo de propostas curriculares para as escolas
indigenas, trata dos “[...] fundamentos gerais de ensino e aprendizagem para todo o Ensino
Fundamental” (BRASIL, 1998, p. 14).

Ainda na introducéo, no subtitulo Em busca de consenso, ao explicar como e com
quem foi elaborado, 0 RCNE/Indigena indica a existéncia de discuss@es coletivas realizadas
em cursos de formacédo de professores indigenas e encontros de organizacdo dos professores
indigenas, andlises de praticas escolares indigenas documentadas e em depoimentos de
assessores pedagdgicos de comprovada experiéncia na area (BRASIL, 1998, p. 15). O texto
foi redigido em duas versdes, segundo o RCNE/Indigena, para a primeira versao:

[...] o MEC constituiu uma equipe formada por um conjunto de educadores
vinculados, em sua maioria, a agdes de implantacdo e assessoria as escolas
indigenas e a formacédo de professores indios. Paralelamente, através de um
roteiro de discussdo curricular, um significativo grupo de professores
indigenas foi convidado a enviar suas reflexdes para subsidiar a elaboracéo
do texto. Foram também consideradas, na elaboragdo deste texto, propostas
curriculares de algumas Secretarias de Educacdo e de OrganizacGes N&o-
Governamentais entendidas como paradigmaticas (BRASIL, 1998, p. 15).

Tomando como referencia tais reflexdes que partem de um roteiro de discussao
curricular, indagamos: como podem reflexdes roteirizadas balizarem a formulacdo de um
documento que se propde intercultural? Como afirmar que as reinvindicagdes partem dos
professores e comunidades indigenas sem que tenham ficado claro para os povos indigenas as
origens e os objetivos de um referencial curricular? Quem roteirizou tal discussdo? As
questdes politicas e econdmicas internacionais que o MEC atendeu no contexto da
implantacdo das politicas neoliberais (décadas de 1980 e 1990) foram discutidas com o0s
indigenas para se afirmar que foi um documento que “[...] primou por respeitar a participacao
de educadores indios e ndo-indios [....] (BRASIL, 1998, p. 3)?

Nas palavras do RCNE/Indigena:
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Finalizada a redacdo de uma primeira versdo do documento, este foi
submetido a avaliacdo por um conjunto, ainda mais amplo, de educadores,
especialistas e instituicbes — indigenas e ndo-indigenas — envolvidos com a
questdo da educacdo escolar indigena. As contribuicGes advindas desses
pareceristas serviram para aprimorar e enriquecer o texto original (BRASIL,
1998, p. 15).

Da mesma forma que os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
elaborados por equipe do MEC no mesmo periodo, o0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998)
apresentando uma lista de consultores ao final, ndo explicita bem quem séo os teoricos, 0s
especialistas e as instituicbes envolvidas em tal parecer. E, portanto, questionamos: como um
documento que a todo momento afirma se contrapor ao projeto dito “ocidental” na escola
indigena segue ipsis litteris a recomendagao de centros do poder europeu como a UNESCO?
No caso dos PCNs, o consultor técnico da equipe brasileira que fez a reforma curricular foi o
europeu, psicélogo evolucionista César Coll Salvador®® (BRASIL, 1997) cujo pensamento e
obras foram amplamente divulgados e comercializados pelas maiores editoras brasileiras.

Em consonancia com as determinagdes do governo neoliberal brasileiro, na década de
1990, o MEC adotou essa corrente tedrica na reforma curricular brasileira que passou a
influenciar toda a rede de ensino, tanto da educagdo basica como superior uma vez que as
obras de Coll, Perrenoud, Morin e outros europeus sdo macicamente traduzidas e divulgadas
por diferentes veiculos de comunicacdo (FARIA, 2002).

Na parte | do RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), intitulada Para Comeco de
Conversa apresentam-se os “fundamentos gerais da educagdo escolar indigena” apoiando-se
em conceitos tais como a multietnicidade, a pluralidade e a diversidade, conhecimentos
indigenas, autodeterminacdo, educacgdo na perspectiva intercultural, comunitaria, especifica e
diferenciada, pois, para o Documento o “Brasil ¢ uma nagdo constituida por grande variedade
de grupos étnicos, com historias, saberes, culturas e na maioria das situacfes, linguas
proprias” (BRASIL, 1998, p. 22).

A questdo da multietnicidade, da pluralidade e diversidade® so termos recorrentes e
carecem de melhor analise, pois em nossa pesquisa pudemos observar que se evidenciam
poucos estudos que se propdem a tratar numa perspectiva materialista histdrica esses termos,

e quando o fazem s&o raras vezes lidos e pouco citados na producdo cientifica brasileira.

% César Coll Salvador é professor de Psicologia Evolutiva e da Educacdo na Faculdade de Psicologia da
Universidade de Barcelona. Foi um dos principais coordenadores da reforma educacional espanhola. No Brasil
atuou como consultor do MEC na elaboracéo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997).

% Trataremos destas questées na secdo trés deste trabalho.
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A Europa vem, desde a fundacdo da UNESCO em 1945, formulando um discurso

sobre a importancia da diversidade cultural existente no Brasil:

Essa grande republica tem uma civilizagdo que se desenvolveu pelas
contribuicdes diretas de diversas ragas. Sofre menos de que outras na¢oes 0s
efeitos de preconceitos [...]. Ndo estamos muito bem informados sobre os
fatores que produziram uma situagdo tdo favoravel e, em véarias maneiras,
exemplar. As especulagdes gerais ndo sdo mais suficientes no atual estado
das ciéncias sociais. Devemos ter especialistas que pesquisam no campo.
Devemos aprender deles exatamente o porqué e como fatores sociais,
psicoldgicos e econdmicos contribuiram, em varios graus, para possibilitar a
harmonia que existe no Brasil (UNESCO, 1951, p. 4).*

Consideramos essa ideia, de que o Brasil é uma republica desenvolvida pela
contribuicdo de varias racas e que sofre menos dos efeitos do preconceito, equivocada. O
estudo de Silva (2012) sustenta a hipdtese de que o racismo e o preconceito tém, em sua base
objetiva, “[...] a exploracdo do trabalho escravo, que imp@e limites ao desenvolvimento dos
individuos negros enquanto integrantes do género humano” (SILVA, 2012, p. 12). Nao
pensamos ser possivel considerar a exploracdo do trabalho escravo como colaboragdo para o
desenvolvimento do pais, antes, entendemos que foi necessario naguele momento de
expansdo originaria do capitalismo a exploracao dessa forma de trabalho.

Com a aprovacdo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino sobre Historia
e Cultura Afro-Brasileira, no ensino fundamental e médio no Brasil, as investiga¢des sobre o
racismo e a escraviddo estdo na pauta do dia nas discussdes académicas ou ndo (SILVA,
2012, p. 9) e mais recentemente a Lei 11.645/2011 incluiu, também, o esnino da cultura
indigena como obrigatdria nesses niveis de ensino. Politicas de acdo afirmativa, projetos de
cotas para a garantida do acesso de negros, estudantes indigenas e estudantes de escolas
publicas aos cursos superiores, entre outras politicas de acdo afirmativa que se apoiam na
negacdo do racismo, sdo um exemplo de que ainda hoje o preconceito existe de fato no
Brasil, ao contrario do que quer induzir o discurso da UNESCO (1951).

Conforme Faustino (2006), a UNESCO, a partir de 1950, ndo sé contratou
especialistas brasileiros para realizar pesquisas sobre a diversidade cultural, como disseminou

*® Thus, the General Conference of Unesco in Florence recommended for the 1951 programme of the
Organization a study of racial relations in Brazil. This great republic has a civilization which has been
developed by the direct contributions of different races. And it suffers less than other nations from the
effects of those prejudices which are at the root of so many vexatious and cruel measures in countries
of similar ethnic composition. We are as yet ill- informed about the factors which brought about such
a favourable and, in many ways, exemplary situation (UNESCO, 1951, p. 4, tradugdo minha).
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amplamente o estruturalismo francés e o culturalismo norte-americano na academia brasileira
influenciando a producdo no campo da antropologia, ciéncias sociais, educacdo e outras
areas.

Em relacdo a educacgdo indigena, os estudos de Florestan Fernandes (1975) e Egon
Schaden (1976), apontaram uma necessaria reflexdo sobre as trajetorias, os significados, as
diferentes visdes de mundo, as culturas e as linguas dos diferentes povos, frutos de geracGes
passadas em constante reelaboracdo, criacdo e desenvolvimento.

No contexto das reformas neoliberais das décadas de 1980 e 1990, por influéncia da
UNESCO, da mobilizacdo de antropélogos como Roberto Cardoso de Oliveira e das
reivindicacdes dos movimentos sociais, tal diversidade cultural adquire garantias legais na
América Latina. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 instituiu a obrigatoriedade do
reconhecimento e respeito a diversidade. As reformas educacionais que se seguiram, LDB,
diretrizes, parametros curriculares e demais documentos, foram elaboradas em consonancia a
Constituicdo que é a lei maior.

Sobre os conhecimentos indigenas 0 RCNE/Indigena é enfatico ao afirmar que:

[..] os povos indigenas vém elaborando, ao longo de sua histdria,
complexos sistemas de pensamento e modos proprios de produzir,
armazenar, expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e
suas concepgdes sobre 0 mundo, 0 homem e o sobrenatural. O resultado sdo
valores, concepgdes e conhecimentos cientificos e filosoficos proprios,
elaborados em condigdes Unicas e formulados a partir de pesquisa e
reflexdes originais (BRASIL, 1998, p. 22).

Sem informar os aspectos historicos da constituicdo da escola universal europeia
criada a partir da Revolucdo Francesa; do contexto de criagdo do sistema capitalista que
expropria e concentra 0s meios de producdo (principalmente a terra) nas maos de uma
pequena parcela da sociedade; bem como do dominio do Estado burgués sobre as
instituicbes; o RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), pragmaticamente, relaciona o pensar a
organizacdo do curriculo e da escola privilegiando as concepg¢des indigenas do mundo e do
homem, as suas formas de organizacdo social, politica, cultural, econdmica e religiosa,
desvinculando estes elementos da relagéo social universal.

N&o ha nenhuma divida quanto ao fato de que ndo é apenas 0 mundo ocidental que
produz conhecimento, porém a sociedade capitalista valida legitima e dissemina apenas o
conhecimento e o pensamento que n&o revolucionam sua estrutura de funcionamento. E, esse

reducionismo do conhecimento que se quer para a escola indigena, em nosso entendimento
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imp0e limites ao desenvolvimento dos individuos indigenas enquanto integrantes do género
humano.

Nesse sentido, caberia perguntar: por que os centros de poder do capital estdo fazendo
apologia ao conhecimento indigena cuja fonte universal é a reciprocidade, o uso coletivo da
terra e dos demais meios de producgéo?

Entendemos que o modo de viver das sociedades indigenas produziu conhecimentos,
representacOes e explicagcbes complexas sobre a realidade, mas nosso questionamento se da
no sentido de refletir sobre a forma como este conhecimento poderia ser institucionalizado
nesse sistema? De que forma os conceitos, as vivencias, as experiéncias indigenas sao
transportadas para a escola? Visto que “[...] a ocorréncia de uma inversdo conceitual que ao
ser transposta para o curriculo promove a “folklorizagdo” da cultura uma vez que a fragmenta
deslocando-a do contexto originario em que foi elaborada para transforma-la em contetdos
escolares” (FAUSTINO, 2006, p. 156).

Dentre os conceitos utilizados pelo RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) para
fundamentar o trabalho na escola esta o de autodeterminagdo que, em sintese, é apresentada
pelo documento como o direito de decidir o proprio destino, fazer escolhas, elaborando e
administrando autonomamente seus projetos de futuro. Da mesma forma, em relacdo a
“comunidade educativa indigena”, o documento afirma que tais sociedades dispdem de
processos proprios de socializacdo e formacdo, com momentos que combinam espacos
formais e informais, e que “[...] a escola ndo deve ser vista como o Unico lugar de
aprendizado [vejamos como fica bem explicitada a concepcao defendida pela UNESCO em
todos seus documentos da area de educacdo]. Também a comunidade possui sabedoria para
ser comunicada, transmitida e distribuida por seus membros; sdo valores e mecanismos da
educacdo tradicional dos povos indigenas” (BRASIL, 1998, p. 23).

Em nenhuma sociedade a escola ou os sistemas escolares foram ou séo
compreendidos como o Unico lugar de transmissdo de conhecimentos. Isso é extremamente
6bvio desde a antiguidade, e os povos indigenas tem muita clareza sobre isso. Alias, grande
parte das etnias, no Brasil e em diferentes partes do mundo, compreendem as limitacOes e
precariedade da escola nesse sistema. Ainda ndo amplamente divulgada de forma escrita, o
entendimento dos indigenas sobre o que é a escola na sociedade capitalista, fica explicito em

todos os eventos da area onde hé participagdo dos grupos étnicos™.

% Aqui nos referimos mais explicitamente as falas dos indigenas Kaingang e Guarani no Evento: Il Encontro de
Educacgdo Superior Indigena, realizado no Parana (UFPR/Campus Litoral), em 2011.
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E antiga e famosa a carta de um cacique indigena norte americano ao governo dos
Estados Unidos®” explicando porque ndo queriam a educacdo escolar do sistema capitalista,
uma vez que suas concepcdes de trabalho e formacdo humana ndo guardam nenhuma relacéo
com exploracgdo, mais valia e acumulag&o.

Nesse sentido, é importante refletir sobre a concepcdo de sociedade, trabalho,
educacdo, ensino e aprendizagem em que se fundamenta o RCNE/Indigena (BRASIL, 1998).
Essa concepcdo € de fundamental importancia para compreender o ideario que norteou a
elaboragdo deste documento e das politicas para a educacao escolar indigena que ele buscou
condensar.

O documento (BRASIL, 1998) chama atencdo para as contribui¢cbes que uma escola
especifica e diferenciada pode dar ao exercicio da cidadania indigena. O que seria a
cidadania® indigena em uma democracia capitalista sendo a padronizacdo de um sujeito
universal no qual o sistema tenta enquadrar a todos?

O RCNE/Indigena afirma que esse projeto s6 poderd se concretizar mediante a
participacdo direta dos povos indigenas, através de suas “comunidades educativas” (BRASIL,
1998, p. 24).

Conforme determinacdo do Banco Mundial por meio de suas Diretrizes
Operacionais, sendo a primeira OMS 2.34 datada de 1982, a OD 4.20, 1991*° (BANCO
MUNDIAL, 1991) para o bom resultado das a¢Ges dos organismos entre 0s povos indigenas é
fundamental a participacdo e o consentimento das comunidades. Esse principio também ¢é
adotado pelo Relatorio Jacques Delors (1996), que foi encomendado pela UNESCO a uma
comissdo de especialistas de diferentes paises do mundo. Esse Documento ao afirmar que os
principais contribuintes para o sucesso das reformas educativas sdo: “[...] em primeiro lugar,
a comunidade local, em particular, os pais, os 6rgaos diretivos das escolas e os professores;
em segundo lugar, as autoridades oficiais; em terceiro lugar, a comunidade internacional”
(1996, p. 25). Ao explicar a politica para a tolerancia propagada pelas agendas dos
organismos internacionais, Faustino (2006) evidencia que o “Relatorio Delors, atribui a
educagdo dos diferentes grupos étnicos um papel fundamental” e, portanto, foi “traduzido e
divulgado em todos os paises membros das Nag¢Ges Unidas com o objetivo de instituir uma
politica internacional de educagdo que forme cidadaos tolerantes, aptos a viverem em paz sob

a imposicdo de um sistema de extorsdo cuja tendéncia é aprofundar as desigualdades do

%7 Conforme, Brand3o, C.R. O que é Educacdo. Brasiliense, 1998.
% A questdo de cidadania sera discutida na secdo trés deste trabalho.
¥ DAVIS. H. Shelton. The World Bank and Indigenous People. World Bank, WD, 2005
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mundo, servindo-se da educagdo como estratégia de coesdo [...]” (FAUSTINO, 2006, p. 59-
60). Sendo a questdo da participacdo um discurso hegemonico entre 0s organismos; cabe
investigar a qual concepgéo tedrica e de ensino e aprendizagem esta relacionada? E preciso
investigar o que na agenda de reformas da educagdo determinaram essas concepgoes.

Sobre as caracteristicas desta Escola Indigena, afirma o RCNE/Indigena (BRASIL,
1998) que ela é: Comunitaria; Intercultural; Bilingue/multilingue; Especifica e
Diferenciada. Explicando melhor esses conceitos, assevera que ela tem que ser “[...]
conduzida pela comunidade indigena, de acordo com seus projetos, suas concepgdes e seus
principios”. E, continua, recomendando que a escola deve “[...] reconhecer ¢ manter a
diversidade cultural e linguistica, estimular o entendimento e o respeito entre seres humanos
de identidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca que tais relacbes vém ocorrendo
historicamente em contextos de desigualdade social e politica” (BRASIL, 1998, p. 24).

A busca pela coesdo social é um discurso ocidental capitalista, cujas origens
remontam ao pensamento liberal classico*® tendo sido revitalizado nos documentos da
politica educacional formulada pelos organismos internacionais a partir dos anos de 1980
com base nos pressupostos do neoliberalismo. Em seu Prefacio, o Relatério Delors
(DELORS, 1996, p. 11) afirma que a educagdo ¢ “[...] um trunfo indispensavel a humanidade
na construgdo dos ideais da paz, da liberdade ¢ da justica social.” O Relatorio Delors,
reafirma que, dos quatro pilares basilares da educacéo, o0 mais importante é o aprender a viver

juntos,

[...] desenvolvendo o conhecimento acerca dos outros, da sua historia,
tradicOes e espiritualidade. E a partir dai, criar um espirito novo que, gragas
precisamente a esta percepcdo das nossas crescentes interdependéncias,
gracas a uma analise partilhada dos riscos e dos desafios do futuro, conduza
a realizacdo de projetos comuns ou, entdo, a uma gestdo inteligente e
apaziguadora dos inevitaveis conflitos. Utopia pensardo alguns, mas utopia
necessaria, utopia vital para sair do ciclo perigoso que se alimenta do
cinismo e da resignacédo (1998, p. 19).

O objetivo da disseminacdo desse ideal de paz com uma linguagem messianica é,
obviamente, a conformacéo de classe. Nosso objetivo ao trazer o Relatorio Delors (1996) foi
enfatizar que as recomendac6es de uma escola indigena diferenciada e especifica faz parte de

uma agenda internacional de reformas educacionais, e como tal pretende antes a manutencéo

%0 Ver, por exemplo a Carta sobre a Tolerancia de John Locke e o Tratado sobre a Tolerdncia de Voltaire.
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do status quo capitalista e as misérias por ele produzida, ao acesso das minorias as riquezas
humanas.

Educar para a coesdo social, utilizar o discurso de paz, de um desenvolvimento
humano que leve a paz e afirmar que a escola, a educagdo serdo capazes de cumprir essa
tarefa, € uma boa estratégia usada pelos organismos internacionais para desviar o foco de um
sistema econdmico que expropria, explora e coloca milhdes de pessoas para viver em
condigBes miserdveis de vida e trabalho. Reproduz-se, com novo discurso, os ideiais da
criacdo da escola no século XIX, pelas classes dominantes, cujo objetivo era/é conformacao
dos sujeitos a ordem social.

As reformas educacionais orientadas pelos organismos internacionais — UNESCO,
BM, ONU, por exemplo — advogam a necessidade de respeito & diversidade e ao
reconhecimento do pluralismo como forma de promover o entendimento entre 0S povos
(FAUSTINO, 2006). Em contrapartida, a media em que se afirma nos documentos a
necessidade do respeito e reconhecimento das diferencas, essas agéncias instituem
parametros internacionais para produzir uma educacdo mundial cada vez mais padronizada e
ocidentalizada, com o objetivo de criar um modelo de ser humano genérico (R1ZO, 2005).

A UNESCO em seu documento Empleo de las lenguas vernaculas em la ensenanza,
mostrou que

Em meados das décadas de 1930 a 1940, em decorréncia do fracasso da
educacdo indigena, foi necessario desenvolver novas experiéncias,
principalmente com a ideia de uma educacdo bilingue, utilizando a lingua
nativa como meio de instrucdo nos primeiros anos de escola [...]
(UNESCO, 1954, p.82)

O RCNE/Indigena defende também a ideia de um “bilingiiismo simbolico”, alegando
que, “[...] a reproducdo sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria dos casos,
manifestados através do uso de mais de uma lingua” (BRASIL, 1998, p. 25). Incluindo nesta
consideracdo aqueles povos monolingues em lingua portuguesa. Reafirmando por fim, que a
escola ¢ especifica e diferenciada, na medida em que € “[...] concebida e planejada como
reflexo das aspiragdes particulares de povo indigena e com autonomia em relacdo a
determinados aspectos que regem o funcionamento e a orientacdo da escola ndo-indigena”
(BRASIL, 1998, p. 25).

Ainda na primeira parte do documento, o topico Educacdo Escolar Indigena no
Brasil, apresenta um historico demasiadamente simplificado da estrutura econémica, politica

e social. Contrap@e a escola integradora e a pluralidade cultural, resumindo cinco séculos de
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contato dos povos indigenas no Brasil e os exploradores europeus que aqui chegaram, no

seguinte paragrafo:

Essas tendéncias [integracdo, e pluralismo cultural] formam a base da
politica de governo que é desenvolvida a cada etapa da histdria do pais. A
idéia da integracdo firmou-se na politica indigenista brasileira até
recentemente, persistindo, em sua esséncia, desde o periodo colonial até o
final dos anos 80 deste século, quando um novo marco se constri com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1998, p. 26).

Evidenciamos que o Referencial afirma sua critica* a escola permeada do discurso de
objetivo de homogeneizagao, transmissédo de conhecimentos valorizados pela sociedade de
origem europeia e a utilizacdo da lingua indigena apenas como meio de traducdo e facilitador

de aprendizagem. Sobre essa critica ao discurso da escola, Faustino (2006, p. 19) afirma que:

Isolando-a do contexto nacional e internacional em que foi planejada,
elaborada e divulgada e comparando-a a antiga “Educagéo para os indios”,
coordenada nos Gltimos cingiienta anos pela agéncia missionaria evangélica
norte-americana Summer Institut of Linguistics, de fato, a politica da
educacdo escolar indigena atual pode se tornar objeto de jubilo académico,
pois representa consideravel avanco legal (FAUSTINO, 2006, p. 19).

Sem estabelecer relacdo com o contexto histdrico, questdes econdmicas e politicas
internacionais, 0 RCNE/Indigena informa que em meados dos anos de 1970 houve mudancas
na forma de lidar com a populacdo indigena. “Ocorre a mobilizagdo de setores da populagdo
brasileira para criacdo de entidades de apoio e colaboragdo com os povos indigenas”
(BRASIL, 1998, p. 27). O Documento menciona que, 0 movimento indigena tomou forma
acompanhando o movimento da sociedade nos ultimos anos de ditadura militar no pais. Em
consequéncia, as sociedade indigenas se articularam com as organizacbes ndo-
governamentais, afirmando direitos e exigindo mudancas nas relagdes com 0s povos
indigenas. Ao enfatizar e atribuir ao papel dos movimentos sociais as mudancas ocorridas na
atual politica de educacdo escolar indigena, omite-se o papel dos organismos e agéncias
internacionais ocidentais na conducgéo desse processo. N&o se faz, no Referencial , referéncia

a ditadura militar no pais e sua ligagdo com o centro do poderio do capital — os EUA — no

! Dentre os muitos questionamentos que emergiram ao desenvolvermos essa se¢do, estdo: Se a escola é o Unico
instrumento utilizado com objetivo de homogeneizacdo? A escola teria a capacidade de, ao transmitir
conhecimento, esvaziar o indigena de todas as suas praticas? Questionamos ainda, sobre as outras instancias da
vida indigena o quanto afetam esse processo? Entendemos plenamente que ndo é possivel no estudo proposto e
no prazo para execugdo desta pesquisa, esgotarmos essas questdes, entretanto, ndo podiamos deixar de elenca-
las.
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combate e repressdo aos movimentos sociais operarios e a valorizacdo/exaltacdo de
movimentos culturais justamente porque estes ndo contestam, diretamente, a l6gica do
sistema capitalista. As bandeiras dos movimentos culturais reivindicam, principalmente,
reformas, inclusdo; aproximando-se dos ideias liberais e afastando-se dos movimentos e das
teorias revolucionérias.

O RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) salienta que as organizagdes as quais se juntaram
0s movimentos indigenas estruturaram-se objetivando a luta pelos territérios e outros direitos
indigenas, reunindo expressivos numeros de etnias indigenas, participaram associa¢fes de
professores, agentes de saude indigenas, intensificando-se a realizacdo dos encontros de
professores sobre a educacdo indigena. Nesses encontros teriam sido discutidas questfes
afetas a escola que os indios queriam, resultando em documentos de reivindicacdes e
principios de uma educacéo escolar indigena diferenciada. Como entender essa nova politica
educacional indigena?

Faustino (2006, p. 231), afirma que no periodo a educacao para os indios comeca a ser

melhor enquadrada nas proposicgdes e em,

[...] um novo discurso, baseado, segundo Cunha (1990), em referenciais
tedrico-ideoldgicos de instituicbes como o Il — Instituto Indigenista
Interamericano, vinculado oficialmente a OEA — Organizacdo dos Estados
Americanos. Por meio da Portaria n. 75, de 1972, FUNAI/SIL, foram
estabelecidas as diretrizes que visavam uma acdo intensa e conjugada,
SIL/FUNAI, MOBRAL/FUNAI e MEC/FUNALI, objetivando um amplo e
rapido processo de alfabetizacdo para os povos indigenas [...] (FAUSTINO,
2006).

Tendo em vista as criticas internacionais recebidas em relacdo ao tratamento dado aos
povos indigenas, “[..] O Estado teve o cuidado de adotar um modelo de atendimento as
populacdes indigenas obtendo, além de um certo reconhecimento cientifico, uma ampla
aceitacdo, sendo referendado por organismos internacionais como ONU, UNESCO, OIT e
outros” (CUNHA, 1990, p. 70).

Passando ao largo dessas questfes que evidenciam a dependéncia historica do Brasil e
de outros paises periféricos da América Latina em relagdo as politicas econdmicas
internacionais ocidentais, bem como as politicas educacionais que inclui a educacgéo escolar
indigena atual, ao reunir professores indigenas de diferentes grupos étnicos do Brasil, com a
énfase em um discurso de mudangas, participacdo e avancos legais, omitiu-se a presenca de

uma “agenda globalmente estruturada” (DALE, 2004) pelo sistema capitalista.
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Com esse encaminhamento, 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) incorpora e reproduz
o discurso oficial dos organismos internacionais: de que os problemas sdo locais e as
conquistas sdo frutos de suas lutas e mobilizacGes. Assim, omite-se o fato de que a
propriedade privada da terra e dos demais meios de producdo, a exploracdo da forca de
trabalho dos expropriados, o lucro e a acumulacdo sdo o coracdo desse sistema, altamente
protegido pelo Estado burgués, suas leis, seus exércitos, o poderio bélico e uma forte couraca
ideoldgica que nenhuma luta de carater cultural isolada seré capaz de atingir e transformar.

Seguindo uma “agenda globalmente estruturada” (DALE, 2004), conforme explica
Faustino (2006), a partir do final dos anos de 1980, no contexto da crise econémica e adogao
do neoliberalismo, as constituicdes latino-americanas, sob a orientacdo dos organismos
internacionais, incorporaram um conjunto de direitos para a protecdo das minorias “[...]
fundamentadas no discurso de reconhecimento da diversidade étnico-cultural, da autonomia,
da participagéo ¢ da interculturalidade” (FAUSTINO, 2006, p. 54).

Evidenciando apenas alguns “[...] marcos legais mais importantes” (BRASIL, 1998, p.
28), 0 RCNE/Indigena atribuiu grande poder ao movimento indigena, como se este, por si so,
fosse capaz de, no mesmo periodo nos anos de 1980 e 1990, incluir o direito a diferenca e a
educacdo bilingue em todas as Constituicdes e legislacdes do mundo — desde os aborigenes
no Canada, na Oceania, 0s povos indigenas das Américas, da Asia e grupos étnicos na Africa
e Europa. Como o movimento indigena e os movimentos sociais, de forma geral, ndo estdo
unificados internacionalmente, faz-se, nestes Documentos, ampla apologia das realidades
locais, das particularidades de cada grupo ou segmento social que luta por bandeiras
especificas; o que estd em atuacdo € a universalidade das relacGes capitalistas com suas
estratégias de exploracdo e dominacédo unificadas internacionalmente.

O RCNE/Indigena afirma que “Paradoxalmente, a diversidade das culturas e a riqueza
de conhecimentos, saberes e praticas, tantas vezes negadas pelo saber hegemonico e pelo
poder autoritario, sdo hoje reconhecidas e valorizadas, abrindo espaco para a aceitacdo da
diferenca e do pluralismo (BRASIL, 1998, p. 30).

Anunciadas estas ideias como grande novidade e conquistas legais dos movimentos
indigenas a partir da Constituicdo de 1988, deixa-se de informar que 0s organismos
internacionais vem construindo essa politica de diversidade e inclusdo com o Brasil e outros
paises de diferentes partes do mundo, como estratégia de consenso e combate aos
movimentos revolucionarios ha décadas; tendo logrado mudancas em todas as constitui¢fes

latino-americanas no contexto das reformas neoliberais dos anos de 1980 e 1990. Uma leitura
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de apenas alguns documentos (UNESCO, 1951; UNESCO, 1954; UNESCO, CEPAL, OEA,
1979; UNESCO 1982) evidencia essa questéo.

Analisando o discurso de reconhecimento e valorizagdo da diversidade, Faustino
(2006, p. 295) afirma que, o “[...] projeto da diversidade cultural enfatizou a questdo da
cultura atribuindo a educacédo intercultural e bilingle a responsabilidade pelo alivio da

pobreza e promogao da autonomia dos povos indigenas.” Para a autora,

Com esta estratégia, o Estado absorveu demandas tentando transformar
elementos da mobilizagdo politica indigena em politica indigenista oficial. A
educacdo escolar que fazia parte das reivindicacdes radicais do movimento
indigena por transformacdao social foi redirecionada, nos anos de 1990, para
o interior da escola enfatizando a identidade, a lingua, o cotidiano, o
material didatico especifico e o “treinamento” dos professores (FAUSTINO,
2006, p. 295).

Assegurados constitucionalmente os direitos dos povos, 0 RCNE/Indigena aponta a

abertura de novos espacos juridicos de aceitacdo da diversidade étnica e cultural.

Sdo direitos coletivos dos povos indigenas, entre outros, o direito ao seu
territorio e aos recursos naturais que ele abriga, o direito a decidir sobre sua
historia, sua identidade, suas institui¢des politicas e sociais, e o0 direito ao
desenvolvimento de suas concepcOes filosoficas e religiosas de forma
autbnoma. A elaboracdo de normas juridicas internacionais para 0s povos
indigenas vem obrigando paises e organismos internacionais a repensar
muitas das concepgOes tradicionais sobre os direitos humanos (BRASIL,
1998, p. 30).

Questionar sobre o ambito do direito, das legislagbes conquistadas, sobre as
elaboracgdes juridicas, a emancipacdo politica, e como esta concepcdo do estado burgués
permite que exista tal “igualdade de direitos”, ¢ importante para compreendermos o
movimento indigena e como o Estado burgués atende tais reivindicagdes*.

No que se refere a legislacdo, o Referencial (BRASIL, 1998) aponta a Constitui¢ao
brasileira de 1988 como marco que rompe com a tradicdo de politica integracionista e
reconhece os direitos a pratica de suas formas culturais proprias, de sua organizacao social,
costumes linguas crengas e tradi¢cGes, bem como dos direitos originarios sobre as terras

tradicionalmente ocupadas. Apresenta o dever do Estado para com a reafirmacdo e

%2 Na secdo trés trataremos da questdes de Estado, Emancipagéo Politica, Cidadania e Educacéo, fundamentando
nossos argumentos com os autores: Marx (2010); Mészaros (2010); Wood (2003); Harvey (2011); Tonet (2002;
2005; 2007).
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valorizacdo das culturas e linguas indigenas. E coloca a escola como responsavel para que

isso ocorra. Nos termos da Constituicéo:

O Artigo 210 assegura as comunidades indigenas, no Ensino Fundamental
regular, o uso de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem e garante a pratica do ensino bilinglie em suas escolas. O
Artigo 215 define como dever do Estado a protecdo das manifestacdes
culturais indigenas. A escola constitui, assim, instrumento de valorizagdo
dos saberes e processos proprios de producdo e recriacdo de cultura, que
devem ser a base para 0 conhecimento dos valores e das normas de outras
(BRASIL, 1998, p. 32).

A escola é, portanto, eleita como instrumento capaz de salvaguardar os saberes e as
tradicBes indigenas. A grande responsavel por perpetuar os modos tradicionais de vida, que ja
ndo sdo possibilitados devido a expropriacao de seus territérios.

O RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), elaborado sobre determina¢es de uma “agenda
globalmente estruturada” (DALE, 2004), coloca sobre a escola a responsabilidade por
valorizar e perpetuar os “saberes”, 0s modos de vida e a cultura indigena sem evidenciar a
contradi¢do que engendra uma ideia como essa em uma sociedade de classes cuja funcdo da
escola, historicamente é sua reproducdo, contribui-se para a criacdo de uma esperanga, uma
ilusdo ou, porque ndo dizer: da perpetuacdo da ideologia burguesa, que no atual momento
histdrico, habilidosamente, se apresenta com as vestes da diversidade.

Qual é o papel da escola? Por que os idedlogos dessa politica querem fazer crer que a
escola é capaz de resolver questdes que advém de um sistema de uma relacdo social maior?
No inicio da década de 1990, como referéncia & organizacédo curricular de mais de 180 paises
do mundo, o Relatorio Delors considera que, “[...] em todo o mundo, a educacdo, sob as suas
diversas formas, tem por missao criar, entre as pessoas, vinculos sociais que tenham a sua
origem em referéncias comuns” (DELORS, 1996, p. 51). Afirma ainda que, a “[...] educacdo
pode ser um fator de coesdo, se procurar ter em conta a diversidade dos individuos e dos
grupos humanos, evitando tornar-se um fator de exclusdo social” (DELORS, 1996, p. 54).

Omitem os formuladores da nova politica educacional que as injusticas sociais, a
exclusdo, a miséria, o analfabetismo, a fome que assola grandes regides e diferentes povos no
mundo, sdo resultado de uma sociedade de classes, baseada na exploracdo do homem pelo
homem, sendo estas imanentes ao sistema capitalista. O reconhecimento da diversidade
cultural imposto aos curriculos escolares ndo promovera a paz em um mundo gque perpetua a
extrema riqueza concentrada nas méaos de alguns e a miséria distribuida para milhdes, antes, é

uma préatica com o objetivo de velar essa realidade.
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Para assegurar a responsabilidade da escola com a cultura, o RCNE/Indigena
(BRASIL, 1998) apresenta os seguintes Decretos: Decreto Presidencial n. 26/1991, que
transfere a0 MEC a competéncia de organizar as acdes referentes a educacdo escolar
indigena. Em decorréncia deste, a Portaria Interministerial n. 559/1991 estabelece as formas e
acOes, as condicdes pelas quais 0 MEC irad coordenar tais agdes. O Decreto n. 1.904/1996,
que instituiu o Programa Nacional de Direitos Humanos, entre outras a¢fes assegura uma
educacdo escolar diferenciada, respeitando o universo sociocultural indigena (BRASIL, 1998,
p. 32). Para consolidar essa legislacdo educacional, apresenta a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9394/1996 — em seus artigos 78 e 79, que tratam especificamente
da educacdo escolar indigena. Explica que o texto da LDB acentua o bilinguismo e a

interculturalidade que pode ser identificado no seguinte comentario:

No caso das escolas indigenas, para que seja garantida uma educacdo
diferenciada, ndo é suficiente que os contetdos sejam ensinados através do
uso das linguas maternas: é necessario incluir contetdos curriculares
propriamente indigenas e acolher modos préprios de transmissdo do saber
indigena (BRASIL, 1998, p. 33).

Ao tratar da inclusdo dos “saberes indigenas”, é legalmente estabelecido o direito a
um calendario escolar proprio, o que segundo o Referencial, “[...] permite inovagdes
originarias de concepcdes e praticas pedagdgicas proprias dos universos socioculturais”
(BRASIL, 1998, p. 34) onde se situam as escolas indigenas.

Os dispositivos legais visam evidenciar a especificidade da educacdo escolar indigena
e asseguram sua liberdade de construcdo e criacdo. Baseada no respeito aos saberes, as
praticas e ao patriménio intelectual dos povos indigenas a legislacdo garantiria a construcao
de uma nova escola, que respeite 0 desejo dos povos indigenas por uma educacdo que
valorize suas praticas culturais e lhes dé acesso a conhecimentos e praticas de outros grupos e
sociedades (BRASIL, 1998, p. 34).

O RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) apresenta o0s instrumentos internacionais que
emanam de organismos como a Organizacgéo Internacional do Trabalho (OIT), a Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU) e, Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), afirmando que
foi efetiva a participagdo de liderancas indigenas nos foruns internacionais, denunciando
situacOes extremas, apresentando reivindicacGes e formulando propostas.

Como primeiro instrumento internacional que reconheceu direitos minimos aos povos

indigenas, 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) apresenta a Convengdo n® 107 Convengao
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sobre a Protecdo e Integracéo das Populagdes Aborigenes e outras Populacdes Tribais e
Semi-Tribais nos Paises Independentes, de 1957, adotada pela OIT contendo 37 artigos e
estabelece “[...] protecdo das institui¢des, das pessoas, dos bens e do trabalho dos povos
indigenas e reconhece o direito a alfabetizacdo em linguas indigenas.” A Convengéo ainda
estabelece “[...] que os Estados signatarios devem adotar medidas contra o preconceito do
restante da populagdo nacional que possa afetar a imagem e os direitos dos povos indigenas”
(BRASIL, 1998, p. 35). Essa Convengdo recebeu criticas por seu “[..] viés integracionista e
por assumir que as decisbes relativas ao desenvolvimento dos povos indigenas eram de
competéncia dos governos e nao das comunidades indigenas” (BRASIL, 1998, p. 35).

O Referencial (BRASIL, 1998) aponta que esta Convencao foi revista no final dos
anos 1980 e deu origem a Convencgédo n. 169. Esta Convencdo reconhece caber aos povos
indigenas a decisdo sobre as prioridades em matéria de desenvolvimento, o direito de
participar dos planos e programas governamentais que os afetem. Reconhece, também, a
diversidade étnico-cultural, afirmando que esta deve ser respeitada em todas as suas
dimens@es. Prevé a participacdo na formulacdo e execucdo de programas de educacdo, o
direito de criar instituicdes e meios de educacdo proprios, alfabetizar suas criangas na prépria
lingua e na lingua oficial do pais onde vivem. A seguir o RCNE/Indigena (BRASIL, 1998)
cita dois documentos, na época ainda em discussdo, voltados a protecdo dos direitos
indigenas: a Declaracao dos Direitos dos Povos Indigenas (ONU, 2009); e a Declaragéo
Americana sobre os Direitos dos Povos Indigenas (OEA, 2009).

A Declaracdo dos Direitos dos Povos Indigenas, ja aprovada®® pela ONU, assegura o
direito de controlar instituicGes e sistemas educacionais, usar a propria lingua, métodos de
ensino e aprendizagem e culturais proprios. J& o projeto** da Declaracdo da OEA (2009),
também afirma que os indigenas tém direito a programas educacionais com curriculos,
materiais didaticos e formacdo docente préprios.

Analisando o contexto de formulacdo dessa legislacdo, Faustino (2006) apresenta
alguns aspectos historicos importantes. Sobre as reformas politicas, somos informados pela
autora que, “[...] habilidosamente, a reforma estrutural do Banco [Mundial] absorveu, no
plano do discurso, as criticas provenientes dos movimentos sociais, traduzindo-as em

politicas indigenistas internacionais” (FAUSTINO, 2006, p. 135). Assim, o “[...] novo projeto

** A ONU aprovou na 107* Sessdo Plendria de 13 de setembro de 2007 a Declaracéo das Nacdes Unidas sobre
os Direitos dos Povos Indigenas.

“ A OEA possui um grupo de trabalho encarregado de elaborar o projeto de Declaracdo Americana sobre 0s
direitos dos Povos Indigenas, com calendario definido de reunides e discussdes para atingir um consenso sobre a
declaracéo (OEA, 2009).
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de integracdo por meio da participacdo dos povos indigenas vem sendo elaborado pelos
diversos organismos internacionais e conduzido pelo Banco Mundial na ultima década”
(FAUSTINO, 2006, p. 136). Citando os “instrumentos internacionais” a autora nos informa

que, nesse periodo final do século XX,

[...] as acBGes destes organismos se intensificaram concentrando-se em
‘reconhecer’ (Convengdo 169-01T/1989; Declara¢do de principios sobre a
tolerdncia UNESCO-1995), ‘atender’ (Diretriz Operativa 4.20-Banco
Mundial/1991) algumas demandas dos povos indigenas, ‘pacificar’ os
conflitos em regiGes de interesse econdbmico mundial promovendo a
formacdo de organizacOes dispostas ao didlogo para garantir a participacdo
destes povos nas decisbes sobre desenvolvimento emanadas dos paises
centrais (FAUSTINO, 2006, p. 136).

Compreender como e com quais objetivos as reformas foram elaboradas e conduzidas,
estabelecer a relacdo do contexto econdmico, politico e social do periodo em que ocorreram,
ajuda-nos a aprofundar os conhecimentos sobre o tema e questionar se reivindicagfes foram
naquele momento atendidas, ou reformulagcdes foram impostas.

O RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) afirma que a educacdo escolar diferenciada,
intercultural e bilingue (ou multilingue) é reivindicacdo e parte dos projetos de vida de
comunidades, povos e organizacdes indigenas; e, que, a escola é uma instituicdo integrada ao
cotidiano indigena, mas de origem externa ao universo sociocultural indigena, tendo sido
usada, historicamente, como agente de controle, evangelizacdo e imposicdo forcada de
mudanca social e cultural. A escola é vista como “palco de tensdo” onde questdes podem ser

colocadas em forma de “dialogos”:

O cotidiano da maior parte dos povos indigenas no Brasil desenrola-se num
contexto de tensdo entre conhecimentos indigenas e ocidentais, entre
politicas publicas e politica de aldeias, entre tendéncias politicas
internacionais e a defini¢do de estratégias e de opgdes especificas de vida e
de futuro para populagdes indigenas. Supde-se que estas tensdes, de cunho
eminentemente politico, passem pela escola indigena, fazendo dela palco
para o didlogo ou o conflito entre essas forcas em interagcdo (BRASIL, 1998,
p. 36).

O Referencial (BRASIL, 1998) exalta as questdes culturais e politicas,
desconsiderando as questdes econdmicas: apropriacdo das terras, exploracdo da forca de
trabalho, acumulo de riquezas pelos latifundios, fome, miséria, abandono, doencas,
construcao de hidrelétricas, destruigcdo total do meio ambiente habitado pelos grupos. Quando

estas questbes sdo mencionadas, a elas é atribuido um carater eminentemente politico e



76

cultural, destacando a escola como um potente instrumento capaz de resolvé-los. Tenta-se,
assim, direcionar a atencdo e a luta dos indigenas diretamente para a instituicdo escola como
articuladora da construcdo do projeto historico de grupo, atuando na criagdo de associagdes,
dentre outras acGes, que estdo aquem das possibilidades da escola.

Cabe dizer que, as lutas indigenas desde que os exploradores aqui chegaram tem sido
uma combinacao de estratégias nativas historicamente utilizadas pelos grupos (MOTA, 2009;
FERNANDES, 2003; TOMMASINO, 2005), no combate aos inimigos, aliadas as estratégias
desenvolvidas p6s-contato. Embora seja intuito do sistema, por meio de seus organismos,
controlar e conter as lutas e resisténcias sociais, as instituicdes nao-indigenas, como a escola,
as associacOes e outras sdo utilizadas pelos indigenas com prudéncia justamente por saberem
de sua limitacdo politica. Nesse sistema, a escola se torna uma boa instituicdo para 0s
expropriados na medida em que possibilitar-lhnes o pleno acesso ao conhecimento e o
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores em suas maximas potencialidades para que
assim possam melhor compreender a realidade em que se inserem, planejar acGes, tomar
decisoes.

Apresentando dados sobre a quantidade de alunos, professores e escolas indigenas no

Brasil o Referencial faz a seguinte afirmacao:

E alto o indice de evasdo e repeténcia devido (i) & oferta de préticas
educacionais distanciadas dos interesses e da realidade sociocultural dos
alunos; (ii) a obediéncia a um calendario escolar que ndo respeita as
atividades coletivas e rituais importantes para a socializacdo dos estudantes
em seus padrbes culturais e (iii) aos sistemas de avaliagdo que ndo
consideram contelidos e metodologias experimentadas pelas praticas de
educacdo indigena. Superar parte das dificuldades presentes nas relagdes
institucionais e pedagdgicas entre os sistemas de ensino atual e a educacédo
escolar implica entender melhor quem é, na maioria dos casos, o aluno
dessas escolas (BRASIL, 1998, p. 38).

O documento infere critica aos indices de evasdo e repeténcia, relacionando-os ao
distanciamento cultural dos alunos com os contetdos e préaticas da escola. De forma geral
grande parte da humanidade tem niveis de escolaridade muito baixos. Fernando Reimers,
professor de politica educacional em Harvard, que desenvolve pesquisas no Brasil e outros
paises da América Latina, afirma que:

Apesar das enormes esperangas que tém as criangas e seus pais nos

professores e nas escolas, muitos aprendem muito pouco, pois 0s
pobres tém escassas oportunidades de concluir o ensino fundamental
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e, em consequéncia, de ascender a niveis mais elevados de educacédo
média e universitaria. (REIMERS, 2003, p.18)

Na grande maioria dos casos, as Terras Indigenas estdo situadas em regibes e
municipios de mais baixo IDH — indice de Desenvolvimento Humano do Brasil*. Inimeros
documentos internacionais (FAUSTINO 2006) atestam serem 0s povos indigenas as
populagcdes mais pobres do mundo. Nesse caso, seria importante que os documentos oficiais
que circulam mais amplamente entre os indigenas, apresentassem além de um discurso de
euforia pelos mudancas legais do periodo neoliberal; resultados de pesquisas cientificas e
andlises comparativas sobre questdes escolares, para que, assim, pudessem ser melhor
compreendidos e interpretados pelos proprios indigenas j& que o discurso dos documentos é
em favor da autonomia. Sem apresentar os indices e dados das escolas em regifes pobres e
das escolas indigenas, essa constatacdo do RCNEI/Indigena (BRASIL, 1998) torna-se, ndo
apenas, mas também, ideologicamente tendenciosa, ao atribuir o fracasso escolar das
populacGes indigenas a falta de respeito a cultura nativa pela escola.

Primeiramente questionamos o que entende 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) — e
por extensdo aqueles que criticam a escola nas comunidades indigenas — por conteidos e
conhecimentos ocidentais? Se entendidos como conteildos eurocéntricos, ou oriundos de uma
ciéncia eurocéntrica, novamente questionamos: se 0 conhecimento e sistemas cientificos
ensinados nas escolas brasileiras sdo os conhecimentos ditos “ocidentais™, ndo seriam estes
também muito diferentes da realidade sociocultural dos alunos brasileiros? Que dizer, por
exemplo, de uma escola publica no centro de Sdo Paulo, que ensina o contetdo previsto pela
LDB 9394/1996 e pelos PCNs (BRASIL, 1997) que, assim como uma escola publica no
interior do estado do Mato Grosso que possui, por sua vez, uma realidade diferente de uma
escola do interior do Sergipe ou do Rio Grande do Sul. Ndo sdo estas culturas brasileiras
diferentes e realidades sdcio historicas diferentes dos conhecimentos ocidentais? Nao é a
realidade brasileira diferente da realidade europeia ou norte-americana? N&o permitir que o
conhecimento produzido pela humanidade seja sistematizado e ensinado nas escolas é limitar
as possibilidades de desenvolvimento das criancas que frequentam essas escolas. Sejam elas
indigenas ou ndo, € necessario que tenham acesso as maximas elaboragdes humanas, para que

possam desenvolver-se plenamente (LEONTIEV, 2004).

45 POCHMANN, Marcio; AMORIM, Ricardo. (Orgs.). Atlas da exclusao social no Brasil. Sdo Paulo: Cortez
2003.
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Na primeira secdo deste trabalho, explicitamos o processo em que 0 ser geneérico
homem, por ser um “ser social”, aprende a ser homem enquanto estabelece relacdo com
outros homens ao viver em sociedade. Asseveramos, também, que humanizar-se, € um
processo possibilitado pelo desenvolvimento histérico da sociedade no trabalho. As novas
geracOes passam a adquirir as producdes e riquezas humanas milenares, acumuladas ao longo
dos séculos pelas geracbes sucessivas da humanidade. Reforcamos que esse processo de
aquisicdo do desenvolvimento historico, € um processo de aprendizagem, ou seja, “Para se
apropriar destes resultados, a crianga, 0 ser humano, deve entrar em relacdo com 0s
fendmenos do mundo circundante através de outros homens” (LEONTIEV, 2004, p. 300)

Embora os PCNs (BRASIL, 1997), também elaborados com base nos lemas do
Relatdrio Delors (1996) apresentem uma orientacdo de que as criangas brasileiras das escolas
publicas precisam aprender na escola o que ja sabem, ou seja, aquilo que faz parte de sua
cultura familiar e local, salta aos olhos que nenhuma mencéo seja feita ao fato de que as boas
escolas particulares no pais, nas quais estudam os filhos das classes dominantes tanta énfase
deem ao aprendizado dos conhecimentos universais e linguas estrangeiras.

O RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) reafirma a critica a escola homogeneizadora,
evidenciando a necessidade de uma educacdo especifica e diferenciada que garanta a
especificidade da educacgdo intercultural. Segundo do documento, a atencdo dos gestores
devem estar voltadas para dois aspectos, quais sejam: a regulamentacédo juridica das escolas
indigenas e o reconhecimento de que uma educacdo escolar de qualidade, adequada as
necessidades e particularidades indigenas, s6 sera realmente eficaz se conduzida por
professores indios.

Para tanto, as prioridades decorrentes desta especificidade sdo: a formacdo de
professores indios; a construcdo de curriculos diferenciados; a definicdo de calendarios
escolares contextualizados a realidade de cada sociedade indigena; a producdo de material
pedagdgico; a adocdo de metodologias e sistemas de avaliagdo. Novamente a
responsabilizacdo recai sobre os professores. Questionamos quanto a essa afirmacgéo de que
somente o professor indigena pode construir e conduzir uma escola indigena, pensar nesse
reducionismo nos leva a pensar que somente 0 negro pode construir a escola para o negro,
somente as pessoas que vivem no campo podem construir a escola rural, somente o deficiente
pode construir a escola inclusiva e, por analogia, nenhum professor indigena, negro, do
campo ou deficiente poderia ajudar a construir uma escola nao indigena ser diretor, compor a
equipe pedagdgica. Este direcionamento ndo estaria fomentando o gueto? O indigena

formado na universidade ficaria restrito ao trabalho em sua aldeia? Em seu grupo cultural?
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N&o poderia ser diretor de uma escola ndo-indigena para justamente fazer mais presente a
cultura étnica tao propagandeada pelos documentos?

Se estendermos a defesa de que é o professor indigena que deve construir a escola
indigena, para o campo da produgdo do conhecimento, afirmariamos que s6 os indigenas
podem estudar pesquisar, escrever e falar sobre os indigenas, s6 0s negros podem escrever ou
falar sobre si, s6 os velhos podem fazer pesquisa sobre a velhice, s6 as criancas poderao
escrever e teorizar sobre a infancia... Por analogia, um indigena formado no ensino superior
nunca poderia ser um professor universitario? Um pesquisador em uma instituicdo néo-
indigena? Quando o for s6 poderia ser docente em uma universidade indigena e fazer
pesquisa sobre sua prépria cultura? Por que documentos oficiais como o RCNE/Indigena
apenas reproduzem esse discurso que leva a guetizagdo sem apresentar sua origem e
fundamento?

Para além dessas questdes apontadas indagamos: se o RCNE/Indigena afirma
reiteradamente a importancia de respeitar as culturas indigenas, perguntamos: houve pesquisa
entre os mais de 200 povos indigenas no Brasil para saber o que pensam sobre eles mesmos
construir suas escolas? Houve pesquisas, estudos, assembléias envolvendo todos os povos
indigenas das Américas para que pudéssemos conhecer como entendem, 0 que pensam € 0
que querem da escola? Como esta “orientagdo” de que a escola tem que ser intercultural e
bilingue (MOYA, 1998), construida pelos préprios indigenas que permeiam todos o0s
documentos educacionais atuais da area em todos 0s paises do mundo que tem populacées
indigenas se tornou um consenso entre Chefes de Estado, sucessivos presidentes do Banco
Mundial, da UNESCO, da ONU, da OIT, CEPAL, OEA, liderancas indigenas, gestores,
pesquisadores, Como se construiu esse consenso?

O fato de o Referencial (BRASIL, 1998) apresentar a fala de alguns professores
indigenas, é o suficiente para legitima-lo? Pensemos um pouco sobre as culturas indigenas.
Elas se organizam por uma democracia liberal ocidental onde uma pessoa pode representar a
outra? Um professor indigena estd autorizado por seu grupo a falar por todos? Conhecendo,
mesmo que superficialmente, algumas culturas indigenas é possivel saber que, as autoridades
nas comunidades sdo o cacique, as liderangas politico-religiosas e os mais velhos. Estas tém
formas e lugares onde falam. Ainda que muitos professores advenham de familias que
ocupam postos de liderancas politicas e religiosas entre suas comunidades, cabe refletir sobre
a autoridade que teriam para falar por seus grupos e formular um referencial para todas as

escolas indigenas do pais.
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Ao mencionar a formacdo do professor, o Referencial aponta que a quase totalidade
dos professores indigenas ndo tem formacdo no magistério, dominam conhecimentos de suas
culturas, e/ou ndo dominam conhecimentos de lingua portuguesa e dos contetdos
considerados escolares. Ao passo que, os professores ndo-indios possuem o curso do
magistério, mas nao possuem conhecimentos sobre os povos indigenas (BRASIL, 1998, p.
40). Portanto, é um equivoco legitimar este documento com a fala de alguns professores
indigenas, visto que, estes ndo estdo autorizados, pelo sistema tradicional indigena, a falar por
toda a comunidade e, do ponto de vista da cultura envolve, os formuladores das politicas
educacionais para 0 pais necessitam tem competéncia técnica que os credencie para tal.

Segundo 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), ¢ recente a elaboracdo de propostas para
a formacdo de professores e pessoal técnico, indigena. O documento critica essa oferta,
afirmando que é destituida de uma nocéo mais clara da questdo curricular, carece de recursos
financeiros que sao repassados apenas pelo MEC, auséncia de especialistas, falta de cursos
em nivel universitario, cursos que ndo abordam a questdo da interculturalidade e da
diversidade linguistica e, também, a falta de planejamento para a elaboracdo de materiais
didaticos especificos. Afirma o RCNE/Indigena que, “Para que a educagdo escolar indigena
seja realmente especifica e diferenciada, € necessario que os profissionais que atuam nas
escolas pertengam as sociedades envolvidas no processo escolar” (BRASIL, 1998, p. 42).

Sobre os “desafios” para o professor indigena, 0 RCNE/Indigena, prevé que:

[...] o professor indio — tem a sua frente um enorme desafio diante das
inimeras tensdes que podem surgir com a introducdo do ensino escolar:
choques de liderancas, valorizacdo de novos conhecimentos em detrimento
das préticas e ciéncias indigenas, supervalorizacdo da escrita em detrimento
da oralidade etc. Assumindo que a escola pode, gradualmente, deixar de ser
concebida como instituicdo externa, como um territorio estrangeiro, o
professor indio enfrentard, entdo, o desafio de torna-la espaco possivel de
interculturalidade (BRASIL, 1998, p. 43, grifo do autor).

Essa firmacdo tem profundas implicacbes culturais na medida em que o
RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) coloca o professor indigena acima do poder e das
organizacbes nativas constituidos nas comunidades indigenas reproduzindo aquilo que o
Banco Mundial almeja com a formacé&o superior indigena ““[...] formar uma geragéo de jovens
indigenas escolarizados, que melhorariam os niveis de emprego, assumiriam as organizagoes
indigenas e exerceriam papeéis de lideranca entre o povo do qual provém” (FAUSTINO,
2006, p.144).
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A responsabilizacdo do professor pela educacdo, como redentor responsavel pelas
proximas geracdes, por importantes mudancas sociais e pelo desenvolvimento da sociedade é
claramente explicitada no Relatério Delors, quando a Comissdo responsavel pela sua

elaboracao,

[...] atribui & educacdo um papel ambicioso no desenvolvimento dos
individuos e das sociedades [...]. O que significa que se espera muito dos
professores, que se lhes ird exigir muito, pois depende deles, em grande
parte, a concretizacdo desta aspiragéo [...]. Os professores tém um papel
determinante na formac&o de atitudes — positivas ou negativas — perante
0 estudo. Devem despertar a curiosidade, desenvolver a autonomia,
estimular o rigor intelectual e criar as condigdes necessarias para 0 sucesso
da educacdo formal e da educacdo permanente.

A importancia do papel do professor enquanto agente de mudanga,
favorecendo a compreensdo mutua e a tolerancia, nunca foi tdo patente
como hoje em dia. Este papel sera ainda mais decisivo no século XXI[...]. E
por isso que sdo enormes as responsabilidades dos professores a quem cabe
formar o carater e o espirito das novas geraces (DELORS, 1996, p. 152-
153).

Sobre essa estratégia de depositar nos ombros dos professores a responsabilidade pela
melhoria da sociedade, Faustino (2006, p. 84) afirma que, em geral as reformas do “[...]
multiculturalismo tem seu principal foco na educacao, pois a escola recebe com entusiasmo a
idéia de igualdade para todos e do combate a discriminacdo e ao racismo sem refletir, muitas
vezes, sobre quais bases este anti-racismo foi construido.” Demonstra a autora, também que
as reformas multiculturais sucederam a reformas constitucionais na maioria dos paises onde
foram adotadas, ¢ “[...] dirigiram o foco de acdo para a reforma na politica educacional,
dando énfase ao curriculo, ao material didatico e a formagao de professores” (FAUSTINO,
2006, p. 84).

Na sequéncia seguiu-se, com base no multiculturalismo, a producdo e divulgacéo de
estudos e a mudanga em torno da reorganizacdo dos contetidos e curriculos escolares. Ainda
sobre os desafios impostos aos professores indigenas o0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998)

aponta que:

Os desafios que os povos indigenas enfrentam na atualidade exigem dos
professores indigenas uma postura e um trabalho adequado e responsavel.
Devem estar comprometidos em desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem ndo como Unicos detentores de conhecimentos, mas como
articuladores, facilitadores, intervindo, orientando, problematizando, sem
desconsiderar a atitude de curiosidade dos diversos alunos para 0s novos
conhecimentos. A escola indigena deve ser espago de pesquisa e de
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producdo de conhecimentos e de reflexdo critica por parte de todos os que
participam dela (BRASIL, 1998, p. 41).

Essa atribuicdo dos deveres do professor “facilitador”, conceito de base construtivista,
segue o que foi definido nos PCNs e Relatorio Delors, fazendo parte da agenda de reformas e
reestruturacdes neoliberais impostas pelas agéncias internacionais. Particularmente no Delors

se estabelece que:

[...]. A prossecucdo do desenvolvimento individual supde uma capacidade
de aprendizagem e de pesquisa autbnomas que sO se adquire apds
determinado tempo de aprendizagem junto de um ou de vérios professores
[..]. A grande forca dos professores reside no exemplo que dao,
manifestando sua curiosidade e sua abertura de espirito, e mostrando-se
prontos a sujeitar as suas hipdteses a prova dos fatos e até a reconhecer 0s
proprios erros. Devem, sobretudo, transmitir o gosto pelo estudo.
(DELORS, 1996, p. 156-157).

Acometido por este compromisso com o desenvolvimento para com 0S processos
escolares e para com o desenvolvimento da sociedade, o professor € para esses Documentos
(DELORS, 1996; BRASIL, 1998), o detentor dos “poderes” que desenvolveriam a sociedade,

comecando por seus alunos. Nesse sentido, afirma o RCNE/Indigena:

Dai a importancia central da formacdo do "professor-pesquisador.” Ele deve
tornar-se um interlocutor entre as aspiracGes da comunidade, as demais
sociedades e a escola, enquanto representante do apoio a transmissdo e
criacdo cultural: incorpora e socializa a escrita e outros instrumentos,
recursos de expressdo e comunicacdo cultural. Também é tarefa do
professor ser capaz de, com seus alunos e parentes, identificar e propor
algumas das respostas aos novos problemas gerados pelo contato mais
amplo com o que se costuma chamar sociedade nacional em sua diversidade
(BRASIL, 1998, p. 43).

Quer o RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) que o professor indigena assuma o lugar dos
velhos depositarios do saber nas sociedades orais? Dos religiosos que, com toda a experiéncia
de vida e inspiracdo divina sdo autorizados a identificar e interpretam os problemas que
afligem as comunidades orientando o grupo em como agir diante deles? Alguém poderia
dizer que a “tarefa” prescrita aos professores indigenas estaria colocando-os no trabalho de
ajudar os religiosos e as liderancas nativas, porém, mesmo assim contraria-se profundamente
a cultura, pois, os ajudantes, quando existem, ndo sdo escolhidos por formagdo académica,

prescri¢Oes curriculares e nem concursos publicos. Os critérios de escolha sdo nativos, variam
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de cultura para cultura e requerem amplas pesquisas para que sejam compreendidos em sua
complexidade.

Sem estudos que nos deem a conhecer quem determinou e, quais sdo as tarefas do
professor indigena em cada cultura, e se os professores podem exercer tal e qual papel em
suas comunidades, como o documento pode, insistentemente, reafirmar que esta a defender a
importancia das especificidades culturais? Se defendemos o respeito e o reconhecimento das
culturas indigenas ndao hé que se estabelecer, ou “induzir” genericamente, qual é o papel dos
professores indigenas em suas comunidades.

Com essa “orientagdo” de como devem ser e 0 que devem fazer os professores
indigenas, se encerra a parte | do RCNE/Indigena, que tratou dos fundamentos politicos,
historicos, legais e antropoldgicos de uma proposta para a educacao escolar indigena. Em
seguida o Referencial trata, na parte Il, intitulada Ajudando a construir os curriculos
escolares, de apresentar sugestdes para auxiliar os professores na organizacdo e no
desenvolvimento do curriculo de suas escolas, com reflexdes sobre os fundamentos
pedagogicos; as questdes socialmente relevantes e as perspectivas de uma nova abordagem
das éreas de estudo em contextos educacionais indigenas (BRASIL, 1998, p. 53).

Novamente o0 RCNE/Indigena, elaborado pelo MEC — a maior instancia de poder
sobre a educacdo brasileira — se coloca, assim como os PCNs e outros documentos
elaborados no contexto da reforma neoliberal do pais, como uma “possibilidade”. Afirma
que estas propostas sdo ideias “[...] formuladas como parametros e sugestdes, de forma a nao
definir uma proposta curricular a ser aplicada como "receita” pelos professores em todo o
pais” (BRASIL, 1998, p. 53). Busca legitimar seu carater democratico e participativo
afirmando que a metodologia de elaboracdo do Documento envolveu a “[...] participagao de
um significativo nimero de profissionais de varias areas do conhecimento, indios e ndo-
indios, das diversas regides do pais, (BRASIL, 1998, p. 53).

O RCNE/Indigena, encaminhado para todas as escolas indigenas, tornou-se
importante referéncia para estas instituicbes. Esta presente nos cursos de formacdo e nos
momentos de estudos e planejamentos das equipes pedagodgicas. Diversos pesquisadores,
tanto se fundamentam nessa perspectiva, quanto contribuem com a disseminagdo dessas
concepcdes para professores e escolas indigenas (ANASTACIO NETO, 2007;
ALBUQUERQUE, 2001; VINHA, 2006; VINHA, 2007; VINHA, SANTOS, et al., 2007). E
preciso verificar, ainda, se na pratica escolar o Referencial (BRASIL, 1998) se configura

como uma determinagdo e ndo como parametros e sugestfes possiveis.
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O Referencial aborda os aspectos do trabalho relacionado a pratica pedagdgica e da
organizacao escolar “[...] sempre guiados pelas experiéncias vividas e formuladas pelos
professores indigenas em varios pontos do pais quando se mobilizam para discutir a educagdo
em suas escolas” (BRASIL, 1998, p. 58). Sobre essa referencia constante a presenca dos
professores indigenas, Faustino (2006, p. 155) aponta que, uma caracteristica importante do
Referencial “[...] € a preocupacdo com a participacao indigena. Em diversos momentos
constam falas, experiéncias e opiniGes de professores ou liderangas indigenas de Norte a Sul
— muito mais do Norte e do Centro Oeste que do Sul — do pais”. Entretanto, visto que 0s
professores ndo sdo autorizados a falar por suas comunidades, pois em sua maioria as culturas
indigenas ndo se organizam por uma democracia liberal ocidental, é curioso verificar que o
Documento tenta por falas individuais de alguns professores selecionados e convidados a
participar do processo, legitimar-se enquanto reivindicacdo indigena.

Ao propor uma reflexdo sobre os objetivos presentes no curriculo, 0 RCNE/Indigena
(BRASIL, 1998) afirma e reafirma que, os professores, assim como 0S o0rganismos
internacionais, ressaltam a importancia de a escola estar articulada as necessidades das
comunidades, enfatizam aspectos dos conhecimentos, da cultura e da tradicdo prdprias, bem
como a importancia do acesso aos demais conhecimentos. Assinala, também, que, para 0s
professores indigenas, a articulagdo entre os conhecimentos indigenas e ndo indigenas é o
grande propdsito da escola nas aldeias. Entretanto, o0 acesso a esse conhecimento é sempre
fundamentado nos termos da interculturalidade e do multiculturalismo® cujos pressupostos
advém de uma mesma base tedrica (DUARTE, 2006; FAUSTINO, 2006).

O Referencial (BRASIL, 1998) assinala que, os objetivos gerais, aqueles comuns a
escola indigena, e os objetivos didaticos sdo instrumentos que orientam e ddo suporte ao
trabalho do professor indigena. Ja os objetivos finais — aqueles que se quer chegar quando se
prepara uma aula, por exemplo — sdo criticados pelo Documento, como que presentes na
cultura escolar ndo indigena, pois, o objetivo ndo é que todos os alunos aprendam da mesma
forma, no mesmo ritmo e a0 mesmo tempo. Ainda, segundo o Referencial (BRASIL, 1998),
as discussOes e debates com os professores indigenas sobre os objetivos gerais do curriculo, e
0s objetivos didaticos, sdo aqueles que dizem respeito aos processos de aprendizagem. Neste

sentido, os objetivos séo

[...] guias de orientacdo que o professor mesmo elabora para desenvolver
sua pratica, fazer suas escolhas curriculares, pensando as diversas

“6 Trataremos da interculturalidade e do multiculturalismo no subitem 3.3.
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aprendizagens que quer conseguir, definir que caminhos seguir sabendo que
cada aluno vai aprender de forma e ritmo bastante diferenciado. Neste
sentido, os objetivos vao levar em conta ndo sé a diversidade cultural, base
da nocdo de interculturalidade assumida nos fundamentos gerais, mas
também a diversidade individual dentro de uma mesma escola, mesmo que
sejam todos, professor e alunos, membros de uma mesma comunidade
educativa (BRASIL, 1998, p. 60).

Os conteudos escolares sdo a propria realizacdo da interculturalidade na perspectiva
do Referencial, ou seja, € por meio deles que é possivel a relacdo entre os conhecimentos de
diversas culturas humanas, a educacéo escolar e a prdpria vida em sua dindmica historica.
Desta forma, “[...] a interculturalidade também se faz presente na forma interdisciplinar pela
qual alguns dos professores concebem e praticam um trabalho integrado nos conteddos
tratados nas suas aulas” (BRASIL, 1998, p. 60). Nesse sentido, sem aprofundar o conceito,
historico e origem dos termos interculturalidade e multiculturalismo, trata brevemente do
carater ideologico, ressalta a necessidade da construcdo do consenso, estimula o respeito
entre 0s seres humanos e as identidades étnicas (FAUSTINO, 2006).

Os fundamentos da interculturalidade balizam planejamentos, objetivos e praticas
pedagogicas. Nesta perspectiva, 0 RCNE/Indigena indica um processo de estudos a ser

desenvolvido;

A partir de um potencial processo de investigacdo e de interacdo entre 0s
conhecimentos adquiridos em sua experiéncia cultural e os conhecimentos
apresentados por aquela area de estudo, os alunos das escolas indigenas tém
condicdo de reelaborar (as vezes modificando, as vezes ampliando) seu
préprio conhecimento sobre o tema/problema em estudo. Ha um processo de
autoria, em que os alunos sdo convidados a ter um papel ativo em todo o
processo de aprendizagem, a0 mesmo tempo em que tais relacbes se
estabelecem em contextos sociais e historicos determinados (BRASIL,
1998, p. 61).

No Documento, a discussdo acerca dos contetdos escolares perpassa o dialogo entre
conhecimentos de diversas culturas humanas, como instrumentos da realidade que podem
subsidiar a busca de uma relago entre teoria e prética. E desta forma que o RCNE/Indigena
entende o que € aprendizagem, para legitimar seus argumentos traz exemplos de aulas
relatadas por professores indigenas, como uma pescaria coletiva, um rogado e um viveiro,
atividades da vida da comunidade. “Tais eventos fazem a ponte entre o0 saber escolar e a vida
da comunidade, abrindo as portas da sala de aula e dando o sentido social e comunitario da
escola indigena” (BRASIL, 1998, p. 63).
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Esse ideal de defesa da supremacia da cultura especifica, ao saber pessoal que o aluno
traz em sua experiéncia, convidando-o a ser autor e acreditar que se pode sistematizar um
conhecimento a partir do saber espontaneo, tradicional, sem levar em conta as formas
cientificas de sistematizacdo e transmissdao dos conhecimentos humanos, pode ser claramente
identificado com o discurso de um pensamento pos-moderno. Duarte (2006, p. 83) ao analisar
esse discurso afirma que, esse tipo de pensamento ou criticas “[...] levariam a um curriculo
que valorizasse a tradigéo cultural de cada aluno e o saber cotidiano”, em detrimento de um
conhecimento universal e cientifico.

Ao analisar a agenda pds-moderna Wood (1999) explica que, em geral os pos-
modernistas interessam-se por linguagem, cultura e ‘discurso’. Para eles, os seres humanos e
suas relagoes sdo constituidos de linguagem, e nada mais. Insistem na construcdo social do
conhecimento e de forma relativista, rejeitam o conhecimento ‘totalizante’e de valores
‘universais’ — 0 que inclui, por exemplo, concepcbes gerais de igualdade, de classe, de
emancipacdo humana real. Os pds-modernos enfatizam a diferenca, as identidades
particulares, os conhecimentos particulares, as ciéncias especificas de alguns grupos étnicos.

H& muitas convergéncia entre 0 pensamento pos-moderno e as concepcao teorica
presente no RCNE/Indigena (BRASIL, 1998). Concep¢des estas, que vdo ao encontro do
consenso identificado por Saviani (2007) ao analisar o contexto da década de 1990, quando o
Ministério da Educacéo e Desporto Cultura no Brasil elaborou a nova politica educacional. O
autor apontou as ‘“orientagdes” que essas politicas receberam de documentos ocidentais
internacionais como o “Relatorio Jacques Delors” identificando um delineamento com base
em concepgdes pos-modernas expressas em todos os ambitos da vida social (SAVIANI,
2007, p. 431).

O autor menciona que essas preposi¢des se manifestam em diferentes espagos, “[...]
desde as escolas propriamente ditas, passando por ambientes empresariais, organizacdes ndo-
governamentais, entidades religiosas e sindicais, academias e clubes esportivos, sem maiores
exigéncias de precisdo conceitual e rigor tedrico” (SAVIANI, 2007, p.432). Corrobora com
este pensamento Duarte (2006), ao afirmar que:

Nessa perspectiva, a tarefa principal da escola deixa de ser a de transmitir
um saber objetivo sobre a realidade natural e social, para ser a tarefa de
propiciar as condigdes para um processo coletivo e interativo de
compartilhamento e construcdo de significados que, em Ultima instancia, sdo
pessoais, sendo considerados também sociais e culturais porque fazem parte
de um mesmo contexto interativo (DUARTE, 2006, p. 87).
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O que revela diretamente a influéncia de um pensamento pés-moderno (WOQOD,
1999) que esvazia os contetdos escolares, que valoriza a cultura individual, grupal e local em
detrimento da cultura universal humana, que oculta as relacdes de contradi¢des sociais, de
lutas de classe?. Um pensamento que afeta diretamente a possibilidade de qualquer prética
pedagdgica fundamentada em uma teoria que, para o desenvolvimento humano, se coloca
contra a logica universal capitalista (MESZAROS, 2010; VIGOTSKI, 1930; LEONTIEV,
2004).

Fundamentados no entendimento de Wood (1999), Duarte (2006) e Saviani (2007),
entre outros, nosso questionamento se coloca da seguinte forma: se aquelas atividades ja
existem na vida comunitaria, é realmente significativo transpb-las para a sala de aula sem
uma devida sistematizacdo? Se ndo tiver carater cultural (porque estard fora do contexto em
que é produzido e vivenciado) e escolar, porque carece de cientificidade, o que poderé ser?
Collet (2003) nos d& uma boa pista ao abordar o perigo da folclorizacdo da cultura na escola
indigena.

Outro questionamento que fazemos € em relagdo a pratica pedagdgica escolar com a
participacdo ativa em comunidade: é realmente um discurso proveniente das reivindicacoes
indigenas? Ou sua origem pode ser identificada também no discurso dos documentos
internacionais?

Podemos afirmar , que relacionar a escola e a comunidade é um ponto de discussao
em comum com o Relatério Delors (1996, p. 163) ao enfatizar que: “Reforgar a ligagdo entre
a escola e a comunidade local constitui, pois, um dos principais meios de fazer com que o
ensino se desenvolva em simbiose com o meio.” Nessa visdo responsabiliza-se a comunidade

local pela educagéo de seus membros. Diz a Comiss&o:

A comunidade a que pertencem constitui um poderoso vetor de educacéo,
guanto mais ndo seja pela aprendizagem da cooperagéo e da solidariedade
ou, de maneira mais profunda talvez pela aprendizagem ativa da cidadania.
E a coletividade, em seu conjunto, que deve sentir-se responsavel pela
educacdo de seus membros, seja através de um dialogo constante com a
instituicdo escolar seja, onde esta ndo existir, tomando a seu cargo uma parte
desta educagdo num contexto de praticas ndo-formais (DELORS, 1996, p.
112).

No sentido de garantir que essa educacao se realize, o Relatorio Delors (1996) sugere
a “[...] educacdo dos pais, educacdo para o desenvolvimento social tratando, por exemplo, de
cuidados de saude primarios ou de planejamento familiar, educacdo com vista a melhorar as

capacidades econdmicas, através de contribuicdes quer técnicas quer financeiras etc.”
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(DELORS, 1996, p. 132). Chamamos a atencao para o fato de que, em um contexto de crise
econémica, desemprego e aumento da pobreza, atribui-se a escola o papel de resolver estes
problemas ao nivel local, pelos quais a comunidade deve se responsabilizar.

Desde o século XIX, a criacdo da escola esteve vinculada aos interesses da
sociabilidade capitalista, aos interesses da classe burguesa dominante (LEONEL, 1994).
Salvaguardadas as contradicdes*’ que se revelam em seu interior, existentes em todas as
sociedades de classes, a escola foi, e ainda, é utilizada como instrumento de formacdo dos
sujeitos; de instrugdo basica e educacdo moral aqueles cuja funcdo dentro da fabrica exige
qualificacdes minimas; compensacdo pelas degradacdes resultantes da exploracéo do trabalho
nesta relacdo; bem como formacéo para o trabalho.

Portanto, como pode ser visto nas compreensdes do Relatério Delors (1998), das
Nacbes Unidas (2003) e do RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) a escola, ainda hoje, é vista
como o instrumento capaz de promover o desenvolvimento e a paz; capaz de combater a
pobreza, promover a democracia e os valores de cidadania, valorizar as culturas e as etnias
por meio do multiculturalismo e da interculturalidade.

Com a alegacdo de que tais praticas ajudam processos de conhecimentos globais, 0
RCNE/Indigena coloca os problemas advindos do sistema de mercado como “temas
transversais” que atravessam toda a vida escolar. E conclama a “comunidade educativa” para

construir uma “pedagogia indigena”. Dispde 0 Referencial que:

[..] o respeito a comunidade educativa é sempre mencionado como
dimensdo ética de particular importancia, enfatizada como fonte de
conhecimento de um conjunto de atores que, junto ao préprio professor,
deve conduzir o planejamento curricular. S8 os mais velhos, as liderangas
politicas, os pais e outros parentes, 0s curandeiros, xamas ou pajés, 0s
artesdos, os agentes de salde e agentes agroflorestais, além dos outros
professores, quem fornecem o apoio necessario a constru¢do do curriculo
(BRASIL, 1998, p. 65).

Primeiro, o trabalho “coletivo” na escola indigena ndo ¢ simples e nem idilico como

quer fazer crer o Referencial. Ao estudarmos um grupo étnico ou mesmo uma comunidade

*" Falar em contradicio demanda explicacBes tedricas e filos6ficas que a nossa formacéo ainda ndo nos permite
explicitar. Primeiramente, por que a nossa formacéo teGrica apenas se inicia na compreensdo materialista
histérica. Segundo, por compreendermos que, a categoria da contradi¢do, por si s, poderia ser o tema de uma
dissertacdo. Entretanto, compreendemos que a humanidade ao longo de seu desenvolvimento viveu por séculos
em sociedades comunitarias sem, e que a sociedade com base na relacdo de classes é fenbmeno recente,
considerando os milhdes de anos de desenvolvimento do ser genérico homem. Portanto, pensamos que para
compreender a contradi¢do é preciso compreender as questdes de classe (MARX, 1982a; 1982b; MARX &
ENGELS, 2007; ENGELS, 2010; TONET, 2002; TONET, 2005; TONET, 2007).
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indigena verifica-se que esta, ndo se trata de um grupo homogéneo. Nela operam faccdes, ha
disputas por cargos, espacos para roga e empregos. O fato dos professores serem
remunerados para exercer tal funcéo faz crer a comunidade ser tarefa deles o trabalho escolar,
pois ganham do governo para isso. Desta forma, mais do que o que seria o ideal de trabalho
em uma escola indigena, seriam necessarios estudos sobre a organizacdo sociocultural de
cada grupo, como se organizam no trabalho, producéo da vida para verificar se as orientacdes
sdo validas e se ha possibilidades de ocorrerem de fato.

N&o é uma novidade, nem uma especificidade da educacéo escolar indigena, essa
convocagdo de outros “atores” para atuarem na escola, 0 Relatério Delors (1996) em seu

capitulo Da coesdo social a participacdo democratica, assevera que:

Para criar modalidades de reconhecimento de aptiddes e conhecimentos
tacitos e, portanto, para haver reconhecimento social, é bom, sempre que
possivel, diversificar os sistemas de ensino e envolver nas parcerias
educativas as familias e os diversos atores sociais (DELORS, 1996, p. 57).

Os “atores” convocados pelo RCNE/Indigena a estarem juntos com o professor no
processo pedagdgico, sdo 0s membros da comunidade que detém, ou ndo, o conhecimento
étnico e os conhecimentos escolares. O Referencial faz parecer crer que, basta ser indigena
para que se tenha o conhecimento étnico. Refletimos sobre esse argumento com base nas
formulacbes de Leontiev (2004) ao afirmar que “O homem nao nasce dotado das aquisi¢des
historicas da humanidade. Resultando estas do desenvolvimento das geracdes humanas, ndo
sdo incorporadas nele, nem nas suas disposi¢des naturais, mas no mundo que o rodeia, nas
grandes obras da cultura humana” (LEONTIEV, 2004, p. 301). Ora, 0 conhecimento étnico
ndo € geneticamente transmitido da geracdo anterior para as sucessoras, alguns dos
“conhecimentos étnicos”, 0s quais 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) tanto reitera, se
perderam durante os violentos atos de contato com os ndo-indios, como no caso de
populacdes que perderam sua lingua, suas terras e boa parte de suas tradi¢des.

Para exemplificarmos como 0s conhecimentos étnicos sdo fortemente afetados pela
realidade vivida, mencionamos o caso das trés etnias habitantes no territorio paranaense. Na
Terra Indigena Laranjinha, municipio de Santa Amélia, norte do Parana, vivem os Guarani

Nhandewa. Os estudos desenvolvidos pelos pesquisadores do LAEE-UEM*® evidenciam que

*® No periodo de 2009 a 2010 foi desenvolvido pela equipe do LAEE o projeto Ouvir dos velhos,
contar aos jovens: memdrias, historias e conhecimentos Guarani Nhandewa, financiado pelo
Programa Universidade Sem Fronteiras (SETI-PR) e Coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), cujo objetivo foi contribuir com a elaboracdo de um curriculo e uma prética pedagdgica
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desde meados de 1940, essa comunidade perde gradativamente sua lingua, “[...] 0s valores
sagrados, transmitidos por meio da palavra, foram sendo eliminados e substituidos por novos
valores, veiculados pela lingua portuguesa, alterando sobremaneira a forma de ver e entender
o mundo” (FAUSTINO, 2006, p. 219). A regido é de agricultura mecanizada e ambiente
devastado, ndo existe mata nativa no entorno da Terra Indigena, os indigenas nédo podem
mais viver do modo tradicional, tal qual seus antepassados, ndo podem produzir seu proprio
alimento, realizar a caca ou coleta. Por mais que ressignifiquem as tradi¢Oes, eles tem muita
dificuldade de reproduzir as relagdes de reciprocidade pois ndo ha o que dividir, ndo h& o que
compartilhar. O alimento € escasso, o trabalho é arduo, pesado, ocupa boa parte do tempo e
requer que se afastem de seus grupos familiares por longos periodos como é o caso, por
exemplo, das colheitas de maca em que trabalham no estado de Santa Catarina.

Podemos citar, também, o caso dos Xetd", a Gltima etnia no Paran& a entrar em
contato com a sociedade ndo-indigena. “Na década de 40, frentes de colonizagdo invadiram
seu territorio, reduzindo-o drasticamente. No final dos anos 50, estavam praticamente
exterminados. Em 1999 afirmava-se restar apenas oito sobreviventes” (SILVA, 1999).
Atualmente os Xeta lutam por recuperar parte de suas tradi¢des, sua lingua e principalmente
lutam para ter acesso a uma terra onde possam revitalizar e reproduzir parte de suas tradicdes.
Silva (1999) evidencia que, o territdério Xeta situava-se na regido noroeste do estado do

Parana, no atual municipio de Umuarama. Diz a autora sobre 0s Xetas:

Habitantes originais do noroeste paranaense, o territorio tradicional dos Xeta
¢ conhecido como Serra dos Dourados, principalmente no espaco
compreendido ao longo do rio lvai (margem esquerda até a sua foz no rio
Parand) e seus afluentes, o rio Indoivai, o cérrego Duzentos e Quinze (onde
foram localizadas varias de suas aldeias), o rio das Antas, o do Veado, o
Tiradentes e o corrego Maravilha” (SILVA, 1999).

intercultural nas escolas situadas nas aldeias Guarani de Pinhalzinho, Laranjinha, Posto Velho no
norte Parana.

“ O LAEE-UEM desenvolve sob a coordenagéo e orientagdo do professor Dr. Licio Tadeu Mota, 0
Projeto JANE REKO PORANUHA (O contar de nossa existéncia): Programa Interinstitucional e
Multidisciplinar sobre o povo Xeta realizado pela Universidade Estadual de Maringd, em parceria
com a UnB — Universidade de Brasilia; UFMT — Universidade Federal de Mato Grosso; SEED — PR,
Departamento da Diversidade; Museu Paranaense e MEC — Ministério da Educacéo, financiado pelo
Ministério da Cultura e Capes por meio do Edital Pro-Cultura 07/2008. O projeto tem desenvolvido
acbes no sentido de ajudar a construir um dicionario Xeta, tem desenvolvido intervencdes
pedagdgicas com o objetivo de ajudar a recuperar e preservar a memoria e a lingua Xet4. Outra acéo
do projeto foi materializada sob a forma projeto de pesquisa cientifica, em po6s-graduacgdo, o estudo
intitulado Educacao escolar e os indigenas Xeta no Parana: uma abordagem da Teoria Historico-
Cultural (ARAUJO, 2012).
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Com a expropriacdo e dizimacdo que sofreram nos anos de 1950/60 o ultimo falante
morreu em 2005, quase todos os mais velhos ja se foram ou estdo por demais debilitados,
vivendo em lugares diferentes e impossibilitados de transmitir suas memorias e
conhecimentos ao mais novos. Estes, por sua vez trabalham “de sol a sol”, saindo de casa na
madrugada e retornando a noite. O letramento é quase inexistente. A grande maioria pouco
frequentou a escola, tem pouco tempo para se reunir, estudar, ler e entender o que foi
escrito/registrado sobre suas tradi¢des

Suas lutas atuais vdo além da questdo de preservacgdo da cultura ou da lingua. Envolve
a luta pelo territdrio expropriado, com a anuéncia do estado do Parand, ha mais de cinquenta
anos e ainda nédo restituido chocando-se diretamente com os interesses dos proprietarios
capitalistas de terras, que ocupam atualmente essa regido. A luta dos Xeta nédo é diferente dos
demais indigenas habitantes do estado. Em relacdo aos Kaingang, outra etnia historicamente
habitante no territério paranaense, cujas lutas, resisténcias e embates com o sistema
capitalista pelo roubo e privatizacdo de seus territorios, ja& foram mencionadas na secdo 1
dessa dissertacdo, passados quase 25 anos da promulgacdo da Constituicdo Federal, de 1988,
que garantiu amplos direitos a esses povos, atualmente se encontram em processo ferrenho de
luta contra outras formas de destruicdo e exploracdo do sistema, pois as terras que lhes
restaram sao frequentemente ameacadas, por exemplo, por projetos de hidroelétricas. Suas
lutas, como a de todos os trabalhadores ndo proprietarios dos meios de producéo, englobam,
para além da cultura e preservacdo do que restou das tradi¢Oes, a sua propria sobrevivéncia.

Esses exemplos nos mostram que, ndo basta ser Guarani, Xetd ou Kaingang para
poder transmitir seus conhecimentos via escola A preservacao da tradi¢do, da cultura e da
lingua indigena, esta para além da autoria dos alunos, ou dos “atores”, envolvidos como
afirmam os documentos. Como podem esses “atores” realizar a revitalizacdo de sua cultura,
se a base material desta revitalizacdo, a saber, a Terra Indigena ndo esta garantida? Como
podem esses “atores” manter apenas a cultura e as tradi¢Ges, se a terra que lhes permite
sobrevivéncia ndo lhes é assegurada, e quando o é, ndo € suficiente para a manutencao da
subsisténcia dos grupos familiares e suas formas tradicionais de vida?

E seu atual espago conquistado na academia, cremos ser oportuno lembrar que o
capital expropria por meios violentos qualquer povo gque se cologue como obstaculo a seu
objetivo de expandir-se e valorizar-se (MARX, 1982a). Diriamos mais: 0s meios violentos
séo evitados quando se pode obter o consenso pela ideologia.

Vimos que a escola, em meio a esse processo de luta, é colocada como responsavel

pela preservacdo da cultura, das tradi¢bes e linguas indigenas, cabendo aos professores
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indigenas grande parte das responsabilidades pela preservacdo do que restou das tradi¢es. O
Referencial os incentiva a fazer diarios de classe como forma de registro e posterior consulta
das praticas realizadas em sala de aula. Segundo o0 documento os diarios “[...] cumprem uma
importante funcéo historica[...]”, pois tem o sentido de “[...] trazer para o plano institucional a
dimensdo heterogénea e ricamente variada do cotidiano, a partir do ponto de vista dos
sujeitos particulares que fazem a escola indigena” (BRASIL, 1998, p. 67). Para fazer um
“diario de classe”, um relatorio técnico, um livro didatico ou outros materiais, que compdem
a rotina da escola séo necessarios profundos conhecimentos teorico-praticos adquiridos por
meio de estudos cientificos universais. O registro de relatos do cotidiano, sem os elementos
da técnica cientifica, certamente fardo parte de arquivos provisorios das escolas sem atingir o
grau de material instrutivo/formativo.

Ao tratar da avaliacdo, 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) faz uma critica ao modelo
tradicional considerado um mecanismo de controle, usado em um projeto educativo que
objetiva homogeneizar e padronizar a cultura escolar. Aponta como resultado desse modelo a
“[...] evasdo e o fracasso de muitos estudantes, entre eles os indigenas que, por uma razao ou
outra, ndo se ‘enquadram’ no modelo esperado pelos agentes educacionais” (BRASIL, 1998,
p. 70). O documento propde uma avaliagdo que tenha por objetivo “[...] fortalecer a luta pela
autodeterminacdo dos povos indigenas e a de outros povos, dentro dos principios da
pluralidade cultural”. Nesta perspectiva, a avalia¢do passa a ““[...] ser um instrumento positivo
de apoio, incentivo e afirmacdo de novos projetos educativos das diversas sociedades”
(BRASIL, 1998, p. 70). Os instrumentos listados sdo: producdo dos alunos no uso de
diferentes codigos e linguagens, debates, entrevistas, analise das producées ao longo do ano,
resolucdo de problemas, diario de classe do professor, relatérios de alunos, auto avaliacao,
entre outros. Em seguida o Documento (BRASIL, 1998) se detém sobre cada um desses
instrumentos, sempre trazendo a fala de professores indigenas para legitimar suas analises.

N&o seria 0 caso de perguntarmos: ndo foi 0 mesmo Ministério da Educacdo que
prop0s, organizou e aprovou 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) que definiu um sistema
padronizado de avaliacdo das instituicdes escolares por provas nacionais, para atender as
determinagOes do Banco Mundial e da UNESCO?

O RCNE/Indigena trata também Sobre a organizacdo do trabalho escolar, com os
seguintes topicos: uso do tempo; uso do espaco; e, agrupamento dos alunos (ou ciclos de
formacéo). Sobre o uso do tempo, o Referencial afirma que este ndo pode ser rigido nem
imutavel, trazendo relatos dos diarios de classe de professores para evidenciar uma “[...]

flexibilizagdo do uso desse tempo escolar” (BRASIL, 1998, p. 75). Aponta, ainda, que o
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tempo deve estar organizado a partir das demandas dos trabalhos junto aos alunos, e afirma
ser o0 calendario das escolas indigenas um elemento de caréater cultural. Trata do espaco como
ndo se limitando a sala de aula, diretamente relacionado a acdo metodoldgica e a forma de
lidar com o conhecimento que estd sendo trabalhado com os alunos, e que deve ser
pesquisado junto aos outros membros da comunidade. E por fim, reconhece “[..] a
diversidade de idade, de sexo, de conhecimento escolar, de experiéncia e de insercdo no
mundo social e cultural” (BRASIL, 1998, p. 77), como orienta¢Ges que ajudam o professor a
pensar e organizar sua pratica.

O documento faz uma critica ao regime seriado, utilizado na escola brasileira e, sobre
a categoria aluno, afirma que esta “[...] muitas vezes é usada para homogeneizar e anular a
rica diversidade presente em qualquer sala de aula.” Continua seus argumentos afirmando
que, o “[...] regime seriado, que procura agrupar os alunos pelo contetdo da série, tendo sua
aprendizagem limitada ao tempo do ano letivo de marco a dezembro, também acaba por
negar essa diversidade” (BRASIL, 1998, p. 77). Salienta que “[...] 0s Ciclos de Formagéo ja
vivenciados em algumas escolas indigenas procuram romper com a visdo homogeneizante e
uniformizadora da logica seriada”, sdo formas flexiveis de usar o tempo ndo propdem
rupturas ou reprovacdo. O Referencial sugere tais ciclos de formacdo, mas ndo os padroniza,
afirmando ser necessaria a adaptacdo de cada escola a seu contexto. Repensando-se, para
tanto, a programacdo curricular, os periodos, 0s objetivos, 0s conteudos e 0S processos
pedagogicos (BRASIL, 1998, p. 79).

Aqui evidencia-se outra contradicdo e porque ndo dizer: desvela-se uma insistente
retorica ilusionista sobre possibilidades de calendarios diferenciados em uma sociedade
padronizada pela ordem do sistema de mercado. Estando inseridos nessa légica ha muitos
séculos, como se evidenciou na se¢do anterior, grande parte dos povos indigenas no Brasil e
em paises da América Latina tem comemorado o natal, a pascoa e outras datas importantes do
calendario cristdo, o que significa que além de suas tradicBes, nos periodos que antecedem as
comemoracdes cristds eles também se preparam vendendo artesanato e fazendo compras de
produtos para as festas. As criancas indigenas como as demais criancas do mundo se
encantam com ovos de pascoa, Papai Noel e presentes e, seus pais, como a maioria dos pais
do mundo, se esforgam em atender aos seus encantamentos.

Os proprios cursos de formacao continuada e licencituras interculturais dirigidas ao s
profesores indigenas, muitas vezes funcionam ou tem atividades académicas no periodo de
férias escolares o que dificultaria sua continuidade se cada Terra Indigena implementasse um

calendario diferenciado.
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No subtitulo Implicagdes para a formacdo de professores e outros atores
institucionais, O RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) explicita seu foco a partir dos
fundamentos pedagogicos apresentados para a escola indigena. Assevera que 0S cursos de
magistério indigena visam a preparacdo do professor para 0s contextos interculturais e
bi/multilingues. Destaca quatro aspectos do trabalho com os professores indigenas: A
reflexdo sobre a pratica que nasceria da observacédo fora e dentro da sala de aula, ajudando
na apropriacdo, re-interpretacdo e criacdo de préaticas pedagogicas proprias; A preparacdo
para o estudo independente que visa iniciar um processo de autonomia intelectual para o
estudo, envolvendo o questionamento constante, levantamento de sugestdes, tracando
caminho para a formacéo e visando o dominio de certas metodologias de estudos e leituras
em cada contexto; A preparacao do professor-pesquisador o professor devera desenvolver
seu potencial pesquisador de Vvarios assuntos, produzir conhecimento, aprender a fazer
levantamentos, sistematizar e analisar informacdes, promover a pesquisa como processo de
ensino e aprendizagem; A producdo de materiais didatico-pedagdgicos acdes de registro
das atividades, reflexdes sobre a prética, a iniciacdo a pesquisa e o estudo independente, e
materiais criados em oficinas, fazem assim parte da producéo autoral que deve ser usada em
sala de aula.

Neste ponto o RCNE/Indigena sugere a criagdo da disciplina “Estudo Dirigido”
(BRASIL, 1998, p. 83) nos cursos de formagédo de professores, para orientar e desenvolver a
habilidade de estudar, com énfase para o estudo fora da sala de aula. E, uma disciplina
posterior, 0 “Estudo Independente” (BRASIL, 1998, p.84), que seria a continuagdo da
disciplina anterior. A “pesquisa” ¢, portanto, a sSistematizacdo e o intercdmbio de

conhecimentos. Segundo o documento:

E importante que os professores se engajem em diferentes tipos de projetos
de pesquisa, sem esquecer dos projetos voltados para sua préatica, que
investiguem 0 que se passa em suas escolas, as pedagogias ali em
construgdo, fora e dentro do espaco da sala de aula, para que possam agir
refletidamente no processo de construcdo da educacdo que suas
comunidades desejam (BRASIL, 1998, p. 85).

Destaco essa constante afirmacdo do Referencial de que o professor tem de se
envolver em diferentes projetos, tem também que desenvolver em sua formagao, um “[...]
olhar etnografico da sala de aula”, porém, perguntamos com qual objetivo? O
RCNE/Indigena responde que, “[...] a etnografia pode ser um instrumento possivel para o

trabalho e reflexdo dos professores indigenas. Esse trabalho parte da pratica, enfatiza a
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reflexdo sobre essa préatica, constroi a teoria e volta para a pratica” (BRASIL, 1998, p. 85).
Os professores precisam pensar para além de sua profissionalizacéo, e em sua formacao para
0 ensino de outros, comparar suas praticas em sala de aula com de outras escolas indigenas e
ndo indigenas. Pensar, também, a prética de outros profissionais que atuam nas escolas
indigenas. O professor-pesquisador precisa ter nogdes de Antropologia e de Sociolinguistica e
de suas metodologias especificas de pesquisa. Esses conhecimentos sd@0 necessarios para
reafirmar o multiculturalismo, o multilinguismo e a variagéo linguistica (BRASIL, 1998, p.
85). Estdo dadas essas condices de trabalho ao professor indigena? A hora atividade do
professor indigena é muito maior do que dos demais professores da educacdo basica cujos
materiais didaticos, na sua grande maioria ja recebem prontos do Estado? Os professores
indigenas dispbe em suas escolas de laboratérios de pesquisa, amplas bibliotecas,
equipamentos, acesso a Internet, técnicos de suporte, gabinetes, auxilires de pesquisa, fluxo
de financiamentos, tempo e conhecimento teorico-pratico para preparar e aplicar
instrumentos de pesquisas adequados para a producédo/sistematizacdo, validacéo e divulgacdo
do conhecimento tradicional de sua cultura?

Na medida em que a politica educacional elabora esse discurso, presente no
RCNEI/Indigena e em todos os demais documentos da educacdo escolar indigena pés
Constituicdo de 1988, divulga-o amplamente entre gestores, midia e escolas indigenas,
passando 0s gestores a requer isso nos PPPs e nas formacGes, os professores indigenas
comecam a ser cobrados sobre esse trabalho sem que tenham a minima estrutura de pesquisa,
elaboracdo e divulgacdo, via escola, de conhecimentos tradicionais em suas comunidades.

O RCNE/Indigena faz, entdo, uma ressalva quanto “[...] a possivel imagem da
sobrecarga para os ombros dos professores indigenas, [...]. A questdo principal é incentiva-lo
a fazer pesquisas dentro e fora do espaco escolar” (BRASIL, 1998, p. 86). Esse engajamento
na pesquisa é visto como o que ajudard o professor a executar suas aulas, interpretar
resultados, buscar ajuda de outros professores, colegas, assessores, até mesmo seus alunos e
membros da comunidade.

No que se refere a preocupacdo em formar o professor-pesquisador indigena, mais
uma vez 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) explicita seu compromisso com as prescri¢des
do Relatério Delors (1998), que podem ser constatadas quando este examina questfes
referentes aos conhecimentos e as competéncias, as qualidades pessoais, as possibilidades
profissionais e a motivagédo requeridas. A UNESCO, por meio do Relatorio propde que “[...]
os futuros professores sejam postos em contato com professores experimentados e com

pesquisadores que trabalham em suas respectivas disciplinas.” Incentiva também, que os “[...]
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professores em exercicio deveriam poder dispor com regularidade de ocasifes para se
aperfeicoar, através de sessbes de trabalho de grupo e de estagios de formacédo continua.”
Sobre essa formacdo, afirma que deve ser ofertada sempre “segundo modalidades tdo
flexiveis quanto possivel.” Sobre o professor pesquisador indica que, “[...] dada a importancia
da pesquisa na melhoria do ensino e da pedagogia, a formacéo de professores deveria incluir
um forte componente de formacéo para a pesquisa e deveriam estreitar-se as relacdes entre 0s
institutos de formagao pedagogica ¢ a universidade” (DELORS, 1996, p. 162).

Assim como 0s PCNs (BRASIL, 1997), o RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), adotando
as prescricdes ocidentais de Cesar Coll, propde os Temas Transversais, definindo que estes
“[...] permitem um elo de discussdo entre as areas de estudo, para passarem todas a servir um
projeto social definido pela comunidade” (BRASIL, 1998, p. 93). Segundo o Referencial,
esse recurso ajuda desenvolver um curriculo significativo e flexivel, os contetudos tornam-se
relevantes para pensar as questdes importantes para cada comunidade. O documento reafirma
que a metodologia pautou-se pela consulta a professores indigenas. Os temas apresentados
sdo: terra e biodiversidade; auto sustentacdo; direitos; lutas e movimentos; ética indigena;
pluralidade cultural e educacdo e salde.

Sobre o tema Terra e Conservacdo da Biodiversidade o RCNE/Indigena (BRASIL,
1998) afirma estar este relacionado a vida, a saude e a existéncia dos povos indigenas
destacando a relacdo dos povos indigenas com a natureza, como se naturalmente essas
sociedades estivessem em condi¢cdes de preservar o0 ecossistema mantendo-o em equilibrio.
“E preciso reconhecer os indimeros trabalhos que os indios desenvolvem para a conservacao
tanto da fauna como da flora”, tratando-0s como se fossem 0s naturais guardides da natureza.
O Referencial afirma que, “[...] o equilibrio até hoje existente é devido aos conhecimentos
adquiridos e repassados por seus ancestrais” (BRASIL, 1998, p. 93). Um breve olhar sobre a
desvastacdo ambiental causada pelo sistema de pilhagem e acumulacédo (poluicdo dos rios,
destruicdo da fauna e flora por atividades de frigorificos, usinas de alccol, madereiras,
agrotdxicos, agronegdcio, etc) e o rastro de miséria, doencas e abandono que o capitalismo
deixa sobre as terras por onde passa, € de se admirar tamanho romatismo no RCNEI ,

H& indmeros relatos de drgdos indigenistas e processos na Policia Federal que
evidenciam situacdes em que liderancas indigenas acuadas pela miséria em que vive seu
povo, vendem madeiras, arrendam terras, aceitam a cosntrugdo de hidrelétricas e outros
projetos capitalistas que afetam definitivamente a preservagdo do meio ambiente.

O Referencial afirma, em discurso quase messianico, que as Terras Indigenas no

Brasil séo as mais preservadas e,
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[...] ainda séo as que possuem essas caracteristicas de harmonia e equilibrio.
Porém, as destruicdes em nome do progresso, a ganancia do dinheiro, a falta
de respeito aos limites e fronteiras dessas terras, as invasdes, 0 USO
predatério dos recursos naturais, sdo constantes e visiveis, e afetam cada vez
mais as condi¢Bes socioambientais desses territdrios (BRASIL, 1998, p. 94).

Perpassando superficialmente a discussdo sobre as consequéncias da exploracdo da
natureza, sem fazer mencdo ao real motivo da destruicdo massiva e da apropriacdo privada
das Terras Indigenas e uso predatério de recursos naturais, essa critica ao “progresso”
evitando a palavra “capitalismo” como o fazem os estrategicamente 0s organismos
internacionais, torna-se muito semelhante aos panfletos da Campanha da Fraternidade e
outros documentos de organizacdes cristds e organizacbes ndo-governamentais, estando
aquem das possibilidades que teria um documento do MEC, com todo seu peso politico, de
melhor evidenciar e ajudar os povos indigenas a compreender, com maior profundidade, a
origem da miséria, violéncias e preconceito que vivenciam desde o inicio do confronto com a
sociedade mercantil ocidental.

O que o RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) ndo menciona em sua “critica”, melhor
dizendo, no “conteudo relevante” que propde para a escola, € que o sistema capitalista, por
natureza, € um sistema que precisa expandir-se, reproduzir-se com base na exploracdo dos
recursos naturais do planeta, da realizacdo da mais-valia, da concentracdo da riqueza e sua
consequente producdo da miséria, em todos eles em sua forma extrema (TONET, 2005;
MESZAROS, 2009).

Quanto ao tema Terra e Conservagdo da Biodiversidade, 0 RCNE/Indigena objetiva
“[...] valorizar e refletir sobre a realidade atual fundiaria e ambiental do Brasil e conscientizar
a sociedade nacional e as indigenas para a construcdo do futuro, no que diz respeito a
dignidade dos povos indigenas, a sua vida em comum e a harmonia com o seu meio”
(BRASIL, 1998, p. 96).

Consideramos que este é outro aspecto que merece uma analise mais detida, haja vista
sua importancia. Entretanto, essa discussdo nao pode prescindir da analise do contexto
econdmico, politico e social, tal como ¢ apresentada de forma naturalizada no documento. E
preciso articular as “reflexdes” sobre a questdo da terra as questdes do sistema capitalista que
envolvem as Terras Indigenas. E preciso demonstrar o sistema que explora as riquezas
naturais do planeta em favor do acumulo privado, é preciso, também, explicitar que a
exploracdo das riquezas esta diretamente relacionada a luta de classes antag6nicas. A partir

desse pressuposto de analise, Faustino (2006) explica que os centros internacionais de poder
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“preocupados” com a pobreza extrema que vivenciam milhares de pessoas, voltam sua
atencao para as Terras Indigenas, ocupadas pelos “mais pobres entre os pobres”. Desse modo,
os indigenas “[...] por ocuparem, em muitos casos, regides estratégicas de interesse do capital
internacional — que deseja continuar “compartilhando” os recursos naturais no mundo —, Se
tornaram um segmento importante desta aten¢ao” (FAUSTINO, 2006, p. 132).

O segundo tema transversal apresentado é Auto-Sustentacdo, novamente o
RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) evidencia, assim como 0s organismos internacionais, uma
preocupacao com a participacdo, as falas e opinides dos professores indigenas. O Documento
denota que esse tema € importante, pois tanto povos indigenas como ndo indigenas enfrentam
dificuldades para sobrevivéncia. A auto-sustentacdo dos povos indigenas estd relacionada
com a terra e com a valorizacdo da cultura. As buscas para o sustento e autonomia econémica
social e politica, como grupos diferentes da sociedade nacional. “Nos seus territorios, lutam
para ter a sua propria economia. O objetivo de continuar a manter o grupo em relacdo a
alimento, vestuario e outros produtos ¢ uma preocupag¢ido cada vez maior” (BRASIL, 1998, p.
97). O Referencial afirma ainda que, com “a aceleragdo do contato”, as comunidades tornam-
se mais dependentes da comunidade do entorno, de trabalhos exercidos fora das Terras
Indigenas. Por isso, sugere que se facam parcerias com outras comunidades, com
organizacbes governamentais e ndo governamentais, buscando formas de sustento, de
relagdes com a “sociedade envolvente”.

Em relagdo ao conteudo escolar, sobre a transversalidade do tema o documento

afirma:

Em todas as areas de estudo, pensar as alternativas que se apresentam para
as atividades produtivas daquela comunidade. Quando se fala em produgéo,
tanto se pode estar falando de bens como de conhecimentos. Assim, nem
toda producdo tem um valor imediato de mercado. No entanto, a relagédo
com o mercado é um desafio e uma necessidade de grande parte das
comunidades indigenas hoje, e por isso é importante refletir, na escola,
sobre a questdo da subsisténcia e as relacbes de mercado que se abrem em
cada caso (BRASIL, 1998, p. 98).

O RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) valoriza e afirma a todo o momento a grande
diversidade dos povos indigenas e generaliza o tema auto-sustentagdo. Entretanto, ao afirmar
que as comunidades lutam para produzir sua subsisténcia dentro de suas terras, o faz como se
todas as comunidades indigenas pudessem produzir sua vida material de forma isolada e
independente da “sociedade envolvente”. Ou ainda, como se todas as comunidades indigenas

conseguissem produzir qualquer produto/mercadoria que pudesse ser vendida no mercado do
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entorno. A partir de nossa investigacdo é possivel perceber que a realidade das Terras
Indigenas € bem diferente da demostrada pelo RCNE/Indigena, como é possivel constatar na
comunidade da Terra Indigena Boa Vista, no municipio de Laranjeiras do Sul — PR, que
tomaremos como exemplo para contrapor tal argumento e demonstrar que os indigenas estdo
integrados & economia capitalista®.

Ao tratar da situacdo econdmica dos moradores desta comunidade, Mileski e Faustino
(2011) constataram que sua economia “[...] € bem debilitada pela falta de espaco para o
plantio de rogas, de matas mais densas onde consigam cacar e coletar, 0 que exige que
comprem os alimentos necessarios a sua sobrevivéncia”. No entanto, os autores identificaram
que “[...] mantém aspectos da economia tradicional como a pesca e a coleta de pinhédo e de
ervas medicinais, além da producao artesanal” (MILESKI e FAUSTINO, 2011, p. 9).

Quanto a pesca, as coletas e a producdo artesanal, os autores, tomando como
referéncia informac6es dos membros da comunidade, apreenderam o modo de producédo de

subsisténcia destas comunidades, quanto a estas atividades, e descrevem que:

[...] sempre que possivel os indigenas pescam nos rios Trés Cachoeiras (Goj
Tej), Verde e, principalmente, no rio do Cobre (Goj Pag), onde algumas
vezes as familias passam mais de uma semana acampadas. As espécies
encontradas sdo pequenos bagres, trairas e lambaris, entre outros. No rio do
Cobre ainda pescam com pari — armadilha tradicional — e também com cipd
(cipé bananeira de mico e/ou criciima), como nos foi relatado pelo Sr. L. C.
(MILESKI e FAUSTINO, 2011, p. 9)

A coleta do pinhdo ¢ realizada durante a temporada do outono nos poucos pinheiros
que restaram proximos a sede da comunidade. Explicam os autores que, “[...] como a coleta
ndo € muita, esta é consumida entre as familias e ndo chega a constituir-se como um item a
ser comercializado” (MILESKI e FAUSTINO, 2011, p. 9). Outro material advindo da
atividade de subsisténcia e que ndo é comercializado pela comunidade é a lenha que retiram
do mato proximo a aldeia e utilizam para acender e manter o fogo em suas casas.

Dentre as atividades de subsisténcia ndo comercializaveis, a coleta de ervas
medicinais™* também se faz presente. Os autores relatam que: “Em Boa Vista existe um Kui4,

um rezador, e pessoas mais idosas que conhecem e utilizam remédios com ervas medicinais.

* Na secdo 3 desenvolvemos melhor essa questdo da relagdo das comunidades indigenas com a relacéo
universal capitalista.

*1 E informado pelos autores que apesar de existir um pequeno posto da Funasa na T. I., os moradores ainda
utilizam o sistema de saulde na cidade mais proxima.
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As ervas sdo coletadas no mato que circunda a sede da T. I" (MILESKI e FAUSTINO, 2011,
p. 10).

Os autores descrevem que, “A planta conhecida como samambaiagu (Dicksonia
selowiana) ocorre em alguns pontos da area da T. I. proximos ao Rio das Trés Cachoeiras.
Do tronco dessa planta é retirado o xaxim, que os indigenas comercializam na regido, sendo
uma fonte de renda para as familias” (MILESKI e FAUSTINO, 2011, p. 10). Essa atividade é
comercializada, assim como o artesanato produzido com a utilizagdo da taquara®. “A maioria
das familias produz artesanato para ser comercializado em Laranjeiras do Sul e outras cidades
da regido, at¢ mesmo em Guarapuava”, informam Mileski e Faustino (2011, p. 10). O
artesanato ¢ a maior fonte de renda das familias da T. |. Boa Vista, e com o dinheiro
arrecadado compram a maioria dos alimentos e itens de suas necessidades.

A aposentadoria se constitui numa fonte de renda importante para a manutencao das
familias, porque “[...] ndo esta sujeita a variacdes climaticas ou preco dos produtos
comercializados, ela ¢ uma renda fixa recebida todo més que garante uma margem de
seguranga econdmica para as familias dos aposentados” (MILESKI; FAUSTINO, 2011, p.
10). Essa renda fixa também se expressa em salarios dos oito (08) trabalhadores™
empregados em atividades em atividades que prestam servigos as agéncias do governo. Além
desses, alguns moradores, principalmente os mais jovens trabalhnam em estabelecimentos
comerciais na cidade.

A partir desta realidade podemos constatar no estudo apresentado que a auto-
sustentacdo nao pode ser tomada como um principio aplicavel de maneira genérica a todos 0s
povos indigenas, ja que, as formas de subsisténcia nas Terras Indigenas ndo advém somente
do trabalho nas terras e das atividades tradicionais. Deste modo, a realidade contrapde a
argumentacdo e a concepcdo do RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) de auto-sustentacdo,
evidenciando gue os indigenas estdo determinados a economia capitalista, estdo integrados a
forma geral dominante do processo de producéo.

O terceiro tema transversal trata dos Direitos, Lutas e Movimentos, 0
RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) relaciona o tema ao respeito aos direitos indigenas
conquistados e assegurados na Constituicdo de 1988, e outros textos legais. Evidencia que os

direitos estdo em consonancia com as lutas e 0s movimentos indigenas, e que o objetivo é

%2 A matéria-prima das cestarias, a taquara (Bambusa Vulgaris), encontra-se num ponto que ainda pertence a
uma fazenda e as familias tém que pedir permissédo para fazer sua coleta.
%3 Sendo: FUNAI - 01; FUNASA - 02; SEED — Parané -05 (MILESKI e FAUSTINO, 2011).
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conquistar novos direitos, bem como fazer valer os ja existentes. Deste modo, devem

aprender

[..] a lidar melhor com o mundo institucional, pablico e privado da
sociedade nacional e internacional e tratar das demandas (demarcacédo e
controle de recursos naturais), assistenciais (saude, educacdo, transporte e
comunicacdo) e comerciais (colocacdo de produtos no mercado) (BRASIL,
1998, p. 99).

Conforme consta neste Documento, o trabalho sobre os direitos devem ser feitos pela
escola, para que os estudantes conhegam seus direitos, aqueles inerentes ao ser humano e 0s
direitos indigenas mais especificamente. Estes se estendem, a uma educacao diferenciada, de
acordo com os desejos da comunidade indigena.

A Etica estd também elencada entre os temas transversais, e diz respeito “[...] a
maneira, 0 jeito de agir, de se comportar, do individuo frente ao outro, sem prejudicar a si
mesmo e ao seu proximo. Etica tem a ver com o amor, com a solidariedade, o respeito, a
justica” (BRASIL, 1998, p. 101). O referencial relaciona essa questdo ética a conduta, ao
convivio social e ao confronto de valores diferentes. Sobre a ética indigena™, afirma que esta,
“[...] se baseia nos valores e principios morais proprios das diversas comunidades indigenas
como a solidariedade, a generosidade, a hospitalidade”. Neste ponto, cita professores
indigenas que mencionam “[...] 0 respeito as coisas sagradas, a mitologia, & natureza, a
religiosidades [...] aos mortos, aos segredos existentes nos rituais” (BRASIL, 1998, p. 101),
colocando todas essas questdes no bojo da discussdo ética. Como tema transversal, a ética,
para 0 Referencial, permite formar uma ideia sobre o mundo, um modo de pensar, uma
opinido sobre a vida. Na escola apoia a construcdo de regras sociais, melhora o convivio, a

solidariedade, um refor¢co para solucdo de problemas. Afirma que este tema na escola

> Sobre a questio dessa ética indigena, Faustino (2006) desenvolve uma analise critica: “Seria
interessante que se desenvolvessem reflexdes entre os estudiosos da educacdo escolar indigena sobre
0 que pode significar o ensino da Etica — conceito nascido no berco da civilizacdo ocidental greco-
romana — para criancas indigenas. Dificilmente esta palavra constard no vocabulario da lingua
materna dos mais de 220 povos indigenas no Brasil.” A autora afirma ainda que: “Organizando-se por
meio dos Temas Transversais nos quais se inclui a Etica, a educacéo escolar indigena deseja chamar
para si a responsabilidade sobre a formacdo moral da crianca e do jovem indigena. Em se tratando de
uma educacdo que se intitula intercultural, especifica, diferenciada e respeitadora da diversidade
cultural, deveria chamar nossa atencdo o fato de ter se apropriado e reproduzido um principio
ocidental prescrito ao curriculo por um psicélogo espanhol construtivista cuja idéia central formulada
para a area dos Temas Transversais é a educacdo moral e civica. Este fato € um indicador de que o
documento mais importante da politica para a educacédo escolar indigena — O RCNEI — atende a uma
padronizag&o internacional, tendo sido mais um instrumento organizado pelo MEC para responder a
‘agenda reformista’ imposta pelos organismos internacionais” (FAUSTINO, 2006, p. 156-157).
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recoloca os valores particulares das sociedades indigenas como transversais a formacao
escolar.

Ao falar da Pluralidade Cultural o RCNE/Indigena trata da “[...] diversidade de
culturas que existem em todos os lugares e em diferentes grupos humanos” (BRASIL, 1998,
p. 103). O professor deve pesquisar essa tematica, 0s conhecimentos de sua propria cultura e

de outras etnias. Diz o Referencial:

A Pluralidade Cultural é assim uma maneira de atingir os objetivos do
ensino das areas de estudo, em que o conhecimento escolar deve estar
relativizado historicamente, enfatizando-se as diferentes produg6es culturais
e cientificas dos diversos povos e sociedades humanas (BRASIL, 1998, p.
104).

O tema transversal Saude e Educacdo traz uma importante mudanca no discurso do
documento como um todo. A questdo de salde dos povos é colocada em pauta, o Referencial
“[...] busca repensar a cultura de saude dos povos indigenas, valorizando os conhecimentos
acumulados por esses povos ao longo dos séculos e buscando alternativas eficientes para 0s
novos desafios a serem enfrentados” (BRASIL, 1998, p. 105). Questfes de salde permitem
um repensar da cultura? Reconhecendo os conhecimentos indigenas sobre tratamentos de
saude, ainda, assim, o RCNE/Indigena afirma novamente que tradicionalmente os povos
indigenas cuidaram da sua satde, mas hoje precisam enfrentar novos desafios em favor da
salde.

O Documento sugere o trabalho com diferentes disciplinas, elucidando temas como
histéria das doencas em relacdo com historia do contato, nocdo de contato, determinantes
internos e externos de salde/doenca, politica de salde e sistema de saude para 0S povos
indigenas. A escola é novamente eleita o espaco privilegiado para fomentar conversas,
estudos, pesquisas e producdo de conhecimento sobre salde, levando em conta o0s

conhecimentos tradicionais sobre plantas, por exemplo, e também 0s novos conhecimentos.

Além dos valores para a promocdo da salde, devem ser estudados na escola
0s meios de prevenir a disseminacdo de muitas doencas. Os cuidados de
higiene precisam ser tratados de maneira destacada, lembrando que h&
cuidados higiénicos diferentes para situacdes diferenciadas — novos padrdes
de comida, de vestuério, de moradia etc. (BRASIL, 1998, p. 107).

O Referencial afirma que, o professor e o estudante indigenas sdo fundamentais no

processo de divulgacdo de informacdes sobre salde e prevencdo de doencas para outros



103

membros da comunidade. Sobre a prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis, e afirma
que:

Deve-se encontrar mecanismos para que a escola veicule os conhecimentos
mais eficientes, sem com isso afetar a cultura milenar, que, por sua vez, é
dindmica e deve incorporar novos conceitos e padrdes de salde, que, como
praticas culturais, sempre se renovam (BRASIL, 1998, p. 108).

Findada a discussdo dos temas transversais, 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) passa
a referenciar as seguintes disciplinas curriculares: Linguas, Matematica, Histdria, Geografia,
Ciéncias, Arte e Educacgdo Fisica®®. O modelo de discussdo é semelhante para todas: inicia
com a questdo: por que e/ou para que estudar a disciplina na escola? Sugestdes de Temas;
Sugestdes de trabalho, o ensino da referida disciplina, a Avaliagdo; e, por fim, IndicacGes
para a formacdo do professor.

Reiteramos que, como esse trabalho tem como objeto de pesquisa a Educacdo Fisica
na escola indigena, nos dedicaremos a partir deste momento a examinar a concepgao de
educacgdo fisica tomando como referencia 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), como um
documento elaborado pelo Estado brasileiro, e o Relatorio das Nagdes Unidas, O Esporte
para o Desenvolvimento e a Paz: em Direcdo a Realizacdo das Metas de Desenvolvimento do
Milénio (NACOES UNIDAS, 2003), como documento que expressa a concepcdo de

educacao fisica dos organismos internacionais.

3.2. O Relatorio Esporte para o Desenvolvimento e a Paz: em Direcdo a Realizagdo das
Metas de Desenvolvimento do Milénio

O Relatdrio Esporte para o Desenvolvimento e a Paz: em Dire¢do a Realizagéo

das Metas de Desenvolvimento do Milénio foi elaborado pela Forca Tarefa®® entre as

% Apresentaremos especificamente a questdo da educacéo fisica no subitem 2.3.

% A Forca Tarefa foi formada, unindo agéncias com experiéncia significativa na utilizagdo do esporte em seu
trabalho, incluindo a OIT, UNESCO, OMS, UNDP, UNV, PNUMA, UNHCR, UNICEF, UNODC e a
UNAIDS. A Forca Tarefa foi co-presidida pelo Sr. Adolf Ogi, Assessor Especial do Secretario Geral do Esporte
para o Desenvolvimento e a Paz, e pela Sra. Carol Bellamy, Diretora Executiva da UNICEF. O apoio do
Secretariado foi fornecido através da organiza¢do ndo governamental (ONG) Right to Play (antiga Olympic
Aid). Seu objetivo foi o de rever as atividades que envolvem o esporte dentro do sistema das Nagdes Unidas,
promover a utilizagdo mais sistematica e mais coerente do esporte em atividades relacionadas ao
desenvolvimento e a paz, em especial no nivel da comunidade, e gerar mais apoio para tais atividades entre
governos e organizaces ligadas ao esporte. A Forca Tarefa também teve como objetivo estabelecer uma lista de
programas existentes envolvendo o esporte para o desenvolvimento, identificar exemplos construtivos,
incentivar o sistema das Nac¢Ges Unidas a incorporar o esporte em suas atividades e trabalhar para a realizagéo
das Metas de Desenvolvimento do Milénio (MDMs) (NACOES UNIDAS, 2003).
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Agéncias das Nacbes Unidas. O documento é composto de um sumario executivo, e seis (06)
itens nomeados conforme a ordem que segue: Introducdo; O potencial do esporte como uma
ferramenta para o desenvolvimento e a paz; O esporte na busca das Metas do
Desenvolvimento do Milénio (MDMs) °’. Este item esta subdividido em subitens de acordo
com as Metas; Conclusdo e recomendacdes; Bibliografia e Anexos; Este item também esta
subdividido em subitens trazendo listas de iniciativas, indicacdes de leituras e outros. Em
diversos momentos do texto constam exemplos de programas de aplicacdo do esporte,
exemplos de iniciativas de utilizacdo do esporte por parte de escolas, governos, organizagoes
ndo governamentais, desenvolvidos ou ndo em parceria com as agéncias participes da Forca
Tarefa.

O Sumério executivo nos informa que alcancar as Metas de Desenvolvimento do
Milénio requer parcerias e a ONU trabalha nesse sentido. Em seguida nos oferece um

panorama geral do Relatério informando:

Os esforgos das Nag¢Ges Unidas no sentido de prestar assisténcia a diferentes
paises para que consigam alcancar as MDMs incluem varios atores que
trabalham em parceria para o desenvolvimento sustentavel e a paz. Em
especial, a oitava MDM requer acdo conjunta para se cultivar “uma parceria
global para o desenvolvimento™ (NACOES UNIDAS, 2003, p. 3).

Percebemos que, nesta concepgdo, o esporte é uma parceria natural para o sistema das
Nacbes Unidas, pois ele envolve a participacao, inclusao, cidadania, €, ainda, uma ponte entre
as diferencas étnicas e culturais unindo, individuos e comunidades (NACOES UNIDAS,
2003). A Forca Tarefa considera, ainda, que o esporte oferece o aprendizado de habilidades
como a disciplina, a confianga, a lideranca, a tolerancia, a cooperagéo, o respeito, o esforco,
lidar com a vitdria e a derrota. “Quando estes aspectos positivos do esporte séo enfatizados, o
esporte se torna um poderoso veiculo através do qual as NacGes Unidas podem trabalhar para
a realizagdo de suas metas” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 3).

O Relatério destaca que o esporte tem um “[...] impacto na saude e reduz a

probabilidade de muitas doencas”, além de servir como “ferramenta eficaz para a

" As Metas para o Desenvolvimento do Milénio sd0 em namero de oito, surgem da Declaragéo do
Milénio, assinada por 190 paises, em 8 de setembro de 2000, e pretendem ser alcancadas até 2015, sdo
elas: 1- Erradicar a extrema pobreza; 2 — Atingir o ensino basico universal; 3 — Promover a igualdade
entre 0s sexos e a autonomia da mulher; 4 — Reduzir a mortalidade na infancia; 5 — Melhorar a satde
materna; 6 — Combater ao HIV/Aids, a maléria e outras doencas; 7 — Garantir a sustentabilidade
ambiental; 8 — Estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento. Informagdes coletadas no
site do PNUD http://www.pnud.org.br/odm/ acesso: 22 de novembro de 2011.
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mobilizagdo social”, apoio a campanhas de educagdo e imunizacdo relacionadas ao
HIV/AIDS, e, ainda para gerar empregos e apoiar a preservacao do meio ambiente (NACOES
UNIDAS, 2003, p. 3). O combate a problemas sociais é o mote principal quando se trata de
utilizar o esporte. Sobre 0 uso de drogas e o crime, o Relatorio apresenta o esporte como uma
alternativa, evidenciando também uma relacdo direta com a melhoria do desempenho
académico. Também, de acordo com o Documento: “A principal descoberta da For¢a Tarefa
entre Agéncias das Nagdes Unidas para o Esporte para o Desenvolvimento e a Paz é que as
iniciativas bem elaboradas, baseadas no esporte séo ferramentas praticas e custo-efetivas para
se atingir as metas de desenvolvimento e de paz” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 4).

Na Introducdo encontramos informacdes sobre a Forca Tarefa, quem a constitui e
quais os objetivos de sua reunido, somos informados como se desenvolveu o trabalho de
composicdo do Relatério, e sobre algumas acBes concretas realizadas pelas Ageéncias.
Conforme o Documento, a Forca Tarefa foi reunida em 2002 pelo Secretario Geral das
Nacdes Unidas. O objetivo era rever as atividades relacionadas ao esporte para o
desenvolvimento. Para tanto, as Agéncias com experiéncia significativa na utilizagcdo do
esporte em seu trabalho fizeram parte da Forca Tarefa. Os integrantes realizaram reunifes

para tracar as estratégias e decidir sobre as recomendacdes.

A Forca Tarefa procurou consolidar as licbes aprendidas a partir da
experiéncia crescente dentro do sistema das Nagdes Unidas da utilizacdo do
esporte como uma ferramenta para o desenvolvimento e a paz, procurou
também aproveitar o interesse crescente no mundo do esporte em atividades
das Nacdes Unidas (NACOES UNIDAS, 2003, p. 5).

Aproveitando a utilizagdo do esporte, a Forca Tarefa evidencia que “O tempo ¢
oportuno para se desenvolver uma estratégia coerente e sistematica no sentido de aumentar a
utilizagdo do esporte dentro das Nagdes Unidas” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 6)

No item O potencial do esporte como uma ferramenta para o desenvolvimento e a
paz, ha a indicacdo de que o esporte se constitui um direito humano essencial para a
conducdo de uma vida saudavel e plena. Que o esporte é fundamental para o
desenvolvimento da crianga, para o ensino de valores como o respeito e a cooperagdo, para
melhorias para a saude, geragdo de empregos e desenvolvimento local e serve como “[...]

ponte entre as diferencas culturais e étnicas” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 6).
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O Relatorio considera que o esporte é tratado como direito esquecido e um subproduto
do desenvolvimento e demonstra que ele deve ocupar um papel significativo na agenda do

desenvolvimento:

Demonstrando a contribuicdo que o esporte pode oferecer quando utilizado
de maneira coordenada e estratégica, o Relatorio incita as NagGes Unidas e
Seus parceiros a integrar o esporte em seu trabalho. Além disso, tem como
objetivo reunir novos esforcos para apoiar tais iniciativas vindas de
organizacgdes ligadas ao esporte, de governos e do setor privado, sugerindo
maneiras de avancar em parceria com a sociedade civil (NACOES
UNIDAS, 2003, p. 6).

Em sua definicdo de esporte, a Forca Tarefa afirma que o considera em um sentido
amplo, ou seja, como: “[...] todas as formas de atividade fisica que contribuam para a boa
forma fisica, para o bem-estar mental e para a interacdo social. Estas incluem a brincadeira; a
recreacdo; 0 esporte organizado, casual ou competitivo; e esportes ou jogos indigenas”
(NACOES UNIDAS, 2003, p. 7). No bojo dessas discussdes define brincadeira como
qualquer atividade fisica divertida, que envolva a participagdo da crianca e sem o
direcionamento de um adulto. O Documento considera que: “A recreacao é mais organizada
do que a brincadeira e geralmente envolve regras ou costumes e as vezes competicdo. O
importante é que a brincadeira, a recreacao fisica e o esporte sao todas atividades livremente
escolhidas, realizadas por prazer” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 7).

O objetivo primario das Naces Unidas é a construcdo da paz e o desenvolvimento
geral. Por isso, “O objetivo das atividades das Nagdes Unidas que envolvem o esporte nao é a
criacdo de novos campedes ou o desenvolvimento do esporte, mas em vez disso, € a
utilizagdo do esporte em atividades mais abrangentes do desenvolvimento e da construgdo da
paz”. Neste sentido, indica o porqué de utilizar o esporte, pois “[...] valores fundamentais
inerentes ao esporte sdo compativeis com os principios necessarios para o desenvolvimento e
para a paz, tais como o jogo justo, a cooperacdo, o compartilhar e o respeito” (NACOES
UNIDAS, 2003, p. 7).

O Relatdrio, ao evidenciar sua concep¢do de sociedade e de homem, tende a
naturalizar as relagdes sociais e 0 comportamento humano. Indica que o esporte é um reflexo

da sociedade:

Deve-se reconhecer que o esporte, como muitos aspectos da sociedade,
abrange simultaneamente alguns dos piores tragos humanos, incluindo a
violéncia, a corrupgdo, a discriminagdo, o vandalismo, o nacionalismo
excessivo, roubar no jogo e o uso de drogas. Entretanto, estes aspectos
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negativos do esporte, de forma alguma prevalecem sobre seus beneficios
positivos potenciais. As Nagdes Unidas podem ajudar governos e
comunidades a aproveitarem os aspectos positivos do esporte e canaliza-los
de uma maneira coordenada para a busca das MDMs (NACOES UNIDAS,
2003, p. 7).

Aponta o Relatorio que, para as Nagdes Unidas, o desenvolvimento sustentavel é
fundamental e vai muito além do crescimento econémico. A Forca Tarefa apresenta sua

concepcao de desenvolvimento explicando-o como uma sintese das escolhas individuais:

O desenvolvimento é um processo de ampliacdo das escolhas das pessoas e
de aumento das oportunidades disponiveis a todos os membros da
sociedade. Baseado nos principios da inclusdo, da equidade e da
sustentabilidade, a énfase esta na importancia de aumentar as oportunidades
para a geracdo atual assim como as de geragdes futuras. As capacidades
humanas basicas necessarias para isto sao: ‘conduzir vidas longas e
saudaveis, ter acesso ao conhecimento, ter acesso aos recursos necessarios
para manter um padrdo de vida decente e poder participar na vida da
comunidade’ (NACOES UNIDAS, 2003, p. 8).

Assinalamos que o desenvolvimento, como coloca a Forca Tarefa, apresenta um
estreito vinculo com o individualismo presente no pensamento neoliberal, a exemplo de
Hayek (PAULANI, 2005), no Relatério Delors (1998), com os principios refor¢ados pelo
RCNE/Indigena (1998), e, em ultima instancia, relacionado com os principios da sociedade
capitalista que reforca caracteristicas individualistas. O objetivo ultimo do desenvolvimento é
a formacdo para atuar, com escolhas pessoais, na comunidade, leia-se mercado, e desta
forma, acessar 0s recursos necessarios para garantir seus padrdes de vida.

Relaciona o esporte a préaticas saudaveis de bem-estar, a0 aumento da expectativa de
vida, a reducdo da probabilidade de doencas ndo contagiosas (doencas do coracdo, diabetes e
determinados canceres). Dentre os beneficios psicossociais proporcionados pelo esporte
destaca a: integracdo social, o aprendizado de mecanismos de controle; em relacdo aos
beneficios psicoldgicos estdo a: reducdo da depressdo e melhoria na concentracdo. No
Relatério o esporte € equiparado a educacéo fisica, indica que ela deve ser incorporada ao
curriculo escolar, pois oferece “[...] oportunidades de recreacdo melhora a capacidade de
aprendizado de uma crianga, com evidéncias que indicam também a melhoria da frequéncia
escolar e do desempenho geral” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 8). Segundo o Relatério, a
educacgédo sobre o corpo propiciada pelo esporte eleva o nivel de consciéncia e de respeito
para com seu corpo e o dos outros relacionando esse fato ao fator de uma vida saudavel e

para a prevencéo de doengas.
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A concepcdo de esporte que se apresentada no documento refere-se aquela que
naturalmente desenvolve o respeito ao outro e ao meio-ambiente. A educacéo, nesse sentido,
é algo que, naturalmente ocorre por meio do esporte, ao promover relacdes sociais, conexdes
e comunicacdo entre os individuos e os grupos, “[...] ajudando a construir capital social e
fortalecer o tecido social” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 8).

Cabe dizer que essa visdo de educacdo fisica, como esporte, que naturalmente vai
desenvolver habitos saudaveis, prevenir doencas e ajudar a resolver os problemas sociais é
uma concep¢do amplamente questionada por alguns autores da educagdo fisica, como ja
evidenciamos na primeira secdo deste trabalho, a partir da década de 1980, um amplo debate
na area da educacao fisica ocorreu nesse sentido.

Ao relacionar o esporte ao potencial econdmico, o Relatério destaca o “peso
econémico resultante de atividades tais como a fabricacdo de produtos esportivos, eventos
desportivos, servicos relacionados ao esporte e a midia”. Traz como exemplo o valor
originario de atividades esportivas no Reino Unido, estimado em 1,7% do Produto Nacional
Bruto, 0 que comparativamente significa que o “[...] 0 volume dos negécios relacionado ao
esporte comparavel ao da industria automobilistica e de alimentos” (NACOES UNIDAS,
2003, p. 8-9).

Evidencia que o esporte é um catalisador para o desenvolvimento econémico,
relaciona uma populagdo fisicamente ativa a uma populacdo mais saudavel, com maior
produtividade no trabalho e melhores resultados econémicos, além da possibilidade de
formas mais custo-efetivas de medicina preventiva. Em relacdo a empregabilidade, o
Relatorio relaciona novamente “os valores naturais” do esporte ao ensino de habilidades
essenciais como o trabalho em equipe, a lideranca, a disciplina e o valor do esfor¢o. Vé o
esporte como uma atividade construtiva que ajuda a reduzir os niveis de criminalidade
juvenil, comportamento antissocial, e, em casos de trabalho infantil, um substituto
significativo para o trabalho. Em momento algum o Relatorio toca na questdo fundamental de
existéncia desses problemas sociais como resultantes dos processos de exploracéo capitalista.

Vinculando o esporte a paz, o Relatorio afirma que este “[...] une os povos de uma
maneira que consegue ultrapassar limites e barreiras, fazendo do campo um local simples e
freqiientemente apolitico para iniciar contato entre grupos antagonicos” (NACOES UNIDAS,
2003, p. 9). Ao mesmo tempo, ¢ um “forum” onde se pode estabelecer o didlogo social,
findar as rivalidades e o preconceito entre os povos. Neste sentido, 0 esporte é visto como
uma ferramenta para comunicar as mensagens de paz. Seus valores sao0 0s mesmos ensinados

com o intuito de resolver e impedir conflitos. Respeito, honestidade, comunicacao,
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cooperacdo, empatia, cumprimento de regras, sdo 0s valores necessarios a essa “construgio
da paz”. O esporte é destacado como um direito humano que deve ser promovido e apoiado, e
argumenta trazendo resolucdes, cartas, convencdes e instrumentos internacionais.

O terceiro item O esporte na busca das Metas de Desenvolvimento do Milénio
explicita que o esporte é uma ferramenta inovadora e eficaz para auxiliar nos esforcos
existentes no sentido de atingir os objetivos especificos para a realizacdo das Metas de
Desenvolvimento do Milénio. A utilizagdo de programas de esportes bem elaborados € vista
como “[...] uma maneira custo-efetiva de se contribuir significativamente para a saude, a
educacdo, o desenvolvimento e a paz, além de ser um meio poderoso e de se mobilizar
sociedades e de se comunicar mensagens-chave” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 11).

O Relatério aponta que o esporte e a atividade fisica de forma apropriada
desempenham um papel fundamental na prevencdo de doencas ndo-contagiosas, propicia
beneficios relativos a saude fisica, social e mental. Complementa estratégias de melhora da
alimentacdo, desestimula o uso do tabaco, do alcool e das drogas. Novamente o esporte é
visto pelas agéncias componentes da Forga Tarefa como uma ferramenta custo-efetiva de
melhorar a salde publica.

Sobre a relacdo do esporte, da educacgdo e dos habitos saudaveis de vida, o Relatério

destaca que:

Nas escolas, a educacdo fisica € um componente-chave de uma educacao de
qualidade e pode ser utilizada para promover a educacdo entre 0s jovens.
Fora da sala de aula, o esporte é uma ‘escola para a vida’, que ensina valores
basicos e habilidades para a vida que sdo importantes para o
desenvolvimento holistico. O esporte é também um veiculo poderoso para a
educacdo publica, uma vez que eventos esportivos podem eficazmente
aumentar a consciéncia e fomentar apoio e a¢des concretas em torno de
questdes fundamentais (NACOES UNIDAS, 2003, p.15).

Evidenciamos ter essa vinculagcdo do esporte com a educacdo, 0 objetivo de
salvaguardar a sociedade, mobilizando e responsabilizando as comunidades regionais para
combater a miséria e exclusdo social, produzidas pelo sistema capitalista. Na perspectiva do

Forca Tarefa o esporte contribui para o desenvolvimento de habilidades essenciais tais como:

[...] a cooperagéo e a autoconfianga, sd0 essenciais para a coesdo social e
sdo levadas para a vida adulta. Ensina ainda sobre wvalores como
honestidade, jogo justo, o respeito préprio e pelos outros, a obediéncia as
regras e o respeito pela importéncia delas, lidar com a competigéo, o perder
e 0 ganhar (NACOES UNIDAS, 2003, p.15).
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Desta forma, para o Relatério, o esporte também ajuda a construir a compreensao do
valor dos vinculos comuns, a importancia da diversidade, a inclusdo da propria identidade e
da identidade dos outros, favorecendo a inclusdo social. Esses conceitos séo explicados no
item Esporte, educacdo e inclusdo, onde afirma-se que o esporte dentro e fora da escola
deve oportunizar a participacdo de todos independente de género, raca ou habilidade. Afirma,
ainda, que, os jogos tradicionais envolvem custos mais baixos em termos de instalacfes e
equipamentos do que os esportes comuns (NACOES UNIDAS, 2003, p. 16). Um discurso
comum aos documentos dessas agéncias € o da valorizacdo da diversidade, da inclusdo, da
comprrensdo do outro, evidenciando-se um enfoque direto na coesdo social, preocupacao
constante dos dirigentes das economias capitalistas centrais.

Sobre o esporte como forma de inclusdo, assevera-se que este deve assegurar
oportunidades iguais a todas as pessoas, independente de género, raca ou habilidade. Nesses
termos, € entendido como ferramenta importante para garantir meios ndo formais de acesso a
educacdo para meninas, pessoas com deficiéncia e refugiados (NACOES UNIDAS, 2003, p.
18).

Sobre a educacdo fisica, 0 documento afirma que negligencia-la é obter impactos
negativos na salde publica e nos orcamentos da saude. O por qué de a Educacdo Fisica ser
importante na escola? A Forca Tarefa concebe esta disciplina como meio de promover a
salde. O objetivo da educacéo fisica € promover saude ou promover o desenvolvimento do
individuo? Para essas Agéncias € a Unica disciplina do curriculo que focaliza especificamente
0 corpo, portanto, essencial para ajudar a ensinar aos jovens sobre o risco do HIV/AIDS, de
doencas sexualmente transmissiveis e 0 uso de drogas.

Nessa concepcdo, a educacdo fisica apresenta eficacia como ferramenta para saude,
desenvolvimento fisico, coesdo social didlogo intercultural é “[...] meio excelente de se por
em pratica muitas das habilidades que sdo consideradas resultados necessarios de um sistema
de educacdo moderno, especialmente o trabalho em equipe, a cooperacdo, a resolucdo de
problemas e a construcao da auto-confianca” (NAGCOES UNIDAS, 2003, p. 19).

No item O esporte e desenvolvimento econdmico o esporte é destacado como um
estimulo de desenvolvimento econémico, gerador de atividade, emprego e riqueza em varios
setores da economia. E, para isso, deve ser novamente mobilizado grande contingente de
pessoas na elaboracdo e na implementacdo de ““[...] estratégias locais para o desenvolvimento
baseadas no esporte devem ser participativas, incentivando e facilitando parcerias entre
interessados locais, incluindo Governos, agéncias das Nacbes Unidas, ONGs, grupos da
comunidade, empregadores e empregados” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 20). O esporte é
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valioso, para esta Agéncia, por ensinar o valor do esforco, de trabalhar em equipe, 0 que
melhora a “empregabilidade” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 21).

No item Esporte e desenvolvimento social, o Relatorio reafirma a relagcdo do esporte
com os principios de coesdo social, combate a drogas e a criminalidade, reabilitagdo de
trabalhadores infantis, como ferramenta terapéutica para tradar “portadores de deficiéncia”,
melhorando habilidades motoras e aumentando a mobilidade, autossuficiéncia e
autoconfianga. Sobre género afirma que ¢ “[...] uma ferramenta eficaz para empoderar
meninas e mulheres” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 20-24). Em relaco a questio de género,
consideramos que ampliar o papel prescrito as mulheres € apenas garantir alguns direitos, e
ndo uma mudanca real na condicdo das mulheres, nessa sociedade. Esse “empoderamento”
muda realmente a relagdo de género, ou fica novamente no &mbito do discurso legal?
Qualquer mudanca que se reduza ao ambito do direito, ou seja, da cidadania, ndo passa de
uma conquista pela emancipacao politica. E, por mais que signifique grande avanco, a
emancipacao politica € a maxima emancipacédo gque se pode alcancar na sociedade capitalista.
Para se garantir efetivas mudancas na condicdo das mulheres, dos indigenas, enfim, da
humanidade, é preciso que se efetue a emancipacéo humana real.

Interessante notar que o Relatdrio aborda também o tema Esporte e meio ambiente
afirmando que o esporte € um causador de impacto cumulativo sobre o meio ambiente,
sugerindo que se deve assegurar que 0s eventos e materiais esportivos sejam realizados de
maneira sustentavel (NACOES UNIDAS, 2003, p. 24-25). Para o Relatorio, esta ¢ uma forma
de incentivar as pessoas a se tornarem mais ativas fisicamente, e isso requer a criacdo de
ambiente limpo, apropriado e sustentavel. A Forca Tarefa denota que o esporte € uma
ferramenta poderosa para comunicar mensagens ambientais e incentivar agdes para a limpeza
do meio ambiente.

Ao relacionar o Esporte e Voluntariado menciona que “[...] voluntarios sdo um
recurso estratégico importante para 0s programas de esporte e devem ser ativamente
mobilizados” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 25). Incentiva que 0s jovens sejam
especialmente mobilizados, para que sejam também voluntérios em sua vida futura. Aponta
como beneficios do servigo voluntario “[...] a autossatisfacdo, a aquisicéo de habilidades, o
aumento da compreensdo e a integracdo social”. O que beneficia a sociedade com “J...]
impactos que incluem o crescimento econdémico, o bem-estar social, a participacdo

comunitaria, a geracdo de confianca reciproca e a ampliacdo da interacdo social” (NACOES

%8 Discutimos emancipag&o humana real e cidadania no subitem 3.4 deste trabalho.
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UNIDAS, 2003, p. 25). O que ndo explicita o documento é quem nessa sociedade se
beneficia desses servicos voluntarios? Ou, porque essa necessidade de se construir a coesao e
a estabilidade social?

No item Esporte e paz, sdo tratados temas como: coesdo social, formas de evitar
conflitos, construcdo da paz sustentdvel, apresentando o esporte como a ponte entre as
diferencas étnicas, e afirma que “[...] quando aplicados eficazmente, programas de esporte
promovem a integragio social e a tolerancia” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 26). Em funcéo
de um bem maior, 0 Documento afirma que o objetivo é “[...] reduzir tensbes e gerar 0
dialogo”. Leia-se garantir a apropriacdo privada da riqueza humana por uma pequena classe
detentora do capital.

O item Iniciativas Comunitarias para a Paz reafirma o uso do esporte em
programas comunitarios, envolvendo pessoas afetadas por conflitos e tensdo social. Sobre a
promocdo da paz, a Forca Tarefa traz relatos de iniciativas diversas que utilizaram o esporte
com populacbes especificas: Jovens sendo preparados para 0 mundo competitivo; Ex-
soldados infantis sendo reabilitados e tendo suas infancias devolvidas com a colaboracéo do
esporte; as Nacgdes Unidas endossando a Trégua Olimpica antes dos Jogos Olimpicos
reconhecendo o esporte como “[...] um forte simbolo da paz” (NACOES UNIDAS, 2003, p.
28).

O Relatério aponta que as Nagbes Unidas colaboram também com o sucesso do
“mundo do esporte na area de comunicagdes, gerando a consciéncia sobre questdes chaves de
esforos globais e locais” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 29, promovendo estilos de vida e
héabitos saudaveis, utilizando a imagem de atletas como “Embaixadores da Boa Vontade”
para, entre outros objetivos, os esforcos no sentido de mobilizar recursos. Assim, 0 uso dos
eventos esportivos como “[...] férum para alcancar um grande numero de pessoas” (NACOES
UNIDAS, 2003, p. 30), o que inclui divulgacdo em midia, videos e bandeiras dentro dos
estadios, shows no intervalo, publicacdes e links em sites. Indagamos, porém, qual o objetivo
disso tudo? Em ambito global, diz a For¢a Tarefa, “[...] 0S eventos esportivos podem
incorporar todos os elementos acima e fornecer oportunidades adicionais de marketing e para
levantar fundos” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 30).

Neste sentido, as NagBes Unidas afirmam apoiar areas onde o esporte atua para o
desenvolvimento, para “[...] conduzir a mudancas positivas e estimular a adesio” (NACOES
UNIDAS, 2003, p. 31). Entretanto, essa mudanca positiva esta relacionada aos problemas de
coesdo social e de administracdo de tensGes, vistas por essas Agéncias como fruto das

caracteristicas naturais do homem. Entendemos, diferentemente desse pensamento, que tais
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problemas sociais: os conflitos, a pobreza, as drogas, as doencas, o trabalho infantil, a
exploracdo das mulheres, e tantos outros listados neste Relatorio séo de ordem social porque
estdo diretamente ligados a forma como os homens produzem a vida e se relacionam entre si.
Marx (2004) explica que “[...] o declinio e o empobrecimento do trabalhador sdo o produto de
seu trabalho e da riqueza por ele produzida” (MARX, 2004, p. 30).

Portanto, aqueles problemas, que a Forca Tarefa intenta resolver por meio do esporte,
nédo séo problemas gerados pela natureza do homem, mas pelas relagdes que este estabelece
para produzir a vida. Para fazer tal afirmacdo, nos apoiamos em Marx (1982b), que
incasavelmente dedicou seus esforcos ao longo da vida para explicar a sociedade capitalista.
Este autor nos diz que, para existir capital é preciso haver determinadas circunstancias.
Segundo Marx (1982b), duas espécies de possuidores precisam se relacionar, se confrontar e

entrar em contato,

[...] de um lado, o proprietério do dinheiro, de meios de producéao e de meios
de subsisténcia, empenhado em aumentar a soma de valores que possuli,
comprando a forga de trabalho alheia, e, do outro, os trabalhadores livres,
vendedores da propria forca de trabalho e, portanto, de trabalho [ ].
Estabelecidos esses dois polos do mercado, ficam dadas as condigGes
basicas da producdo capitalista. O sistema capitalista pressupde a
dissociacdo entre os trabalhadores e propriedade dos meios pelos quais
realizam trabalho. Quando a producéo capitalista se torna independente, néo
se limita a manter essa dissociagdo, mas a reproduz em escala cada vez
maior. O processo que cria o sistema capitalista consiste apenas no processo
gue retira ao trabalhador a propriedade de seus meios de trabalho [ ]. A
chamada acumulag&o primitiva é apenas 0 processo historico que dissocia 0
trabalhador dos meios de produgdo” (MARX, 1982b, p. 829-830).

Deste modo, 0 processo que criou o0 sistema capitalista foi um processo histérico, e,
isto pressupde que foi produzido pelos homens. Marx (1982b), nesse sentido, afirmou que
“[...] o capital ndo ¢ uma coisa, mas uma relacdo social entre pessoas, efetivada através das
coisas” (MARX, 1982b, p. 885). Se a sociedade é a totalidade das relacGes de producdo, os
problemas sociais estdo diretamente relacionados a essa forma de produgéo.

A sociedade feudal em sua totalidade de relagcdes possuia problemas sociais que foram
radicalmente transformados, quando a classe burguesa revolucionaria subverteu a ordem
feudal, e estabeleceu™ a sociedade capitalista burguesa. O que nos da elementos para

compreender que os problemas sociais nesta sociedade capitalista, cujo Relatorio da Forca

% Na primeira secdo deste trabalho compreendemos como sucedeu o processo que sucedeu a transformacéo da
sociedade feudal em capitalista. Ndo foi um processo rapido e de decisdo unanime, antes envolveu lutas de
classes e contatos de povos distintos, no decorrer de séculos de transformagdes sociais.
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Tarefa afirma serem resultados da natureza humana, nada mais sdo que problemas produzidos
na relacdo social capitalista, e neste sentido, podem ser solucionados se, e somente se, as
relacbes capitalistas forem revolucionadas e os homens estabelecerem nova ordem de
relacdes sociais.

Esta revolucdo envolve um processo historico em que todos os homens, e ndo apenas
uma classe dominante, passam a controlar as formas de producdo. Os homens ndo serdo mais
individuos capitalistas, possuidores dos meios de producdo e de subsisténcia de um lado e,
trabalhadores, possuidores apenas de forga de trabalho, de outro. Revolucionar, portanto, as
formas de producdo, bem como as relacBes sociais, € 0 processo historico que possibilita
transformar todos os homens em trabalhadores associados, cujo trabalho “[...] tem como
caracteristica essencial o fato de os produtores controlarem, de forma livre, consciente e
coletiva o processo de producdo e distribuicdo da riqueza. Vale dizer, estabelecerem o que,
quanto ¢ em, que condigdes os bens serdo produzidos ¢ distribuidos”. Os homens estardo em
condigdes de, “[...] a partir de uma base material capaz de criar riquezas suficientes para
satisfazer as necessidades de todos — de serem efetivamente sujeitos de sua historia”
(TONET, 2007, p. 31). A satisfacdo das necessidades de todos suprimira, de uma vez por
todas, aqueles problemas sociais que nada tem de naturais como quer fazer crer o Documento
(NACOES UNIDAS, 2003).

As mudangas positivas do Relatdrio das Nagbes Unidas, obviamente ndo levam em
consideracdo essa necessidade radical de transformar a ordem capitalista, ao contrério,
buscam promover a coesdo social para amenizar as tensdes e assegurar a paz apenas por meio
da mobilizacdo das pessoas em favor do esporte. Deste modo, idealiza o papel da educacédo e
do esporte na solugdo dos problemas sociais, como se sua solugédo passasse pela mudanca na
forma de pensar dos homens.

Os objetivos da Forca Tarefa enunciam belas palavras na organizacdo de suas
campanhas: “Cartdo Vermelho para o Trabalho Infantil”; “Esportes livres do Tabaco”;
“Times para Acabar com a Pobreza”; “Jogue pelo Planeta”; “Esportes Contra as Drogas”
(NACOES UNIDAS, 2003, p. 31-32). Sempre com 0 mesmo intuito de utilizar o esporte para
promover parcerias, mobilizar recursos, combater a pobreza, combater o HIV/AIDS, sempre
repetindo e reforgando o uso do esporte para estes fins.

A Forca Tarefa conclui afirmando que seu Relatério “[...] mostrou que o esporte — de
jogos e atividade fisica ao esporte organizado e competitivo — € um meio poderoso e custo-
efetivo de apoiar objetivos de desenvolviemnto e paz”. Complementa, ainda, ser de vital

importancia que, “[...] as agéncias das NagOes Unidas, governos e grupos interessados
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integrem o esporte e a atividade fisica em politicas e programas em diversos setores,
incluindo a salde, a educacdo e o desenvolvimento econdmico e social”. E, reitera, que o
sistema das Nagoes Unidas deve “[...] realizar plenamente o potencial do esporte como uma
ferramenta viavel e pratica para o desenvolvimento e a paz” (NACOES UNIDAS, 2003, p.
40).

Findada esta apresentacdo do Relatdrio Esporte para o Desenvolvimento e a Paz:
Em Direcéo a Realizagdo das Metas de Desenvolvimento do Milénio, no proximo item
faremos algumas analises na tentativa de mostrar a articulacdo entre os documentos,
evidenciando que as politicas para a educacdo escolar indigena e educacdo fisica sdo
formuladas para atender a padronizagéo internacional, ao invés de atender as reivindicacoes

das minorias étnicas.

3.3. Relagdes do RCNE/Indigena e do Relatério O Esporte para o Desenvolvimento e a
Paz: em Direcdo a Realizacdo das Metas de Desenvolvimento do Milénio: o discurso das
agéncias internacionais

No Brasil, as reformulacGes da educacao escolar indigena acompanharam as reformas
educacionais brasileiras, que por sua vez, acompanharam uma “agenda global estruturada
para a educacdo” (DALE, 2004). Os indigenas ganharam, a partir da Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, o direito a cidadania, a adquirir documentos — a carteira de identidade, o
cadastro de pessoa fisica (CPF), titulo de eleitor (FAUSTINO, 2006, p. 151). A partir deste
momento, uma série de documentos, decretos e regulamentos, passam a legislar sobre a
educacdo indigena.

A Carta Magna garantiu, pelo menos em lei, o direito de utilizacdo da lingua materna
e de processos proprios de aprendizagem para os indigenas. Tais direitos sdo garantidos
também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n. 9394/1996, no
Decreto n. 21 de 1991, na Portaria Interministerial n. 559, de 1991, nas Diretrizes para a
Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena, de 1992 (FAUSTINO, 2006, p. 152-153),
entre outros documentos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/1996 (BRASIL,
1996) garante no Artigo 78 ““[...] a oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos
povos indigenas”, por meio de programas desenvolvidos entre agéncias federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos indios e os sistemas de ensino da Unido. Garante, ainda, em seu
artigo 79 que, “A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no

provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas [...]” (BRASIL, 1996).
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Ja apresentamos o0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) e como este documento se coloca
como um referencial que propde ampliar as discussdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, orientar a construcdo dos curriculos e atendimentos pedagdgicos no ambito da
escola indigena. Apresentando-se como resultado das reivindicagcbes dos professores
indigenas a construcdo de novas propostas curriculares, afirma ser necessario que 0s sistemas
educacionais reconhecam a diversidade cultural e étnica dos povos indigenas e que construa e
implemente propostas curriculares diferenciadas e culturalmente sensiveis, atribuindo grande
responsabilidade ao professor nesse processo.

Ao analisar esse documento Faustino (2006) evidencia que nas culturas indigenas,

[...] de forma geral, os padrdes de conduta que permeiam as relacGes e
permitem a um novo membro do grupo (principalmente as criangas)
apreender o sistema social em que nasceu (ou foi acolhido) e esta inserido
sdo ensinados e aprendidos no ambito familiar, nos rituais, por meio dos
mitos e nas praticas sociais nas quais se transmitem e recriam todo um
complexo de normas que fundamentam a organizagdo socio-cultural, o
conhecimento, as crengas, as relacbes entre as pessoas, as trocas e as
condutas consideradas adequadas ou inadequadas para um determinado
grupo frente a determinadas situagfes cotidianas (FAUSTINO, 2006, p.
157).

Ora, se o0 aprendizado do sistema social indigena ocorre durante toda sua existéncia,
de forma complexa e total nos relacionamentos e nas préaticas sociais, € possivel que no
ambito escolar se recrie toda essa complexidade de relagcdes para promover o aprendizado? E,
mais, qual o sentido da escola que valoriza o cotidiano e 0 conhecimento imediato em
detrimento do conhecimento cientifico universalmente produzido? N&o é papel da escola
reproduzir as instancias da vida cotidiana. A funcdo social da escola, se considerarmos 0s

estudos da Teoria Histérico-Cultural®

, € ser 0 espaco onde se promoverd aos alunos o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores, onde se possibilitard que os alunos
conhecam as maximas elabora¢bes humanas e possam ter contato com o conhecimento

humano acumulado.

% Os pressupostos de Marx e Engels (2007) permitiram que Vigotski (1896 — 1934), em seu tempo, pretendesse
superar a “velha psicologia”, objetivando suplantar a dicotomia corpo-mente (TULESKI, 2008, p. 81), Com as
contribuigdes de A. R. Luria (1902 — 1977) e de A. Leontiev (1903 — 1979), num contexto de ordem econémico-
sociais, que ocorreram na Russia em fins do século XIX e inicio do século XX, estdo dadas as condicdes
materiais para a construcdo da Teoria Histérico-Cultural, uma nova explicagdo do desenvolvimento humano
tendo como fundamento a compreensdo marxista. Estes fundamentos materialistas histéricos nos permitem
compreender como as geracOes se desenvolvem a partir das producdes das geracBes passadas, no entendimento
de Leontiev (1979, p. 267) “as geragdes humanas morrem e sucedem-se, mas aquilo que criaram passa as
geragBes seguintes que multiplicam e aperfeicoam, pelo trabalho e pela luta, as riquezas que lhes foram
transmitidas e passam o testemunho do desenvolvimento da humanidade.”
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Esse entendimento de educacdo e escola destoa completamente do discurso dos
documentos que aqui apresentamos. Ja observamos, no item 2.1, que Faustino (2006) afirma
que o RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), “[...] o documento mais importante da politica para a
educacdo escolar indigena” ao tratar de uma educagdo intercultural, especifica, diferenciada e
respeitadora da diversidade cultural, “[...] atende a uma padronizacdo internacional, tendo
sido mais um instrumento organizado pelo MEC, para responder a ‘agenda reformista’
imposta pelos organismos internacionais” (FAUSTINO, 2006, p. 157-158).

Dos documentos resultantes dessa agenda internacional mencionamos um Relatorio
encomendado pela UNESCO, resultado do trabalho de uma equipe de pesquisadores,
representantes de diferentes partes do mundo, tendo Jacques Delors (1996) como seu relator.
As diretrizes do Relatério Delors (1996) apontam para a construgdo do conceito de cidadania,
evocando a participagdo da sociedade, o papel das agéncias internacionais e das empresas
privadas como parceiros. Aponta quatro pilares que devem ser a base para a “[...] educacao
ao longo de toda a vida baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer;
aprender a viver juntos; aprender a ser” (DELORS, 1996, p. 101). O aprender a conviver,
pela valorizagdo das diferencas, organizando experiéncias para 0s alunos viverem situacdes
comuns, é considerado o pilar mais importante na construcdo do novo individuo. Ao mesmo
tempo em que a concepcdo de sujeito, remete aquele que é competente, o sujeito que sabe
fazer. A énfase é dada a questdo de habitos e atitudes, para a formacdo do sujeito que vai
responder a esse contexto de crise do capital, e resolver suas questdes individualmente, sendo
inclusive empreendedor e independente do estado.

Estabelecemos, portanto, uma relacdo entre a ideologia de formacdo do individuo
presente no Relatorio Delors (1996) e o contexto das politicas neoliberais da “agenda global
estruturada para a educagdo” (DALE, 2004). Bem como a reafirmagdo desta concepgdo pelo

RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) quando esse menciona, por exemplo, que

[...] a construcdo e a implementacdo de propostas curriculares
politicamente relevantes e culturalmente sensiveis requerem, por
parte das pessoas diretamente responsaveis por tal tarefa, ou seja, 0s
professores das escolas indigenas, uma analise constante, critica e
informada, das préticas curriculares ora em andamento em suas
escolas (BRASIL, 1996, p. 12).

O RCNE/Indigena se propde como um documento construido em parceria com 0s
professores indigenas, “[...] em discussdes coletivas conduzidas em diferentes situagdes”

(BRASIL, 1998, p. 15), responsabilizando diretamente o professor pela tarefa de construir e
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implementar uma proposta curricular que respeite a cultura. Ele é o responsavel pela sua
escola, entretanto, como evidencia Faustino (2006), os “[...] professores e demais sujeitos
envolvidos no processo educacional tem a liberdade de ‘construir’ o que quiserem, desde que
seja dentro do que ja foi estabelecido pela politica educacional” (FAUSTINO, 2006, p. 121).
O proprio RCNE/Indigena vem apontar que sua elaboracdo é um processo que busca o

consenso, quando menciona:

[...] a elaboracdo deste documento pautou-se em discussdes coletivas
conduzidas em diferentes situacfes — cursos de formacdo de professores
indigenas e encontros de organizacdo dos professores indios realizados em
algumas regibes do pais —, em analises de praticas escolares indigenas
documentadas, e em depoimentos de assessores pedagdgicos de comprovada
experiéncia na area (BRASIL, 1998, p. 15).

O documento ndo informa quem organizou os cursos de formacao, que discussdes
permeavam o objetivo do curso, ou ainda quais e como foram pensadas as pautas de tais
discussbes. Deste modo, nos parece evidente que as discussdes sdo feitas e as decisdes

tomadas sob politicas previamente delineadas, como infere Faustino (2006),

[...] o que parece novo conserva sua linha de continuidade nas propostas
centradas na idéia de manutencdo do modelo econémico vigente. Na
formulacédo da politica o Estado centralizou todas as decisfes. O curriculo e
a formacao dos professores tém sido os elementos mais destacados e, por
isso, alvos principais da reforma educacional, pois sdo a garantia de que 0s
conteudos e as préaticas desenvolvidos na escola serdo aqueles definidos pela
politica que visa estreitar a articulacdo entre escolarizacdo, emprego,
consumo, produtividade e comércio (FAUSTINO, 2006, p. 121-122).

E, também, evidente a articulacdo destes documentos com a politica internacional de
manutencdo do modelo econdmico, emanada a partir dos organismos internacionais, e
pensada para o alivio da pobreza e manutencdo do status quo capitalista. Faustino (2006)
assinala, ainda, que essa reforma intervém em todos os campos escolares, sendo propostas

que chegam prontas as escolas e disfarcadas sob o manto da discusséao coletiva.

As propostas coletivas foram cooptadas ou dispersadas uma vez que esta
politica chega pronta as escolas, embora tenha sido desenvolvida uma
retérica persuasiva de que é apenas uma orientacdo ndo definitiva e que esta
em constante (re)elaboracdo. Com uma forte dose de imediatismo,
apropriacdo de idéias, simplificacOes, receitas prontas e palavras de impacto,
decisdes sdo tomadas e encaminhadas as escolas (FAUSTINO, 2006, p.
121).
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E presente uma forte dose de imediatismo, o discurso de valorizagdo do especifico e
do conhecimento cotidiano, em detrimento do conhecimento cientifico amplo que permite
uma maior compreensao e ac¢ao sobre a realidade.

O Documento (BRASIL, 1998) destaca que as demandas pela construgdo de novas
propostas curriculares, diferenciadas e culturalmente sensiveis, que reconhecam a diversidade
cultural e étnica dos povos indigenas, partem dos professores indigenas. No entanto, segundo
Faustino (FAUSTINO, 2006, p. 109) essas demandas s&o politicas utilizadas pelos aparatos
do Estado, e assumem o carater de um novo “indigenismo assimilacionista”.

Ao tratar da disciplina de educacao fisica 0 RCNE/Indigena explica ela é responsavel
por integrar os alunos na “cultura corporal do movimento” explicando que esse ¢ o termo
usado por especialistas na area para definir “[...] 0 conjunto de conhecimentos culturalmente
produzidos que se referem a movimentagdo do corpo” (BRASIL, 1998, p. 320). O que o
referencial ndo considera é que esse termo ndo € utilizado por todos os especialistas na area
da educacdo fisica, mas por alguns, em especifico.

Entendemos que as praticas da educacdo fisica ndo podem ser naturalizadas como
intenta 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), marcamos aqui as diferengas desses termos e seus
autores, como diz 0 RCNE/Indigena os “especialistas da area”, por exemplo, “Coletivo de
Autores (cultura corporal), Betti (cultura corporal de movimento), Bracht (cultura corporal de
movimento), Kunz (objetivagdes culturais de movimento). Embora a nomenclatura seja
similar o seu significado ndo ¢ o mesmo” (MELLO, 2009, p. 173). As propostas na educacao
fisica para o entendimento de que conteddo ministrar encontram-se em vigoroso debate desde
a década de 1980, coloca-las todas sob 0 mesmo entendimento relativizando-as e afirmar
que todas dizem a mesma coisa, € uma estratégia tedrico-metodoldgica que deseja conduzir
os professores indigenas ao pensamento consensual. Se 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998)
se coloca como um referencial e propde indicar caminhos para a escola indigena necessario é
evidenciar as diferentes vertentes que tratam a educacao fisica, e ndo coloca-las todas sob a
mesma perspectiva, indicando que o0s especialistas da area pesquisam e publicam seus
trabalhos numa mesma matriz tedrica.

O RCNE/Indigena apresenta, ainda, uma tendéncia a querer fazer confundir atividade

fisica cotidiana com educagédo fisica, e menciona que as sociedades indigenas devem escolher

®1 A partir da década de 1980, a educacdo fisica entra em um periodo que os tedricos da area costumam tratar
“como °‘crise de identidade’ e come¢a a manifestar preocupagdes com a resolugdo desta crise. Muitos
pesquisadores passam a discutir a especificidade do seu conhecimento, a sua legitimidade e a sua
obrigatoriedade, fundamentados em algumas vertentes tedricas das ciéncias humanas, tecendo criticas diversas a
sociedade capitalista” (MELLO, 2009, p. 10).



120

se querem ou ndo a educacdo fisica na escola (BRASIL, 1998, p. 321-322). O fato de as
populagdes indigenas realizarem muitas atividades no seu cotidiano, que requerem esforgo
fisico, ndo significa que estdo realizando naqueles momentos atividades vinculadas a
educacdo fisica enquanto disciplina pedagdgica, dotada de um contetdo sistematicamente
pensado e organizado, que visa contribuir para o desenvolvimento das potencialidades fisicas
e intelectuais da crianca que frequenta o ambiente escolar. Para além deste direcionamento,
compreende a educacgdo fisica como esporte e, apesar de mencionar elementos como jogos,
brincadeiras, dancas, ginéstica, e outros, enfatiza sobremaneira o futebol®® como contetdo da
educacdo fisica.

Ao defender o esporte como forma de trabalhar o conteldo da competitividade,

aponta que:

[...] hé& profissionais da Educacdo Fisica que questionam o predominio dos
esportes nos curriculos da disciplina. Essa preocupac¢do se fundamentaria em
observacdes da prépria escola ndo-indigena, onde o estimulo excessivo a
pratica esportiva teria favorecido a disseminacgao de valores negativos para a
vida social. A competitividade extremada e a falta de solidariedade,
promovidas pelo predominio dos esportes no curriculo, constituiriam fatores
indicativos de que a escola ndo é o lugar para se formarem campedbes
(BRASIL, 1996, p. 331).

Novamente o documento, apresentando-se como critico a escola tradicional,
naturaliza caracteristicas como a competitividade e a falta de solidariedade, da mesma forma
que essas caracteristicas sdo entendidas pelos tedricos liberais, que concebem a sociedade
capitalista como naturalmente desenvolvida, e o individualismo e a busca de satisfacOes
como caracteristicas naturais e inerentes ao homem. E, tal qual o pensamento liberal, o
RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) recorre a educacdo para resolver as contradi¢cdes criadas
pelo capital, o0 competitivo e a solidariedade tornam-se problemas da escola, e ndo problemas
historicos socialmente desenvolvidos pelo sistema. Colocados como problemas da escola,
quer se fazer crer que por ela poder&o ser resolvidos.

Essa visdo do esporte como aquele que vai ajudar resolver os problemas sociais €
compartilhada pelo Relatério das Nacdes Unidas, O Esporte para o Desenvolvimento e a
Paz (NACOES UNIDAS, 2003), o qual apresenta o esporte como importante “parceria
natural” para a realizacdo das Metas de Desenvolvimento do Milénio das Nac¢Oes Unidas

(MDMs), para esta agéncia:

82 Um interessante estudo sobre o a importancia que o futebol assumiu na etnia Kaingang é apresentado na tese
de Fassheber (2006).
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O esporte oferece um forum para o aprendizado de habilidades tais como a
disciplina, a confianca e a lideranca e ensina principios fundamentais, tais
como a tolerancia, a cooperacdo e o respeito. O esporte ensina o valor do
esforco e como lidar com a vitéria e com a derrota. Quando estes aspectos
positivos do esporte sdo enfatizados, o esporte se torna um poderoso veiculo
atraves do qual as NacGes Unidas podem trabalhar para a realizagdo de suas
metas (NACOES UNIDAS, 2003, p. 3).

O esporte é utilizado, entre diferencas culturais e étnicas, como importante ferramenta
para a transmissdo de valores, tais quais a cooperacdo e o respeito, e para levar os individuos
a uma vida plena e saudavel. Ao mesmo tempo, € visto como uma forma de gerar emprego e
desenvolvimento local, e, além disso, considerado um instrumento de baixo custo para
combater as mazelas produzidas pelo sistema capitalista. Desconsiderando que a superacao
desses problemas exige a superacao do sistema.

Solucdes paliativas sdo melhores utilizadas para promover a coesdo social, o respeito
a diferenca, ao étnico, ao que € culturalmente diverso. Falar nesse tipo de coesdo é um
exercicio ideoldgico praticado pela Organizacdo das Nagdes Unidas desde o fim da Segunda
Guerra Mundial, quando se quer deslocar a anélise da realidade econémica, a verdadeira
fonte dos problemas sociais existentes (FAUSTINO, 2006, p. 62).

Para essa Organizacao “sao incorporados na defini¢do do ‘esporte’ todas as formas de
atividade fisica que contribuem para a boa forma fisica, para o bem-estar mental e para a
interagdo social” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 3) A mesma visdo é compartilhada pelo
RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) que vé toda atividade fisica como importante para o
desenvolvimento do bem estar fisico e da salde.

O Relatério quando define esporte como conjunto das atividades fisicas que
contribuem para a salde e o bem-estar, menciona que as atividades que compdem o esporte
“incluem a brincadeira; a recreagdo; o esporte organizado, casual e competitivo; e esportes ou
jogos indigenas” (NACOES UNIDAS, 2003, p. 7). Esse é o Unico momento em que o
Relatério tece consideracdo aos povos indigenas, em nenhum outro momento aborda a
utilizacdo do esporte as comunidades indigenas.

Estes documentos (BRASIL, 1998; DELORS, 1996; NACOES UNIDAS, 2003) so
extremamente especificos, apontam questdes relativas a atuacéo de professores, a atuacéo de
voluntarios, a responsabilidade individual por fazer a educacdo ou o esporte contribuir para o

desenvolvimento local de suas comunidades.
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A educacdo fisica e a utilizacdo do esporte, para 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998)
séo elementos que podem permitir um resgate da cultura, ou promover a saude e o bem estar,
enquanto que, para o Relatorio das Nagdes Unidas (NACOES UNIDAS, 2003) serve para a
promocgdo da saude e para o desenvolvimento. Para ambos os Documentos é elemento que
permite a coesao social, a promocéo do respeito a diferenca e a cultura.

De modo que, ambos refletem visivelmente a utilizacdo da escola e da educacéo, bem
como da educagdo fisica como formas promotoras do desenvolvimento social, do combate a
pobreza, e da tentativa de minimizar as misérias produzidas pelo capital, elementos que
permitem a manutencdo do sistema social. A educacéo fisica, na concepc¢do dos documentos
representada pelo esporte, tem como objetivo ultimo a formag¢do humana para a manutencao
das relagOes sociais capitalistas.

No entendimento de Mello (2006):

[...] a Educacdo Fisica tal qual a conhecemos hoje, expressa, de alguma
maneira, a forma como os seres humanos se relacionam no modo societario
capitalista. As modificacdes do seu contetdo e da forma de aplica-los, bem
como as disposicdes legais desta disciplina no d&mbito escolar, tendem a
obedecer a logica das modificagbes dessa organizacdo social (MELLO,
2009, p. 10).

Para Faustino (2006), essa politica, que se coloca como participante e democratica,

resulta na manutencdo do status quo e promocao das ideologias politicas desses organismos.

Esta politica, emanada dos centros do poder internacional, apropriada pela
classe dominante brasileira segundo seus interesses, caracteriza-se, no
campo educacional pelo afastamento dos professores e de suas organizagfes
na tomada de decisfes sobre a escola e na formulacdo de projetos proprios,
ao mesmo tempo em que desenvolve uma ampla estratégia de inser¢éo de
voluntérios na educacdo e da comunidade na escola, para dar a idéia de
participacdo social. Porém, esta participagdo se resume a questdes cotidianas
— reformas do prédio, datas para festas comemorativas, atividades
esportivas/recreativas, palestras sobre temas da psicologia (adolescéncia,
sexualidade, drogas etc.), enquanto as decisfes politicas sdo tomadas por
técnicos/burocratas cujo vinculo com a comunidade é discutivel
(FAUSTINO, 2006, p. 128).

Todo esse voluntarismo estimulado pela politica educacional elaborada no contexto
do neoliberalismo, leva o cotidiano escolar a condigdo central, fragmenta a participacao
social, diminui a importancia do papel do professor na escola, visto que esta se torna o local
onde qualquer pessoa pode atuar desde que tenha boa vontade, para ensinar ndo é preciso ter

formacédo, depende apenas da vontade pessoal (FAUSTINO, 2006, p. 128). Entendemos que
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se faz necessaria a valorizacdo desses aspectos cotidianos, entretanto, € preciso vincula-los ao
que € maior e articulador dessas relacGes, a estrutura macroeconémica que afeta grandemente
todas as instancias da vida social, e que afetou as politicas para os indigenas e as minorias.

A responsabilizagdo do professor, a valorizagdo do conhecimento imediato e
cotidiano, a escola e a educacao fisica como promotoras do desenvolvimento social, sdo
discursos comuns aos documentos, seja na escola indigena (BRASIL, 1998), ou nas escolas
para 0os nao indigenas (DELORS, 1996), essa é a perspectiva comum aos organismos
delineadores das politicas educacionais.

Nesta secdo nos dedicamos a apresentar, e analisar as relacbes entre os seguintes
documentos: RCNE/Indigena (BRASIL, 1998), o Relatério O Esporte para o
Desenvolvimento e a Paz: em Direcdo a Realizacdo das Metas de Desenvolvimento do
Milénio (NACOES UNIDAS, 2003) e o Educacdo: um tesouro a descobrir (DELORS,
1996). Evidenciamos o conteido dos documentos referentes a educacgdo escolar indigena e a
partir dele a especificidade da disciplina de educacédo fisica, bem como as concepcdes de
aprendizagem, de educacao escolar indigena, de educacdo fisica, de esporte e atividade fisica
que encontramos no conteddo destes documentos. Procuramos elaborar algumas analises, e
levantamos alguns questionamentos, indicando o caminho que pretendemos percorrer na

secdo proxima secdo.
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4. A EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA NA EDUCACAO FISICA: A PRODUCAO
CIENTIFICA DO CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE (2001 a
2011)

E significativo o aumento da producéo cientifica brasileira sobre educacéo fisica nas
ultimas décadas e também é expressiva nessa area do conhecimento a producdo sobre a
temética indigena®. Foi, sobretudo, a partir da década de 1980, com a criacdo de cursos de
pos-graduacdo Stricto Sensu, com maior inser¢do de pesquisadores nas diversas areas do
conhecimento, das quais podemos citar: a Educacéo, a Sociologia, a Antropologia, a Historia,
entre outras, 0 que permitiu que no ambito académico se criasse amplo debate sobre a
educacao fisica, seus contetidos, sua pratica pedagdgica, sua inser¢do enquanto disciplina do
curriculo escolar. No ambito da educacdo fisica criou-se a necessidade historica de produzir
um corpo tedrico de conhecimentos, vislumbrando transformar a pratica pedagogica da
educacao fisica (CARMO, 1985; SOARES, 1994; BRACHT, 1992).

Também as universidades brasileiras junto a seus programas de graduagdo e pos-
graduacdo fomentaram a divulgacéo cientifica por meio de editoras responsaveis pela edicao
de livros, capitulos de livros, periddicos e eventos. Essa divulgacdo também é realizada por
empresas editoriais privadas. Grande parte desse material é indexada em catélogos nacionais
e internacionais e podem ser acessadas em sua maioria pelo portal de peridédico da CAPES, e
algumas constam também no catalogo Webgqualis®*.

No conteudo desses debates e extensa producdo cientifica, a tematica indigena tem
sido amplamente discutida nos circulos politicos, sociais e académicos, nas mais diversas
areas do conhecimento da sociedade brasileira, como j& indicamos nas secGes anteriores.
Foram promovidos encontros da educacdo escolar indigena, seminarios internacionais e
nacionais fomentados por organizacdes governamentais, ndo governamentais, instituicbes
missionarias, organismos internacionais com o intuito de mobilizar pesquisadores e socializar
suas pesquisas sobre este tema (FAUSTINO, 2006).

% Conforme consta nos apéndices.

% O levantamento bibliogréfico que empreendemos utilizou resultados de uma pesquisa realizada nos periédicos
cientificos catalogados no sistema Webqualis. A pesquisa fez parte dos objetivos do projeto “Avaliagéo
socioeducacional, linguistica e do bilinguismo nas escolas indigenas Kaingang do territério
etnoeducacional planalto meridional brasileiro” e gerou um banco de dados. Os pesquisadores do LAEE-
UEM realizaram um levantamento dos periédicos indexados ao Portal WebQualis cujos textos abarcassem a
tematica da educacdo escolar indigena entre os anos 2000 e 2010. Os resultados apontaram um total de
aproximadamente duzentos e quarenta artigos encontrados que tangenciam o tema educacéo escolar indigena.
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Concomitante ao debate sobre a educacdo escolar indigena, discussdes sobre os
direitos destes povos a uma educacdo diferenciada e intercultural, a educacéo fisica, as
praticas corporais, 0s jogos indigenas, foram englobados, pesquisados, e incrementou-se a
producdo cientifica sobre tais temas. O principal férum de debate na &rea da educacéo fisica o
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE) também oportunizou a
divulgacdo da producdo cientifica sobre a tematica indigena. “Esse evento ¢ bienal e
organizado pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, maior entidade cientifica da
educagdo fisica e possui atualmente 12 GTTs (Grupos de Trabalhos Tematicos)” (MELLO,
2009).

Nesta secdo nos propomos a apresentar a producdo cientifica do Congresso Brasileiro
de Ciéncias do Esporte — CONBRACE — em suas edi¢fes de 2001 a 2011. Nosso objeto de
estudo € composto da analise de 14 artigos publicados ao longo do recorte histérico proposto,
0 que nos leva a apresentar a sintese do pensamento de seus autores, evidenciando as
discussdes sobre educacéo escolar indigena, praticas corporais, jogos indigenas, bem como 0s

principais fundamentos tedricos utilizados.

4.1 A temética indigena na producao cientifica do CONBRACE

Nosso recorte envolve seis edicdes do CONBRACE realizadas bienalmente em
diferentes cidades brasileiras no periodo de 2001 a 2011. Nos anais dessas edi¢Oes fizemos
uma busca por artigos que abordam a tematica indigena, essa producdo é representada no

seguinte quadro.

N Titulo da producdo Autor(res) Publicacéo Ano
Joelma Cristina Parente
01 A Unido das Tribos: uma Abordagem Monteiro/ Sérgio Anais do XII 2001
Sobre o Esporte Indigena Simonsen Miranda de CONBRACE - Caxambu
Carvalho
Educacdo Fisica na Formacao de Maria do Socorro Anais do XII
02 | Magistério Indigena do Acre: o Futebol | Craveiro de CONBRACE — Caxambi 2001
no Dialogo Intercultural Albuguerque
Ana Mércia Silva/
Historia de Bugres e Tigres: Corpo e Célia Guimaraes Anais do X111
03 natureza em terras catarinenses dos Perini/ Mércia de CONBRACE — Caxambi 2003
oitocentos Souza Pedroso
Agostini
04 Corpo e cultura de movimento indigena | Joelma Cristina Parente | Anais do XIII 2003
do ritual a esportivizagdo (Poster) Monteiro CONBRACE — Caxambu
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~ . Anais do XIV
05 Corpo e Cultura em relacGes de Belen_l §._Grando CONBRACE | CONICE — | 2005
Fronteiras Culturais (Seminério)
Porto Alegre
e e oo | Bankort ADP. Do | Aris o
06 : - Marchi, F.L.; Da Cruz; | CONBRACE | CONICE - | 2005
partida de futebol (GTT Rendimento de i ;
. E.M.; Moreira, S.M. Porto Alegre
alto nivel)
Apontamentos sobre o povo indigena Maria Beatriz da Anais do X1V
07 (é’TT Corpo e cultura) P g Rocha Ferreira/ CONBRACE I CONICE - | 2005
P Marizabel Kowalski Porto Alegre
o o o s | Rt e . Luens | s to v
08 reIF;\ des entre grupos distintos. (GTT Maria da Concei¢do A. | CONBRACE | CONICE - | 2005
¢ grup ' Batista Porto Alegre
Corpo e Cultura)
0 Ar :t:‘c)g:f:g‘r’ %‘;;‘S’?L‘Sf'?nealt?];“’bre % | Joelma C. P. Monteiro | Anais XV CONBRACE Il |
P > corp g Alencar CONICE - Recife
educacao fisica
Povos indigenas e relagdes ambientais: Ma“? C?C.'I'a de F_’au_la Anais XV CONBRACE Il
10 ~ Silva; Cétia de Oliveira . 2007
um olhar na educacéo Cabra CONICE - Recife
Corpo, infancia e cultura: o lazer e a . oo .
L : . Luciano Silveira Anais XVI CONBRACE
11 cqnstltwgao dz%(s) identidade(s) das Coelho 11l CONICE — Salvador 2009
criancas pataxos.
, | Asprticas corporais e a educagdo do [y 1 yogg Miedeiros | Anais XVI CONBRACE | oo
PO Indigena. gao d de Almeida 11l CONICE — Salvador
esporte nos jogos dos povos indigenas.
A producdo do conhecimento sobre as Beleni S. Grando;
13 praticas corporais indigenas e suas Elcione Trojan de Anais XVI CONBRACE 2009
relagcbes com os jogos indigenas do Aguiar; Bruna Maria 111 CONICE - Salvador
Brasil. de Oliveira.
O esporte entre os indigenas no Brasil: ) .
A . . ~ Arthur José Medeiros XVII CONBRACE IV
14 | constituicdo de identidades e alteracGes de Almeida CONICE — Porto Alegre 2011
de comportamento

Quadro 1. Referéncias levantadas nos anais eletrénicos das Gltimas seis edi¢des do CONBRACE (2001-2011)

No XII CONBRACE de 2001, realizado na cidade de Caxambi — MG, a temética foi

Sociedade, ciéncia e ética: desafios para a Educacdo Fisica, e foram apresentados dois
artigos. O primeiro intitulado A unido das tribos: uma abordagem sobre o esporte
indigena (CARVALHO e MONTEIRO, 2001)%, consistiu em uma pesquisa descritiva que
adotou os pressupostos do estudo etnografico. Mendonca® é sua Gnica referéncia, para
introduzir a questdo da invasdo europeia no século XVI, o exterminio de algumas etnias e a
alteracdo no modo de vida indigena. Os autores informam que objetivaram registrar, estudar,
analisar e entender uma determinada cultura a partir dos pontos de vista das atividades
indigenas, utilizando-se da observacdo participante. Descrevem brevemente as etnias

participantes, evidenciando suas linguas, localizagbes geogréficas e destacando algumas

% Os artigos analisados estfo paginados de forma diferente nos anais. Ora apresentam paginag&o por artigo, ora
ndo apresentam paginacdo, ou seguem a paginagdo dos anais. Mantemos o padrdo de numerar as paginas por
artigo.

% MENDONGCA, Mbnica Lemos. Educacéo Indigena. Informando. v.3, n.5-6, p.35, nov. 1999.
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praticas. Apresentaram comentarios a respeito das modalidades que foram disputadas nos
Jogos dos Povos Indigenas: Futebol de Campo; Arco e Flecha; Arremesso de Lanca; Corrida
de Toras; Natacdo; Zarabatana; Lutas Corporais; Cabo de Guerra; Atletismo; Canoagem.
Concluem o artigo afirmando que toda a humanidade precisa de uniéo e fraternidade, que o
pluralismo cultural das nagdes indigenas exige o respeito a diversidade cultural. “O
reconhecimento das praticas corporais indigenas relacionadas ao desenvolvimento de valores
levam a participacdo de caminhos sociais responsdveis pela busca da cidadania”
(CARVALHO e MONTEIRO, 2001, p. 5).

Afirmam que as influéncias dos ndo-indigenas nas provas e praticas socioculturais
indigenas interferem nos modos de agir e na liberdade de movimentos. Destacam a nédo
predominancia da técnica, o puro prazer de participar das atividades e a representacdo
minoritaria da mulher indigena. Em relacdo as mudangas no ambito social, afirmam que séo
significantes e que estas, “[...] pela visdo positiva, proporciona aos indios a tentativa de
resgate da sua dignidade e igualdade perante os outros povos e, pela outra, a evidéncia da
ndo-imunidade contra o mal chamado civilizagdo que o langa em dire¢cdo a um mundo doente
e capitalista” (CARVALHO e MONTEIRO, 2001, p. 5).

No mesmo evento, outro artigo, Educacdo fisica na formacdo de magistério
indigena no acre: o futebol no dialogo intercultural (ABUQUERQUE, 2001) dedicou-se a
discutir se a disciplina de educagdo fisica seria necessaria no curriculo de Magistério
Indigena promovido pela Comissdo Pro-indio do Acre (CPI-AC). Parte de acdes
desenvolvidas num projeto de formacao de professores realizado pela CPI-AC e defende uma
educacdo especifica, diferenciada e de qualidade para as populacbes indigenas. Suas
reflexdes apontam que o Brasil € um pais marcadamente diverso culturalmente e que a
educacdo, portanto, deve estar voltada para o respeito a diversidade sociocultural.

A autora busca em seu estudo “[...] contribuir para desarticular alguns conceitos ja
cristalizados no cotidiano nacional, tais como: os indios ndo tém passado; representam um
estado fossilizado de desenvolvimento humano; a aculturagdo é um caminho sem volta e
aponta para o desaparecimento inevitavel de formas culturais distintas, em meio a um
processo homogeneizador e globalizador mundial (ABUQUERQUE, 2001, p. 1). Defende
que os objetivos da educacdo devem fornecer elementos para que os individuos tornem-se
sujeitos de sua historia construindo sua identidade por meio de uma pratica social consciente,
autodeterminada, com participacéo e decisdo politica.

Entende a escola indigena como um instrumento de refor¢o das identidades, tendo que

ser, para tanto, especifica e diferenciada. Sua pesquisa, pautada por uma perspectiva
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qualitativa e inserida no ambito da pesquisa-acdo tem por sujeitos professores indigenas que
foram definidos pelo critério de representatividade qualitativa. Explica a autora que, “[...] o
grupo de professores indigenas que recebem sua formagdo em Magistério Indigena pela CPI-
AC, embora minoria em seus grupos de origem, sdo membros significativos em termos
ideolodgicos e politicos, pois veiculam as ideias de suas etnias, num vai-e-vem constante com
a sociedade envolvente e suas comunidades” (ABUQUERQUE, 2001, p. 2).

Somos informados pela autora que sua investigacdo deparou-se com a seguintes
situacdes: a constante solicitagdo dos professores indios em ter acesso as informagdes das
praticas corporais da sociedade ndo indigena, esportes em geral e futebol, em particular; a
recomendacdo de diversos consultores, da necessidade de pesquisar as brincadeiras
indigenas; A regulamentacdo do Centro de Formacdo de Magistério Indigena da CPI-AC,
pelo Conselho Estadual de Educacdo do Acre e, consequentemente de seu curriculo. A
investigacdo utilizou a técnica de Seminéario, onde foram examinadas e discutidas as

seguintes questbes da investigacao:

A educacdo fisica é necessaria no curriculo de formagdo de Magistério
Indigena da CPI-AC? Essa disciplina pode colaborar para a sistematizagdo
do saber produzido pelas comunidades indigenas do Acre? E possivel
trabalhar com essa disciplina no curriculo da CPI-AC, privilegiando os
principios da terra, lingua e cultura e utilizando a pesquisa como
metodologia de ensino-aprendizagem? (ABUQUERQUE, 2001, p. 3)

A autora elenca falas dos professores indigenas a partir das quais elabora suas
discuss6es e seus argumentos. Apoia-se em Vianna®’ para conceituar educagéo fisica como 0s
“[...] modos variados de transmissdo de conhecimentos e valores referentes ao uso do corpo
humano presente em todas as sociedades”. Argumenta que nas sociedades indigenas o corpo
totaliza uma visdo particular do cosmo, com condicdes historicas e sociais especificas.
Utilizando Damata®® afirma ser “[...] a corporalidade a grande arena onde as transformacdes
sdo possiveis” (ABUQUERQUE, 2001, p. 3).

Sobre a necessidade da educacdo fisica no curriculo de formacdo de Magistério
Indigena da CPI-AC, a autora informa “[...] a grande preocupagdo dos professores quanto a
formacdo dos jovens em suas etnias e a curiosidade crescente demonstrada pelas novas

geragdes em conhecer os esportes, em especial o futebol” (ABUQUERQUE, 2001, p. 3).

" VIANNA, Fernando Luiz de Brito. Os indios e o futebol no Brasil: uma proposta de pesquisa num campo
inexplorado. S&o Paulo: USP — Departamento de Antropologia (Projeto de Pesquisa), 1997.

% DAMATA, R. O corpo brasileiro. In: STROZEMBERG, I. (org.). De corpo e alma. Rio de Janeiro:
Comunicacdo Contemporanea: 1987.
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Evidencia com a fala dos proprios professores indigenas que o interesse destes é o de “[...]
conhecer os esportes da educacao fisica”, pois como os proprios indigenas enfatizam, “o
futebol ndo ¢é apenas dos ndo-indigenas, ‘¢ um divertimento dos povos do mundo inteiro’
(Francisco Méario Kaxinawa®®)” (ABUQUERQUE, 2001, p. 4). A autora evidencia que o
futebol é de grande importancia e pratica nas comunidades indigenas onde a pesquisa foi
realizada.

Em suas conclusfes, destaca a questdo ética e politica que pressupde o trabalho com a
educacdo escolar indigena. Informa que os professores definiram que a educagdo fisica
deveria ser incluida no curriculo do Magistério Indigena da CPI-AC. Os conteudos
escolhidos foram a pesquisa das brincadeiras de cada etnia; estudo do nado e das corridas
como acontecem em cada etnia; estudo das fun¢Ges do jogo na educacao tradicional indigena.
As competéncias a serem trabalhadas seriam: conhecer e descrever o nado e as corridas, de
maneira como € feita nas etnias e relacionar criticamente com os esportes natacao e corridas
da sociedade ndo-indigena; conhecer e discutir as fun¢es do jogo na educacdo indigena.

Afirma que a escola deve funcionar como espaco de pesquisa e producdo do
conhecimento e, para tanto, o professor indigena deve ser formado como pesquisador, pois
necessita ser aquele que vai investigar em sua etnia, com seu proprio olhar e instrumentalizar
seu aluno para lidar com os conhecimentos, com a imposicdo cultural e com a politica da
sociedade envolvente.

No ano de 2003, também na cidade de Caxambu — MG, foi realizado o XIllII
CONBRACE com o tema: 25 anos de histdria: o percurso do CBCE na Educacéo Fisica
brasileira. Nesse evento foram apresentados dois trabalhos que trataram da questao indigena.
O primeiro deles, Historia de Bugres e Tigres: corpo e natureza em terras catarinenses
dos oitocentos (SILVA, PERINI e AGOSTINI, 2003) faz uma analise documental e busca
compreender o contexto interétnico estabelecido no século dezenove em Santa Catarina
quando da chegada dos imigrantes e analisa a ginastica como um dos elementos de
constituicdo da identidade étnica desses.

Os autores empreendem uma contextualizagdo histérica do século X1X e 0 momento
de ocupacéo do territorio nordeste do estado de Santa Catarina. Mencionam ainda, 0 processo
de imigracdo de diferentes povos para esse territorio e 0 encontro com 0s povos indigenas da
regido. Utilizam o conceito de “dinamismo historico de Hobsbawn . Compreendem que

elementos do passado auxiliam o entendimento do atual trato com o corpo, que segundo o

% Um dos professores indigenas participantes da pesquisa, 0 depoimento encontra-se no artigo.
" HOBSBAWM, Eric. O novo século. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000.
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tedrico, em muito se aproxima da concepcao e préaticas corporais estruturadas na Europa do
século XIX. Os autores tomam a imigragdo alemad como o “fio condutor” de suas analises.
Fundamentam-se em Bourdieu’ ao tratarem do corpo apropriado pela histéria, que se
apropria das coisas habitadas por essa histéria, e Meyer’? quando mencionam que esse corpo
traz em sua bagagem nova racionalidade e representacdo corporal.

Os autores justificam seu recorte geografico e historico por ser “[...] nele que
encontramos dados frequentes de caca aos indios e animais mais selvagens, ‘bugres e tigres’,
como denominados pelos imigrantes que chegaram a estas terras” (SILVA, PERINI e
AGOSTINI, 2003, p. 1). Relatam esse contexto e analisam ao longo de suas articulacdes a
pratica de Ginastica pelos imigrantes alemaes que nesse territorio se instalaram.

Apontam que “a centralidade do corpo e das representacfes corporais para estas etnias
indigenas [mencionam os Carijés, e os Xokleng], como para todas as sociedades Jés e a
profunda vinculacdo do corpo individual com o corpo social, contrastava com a centralidade
da razdo e com a configuracdo individualista que prevalecia entre as etnias provenientes da
Europa” (SILVA, PERINI e AGOSTINI, 2003, p. 5).

Por fim os autores se fundamentam em Latour’® e propdem pensar a partir de
diferentes representacdes de corpo e natureza, “[...] porque estas diferencas permitem
‘estabelecer ligagdes incomensuraveis’; compreender que tais configuracdes de mundo sdo
incomparaveis” (SILVA, PERINI e AGOSTINI, 2003, p. 5). Para os autores essa analise
permite refletir a profunda distincdo que se estabelece entre esses povos, 0S europeus, seus
descendentes e os indigenas.

O segundo trabalho Corpo e cultura de movimento indigena do ritual a
esportivizacdo (MONTEIRO, 2003) foi apresentado na modalidade pdster. A pesquisa trata
do processo de esportivizacdo dos rituais indigenas identificado nos Jogos dos Povos
Indigenas. A autora se fundamenta no conceito de cultura de movimento anunciado por
Kunz™ e nos estudos de Lucena’ sobre o fendmeno esportivo. Aponta que um dos grandes
desafios da educacdo é lidar com os fenbmenos advindos da diversidade cultural. Afirma a
necessidade de compreender as relacbes e as diferencas sociais, pois, a escola enquanto

" BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

2 MEYER, Dagmar Elisabeth Estermann. ldentidades traduzidas: cultura e docéncia teuto-brasileira-
evangélica no Rio Grande do Sul. Santa Cruz do Sul:Edunisc/Sinodal, 2000.

" LATOUR, Bruno (2001). A ecologia politica sem a natureza? Projeto Histéria, Sdo Paulo (23), p.31-44,
nov.

" KUNZ, E. Educagao Fisica: ensino & mudangas. ljui: Unijui Ed, 1991.

" LUCENA, Ricardo de F. O esporte na cidade: aspectos do esforco civilizador brasileiro. Campinas, SP:
Autores Associados, 2001.
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instituicdo social seria construida por sujeitos socioculturais que expressam diferentes
identidades.

Para Monteiro (2003) a cultura é um fator que deve ser considerado para se avangar
na garantia de uma educacéo escolar como um direito social e em relagdo a um universo
simbolico e ao mundo do trabalho. Fundamenta o conceito de cultura em autores como
Chaui, Daolio’, entre outros. Comenta os caminhos da Antropologia citando Hertz, Levi-
Strauss, Geertz, Morin’’ e chega & educacéo fisica apontando “os movimentos renovadores de
pensamento nessa area”, a partir de meados da década de 1970, fazendo mencdo a alguns dos
estudos que emergiram nesse periodo.

A autora questiona se, “[...] na perspectiva de compreendermos a complexidade das
relagdes corporeas do homem, é possivel pensarmos a cultura de uma sociedade através do
fendmeno esportivo?” Neste sentido, se baseia em Lucena afirmando que “[...] o jogo pode
expressar um sentido de identidade num contexto especifico de um grupo social”
(MONTEIRO, 2003, p. 2). Indica que sua investigacao aborda especificamente o processo de
esportivizacdo dos ritos da cultura de movimento, enfocando a “cultura de movimento
indigena”. Para tanto, observou as manifestacdes desta nos Jogos dos Povos Indigenas.

Segundo a autora,

[...] a esportivizagdo dos ritos indigenas apresenta-se ainda numa condicéo
de “flutuacio”® que ndo permite conclusdes precipitadas. Ou seja,
buscando uma analogia com o conceito de flutuag&o, identificamos que na
realizacdo dos Jogos, as figuragdes interpretativas, apresentam-se, num certo
momento, no contexto do esporte participagdo, em outro momento, no
contexto do esporte espetaculo, e outras vezes, nas atividades tradicionais
das etnias (MONTEIRO, 2003, p. 3).

Neste sentido, encerra seu artigo explicando que a pesquisa se encontrava em fase de
desenvolvimento, e que para analise dos materiais iconograficos coletados se apoiaria na

hermenéutica visual.

® CHAUI, Marilena. Convite & Filosofia. 122 ed. S&o Paulo: Atica, 2001.

DAOLIOQ, Jocimar. Da cultura do corpo. Campinas, SP: Papirus, 1995.

" GEERTZ, Clifford. A interpretacéo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989.

HERTZ, R. “A preeminéncia da mdo direita: um estudo sobre a polaridade religiosa”. In. PROJETO:

Métodos e Técnicas de Pesquisa em Antropologia para “Entender Belém”. Universidade Federal do Para,

2000.

MORIN, E. O método I11: O conhecimento do conhecimento. Traducdo de Juremir Machado da Silva. Porto
Alegre: Sulina, 1999.

® A autora explica em nota que, este conceito diz respeito ao conceito de bifurcagdo e determina que ramo
emergira em cada ponto de bifurcacdo, se fundamenta em Ilya Prigogine (2001), entretanto ndo traz, nas
referéncias, as informacgoes bibliograficas.
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O XIV CONBRACE" foi realizado na cidade de Porto Alegre — RS no ano de 2005.
O tema central do evento foi Educacdo Fisica e Ciéncias do Esporte: ciéncias para a vida,
encontrando-se, nos anais do evento, quatro artigos que retornaram as pesquisas pelas
palavras chave indigena/indios.

Nesse evento, Beleni S. Grando proferiu um seminario intitulado Corpo e Cultura
em relacdes de Fronteiras Culturais. A autora informa que pretende “dialogar com os
conceitos de cultura, praticas corporais e identidade, refletindo com os colegas as formas de
educagdo que se materializam no corpo e constituem a pessoa como unica” (GRANDO,
2005, p. 1). Seus estudos buscam compreender a realidade a partir das praticas corporais
estabelecidas nas relacdes entre diferentes maneiras de viver e ser originarias da realidade do
estado do Mato Grosso. Entende as praticas corporais como praticas sociais educativas
relacionadas a outras praticas e contextos com os quais cada grupo social se constitui como
grupo especifico e diferenciado. Fundamentando-se em Frederik Barth® apresenta o conceito

de “fronteiras culturais” como

[...] espacos socialmente construidos nos quais confrontam-se diferentes
grupos étnicos e culturais, em que no ‘campo da cultura e nas relagdes entre
poder e cultura’ se estabelecem conflitos em que cada grupo lida com o seu
‘capital simbodlico cultural’ buscando ‘articular seus processos de
resisténcia’ cujas diferencas sdo constantemente reinterpretadas e
reformuladas no contexto da prépria cultura (GRANDO, 2005, p. 2).

Citando Clifford Geertz®, a autora busca compreender cultura como conceito de
homem, como um conjunto de mecanismos simbolicos pelo qual o homem controla seu
comportamento, um vinculo entre o que eles intrinsicamente podem se tornar e o0 que eles

raramente se tornam. Afirma que para tornar-se humano,

[...] cada corpo é individualizado por padrbes culturais — sistemas de
significados criados historicamente — que o orientam nas relagdes com
outros humanos pelas quais vai se apropriando desses padrdes e com 0s
quais as recria coletivamente a partir das escolhas guiadas por sua
sensibilidade, que é Gnica como o é cada corpo, cada pessoa (GRANDO,
2005, p. 2)

™ No ano de 2005 o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte inicia a primeira edicdo do Congresso
Internacional de Ciéncias do Esporte, os anais dos eventos sdo divulgados em conjunto, portanto, usaremos
apenas a sigla CONBRACE para nos referimos aos anais.

8 BARTH, Frederik. Grupos Etnicos e suas fronteiras. In: POUTIGNAT, P. Teorias da etnicidade. Seguido de
Grupos étnicos e suas fronteiras de Fredrik Barth / Philippe Poutignat, Jocelyne Streiff-Fenard. Tradug&o de
Elcio Fernandes. Sdo Paulo: Fundacdo Editora da UNESP, 1998.

8 GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos Ed., 1989.
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Nesta perspectiva 0s espacgos de contato e intercadmbio entre as populacfes permitem a
constituicdo de processos onde se estabelecem as fronteiras nas quais se pode identificar
tracos que diferenciam a cultura nesta relagdo. Neste sentido, o corpo é habitado e é 0 meio
pelo qual a cultura se manifesta.

O corpo € assim, um territério primordial onde a cultura vive em cada
individuo. O lugar onde ela se manifesta e se revela sensivel, viva. Desde 0
nascimento, admite-se que, até mesmo antes, a cultura é transmitida pelos
mais velhos aos mais novos. Estes recebem-na sem contestagéo, inscrevem-
na profundamente em suas estruturas psicofisioldgicas a partir de sua
sensibilidade. E assim, no corpo que as primeiras marcas da cultura sdo
inscritas profundamente no individuo (GRANDO, 2005, p. 3).

Com base nas explicacdes de Hasse®, a autora comenta que a transformagéo do corpo
ocorre em uma relacdo de forgas entre homem e natureza que o obrigam a buscar soluces.
Mesmo que tenha consciéncia do inscrito em seu corpo, explica a autora, mudanc¢as ndo sdo
facilmente efetivadas. Citando Mauss®® aponta a relevancia do conceito desenvolvido por
esse autor de “técnicas corporais” que, permite a compreensdo de sociedades, culturas e
pessoas (GRANDO, 2005, p. 4).

No entendimento da autora, 0 corpo é a matriz simbdlica sobre a qual a pessoa €
“fabricada”. O corpo ¢ produzido em momentos ritualisticos e as praticas sociais associadas a
tecnologias e estéticas especificas manifestam-se no e com o corpo, possibilitando a
construgdo de um “ideal de pessoa” diferenciada em cada grupo social. Explica a autora que
essa fabricacdo é o que permite a acdo educativa do grupo social que, como processo, s6 pode
ser compreendida em seu contexto.

Para a autora, no Brasil, essas “[...] fronteiras desterritorializadas marcam no corpo o
diferente que é desqualificado, promove e reforca relacGes etnocéntricas e autoritarias sobre
0s grupos minoritarios (indios e filhos de trabalhadores rurais ou urbanos que pertencem a
classe economicamente desfavorecida) que resistem a padronizacdo privilegiada pela cultura
hegemonica” (GRANDO, 2005, p. 4).

A autora afirma que neste contexto complexo, dindmico e conflitivo, no qual se
estabelecem as relagdes sociais e diferentes maneiras de ser, as identidades sao bombardeadas

pelos meios de comunicacdo de massa “[...] que impdem suas formas de fazer e de ser que

% HASSE, Manuela. Corpo, Técnica e Desenvolvimento: um problema humano e social. Texto apresentado
em Provas de Agregacdo da disciplina Antropologia e Historia do Corpo, na Faculdade de Ciéncias da
Motricidade. UTL/FMH, Lisboa, novembro de 2001.

8 MAUSS, Marcel. As Técnicas Corporais. In: Sociologia e Antropologia, com uma introdugdo a obra de
Marcel Mauss, de Claude Lévi-Strauss; Volume Il — traducdo de Lamberto Puccinelli. Sdo Paulo: EPU, 1974,
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visam a fragmentacdo dessas coletividades para a consolidacdo de uma identidade alienante
de consumidores de uma cultura que se sustenta no mercado e na mercadorizacdo do ser,
resta-nos o desafio da Educagao Intercultural” (GRANDO, 2005, p. 5).

Para a autora o desafio da educacéo intercultural se constitui na escola como espaco
em que as fronteiras se estabelecem e, portanto, pode-se privilegiar a reflexdo e a
consolidacdo de uma educacdo que possibilita o respeito a diversidade e a aprendizagem com
o outro. Neste sentido afirma que a escola ¢ “[...] um espago privilegiado para que as
mediacOes entre as fronteiras culturais e étnicas sejam qualificadas a partir de uma educagédo
que possibilite qualificar essas relacfes de fronteiras, desvelando os valores excludentes que
permeiam as praticas sociais cotidianas visando novas praticas” (GRANDO, 2005, p. 5).

Afirma a autora também que “[...] a Educagao Fisica tem um papel preponderante no
reconhecimento de que as praticas corporais também excluiram, no contexto da escola e fora
dela, uma educacdo inscrita nos corpos pardos, indios e negros, que se constituem em
diferentes formas de ser (sem terra, sem teto, sem direitos, sem cidadania, sem identidade,
etc.) desqualificando-os como pessoa” ( GRANDO, 2005, p. 5).

Explica que cada cultura vivida no corpo, explicita nas diferentes formas de fazer e de
ser, € imposta por padrdes que orientam condutas e com 0s quais cada grupo se identifica e se
diferencia de outros, ainda que em uma mesma sociedade. A constituicdo de uma pratica
pedagogica intercultural precisa reconhecer este contexto, as diversas praticas corporais que
constituem as diferentes identidades que se relacionam neste contexto escolar. A cultura e
suas “fronteiras” sdo espacos de intercdmbio de sentidos e significados, estabelecidos por
sensibilidades vivenciadas no corpo. “Dai a relevancia de compreender a escola como um
espaco de fronteiras em que sdo potencializadas vivéncias e trocas que marquem as pessoas
em suas sensibilidades corporeas, o reconhecimento e a valorizacdo da diferenca como forma
de se constituir como humano e como tinico” (GRANDO, 2005, p. 6).

Para a autora, é na escola que se promove a Educacdo Intercultural, que remete ao
reconhecimento das praticas corporais que sdo espaco de mediacBes e intercambios de
sentidos e significados especificos para cada grupo social que deles participam, identidades
coletivas que reclamam por valorizagdo e diferenga. “O desafio do educador que pretende
superar as relagdes excludentes, racistas e preconceituosas marcadas no corpo das criangas e
jovens com os quais trabalha, € buscar consolidar, em sua pratica pedagdgica, novas praticas
sociais” (GRANDO, 2005, p.6).

O artigo intitulado Estudo da frequéncia cardiaca de individuos indigenas durante

uma partida de futebol (BANKOFF, et al., 2005), tem como objetivo avaliar a performance
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cardiaca de 4 indigenas adultos, do sexo masculino. Os autores apresentam alguns conceitos
relacionados a salde. Descrevem a coleta dos dados, os instrumentos e 0s sujeitos da
pesquisa, apresentam algumas discussdes com relacdo aos resultados e consideragdes com
relacOes a especificidade dos sujeitos.

Explicitam na introducdo que o interesse em realizar esse trabalho partiu de um
convite da FUNAI em 2001, para que participassem dos debates sobre saude e esporte nas
conferéncias dos IV Jogos dos Povos Indigenas realizados em Campo Grande — MS.

Argumentam que os contatos com as etnias indigenas permitiram conversas com “[...]
chefes de diferentes grupos étnicos que se fizeram presentes a ocasidao” (BANKOFF, et al.,
2005, p.2), o que resultou em relatos sobre aspectos referentes aos costumes cotidianos nas
aldeias, sobre a pratica de jogos, lutas e outras modalidades de atividades como as dancas e
rituais presentes também, em seu cotidiano.

Consideram que a pratica do futebol é uma constante cada vez maior entre 0S povos
indigenas no Brasil e, portanto, interessou aos autores analisar 0 comportamento da
Frequéncia Cardiaca dos jogadores integrantes das equipes de futebol participantes do IV
Jogos dos Povos Indigenas. Acrescentam que os praticantes ndo realizam treinamentos
especificos para a pratica desta modalidade esportiva e, portanto, seu objetivo é analisar 0s
resultados frente a performance dos individuos durante a partida.

Apresentam conceitos relacionados ao sistema cardiovascular e respiratorio, e aptiddo
fisica relacionada a satde. Informam que foram avaliados quatro atletas do sexo masculino,
pertencentes as etnias Xavante e Terena, durante uma partida de futebol. Apresentam tabelas
e graficos analisando os dados coletados.

Consideram que com relacdo ao objeto de analise, a frequéncia cardiaca observada
apresentou indices bastante surpreendentes, demonstrando excelente capacidade cardiaca,
levando em conta o referencial comparativo de estudos realizados com atletas profissionais
de futebol de campo e de outras equipes amadoras e universitarias.

Os autores mencionam aspectos que consideram de extrema relevancia no que se
refere aos resultados encontrados nesse estudo. Ainda com relagdo aos participantes, apontam
que, além do futebol, muitos deles “[...] competem em mais de uma modalidade esportiva
cultural, que envolvem varios perfis especificos de treinamento e realizagdo” e para os
autores o resultado final da soma desses esforgos ¢ um “[...] processo adaptativo fisioldgico e
morfologico favordvel a pratica, ndo apenas dessa modalidade como também de outras.”
Informam que ndo existe a figura do técnico, apenas o treinador que é representado por um

membro escolhido pela equipe, “Na equipe de futebol indigena, todos sdo considerados aptos
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a serem treinadores; poréem, geralmente € escolhido o jogador mais velho e considerado o
mais experiente” (BANKOFF, et al., 2005, p.7). Os autores concluem afirmando que néo
existe violéncia e agressdes, a vitoria é comemorada por ambas as equipes e 0s perdedores
oferecem aos vencedores dancas e outras manifestac@es culturais referentes a sua etnia.

Noutro artigo intitulado Apontamentos sobre o povo indigena (KOWALSKI e
FERREIRA, 2005), as autoras salientam que seu “ensaio constitui uma abordagem de
entendimento de parte da cultura do povo indigena brasileiro no conceito branco.” Objetivam
tratar do estético na arte, nos ornamentos, aderecos e nos corpos. Iniciam afirmando que,
geralmente insere-se 0 povo indigena numa cultura marginal, negando-lhes a insercdo em
dominios publicos, relegando direitos especiais. As autoras indagam: “Que barreiras culturais
nos impedem de reconhecé-los como n&o sendo coisas, como seres humanos, como
brasileiros?” (KOWALSKI e FERREIRA, 2005, p. 1).

Afirmam ser importante discutir concepc@es politicas e governamentais de territorio, e
também que, consideram critérios abstratos de entendimento subjetivo, “[...] subjugar
pretensdes de respeitabilidade, educagdo, crenga”, €, indicam por onde encaminhardo suas
discussdes; “O que une aqui ¢ o estético”. Explicam que, 0 que € comum aos povos é 0 corpo
e, “[...] a vestimenta, a exposi¢cdo e o culto ao belo ndo serd desperdicado em criticas
obsoletas — revelamos as formas, derivacdes e interdependéncias de fatores e valores culturais
entre ‘brancos e indios’, tendo o compromisso com a visdo cientifica dentro das concepgdes
da estética corporal” (KOWALSKI e FERREIRA, 2005, p. 1).

As autoras se fundamentam em Louro® afirmando que ao longo dos séculos os
sujeitos se vém sendo examinados, classificados, ordenados, nomeados e definidos pelas
marcas que sdo atribuidas a seus corpos. Baseando-se em Maffesoli®, apontam que o
socidlogo tem o direito de também poetizar e estetizar sobre o desenvolvimento social.
Evidenciam que os indios inspiraram e inspiram a tiradas de humor poético em muitas fases
da literatura brasileira e estrangeira.

Comentando sobre as vestimentas para recobrir os corpos femininos das “indias
escravas” no Brasil e sobre os corpos femininos retratados artisticamente por reconhecidos

pintores europeus do mesmo periodo, afirmam as autoras:

A linguagem, os signos, as convencdes e as tecnologias usadas para referi-
los séo dispositivos de cultura. E se ele, o corpo, ‘fala’, o faz através de uma

& Louro, G.L. Corpos que Escapam. Labrys: estudos feministas. N°4, Dez., 2003.
8 Maffesoli, M. O Paradigma estético: a sociologia como arte. Revista do Patriménio Histdrico e Artistico
Nacional. N.21. 1986.
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série de cddigos, de cheiros, de comportamentos e de gestos que s6 podem
ser ‘lidos’, ou seja, significados na contextualizagdo de uma dada cultura.
Entretanto, isso ndo quer dizer que 0s corpos sdo ‘lidos’ ou compreendidos
do mesmo modo em qualquer tempo e lugar, nem gue seja atribuido valor
ou importancia semelhantes as caracteristicas corporais em distintas culturas
(KOWALSKI e FERREIRA, 2005, p. 2).

Evidenciam que essas formas de ler os corpos mudam, e que as mudancas nos padrdes
estéticos para os corpos, na publicidade, na midia, na moda, nas “[...] manifestagdes de
‘juventismo’ socialmente aceitos.” Mencionam a entrada do agticar na Europa e o associam a
criagdo “[...] de um modelo de corpo cheio de curvas, e por que ndo dizer, gorduras,
cuidadosamente reproduzidas por pintores como Rubens ¢ Rembrandt” (KOWALSKI e
FERREIRA, 2005, p. 3). Denotam também que, no Brasil no mesmo periodo, indias e negras
andavam seminuas, utilizavam objetos, aderecos e marcas. Tudo representava, segundo as

autoras,

[...] um codigo artistico que era inscrito na substancia corporal através de
técnicas arcaicas: pinturas faciais, tatuagens, escarificacbes, que as
transformavam em obras de arte ambulantes em ‘quadros vivos’ [...]. Essa
marcacéo tera, além de seus efeitos simbolicos, expressdo social e material.
Ele permite que o sujeito seja reconhecido como pertencendo a uma
determinada identidade; que seja incluido ou excluido de determinados
espacos; que seja acolhido ou recusado pelo grupo; que possa (ou néo)
usufruir dos direitos, que possa (ou ndo) realizar determinadas funcgdes ou
ocupar determinados postos, que tenha deveres ou privilégios; que seja, em
sintese, aprovado, tolerado ou rejeitado (KOWALSKI e FERREIRA, 2005,
p. 3-4).

Segundo as autoras, no inconsciente coletivo a imagem do indio apresenta algumas
vertentes: ora é estereotipada na vertente do bom selvagem em sintonia perfeita com a
natureza; ora apresenta-se na vertente contraria, antropofagica, violenta; ou ainda uma versao
de contemplacdo estética. As autoras expdem que a mudanca nos padrdes estéticos de
“corpo” praticadas em todo mundo tem uma func¢do social: “Isso se aplica igualmente as
formas extremas de mutilacdo corporal. Inerentes a estas praticas estdo noc¢des culturalmente
definidas como ‘beleza’, ‘religido’ e ‘status’. Generalizando, os humanos almejam tamanhos
e formas ‘6timos’ para o corpo” (KOWALSKI e FERREIRA, 2005, p. 5).

As autoras usam o entendimento sobre corpo de Bernuzzi Sant’ Anna® afirmando que

“[...] o corpo de um individuo pode revelar diversos tracos de sua subjetividade e de sua

fisiologia, a0 mesmo tempo escondé-los” (KOWALSKI e FERREIRA, 2005, p. 5). Discutem

8 Sant’Anna, B. Politicas do Corpo. Sao Paulo: Estacéo Liberdade, 1995.
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ainda, as visdes de mundo, de bom e de mau, do belo e do feio, normal ou anormal,
afirmando que estas dependem “da posicdo de cada um em relacdo as suas proprias
continuidades historicas e culturais” (KOWALSKI e FERREIRA, 2005, p. 6). Afirmam que a
comunicagédo engendra 0 corpo, por meio de um conjunto de imagens, de imaginacdes, e de
simbolos, sendo esta a forma de relacionar-se dos corpos.

Fundamentadas em Helmann®’ afirmam que cada ser humano tem simbolicamente
dois corpos, um individual (fisico e psicoldgico) adquirido ao nascer, e outro social
necessario para viver em sociedade. E a sociedade exerce um controle poderoso sobre os
aspectos do corpo individual. “A sociedade ndo apenas molda e controla os corpos no seu
ambito, mas também o corpo fornece uma cole¢do de simbolos que utilizamos para entender
a sua organizacdo em si”. Continuam as autoras ressaltando que, “[...] essa relagdo estreita
entre o imaginario corporal e social significa tipos variaveis de valores os quais produzem
imagens diferentes de corpos” (KOWALSKI e FERREIRA, 2005, p. 7).

Sobre as sociedades tradicionais, evidenciam que nestas “[...] o status do individuo
esta fisicamente inscrito sobre a superficie e seu corpo: tatuagens, escarificagdes, circuncisao,
adorno como piercing de orelhas, labios e outras partes do corpo sdo formas permanentes e
visiveis da pele cultural” (KOWALSKI e FERREIRA, 2005, p. 7). E concluem, “[...]
portanto, a redescoberta da estética pode ser motivada pela perda do humano no homem, ou
seja, nesta demolicdo, 0 homem perdeu a razéo e tornou-se conceito abstrato universal da
imagem ‘corpo’” (KOWALSKI e FERREIRA, 2005, p. 8).

No préximo artigo, Esporte e identidade: o gosto pelo esporte como
estabelecimento de inter relacfes entre grupos distintos (LUCENA e BATISTA, 2005), os
autores apresentam observacdes dos VII Jogos Indigenas ocorridos em Porto Seguro/BA em
2004. Buscam fazer emergir questdes da identidade e das acdes miméticas relacionadas ao
esporte nesse contexto, e se fundamentam em Norbert Elias®®.

Partem do pressuposto, segundo o qual “[...] o esporte, fenomeno de amplitude
mundial, é também elemento de identidade e parte de um controle de emocdes caracteristico
de um processo civilizador em andamento”. Abordam identidade como “[...] o sentido que
busca relacionar variaveis e, considerando esse aspecto, trabalhar com a ideia que 0s
diferentes ndo sdo, necessariamente, excludentes” (LUCENA e BATISTA, 2005, p. 2, grifo

dos autores).

8 Helmann. Cultura, satde & Doenca. Porto Alegre, RS: Artmed, 2003.
8 ELIAS, Norbert. & SCOTSON, J. Os estabelecidos e os outsiders. Trad. de Vera Ribeiro. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar ed., 2000.
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Para os autores, o “[...] esporte, essa invencdo social, nasceu para suprir as
necessidades de grupos que, certamente, viviam e vivem em situacdes de interdependéncias
que denotam um modo de ser onde o sujeito ¢ estimulado a viver mais por si”. Comentam
que essa pratica “[...] surge e se desenvolve entre ‘brancos’ e que desperta a atengdo dos
grupos indigenas em crescente contato com aqueles” (LUCENA e BATISTA, 2005, p. 2).

Mencionam o contato crescente entre os proprios grupos indigenas, “[...] tendo como
fator de aproximacdo o gosto pelas praticas esportivas como a¢do mimética peculiar do
esporte.” Com base na entrevista de uma lideranga indigena apontam que “[...] o esporte se
afigura como forte fator de identidade porque torna-se linguagem comum, vivenciada por
grupos distintos”, evidenciando que, “O desafio que fica ¢, sendo o esporte uma oportunidade
de reunido entre os diversos grupos, ndo submeté-los simplesmente a sua pratica, mas
principalmente, capacitad-los a usufruir desse objeto com autonomia, independéncia e
criatividade” (LUCENA e BATISTA, 2005, p. 2-3).

Para os autores a questdo das emocgOes no esporte se relaciona a um processo de
significagao, pois em sua compreensdo, as sociedades indigenas sdo “[...] sociedades menos
complexas onde a tomada de decisdes esta sempre relacionada com as tradicbes dos mais
velhos ou com os ancestrais”, explicam que, “[...] as cadeias de relagdes que unem os
individuos sdo certamente mais curtas, a ado¢do de uma pratica que requer a submissdo a
regras estabelecidas de fora, requer uma outra percepcdo do individuo no grupo e
consequentemente uma outra forma de comportamento” (LUCENA e BATISTA, 2005, p.3).

Em seu trabalho os autores entendem a metodologia como um elemento que constitui
todo o processo da pesquisa, apresentam seus procedimentos metodoldgicos para o
levantamento de dados, os indigenas que participaram dos jogos e constituiram os sujeitos da
pesquisa, bem como os esportes praticados nos Jogos. Concluem indicando que sua pesquisa
avancaria para o levantamento de dados e posterior analise.

No ano de 2007 ocorreu a XV edicdo do CONBRACE em Recife — PE, 0 evento teve
como tema: Politica cientifica e producdo do conhecimento em Educacédo Fisica. Foram
apresentados dois trabalhos abordando questBes indigenas. O primeiro deles, intitulado A
producdo do conhecimento sobre as praticas corporais indigenas na educacéo fisica
(ALENCAR, 2007), se propds a apresentar resultados de um estudo sobre a producéo do
conhecimento acerca das praticas corporais indigenas na area da Educacdo Fisica. A autora
aponta um sensivel avanco na producdo cientifica em Educagdo Fisica no Brasil com a

criagdo dos cursos de pos-graduacédo e destaca a particularidade das producdes e publicacbes
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sobre a tematica indigena. Evidencia uma consideravel influéncia de autores da antropologia
nessas producoes.

Alencar (2007) destaca que os temas classicos do pensamento indigena como o
primitivo, mitico, magico, pré-ldgico, selvagem; estdo em debate, assim como também a
questdo da escolarizacdo dos indios, a producao académica e o discurso de governo. Afirma
que diante dessa identificagdo, “[...] percebe-se a necessidade de avancar na sistematizacao e
ampliacdo da producgdo na area, na perspectiva de contextualizar e historicizar as producdes
publicadas, bem como, instigar o debate sobre uma concepcdo ampliada de educacdo e
atuagdo profissional intercultural” (ALENCAR, 2007, p. 2).

Neste sentido, “apresenta a sistematizacao dos resultados encontrados, até 0 momento,
a partir da leitura e da analise dos trabalhos publicados na Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, entre o periodo de 1989 a 2006” (ALENCAR, 2007, p. 2). Apresenta sete artigos,
evidenciando a que se referem os estudos, os autores em que se fundamentam e tece algumas
analises.

Em suas conclusdes observa que “[...] no ambito desta producdo ocorreram mudangas
na abordagem de pesquisa sobre a referida tematica. As abordagens pautadas na
fundamentacédo antropologica prevalecem na sustentacao teorica das producdes cientificas da
area”. Informa que estas “pesquisas que enfocam as praticas corporais indigenas com base na
“Antropologia da Educagdo”, na “Antropologia da Crianga” e na “Antropologia do Esporte”
representam novas tendéncias no desenvolvimento das pesquisas de carater qualitativo na
Educacao Fisica” (ALENCAR, 2007, p. 7).

Para a autora, os discursos criticos de cunho social, filosofico, pedagdgico e
antropoldgico na area, contribuem para a compreensao sobre 0s povos indigenas, assim como
as relacdes entre a educacdo fisica na escola indigena e 0 ambiente social e politico em que
ela se insere. Aponta a necessidade de maior socializacdo dos estudos sobre o tema.

O segundo artigo intitulado Povos Indigenas e relacbes ambientais: um olhar na
educacdo (SILVA e CABRAL, 2007) investigou a histéria dos povos indigenas Kiriri e
Kariri-Xoc06 objetivando analisar os significados/sentidos histérico-culturais das expressdes
corporais relacionadas aos costumes e rituais e as suas relagbes com as diversas formas de
cultura, lazer e vida.

As autoras abrem sua discussdo comentando a figura indigena no senso comum, as
questdes que emergem do contato com a colonizagdo exploradora europeia, e a constituicao
histdrica e social desta imagem de indio. E, portanto nesta perspectiva focalizaram um pouco

da histéria dos povos Kariri-Xocé e Kiriri, valendo-se do uso da historia oral/meméria e
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imagética para apreensdo das singularidades. Apoiam-se em Benjamim, Thompson, e
Jameson®® e apresentam em seu artigo falas e depoimentos desses povos, relacionando a
historia do tempo presente com trabalho, lazer e vida. Pontuam “[...] aproximagdes e
distanciamentos entre as duas culturas tratadas, relacionadas a nossa cultura” (SILVA e
CABRAL, 2007, p. 3).

As autoras apresentam aspectos do povo Kariri-Xoco, sua localizacdo geografica, suas
moradias, fazem uma critica em relacdo a habitos e costumes, se fundamentando em
Jameson®, afirmam que: “Seus novos trajes capitais: shorts, calgas, blusas, ténis, bonés entre
outros, retratam ndo apenas a invasdo da cultura ‘branca’ (eurocéntrica e norte-americana) e
degradacdo da sua, mas, a perda de sua liberdade e a conquista das neuroses da
‘modernidade™ (SILVA e CABRAL, 2007, p. 3). Denunciam também a imposic¢do da lingua
e de costumes, tradigdes, religides sobre os povos “autoctones” e utilizam, para tanto, Nelida
Pifion®*, remetendo & descaracterizacéo de culturas.

Retomam a questdo da colonizacdo e apontam sobre os 507 (quinhentos e sete) anos
em que “[...] nagBes foram colocadas no arsenal da opressdo do outro e vem se reabilitando
por sua propria luta de resisténcia, de transformacao e ida a génese como forma de quebrar
lagos ainda fortes de uma identidade forjada pela dominac¢ao” (SILVA e CABRAL, 2007, p.
4). Falam das aldeias como local da cultura dos povos indigenas. Apresentam com linguagem
poética o cotidiano na aldeia Kariri-Xoc0, situam os problemas existentes e suas solucdes a
partir da alegria e do contentamento. “Quando comparamos a pobreza, no sentido das
dificuldades de sobreviver, de alimentar, de vestir, com a capacidade de alegrar-se e
contentar-se com a concessdo da vida e de viver, perspectivamos que nem sempre, as mazelas
construidas pela sociedade predatério-dominante conseguem cegar os olhos do coragdo”
(SILVA e CABRAL, 2007, p. 4).

Relatam a ceriménia sagrada do toré, utilizado para comemorar alguma alegria, uma
atividade cultural, a venda do artesanato, a caga ou a pesca. “O toré € o0 momento em que
povo, Natureza e Ser Superior se unem. Cada canto tem um significado e relagdo direta com
0 Ser Superior, existindo um canto de abertura em que se pede permissdo a forca Superior e
um de fechamento, que se despede dessa forga” (SILVA e CABRAL, 2007, p. 5). As autoras

descrevem a cerimonia:

¥ BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas: magia e técnica, arte e politica. 7 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.
THOMPSOM, Paul. A voz do passado - histdria oral. Rio de janeiro: Paz e Terra, 1992.

JAMESON, Frederic. Modernidade tardia. 2003.

% JAMESON, Frederic. Modernidade tardia. 2003.

1 pINON, Nelida. A republica dos sonhos. Rio de Janeiro: José Olimpio, 1984.
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Danca circular cadenciada com batidas ritmadas dos pés por todos os
componentes: dos ancides as criancas, reverenciando o sagrado. Em alguns
momentos do ritual, ddo-se as maos representando a “unido grupal pela
tradigdo, pisando no solo sagrado com pingos de suor no esforco coletivo de
afirmacéo étnica Kariri-Xoc6”, diz José Nunes (Mhenety) outro membro da
tribo. E no toré que boa parte de sua lingua de origem ainda é mencionada,
cantada, resgatada (SILVA e CABRAL, 2007, p. 5).

Com base nos relatos do “Mhenety - guardido das tradigdes”, explicam ainda que o
ritual é praticado em circulo, em sentido anti-horario, como os fendmenos naturais. As
autoras relatam que as criancas brincam livres pela aldeia. “O pular corda, eléstico,
amarelinha, esconde-esconde s&o recorrentes, além de outras como o0 boto, macacdo,
garrafdo, ciranda (atirei o pau no gato) e batatinha frita 1, 2, 3” (SILVA e CABRAL, 2007, p.
5) e, ainda, que outras manifestagdes da cultura “dos brancos” como o futebol e o voleibol
também sdo praticadas. Os esportes fazem parte do cotidiano na aldeia, algumas das
manifestacdes tradicionais sdo realizadas, atualmente, em uma data determinada.

Sobre a etnia Kiriri, aponta que sua denominagao significa ““povo silenciado’ nas suas
acOes cotidianas; o siléncio de sua aldeia; a pouca presenca das criancas nas ruas, o que lhe
confere caracteristica pacata, ndo se observando criangas brincando, nem mesmo frente as
casas" . O lazer que as autoras relatam terem presenciado foi um campeonato de futebol, onde
todos, de qualquer idade participaram, e apontam que o “lazer para essa comunidade parece
ter outro significado, diferente da logica que o compreendemos a partir da ‘cultura branca’”
(SILVA e CABRAL, 2007, p. 6). Entretanto ndo explicam o que seria o lazer na logica da
“cultura branca”.

Explicam que o siléncio parece penetrar nas atividades de lazer, trabalho e vida. “Das
observacdes e andlises realizadas no encontro com os povos Kiriri, podemos constatar que
nos Kiriri, trabalho, lazer e vida, constituem uma s6 e tnica coisa” (SILVA e CABRAL,

2007, p. 6). E, que antigamente, no periodo da Festa de Séo Jodo, relatam as autoras,

“[...] os mais velhos saiam junto & banda de pifanos de casa em casa,
tocando e convidando seus parentes. O final do trajeto era sinalizado por
uma fogueira, construida anteriormente em torno de uma arvore. Acendiam
a fogueira e queimava-se a arvore toda enfeitada de alimentos. Quando esta
cedia as chamas e caia ao chdo, as criancas corriam para pegar as laranjas,
milhos e outros alimentos pendurados (SILVA e CABRAL, 2007, p. 7)

As autoras afirmam que esse ritual ainda é praticado, mas que 0s jovens nao se

interessam mais por ele e os mais velhos se preocupam com o perigo de perder o contato com
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0s instrumentos e com sua tradi¢do. Assim nessa época, “[...] os rituais, principalmente os
religiosos, estdo suspensos, sendo esta decisdo tomada pelo pajé e os caciques, e cumprida
por toda a aldeia, devido a influéncia da cultura europeia (quadrilha), muitas vezes
reproduzidas nos moldes difundidos pelos meios de comunicagdo, principalmente a
televisdo” (SILVA e CABRAL, 2007, p. 7).

O artesanato, segundo as autoras, € o principal meio de vida dessa comunidade. Os
Kiriri ttm legalmente suas terras, e cada familia tem seu pedaco de terra para plantar e colher,
porém o plantio ¢ desordenado, ndo existe sistema de irrigacdo, ¢ a producdo ¢ baixa. “A
fome ¢ a caréncia ainda sdo problemas constantes nessa aldeia” (SILVA e CABRAL, 2007,
p. 7). Apontam 0s movimentos sociais e politicos, e estabelecem questionamentos
relacionados a manutencao e valorizacdo da cultura desses povos. Destacam a evidente marca
de luta de resisténcia desses povos pela preservacdo de sua cultura, historia, tradicGes,
sabedorias, e que em meio as inimeras formas de violéncia social, cultural ¢ politica, “vao
conseguindo ampliar os espacos politicos e fortalecendo a luta pela apropriacdo e posse da
terra, bem como de seus bens culturais (SILVA e CABRAL, 2007, p. 8).

Para as autoras a aproximacdo com as realidades dos povos Kariri-Xocé e com 0s
Kiriri, fez “refletir sobre a valoracdo social dada aos bens materiais ¢ sua efetiva
importincia”, além de ampliar a “sensibilidade a reflexdo a partir da 16gica que a sociedade
vive e nos condiciona — a logica racional do sistema do capital.” E ainda, a aproximagdo com
as culturas dos povos indigenas, respeitando sua sabedoria, registrando sua historia e
absorvendo seus ensinamentos, “remete a efetivas possibilidades de construirmos outra
historia, apreciarmos suas memorias e valorizamos sua arte de bem-viver” (SILVA e
CABRAL, 2007, p. 8) As autoras remetem um convite para alterar o curso da histdria,
“alterar no sentido de estabelecermos relagdes mais fraternas, calorosas, pacientes, felizes,
humanas, com 0s outros e com a natureza. Refletirmos sobre 0s rumos de nossa historia para
podermos alterd-la para um mundo melhor - econémico, social, ecoldgico e politicamente”
(SILVA e CABRAL, 2007, p. 8).

Formacdo em Educacao Fisica & Ciéncias do Esporte: Politicas e Cotidiano foi o
tema do XVI CONBRACE realizado na cidade de Salvador — BA, no ano de 2009. O evento
contém em seus anais trés artigos que tratam de questdes relacionas a identidade e/ou préaticas
corporais indigenas. O primeiro deles Corpo, infancia e cultura: o lazer e a constituicao
da(s) identidade(s) das criangas pataxos (COELHO, 2009) investiga as contribuices do

lazer na constituicdo da(s) identidade(s) das criancas pataxds, busca olhar para as relages
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sociais que essas criancas participam, focando o conhecimento e as praticas culturais em que
se envolvem. Utiliza para tanto, uma perspectiva etnogréafica.

Coelho (2009) inicia seu artigo comentando sobre as dindmicas culturais na qual as
comunidades indigenas brasileiras estdo inseridas, fundamentando-se em Gomes e Faria®.
Evidencia que a relacdo entre o tradicional e o contemporaneo ndo ocorrem de maneira
proporcional, causando uma consideravel e rapida mudanca nos costumes e habitos de vida
das comunidades indigenas. “As presencas da energia elétrica, das tecnologias de
comunicagdo de massa, da religido, da escola, bem como outros elementos estabeleceram
uma reestruturacdo dos tempos, espacos, relacbes de trabalho e praticas de lazer das
comunidades indigenas” (COELHO, 2009, p. 2). Neste sentido, o autor justifica a
contribuicdo de sua pesquisa junto as produgdes académicas que pesquisam a infancia
indigena numa perspectiva etnografica.

Fundamentado em Viveiros de Castro, afirma que “o conjunto das praticas que se
expressam pelo viés da corporalidade nos traz informacgdes importantes sobre 0 mundo e a
vida social da crianca indigena e pode apontar elementos fundamentais para compreensao da
constitui¢ao da(s) identidade(s) das criangas patax6s” (COELHO, 2009, p. 2).

O autor elenca em seus objetivos especificos: investigar os tipos de aprendizagem que
estdo presentes no lazer das criancas pataxos; identificar os tipos de aprendizagens que
contribuem para a constituicdo da identidade das criancas; Analisar de que forma o lazer pode
contribuir para a constituicdo da(s) identidade(s) das criancas pataxdés; Identificar qual o
papel da crianca na maneira como a aldeia patax6 se organiza em relacdo aos seus tempos,
espacos e as praticas de lazer; Conhecer as relacbes de poder, a organizacdo hierarquica, as
praticas de lazer e 0 acesso das criancas pataxds aos conhecimentos presentes no mundo
social em que vivem; conceituar o que € “ser crianga” no contexto pataxo.

Apresenta 0s sujeitos da pesquisa, e contextualiza a mudanca do povo Pataxé de seu
territorio de origem, o sul da Bahia, para 0 municipio de Carmésia — MG. Destaca que entre
as atividades produtivas estdo o artesanato, agricultura familiar da qual a producédo excedente
é por algumas vezes comercializada, também a piscicultura e a apicultura. Segundo o autor, a
organizacdo da comunidade Patax6 pode trazer elementos para uma andlise etnografica das

situagdes de aprendizado das criangas pataxos.

%2 GOMES, Ana Maria Rabelo. FARIA, Eliene Lopes. Lazer e diversidade cultural. Brasilia: SESI/DN, 2005.
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Em sua fundamentacdo tedrica, conceitua a infancia baseando-se em Ariés e
Carvalho®, mencionando que na Idade Média a infancia era um periodo desconsiderado e as
criangas retratadas como adultos em miniatura. Aponta que nos séculos XVII e XVIII as
concepgdes e praticas educacionais mudam seu paradigma, e que no inicio do século XX
surge 0 movimento da Escola Nova que propunham uma revolucdo da pratica pedagogica.
Segundo o autor esse movimento do “Escolanovismo” se baseava em Piaget e, também, em
Vygotsky. O autor se fundamenta em Gouveia e Martins®, e afirma que Piaget definiu
estagios universais e evolutivos do desenvolvimento infantil. E que Vygotsky centrou suas
atencdes para as interagdes sociais, analisando a crianga e suas relagdes com o mundo social e
seus signos (COELHO, 2009, p. 4). Informa que, partindo desses entendimentos se propde a
uma pesquisa etnografica sobre a infancia, utilizando como instrumentos metodol6gicos de
pesquisa a observacdo participante e as entrevistas. Coelho (2009) enfatiza também que seu
“[...] didlogo com a antropologia coincide com o entendimento de lazer como uma dimensao
da cultura”, demonstra o motivo em optar por esse conceito “[...] por compreender que o
mesmo néo deva ser entendido exclusivamente em contraste com o tempo de trabalho. Essa
I6gica poderia nos levar a compreender que as criangas como sujeitos destituidos de lazer,
por ndo estabelecerem relagdes diretas com o trabalho produtivo” (COELHO, 2009, p. 4).

Neste sentido, o autor toma o lazer como um fator importante para a compreensédo da
realidade sociocultural, afirmando ser “[...] um campo de emergéncia de praticas humanas
permeadas de sentidos e significados socialmente construidos pelos sujeitos” (COELHO,
2009, p.5). Argumenta também que as praticas de lazer podem dizer muito sobre padrbes
estéticos, sociais, éticos e valorativos do grupo que as pratica.

O autor apresenta o trabalho de Lave e Wenger®™ sobre Aprendizagem Situada e o
conceito de participacdo periférica legitimada, na qual o aprendiz de determinada tarefa
move-se em direcdo ao aprendizado de maneira gradual e continua até uma participacao
plena da tarefa. Baseado nesses autores menciona que, “[...] o aprendizado ndo deve ser
entendido como acimulo de conhecimentos, mas como um processo de construgdo entre o

sujeito e a comunidade em que esta inserido” (COELHO, 2009, p. 5). Menciona também que
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o0 aprendizado depende da participacdo, pois se alguém ndo participa pode até estar presente
com os demais, mas ndo vai conseguir aprender por ndo vivenciar as ocasides necessarias
para isso. O professor, concebido pelo autor como 0 “veterano”, ndo ¢ detentor do
conhecimento, mas um mediador do processo. Deve proporcionar ao “aprendiz” momentos
de convivéncia e experiéncia com o conhecimento a ser aprendido.

Ainda sobre a aprendizagem, Coelho (2009) afirma que esta & possibilitada por
diferentes formas de linguagens e que a oralidade contribui quando é parte integrante da
pratica, sendo a linguagem oral um componente fundamental para a transmissdo de
conhecimentos e valores de populacdes originalmente agrafas.

Neste ponto o autor aponta outras formas de linguagem como a corporalidade: “O
movimento, a danca, a gestualidade, os rituais, os festejos, as artes, constituem um conjunto
de signos e significados estruturados simbolicamente que contribuem para o aprendizado e a
inser¢do social da crianga indigena em sua comunidade.” Afirma que, “aprender a nadar no
rio, manusear o arco e flecha, confeccionar aderecos e ornamentos, pintar o corpo, sao
exemplos de tarefas que podem possibilitar mais que um ‘aprender a fazer’, mas um
‘aprender a ser’” (COELHO, 2009, p. 6, grifo do autor). Finaliza seu artigo mencionando
que o projeto de pesquisa podera revelar dados importantes sobre o mundo, a vida social da
crianca indigena e apontar elementos fundamentais para compreensdo da constituicdo da
identidade da crianca pataxo.

O segundo artigo apresentado nesta edicdo do Evento intitula-se As praticas
corporais e a educacdo do corpo indigena: a contribuicdo do esporte nos Jogos dos
Povos Indigenas (ALMEIDA, 2009). O autor informa que toma como objeto de estudos as
praticas corporais no contexto da IX Edicdo dos Jogos dos Povos Indigenas. Menciona que
seu objeto passa pelos campos da Antropologia, da Sociologia e da Educacgdo Fisica, e que 0
corpo é esse objeto interdisciplinar e area central da Educacao Fisica.

Almeida (2009) se fundamenta em Dadlio® para afirmar que pensar o “homem total”
leva a compreender que a sociedade inscreve, sobre o corpo dos homens, semelhancgas ou
diferencas. E que o corpo é o meio de contato primério do individuo com o ambiente que o
cerca. Para o autor, no corpo se manifestam as regras e as relagbes humanas e, portanto,
pode-se por meio dele reconhecer uma cultura, um conjunto cultural que se incorpora nas

expressdes do individuo.

% DAOLIO, J. Da cultura do corpo. Campinas: Papirus, 1995.
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Analisa as praticas corporais e, para tanto, situa dentre estas, os jogos e brincadeiras
“[...] como elementos da cultura corporal de movimento de cada etnia indigena, cruzando-as
com elementos que caracterizam o esporte em sua dimens&o de alto rendimento, procurando-
se observar a influéncia de tais praticas para a educagdo do corpo indigena” (ALMEIDA,
2009, p. 2). Informa que sua pesquisa de campo foi realizada durante a IX edicdo dos Jogos
dos Povos Indigenas, nas cidades de Recife e Olinda — PE. Destaca que vivenciou 0 momento
de realizacdo do evento, o que possibilitou fazer construcdes a partir do contato com o objeto.
Se fundamenta em Geertz®’, explicando que o pesquisador se inscreve no discurso social, e
com isso transforma o acontecimento passado em um relato, que em sua inscricdo pode ser
consultado posteriormente.

Segundo o autor seus procedimentos objetivaram compreender “[...] em que medida
as praticas corporais nos Jogos dos Povos Indigenas contribui para a educacéo do corpo dos
indigenas envolvidos no evento”, pretendendo também “[...] entender o significado dos Jogos
dos Povos Indigenas em relacdo ao sentido de educacdo do corpo, sua apropriacdo e as
mudangas culturais proporcionadas” (ALMEIDA, 2009, p. 3).

Para o0 autor , 0 senso comum trata 0s povos indigenas com uma visao uniforme, e se
ancora na existéncia da “cultura indigena”. Argumenta, usando dados do Instituto
Socioambiental, que no territorio brasileiro existem 225 etnias, e que, portanto, representam
uma grande diversidade cultural. Fundamenta-se em Laraia®® quando afirma que cada uma
dessas culturas ordena o mundo a seu modo. E em Lévi-Strauss®, argumentando que existem
muitas culturas humanas, e que os povos indigenas elaboraram culturas diferentes em
contextos e territdrios diferenciados. O efeito ¢ que, segundo o autor, “[...] cada povo, cada
etnia indigena tem uma cultura prépria, com organizagdo social e econdmica e préaticas
corporais particulares” (ALMEIDA, 2009, p. 4).

Comenta, com base em Viveiro de Castro'®, que a construcdo do corpo dos povos
xinguanos decorre da “[...] intervengdo consciente da cultura sobre o corpo humano,
construindo a pessoa, modificando sua esséncia e se manifestando desde a gestualidade, até

101

alteragcdes da forma desse corpo”. Citando Grando™ ~ afirma que, entre os Bororo do Mato
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Grosso, “nos rituais, as dangas sdo utilizadas como instrumento de educag¢ao do corpo, em
que o0s jovens ao ‘fabricarem seus corpos’ constituem uma identidade especifica”
(ALMEIDA, 2009, p. 4). Afirma ainda que a corporalidade ¢ uma dimensdo fundamental
para o ensino e aprendizado de conhecimentos, das habilidades e das técnicas da “pessoa
indigena”, permitindo assumir 0s papéis sociais conquistados, portanto, 0s jogos e
brincadeiras permitem a crianca indigena aprender.

Almeida (2009) define brincadeira como “[...] formas ludicas de apreensdo da
realidade que formam uma identidade fundamentada nos sentidos e significados especificos
de cada cultura.” Expde que as praticas corporais estdo envoltas na totalidade das culturas
indigenas e possuem simbolo proprio em suas tradigdes. “A educagdo, por meio de jogos e
brincadeiras tradicionais, se baseia em superar as dificuldades impostas pelo meio ambiente e
no desenvolvimento de valores cooperativos e de evolugdo social” (ALMEIDA, 2009, p. 5).

Afirma que as culturas indigenas sdo dinamicas, e mudam por fontes enddgenas ou
exogenas a sociedade, e que as mudancas representam conflitos. “Nesse sentido, sociedades
que produziam mudangas culturais em longos periodos de tempo estdo sujeitas a
apresentarem conflitos devido as répidas mudancas decorrentes do contato com uma
sociedade envolvente, cujo principal trago caracteristico ¢ a globalizagdo” (ALMEIDA, 20009,
p. 5). Com relacdo as praticas corporais, 0 autor informa que esse evento foi idealizado por
dois irmdos da etnia Terena com o objetivo de que 0s povos indigenas troquem informacgoes
sobre suas praticas culturais, econdmicas e sociais. Evidencia, com base nos documentos que
orientam os Jogos, que “[...] tem-Se como objetivo promover a cidadania indigena, a
integracdo e o intercambio de valores tradicionais, com vistas a incentivar e valorizar as
manifestacdes culturais proprias desse povos” (ALMEIDA, 2009, p. 5).

Evidencia o autor que o evento possui outras instancias, como o F6rum Social
Indigena, a Feira de Artesanato, demonstragdes culturais, e competi¢des afirmando que “nos
Jogos dos Povos Indigenas foi apresentado um conjunto de praticas culturais de diversas
etnias participantes que demonstraram como cada um desses povos supera as situacoes
conflitantes de seu cotidiano e pelas quais construiram sua cultura corporal de movimento”
(ALMEIDA, 2009, p. 6). Destaca a realizacdo do congresso técnico realizado antes de cada
edicdo dos Jogos, com o objetivo de discutir e decidir sobre as modalidades esportivas que
serdo contempladas no evento. Compara esse “estabelecer normas™ ao processo que ocorreu

na Europa com as regulacdes dos jogos populares, referenciando, para tanto, Bracht'%%.

12 BRACHT, V. Sociologia Critica do Esporte: uma introdugao. 2. ed. ljuf: Editora ljui, 2003.
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Aponta que algumas das modalidades séo apresentadas sob a forma de demonstracao
por ndo haver condi¢cBes de normatizacdo. Sua critica se d& no sentido de afirmar que
enquanto essa espetacularizagdo permite a aproximacao e apropriacdo da cultura indigena por
parte dos presentes, pode, por outro, lado contribuir para o deslocamento do sentido de
determinada pratica da cultura corporal desses povos.

Sobre o Futebol, o autor assevera que “[...] ¢ 0 Unico esporte praticado nos Jogos dos
Povos Indigenas agregando um grande ndmero de indigenas em sua realizacdo. Tendo em
vista que a cada jogo uma etnia é eliminada da competic&o, foi observado um acirramento da
disputa em busca da vitoria, gerando jogadas bruscas e conflitos” (ALMEIDA, 2009, p. 6).
Utiliza o pensamento de Kunz e Guttmann®® para analisar o esporte de alto rendimento bem
como, as normatizagdes e burocracias do esporte para afirmar que séo reflexos da sociedade
moderna.

Apresenta o futebol como elemento intercultural por meio do qual, determinados
valores, atitudes e comportamentos sdo assimilados por indigenas de diferentes etnias. “Os
jogos e brincadeiras tradicionais demonstram as preferéncias de cada sociedade, prolongam
seus habitos e refletem suas crengas”. E, que, por meio das “[...] escolhas por determinadas
praticas corporais demonstram o0 modo de pensar de um grupo, o que acaba por educé-lo,
definindo suas caracteristicas morais e intelectuais e reafirmando seu habitus” (ALMEIDA,
2009, p. 7).

Para 0 autor, a regulamentacdo das praticas corporais permitiu que estas fossem
realizadas de forma competitiva, 0 que por sua vez, permitiu a quantificacdo dos resultados.
Assevera que, essa quantificacdo, entendida como mensuracdo do desempenho atlético, “¢é
coerente com o0 modo de vida da sociedade moderna, sendo numa compreensdo socioldgica
demarcada pela teoria weberiana, o modo de racionalizar da sociedade ocidental moderna”.
Evidencia também, a utilizacdo do arco e flecha como instrumentos de diversas etnias.
Analisa que, o qué antes era um instrumento de caga e protecao, nos Jogos “[...] a pratica que
envolve o arco e a flecha foi realizada de maneira competitiva e seguiu a Idgica do tiro com
flecha praticado nos eventos esportivos” (ALMEIDA, 2009, p. 7). Sobre o arremesso de
lanca, denota a padronizacdo do instrumento e, com efeito, altera a técnica corporal dos

indigenas. Para a analise da técnica corporal se fundamenta em Mauss™*.

183 KUNZ, E. Transformagcéo ditadico-pedagdgica do esporte. 7. ed. ljui: Unijui, 2006.
GUTTMANN, A. From ritual to record: the nature of modern sports. New York: Columbia University, 2004.
104 MAUSS, M. Sociologia e Antropologia. Sdo Paulo: Cosac & Naify, 2003.
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O autor tece criticas a essa padronizacdo da técnica, afirmando que essas alteragdes
provocardo mudancgas no comportamento dos grupos, nos seus habitos e na educacgédo de seus
corpos. Menciona as corridas de tora, a corrida de “Cem Metros Rasos” e a “Corrida de
Fundo”. Sobre esta, aponta uma similaridade com a maratona disputada nas olimpiadas
mundiais. Ressalta que “[...] o esporte de alto rendimento condiz com os interesses
dominantes na sociedade capitalista, influenciando o estado atual de ofertas esportivas”
(ALMEIDA, 2009, p. 8). Assevera que estas ofertas vao ao encontro do sentido dominante, o
do esporte-espetaculo.

O autor aponta que as sociedades tradicionais ressignificam seus elementos culturais,
e neste sentido, o treinamento passou a ser uma demanda dos proprios indigenas. “Com
efeito, tem-se uma mudanca na ‘fabricagdo’ do corpo indigena, devido a assimilagdo de
técnicas corporais esportivas atraveés do treinamento, com o objetivo de proceder a um
aumento gradual do rendimento para a participacdo nessas competicoes” (ALMEIDA, 2009,
p. 10). Fundamentado em Kunz'®, aponta que a especializacdo esportiva impede o
desenvolvimento plural do individuo, a possibilidade da educagdo indigena torna-lo corpo
especializado com treinamento sistematizado, iniciado precocemente. Para o autor, quando
assimila “[...] esse procedimento em sua rotina diaria, o indigena pode reduzir sua
participacdao em atividades corriqueiras de suas culturas, imprescindiveis para a construcdo de
sua identidade, por ter que dedicar grande periodo de tempo aos treinos e as competigoes”
(ALMEIDA, 2009, p. 10). Tecendo preocupa¢des com o habitus indigena, o autor aponta que
a crianca, ao ser introduzida no sistema esportivo de rendimento, pode incorporar valores da
sociedade envolvente, acarretando mudancas em seu comportamento, originando um papel
social distinto entre os indigenas, o atleta. Alerta que, “[...] as técnicas esportivas
correspondem a visdo de mundo ocidental, fundamentada na ciéncia positivista e em uma
organizagao social capitalista” (ALMEIDA, 2009, p. 10).

Em conclusdo, afirma que as préaticas corporais ao serem reconfiguradas nos Jogos
dos Povos Indigenas, perdem sua identificacdo como praticas tradicionais e assumem
elementos do esporte moderno. Critica 0 esporte por este mudar o habitus e a relagcdo do
indigena com o uso de seu corpo. Evidencia que o esporte a ser oferecido aos povos
indigenas no Brasil deve respeitar sua autonomia, deve ser problematizado, bem como os

conhecimentos técnicos e cientificos, explicando a possivel consequéncia de sua insercdo nas
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comunidades. Defende que os povos indigenas possam fazer escolhas conscientes do uso ou
ndo do esporte em suas comunidades.

Por fim, o terceiro artigo publicado no XVI CONBRACE ¢ intitulado A produgéo do
conhecimento sobre as praticas corporais indigenas e suas relacfes com 0s Jogos
Indigenas do Brasil (GRANDO, AGUIAR e OLIVEIRA, 2009). Na introducdo do artigo as
autoras apresentam que seu projeto é financiado pelo Ministério do Esporte e integrado a
Rede CEDES, tendo por objetivo “[...] investigar as praticas corporais e ludicas indigenas,
compreendendo suas relagdes com 0s eventos organizados para promover jogos indigenas no
Brasil.” Para tanto, afirmam que “[...] deve-se considerar o contexto socio-cultural e
econémico onde estas sdo produzidas e praticadas [ ]. compreendé-las a partir das relacdes
sociais que os povos indigenas estabelecem historicamente na sociedade brasileira”
(GRANDO, AGUIAR e OLIVEIRA, 2009, p. 2).

As autoras situam o processo de colonizacdo do Brasil, os processos de genocideos,
de integracdo cultural, de resisténcias e informa numero de etnias indigenas e linguas faladas.
Afirmam que as relacbes estabelecidas com os ndo indigenas, em diferentes momentos
historicos, ganham dimensdes e estratégias para cada grupo garantir sua sobrevivéncia,
apropriando-se de elementos culturais de outras etnias, mas identificando-se como grupo,
diferenciando-se de outros.

Apoiando-se em Geertz'%

afirmam que indentificar-se no grupo é tao fundamental
quanto identificar-se como Unico. Trazem a Declaracdo das Nac6es Unidas que reconhece o
direito as maneiras de ser especificas, reconhecendo os indigenas como iguais a todos 0s
povos. Mencionam também leis brasileiras que garantem, no contexto educacional, a inclusao
e a valorizacdo da diversidade étnica e cultural.

Celebram a Lei 11.645/2008, que torna obrigatério a inclusdo da tematica da historia e
cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos e afirmam que seu projeto busca contribuir
com a implementacdo da Lei no campo da Educacdo Fisica e Ciéncias do Esporte. Para entrar
neste campo especifico, fundamentam-se no conceito de “técnicas corporais” de Marcel

Mauss™”’ complementando ainda, que estas “[...] expressam a cultura de um grupo e deve ser

compreendida como ‘fato social total’, como expressdo de todas as dimensdes da vida,

marcada pela histdria e contexto social do grupo” (GRANDO, AGUIAR e OLIVEIRA, 2009,
p. 3).

1% GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro : LTC Editora, 1989.
7 MAUSS, M. Técnicas Corporais. In: Sociologia e antropologia. S&o Paulo: EDUSP, 1974. (212-218).
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Explicam as autoras que, “[...] nas técnicas corporais reconhece-Se 0 eu, 0 n0s e 0S
outros, nas diferentes formas de parar, sentar, nadar, andar, falar presentes em uma mesma
cultura e sociedade, constituindo-se em préaticas sociais que expressam formas de se
comunicar ¢ identificar pessoas de diferentes culturas” (GRANDO, AGUIAR e OLIVEIRA,
2009, p. 3). Partindo desta compreensdo, buscam conhecer as praticas corporais presentes nos
Jogos dos Povos Indigenas.

Consideram que o esporte se coloca no evento como meio de integragdo, uma pratica
corporal assimilada pelos diferentes grupos e jogada, por exemplo, com as mesmas regras,
técnicas, uniformes. Além do esporte (futebol), outras praticas que as autoras consideram
meio de integracdo, como o cabo-de-guerra, ou praticas indigenas sdo transformadas para que
competicBes possam acontecer orientadas pelas mesmas regras. Evidenciam que além das
praticas corporais competitivas, hd apresentacGes de praticas tradicionais como jogos e
dancas, pinturas e adornos corporais e a presenca do artesanato comercializado pelos
indigenas durante o evento.

Como metodologia, informam as autoras, utilizarem-se de entrevistas realizadas nos
Jogos em 2007, envolvendo as etnias Umutina e Nambikwara em 2008. Os dados sdo
apresentados no artigo de forma parcial contendo anéalises das falas dos entrevistados. Com
relacdo aos objetivos dos jogos, também o somar esforcos para fortalecimento de acbes
empreendidas pelas comunidades indigenas.

Evidenciam que nas aldeias as atividades esportivas mais praticadas séo o futebol e
véblei sendo que grande numero delas possuem espacos exclusivos para a pratica do futebol,
sendo este uma atividade cotidiana e uma das mais preferidas entre homens e mulheres.
Revelam a existéncia de preocupacdo entre os mais velhos, os quais, segundo as autoras,
desaprovam essas novas praticas implantadas pelos nao indios. “Eles defendem a tese de que
com este esporte a cultura deles esta ‘morrendo’” (GRANDO, AGUIAR e OLIVEIRA, 2009,
p. 5). Mencionam, baseadas nas entrevistas, que ha pouca aten¢do politica dos governantes no
atendimento as necessidades dos indigenas participantes do evento. Dentre os problemas
elencados estdo as “[...] dificuldades com os governos locais no reconhecimento de seus
direitos como cidadaos, ao acesso econdmico, politico e social do pais”. Dentre 0s quais, as
autoras enfatizam que, “[...] a terra é um dos mais graves problemas desta parcela da
populacdo brasileira, sem este direito atendido os demais todos sdo prejudicados”
(GRANDO, AGUIAR e OLIVEIRA, 2009, p. 5). Nos Jogos, as demandas estdo relacionadas

a falta de organizagdo para acomodar os participantes, a forma de comunicar as comunidades
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que podem participar do evento, a dificuldade com o deslocamento para participar, problemas
com transporte, falta de alimentagéo no trajeto, entre outros.

Em conclusdo as autoras entendem que “[...] hd muita influéncia da cultura ndo
indigena nas aldeias em se tratando das praticas corporais.” Destacam o fato de o futebol ter
sido transformado “[...] numa pratica permanente no interior das aldeias, para a maioria dos
povos indigenas, no caso, 21 etnias, com as quais estabelecemos contato na pesquisa”
(GRANDO, AGUIAR e OLIVEIRA, 2009, p. 5). Denotam que o esporte € um direito
constitucional a0 mesmo tempo em que ndo se disponibilizam as condigdes para a pratica nas
comunidades indigenas. Apontam como contradicdo a relacdo do esporte como “[...]
fendmeno social que possibilita uma integracdo entre diversas etnias e culturas, ao mesmo
tempo em que este promove uma negacdo ou aculturacdo das praticas corporais tradicionais
que constituem a cultura corporal de movimento dos povos indigenas do Brasil” (GRANDO,
AGUIAR e OLIVEIRA, 2009, p. 5).

As autoras destacam a relevancia dos Jogos dos Povos Indigenas, por proporcionar
momentos de integracdo entre os proprios indigenas, os organizadores e o publico. Segundo
as autoras o evento traz visibilidade da realidade diversificada que vive o povo brasileiro.
Expdem a necessidade dos povos indigenas serem reconhecidos em suas especificidades
culturais, econémicas e sociais com énfase ao direito a terra, a alimentacdo adequada,
educagdo e saude. “O direito ao esporte com o principio da inclusdo deve estar pautada numa
politica mais ampla e que dé sustentagdo econdmica para o exercicio do direito” (GRANDO,
AGUIAR e OLIVEIRA, 2009, p. 6).

As autoras reafirmam a expectativa de que, assegurados os direitos, por uma
legislagdo estabelecida, esses possam, efetivamente, realizar a mudanca necessaria para o
respeito aos povos indigenas, as suas culturas e diversidades.

As novas legislacbes para a Educacdo Nacional, em especial a Lei
11.645/08, que podera contribuir, se implementada em todas as escolas e
inclusive pela Educacdo Fisica, para educar a sociedade numa nova visdo
dos indigenas ndo mais como um homem/‘ser genérico’, mas compreendé-lo
como um ser de cultura, que se constitui como sujeito historico em seu
grupo social especifico, e como ser Unico, como pessoa.

Reafirmam que os povos indigenas reconhecem a importancia de manter sua cultura e
acreditam que 0s jogos contribuem para que nas aldeias sejam valorizados nos saberes
tradicionais. Concluem afirmando que a finalizacdo de sua pesquisa contribuird com as

politicas publicas de esporte e lazer para os povos indigenas.
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Por fim, na edicdo XVII do CONBRACE, realizada na cidade de Porto Alegre — RS,
cujo tema foi Ciéncia & Compromisso Social: Implicacdes na/da Educacéo Fisica, um
unico trabalho cientifico sobre as questdes indigenas foi apresentado. O artigo O esporte
entre os indigenas no Brasil: constituicdo de identidades e alteracdes de comportamento
(ALMEIDA, 2011), objetivou fornecer subsidios tedricos referentes a pratica do esporte entre
os indigenas e propiciar uma reflexdo critica acerca do fenbmeno esportivo entre esses povos.

O autor inicia seu texto afirmando que os povos indigenas atualmente vivem em
constantes relagbes sociais com outros povos e com a sociedade nacional e, portanto, o
contato com outros valores, instituicdes e conhecimentos torna-se inevitavel. Reforca que
estas relacdes se desenvolvem em meio a intensas trocas econdmicas, informacionais e
simbdlicas nas Ultimas décadas. Expde a diversidade das sociedades indigenas no Brasil,
afirmando que, “[...] trata-se de aproximadamente 225 etnias que possuem mais de 180
idiomas.” Explica que, “[...] de forma geral, a acdo pedagogica tradicional se d4 por meio da
transmissdo oral do patriménio cultural — dos mais velhos aos mais jovens — e, também
através das praticas corporais tradicionais vivenciadas no cotidiano das comunidades”
(ALMEIDA, 2011, p. 2). Segundo o autor, as criangas indigenas aprendem as habilidades
corporais e a capacidade linguistica e intelectual em atividades rotineiras.

Afirma que o Estado brasileiro com o objetivo de integrar os indigenas a sociedade
instituiu no século XX a educacdo escolar indigena e que esta se baseava em transformar os
indigenas em pessoas “civilizadas”, nas palavras do autor, esta “[...] estruturagdo da educacao
escolar indigena rompia e, em certa medida, ainda rompe com a no¢do de ensino e
aprendizagem que ocorrem de forma continua e incorporada a rotina das comunidades”
(ALMEIDA, 2011, p. 2-3). Menciona a atividade missionaria e catequizadora que visava a
incorporacdo de valores culturais ocidentais, alterando 0 modo dos indigenas de conceber o
mundo.

O autor infere que com esta forma de compreensédo o esporte foi também apresentado
aos indigenas como instrumento de transmissdo de outros padrdes culturais, bem como as
técnicas corporais relacionadas ao modo de vida moderno. Fundamentado em Bourdieu'®®
afirma que: “O esporte, numa logica inerente a cultura ocidental moderna, transforma o
indigena corporalmente, na medida em que altera seu habitus” (ALMEIDA, 2011, p. 3).
Assevera que desta forma constitui outras identidades indigenas. O esporte, para o autor, em

sua forma de alto rendimento e treinamento, reafirma uma disciplinarizacéo e especializacao

1% BOURDIEU, Pierre. Sobre a televisao. Trad. Maria Licia Machado. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.
BOURDIEU, Pierre. A distingao: critica social do julgamento. Sdo Paulo: Edusp; Porto Alegre: Zouk, 2008.
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que impde ao corpo indigena a cultura ndo-indigena. Ao tratar do fenbmeno esportivo, o
autor se fundamenta em Bracht, Gonzalez, Kunz e Guttmann'®. Aponta que o esporte
moderno é resultado de um processo de esportivizacao da cultura corporal de movimento das
classes populares e da nobreza inglesas. Explica que esse processo ocorre quando os codigos
e principios que caracterizam o esporte sdo absorvidos pelas praticas corporais ndo-esportivas
afetando a cultura corporal de movimento e a subjetividade.

Relaciona ainda o esporte e a industria cultural, evidenciando a relacdo do publico
indigena e o esporte-espetaculo, o que segundo o autor, levaria a modificagdo da visdo de
mundo dos individuos. Afirma que, “[...] a abordagem socioldgica de base marxista situa o
esporte como instituicdo e o apresenta como um elemento da cultura ocidental que reproduz
as determinagdes da estrutura social mais ampla.” Para o autor “[...] nessa perspectiva, o
esporte € compreendido como uma instancia composta por elementos materiais e produtos
culturais, possuidor de grupos especificos, com agentes de autoria e hierarquias em que 0s
papéis sdo definidos” (ALMEIDA, 2011, p. 4). Essa matriz tedrica demonstraria que a
estrutura do modo de producédo industrial se reproduz no esporte, por meio do principio do
rendimento, da competicdo e da hierarquia social. Sendo o esporte um reprodutor das
relacdes sociais reforca a competitividade, a exclusdo e o individualismo, além das
rivalidades e disputas exageradas.

Baseando-se nas ideias de Stigger''°

afirma que o esporte é um fenémeno humano que
constitui um conjunto social e cultural, um conjunto de normas, valores, representacoes,
simbolos coletivos e comportamentos, orientados por aspectos macrossociais. Assevera que €
necessario compreender também o esporte enquanto lazer e recreacdo. Reafirma, baseado em
Kunz'!, que o modelo praticado na “sociedade ocidental moderna” ¢ o de alto rendimento,
com regras, competicdes, principios de sobrepujanca e comparacfes objetivas. Infere que o
esporte de alto rendimento “[...] contribui para formar uma outra identidade entre os
indigenas, com base em uma cosmologia distinta da sua etnia. Neste processo tem-se um

‘confronto cosmologico’ que gera tensdes e conflitos nestas comunidades” (ALMEIDA,

2011, p. 5).

19 BRACHT, Valter. Sociologia Critica do Esporte: uma introdugdo. 2. ed. ljui: Editora ljui, 2003.
GONZALEZ, Fernando Jaime. “Projeto curricular e educagdo fisica: o esporte como contetdo escolar”. In:
Rezer, Ricardo (Org.). O Fendmeno esportivo: ensaios critico-reflexivos. Chapec6: Argos, 2006.

KUNZ, Eleonor. Transformacao ditaddico-pedagdégica do esporte. 7. ed. ljui: Unijui, 2006.

GUTTMANN, Allen. From ritual to record: the nature of modern sports. New York: Columbia University,
2004.

10 STIGGER, Marco Paulo. Esporte, lazer e estilos de vidas: um estudo etnografico. Campinas: Autores
Associados, 2002.
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Almeida (2011) faz algumas ponderacGes sobre o esporte entre os povos indigenas,
evidenciando que o contato com o esporte ocorreu de modo especifico em cada comunidade
indigena, em processos nos quais participaram acdes do Estado, missionarios, professores e
cidaddos das cidades proximas das aldeias, cujas agdes proporcionaram a adogdo do esporte
por diferentes etnias indigenas habitantes no territério brasileiro. O autor destaca a
apropriacdo do futebol, a criacdo de departamentos para o esporte em algumas comunidades,
a pratica deste esporte por homens e mulheres das mais variadas idades, e a marginalizacéo
dos jogos e brincadeiras tradicionais.

Para o autor na relacdo entre esporte e as sociedades indigenas, alguns elementos
culturais sdo preservados e outros modificados. H& o predominio da l6gica esportiva e de alto
rendimento, valores modernos s&o inseridos no cotidiano das comunidades determinando
relagfes sociais e mudando comportamentos. Fundamentado em Lucena, Kunz, Mauss,
Grando e Hasse''?, considera que o esporte de alto rendimento desencadeia processos de
individualizacdo, especializacdo, e assimilacdo de técnicas corporais, correspondentes a
sociedade capitalista, ao estilo de vida moderno. E que, desta forma, “[...] o indigena pode
reduzir a participacdo em atividades corriqueiras de suas culturas, imprescindiveis para a
construgdo de sua identidade [...]”, afirma também que, “[...] a especializagdo, apesar de
aparecer em praticas corporais tradicionais, € caracteristica basica do esporte de alto
rendimento, que, diferente delas, fomenta a profissionalizacdo dos mais aptos”, o que para o
autor ¢ “[...] um meio de integragdo desses povos a sociedade global, como atores e como
consumidores do fendmeno esportivo” (ALMEIDA, 2011, p. 8).

Almeida (2011), utilizando o entendimento de Pierre Bordieu, denota que 0 processo
de mercadorizacdo esportiva estd relacionado a incorporacdo da ldégica capitalista do
consumo no esporte, tornando este um processo da inddstria cultural muito valorizado no
mercado internacional, e que se encontra amparado numa ciéncia que busca o
aperfeicoamento fisico e técnico, visa produzir campedes reforcando o consumo de bens
materiais e simbdlicos.

O autor infere que “[...] o sentido de esportivizacao se faz presente nos mais diferentes
grupos indigenas, alterando os sentidos de suas praticas sociais e econémicas, incorporando-

os ao mercado mundial como consumidores do fendomeno esportivo” (ALMEIDA, 2011, p.

12| UCENA, Ricardo. O esporte na cidade: aspectos do esforco civilizador brasileiro. Campinas: Autores
Associados; CBCE, 2001
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10). Aponta que, com isso, as préaticas corporais tradicionais vém caindo em desuso ou sendo
resignificadas assumindo caracteristicas do esporte de alto rendimento, substituindo a
ludicidade pela competitividade e o rendimento.

Para Almeida (2011), o esporte é uma prética social apropriada de forma diferenciada
em realidades especificas. Dependendo do sentido a ele atribuido, possibilita que os “atores
sociais” sejam produtores de cultura evidenciando decisdes individuais e dos grupos, criando
e recriando tais praticas. Apresenta o futebol como elemento cultural da sociedade ocidental
moderna, apropriado e adaptado a diversidade cultural indigena. Assim, o futebol é tido como
um elemento intercultural praticado como esporte de alto rendimento, que contribui para a
assimilacdo de determinados valores, atitudes e comportamentos. O autor defende, portanto,
que “[...] ao compreenderem as diferentes formas de apreciar o esporte 0s povos indigenas
possam (re)significarem esta pratica adaptando ao seu padrdo cultural, minimizado a
assimilagdo de comportamentos indesejados” (ALMEIDA, 2011, p. 10)

Ao concluir afirma que “[...] o esporte a ser oportunizado pelo Estado aos povos
indigenas no Brasil deve respeitar sua autonomia”, enfatiza “o direito que esses povos tém de
participar ativamente das decisdes que dizem respeito as suas manifestagdes culturais”
(ALMEIDA, 2011, p. 11). ExpGe que por ser intercultural o esporte tem de ser compreendido
em sua totalidade, pois permite o contato com valores, instituices e procedimentos de
diferentes povos. Defende que os interesses dos povos indigenas surjam de escolhas
fundamentadas em conhecimentos adquiridos, de planejamentos, execucdo e avaliacdo de
programas de lazer e esporte que respeitem a autonomia indigena. E, por fim, reafirma que o
esporte pode e deve ser vivenciado de forma prazerosa e sauddvel pelos indigenas. “Sua
vivéncia e forma de organizacdo nas comunidades indigenas devem coexistir com a préatica
dos jogos e das brincadeiras tradicionais, considerados como importantes elementos de
reafirmagdo étnica” (ALMEIDA, 2011, p. 12).

4.2. Sintese geral dos artigos: natureza indigena, emancipacao e educacao

Numa perspectiva geral nos artigos é possivel verificar uma preocupagdo constante
com o objetivo de manutencdo da cultura indigena. Em sintese buscam compreender as
manifestagdes corporais indigenas evidentes: nos Jogos dos Povos Indigenas (CARVALHO e
MONTEIRO, 2001; MONTEIRO, 2003; BANKOFF, DE MARCHlI, et al., 2005; LUCENA
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e BATISTA, 2005; ALMEIDA, 2009; GRANDO, AGUIAR e OLIVEIRA, 2009;
ALMEIDA, 2011); na constru¢do do curriculo do Magistério Indigena (ABUQUERQUE,
2001); na ginastica como elemento da constituicdo de identidade étnica (SILVA, PERINI e
AGOSTINI, 2003); nas préticas corporais como espacos de mediagdes e intercdmbios num
contexto de Educacdo Intercultural (GRANDO, 2005); no estético presente na arte, nos
ornamentos, nos aderecos e nos corpos (KOWALSKI e FERREIRA, 2005); na producéo do
conhecimento sobre as praticas corporais indigenas (ALENCAR, 2007); nos costumes e
rituais e suas relagdes com cultura, lazer e cotidiano (SILVA e CABRAL, 2007); no lazer e
sua contribuicdo como construtor da identidade das criancas Pataxds (COELHO, 2009).

Em quase a totalidade os autores estdo cadastrados no Diretorio de Grupos de
Pesquisa do Brasil (CNPq), como lideres de grupos ou como pesquisadores, o que demonstra
a institucionalizacdo de suas pesquisas. Alguns dos quais estdo articulados, como é o caso do
Grupo COEDUC - Corpo, Educacdo e Cultura da Universidade Federal de Mato Grosso —

UFMT. A relacdo dos grupos de pesquisa encontra-se no quadro a seguir.

Autor Grupo de Estudos

Grupo de Estudos Indigenas na Amazénia - GEIA - UEPA
(lider)

GEPI-Grupo de Estudos sobre Populagdes Indigenas - UFPA
(pesquisador)

Observatdrio de Educagdo Escolar Indigena do Territério
Etnoeducacional Amazoénia Oriental Tupi - UFPA (pesquisador)
Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia, Educacdo, Sociedade
e Politica Educacional do Campo e da Floresta da Amazonia
Paraense - HESPECF. (vinculado ao HISTEDBR - seccéo Para)
- UFPA (pesquisador)

Culturas e memérias amazénicas - UEPA (pesquisador)

Joelma Cristina Parente Monteiro

Grupo de Estudos e Pesquisas da Cultura Corporal e

Comunicagdo na Amazdnia - UFAC (lider)

COEDUC - Corpo, Educacdo e Cultura - UFMT (pesquisador)

Maria do Socorro Craveiro de Albuquerque | Pesquisa Qualiquantitativa de Representacfes Sociais
COEDUC organizada a partir do processo metodoldgico do Discurso do

Sujeito Coletivo - UFAC (pesquisador)

Corpo Educacéo e Cultura - COEDUC - UNEMAT

(pesquisador)

Labphysis - Laborat6rio Physis de Pesquisa em Educago Fisica,

Ana Marcia Silva Sociedade e Natureza - UFG (lider)

COEDUC - Corpo, Educacéo e Cultura - UFMT (lider)

Corpo Educacéo e Cultura - COEDUC - UNEMAT (lider)

NUcleo de Estudos de Povos Indigenas - UFSC (pesquisador)

Beleni S. Grando Educaco Intercultural e Movimentos Sociais - UFSC
COEDUC (pesquisador)

Nucleo de Estudos do Corpo e Natureza - Necon - UNB

(pesquisador)

Movimentos Sociais e Educacgdo - UFMT (pesquisador)
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Bankoff, A.D.P.;

Atividade Fisica, Satde e Qualidade de vida - UNICAMP (lider)
Eletromiografia e Biomecanica da Postura - UNICAMP (lider)
GEMORGETS - Grupo de Estudos sobre morbidade referida,
processo de trabalho e gestdo em saude no contexto de vida
humana - UFMT (pesquisador)

Maria Beatriz da Rocha Ferreira/

Esporte, Jogos 'tradicionais' e Sociedade - UNICAMP (lider)
Comunicacgéo e Divulgacdo Cientifica e Cultural do Esporte. -
UNICAMP (lider)

Grupo de Pesquisa Processos Civilizadores - UEL (pesquisador)
Grupo de Pesquisa em Inclusdo, Movimento e Ensino a
Distancia - GIME - UFJF (pesquisador)

Marizabel Kowalski

Ensino, Corpo e Sociedade - UFV (pesquisador)

Ricardo de F. Lucena

Centro de Meméria do Esporte no Nordeste - UFPE (lider)
LABORATORIO DE SOCIOLOGIA DO ESPORTE-LASEPE -
UFPE (pesquisador)

Literatura e Cultura Francesas - UFPB (pesquisador)

TEATRO: TRADICAO E CONTEMPORANEIDADE - UFPB
(pesquisador)

Maria Cecilia de Paula Silva

HCEL - Histéria da Cultura Corporal, Educacédo, Esporte, Lazer
e sociedade - UFBA (lider)

Epistemologia do Educar e Praticas Pedagdgicas - UFBA
(pesquisador)

Arthur José Medeiros de Almeida
COEDUC

Nucleo de Estudos do Corpo e Natureza - Necon - UNB
(pesquisador)

COEDUC - Corpo, Educacao e Cultura - UFMT (pesquisador)
Corpo Educacéo e Cultura - COEDUC — UNEMAT
(pesquisador)

Bruna Maria de Oliveira
COEDUC

Corpo Educacéo e Cultura - COEDUC - UNEMAT
(pesquisador)

Quadro 2 Pesquisadores ativos no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa do Brasil (CNPq)

Os estudos em sua maioria tecem criticas a influencia dos ndo-indigenas nos modos

de agir, bem como as mudangas que lancam o indigena ao “mundo doente e capitalista”. Sem

contextualizar e dar a compreender a totalidade das relacbes capitalistas, sua influéncia

enquanto modo de producdo determinante de todas as relagdes sociais, inclusive das relacoes

estabelecidas nas comunidades indigenas, tais criticas adquirem um tom moralista que nao

contribui com o desvelamento das reais condi¢fes de pobreza, de falta de acesso a condi¢Ges
minimas de salde, de educacdo, de alimentacdo (POCHMANN; AMORIM; et.al., 2004;
HALL & PATRINQOS, 2004, FAUSTINO, 2006), em que vivem a maior parte das

populacdes indigenas no Brasil e em diferentes partes do mundo.

Ante a critica sobressai a valorizacdo da pobreza, do sentimentalismo, dessa vida de

“abnegacao”. Expresso na ideia de que “a aproximagdo com a cultura indigena remete a

reflexdo sobre a valorizagdo dos bens materiais existente na logica capitalista, as

possibilidades de se construir outra historia, relagdes fraternas, pacientes, felizes, humanas

com outros ¢ a natureza” (SILVA e CABRAL, 2007, p. 8). Semelhante ponderagéo,

encontramos nos documentos e disposicdes dos organismos nacionais e internacionais
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(BRASIL, 1998; DELORS, 1996; NACOES UNIDAS, 2003), cuja linguagem, em tom
messianico, buscam a disseminacéo dos ideais de construcdo da paz, da liberdade, da justica
social, escamoteando a expropriacdo, violéncia e real condicdo de producdo capitalista
baseada na exploracdo do homem pelo homem (producdo de mais-valia para a reproducao
ampliada do capital) e da miséria relativa e absoluta decorrente dessa forma de organizacao
social (MARX, 1982a; 1982b).

Sem uma analise das relages de producdo capitalista, que longe do economicismo &,
antes, a busca da compreensdo da totalidade dos nexos sociais que regem as relacOes
humanas nesta sociedade, os autores, ao tratarem da questdo indigena diante dos efeitos
degradantes desta sociedade, mesmo afirmando a dindmica cultural, ndo puderam ver
nenhuma outra solucdo sendo um retorno ao entendimento de que o indigena conserva uma
esséncia humana boa, uma natureza pura, uma identidade (crencas, costumes e praticas)
impermeédvel as mudancas do contexto social que levam a mudancas culturais
(ALBUQUERQUE 2001; MONTEIRO, 2003; SILVA, PERINI e AGOSTINI, 2003;
GRANDO, 2005; KOWALSKI e FERREIRA, 2005; SILVA e CABRAL, 2007; COELHO,
2009; ALMEIDA, 2009; 2011) e que esta deva ser conservada com autonomia
independentemente da sociedade ndo-indigena.

Nesse sentido, nos apoiamos em Vigotski (1930)'*® que, ao analisar o processo de
desenvolvimento psicoldgico do homem, aponta que para filésofos como Rousseau e Tolstoi
a solucdo aos problemas da moderna sociedade capitalista concebia o retorno a um estado
primitivo de pureza e integralidade da natureza humana. Antagonicamente, Vigotski (1930)

afirma que, efetivamente,

[...] do ponto de vista social desse romantismo reacionario, os periodos
primitivos de desenvolvimento social humano apresentar-se-iam como o
ideal que a humanidade deve perseguir. E, efetivamente, uma andlise mais
profunda das tendéncias historicas e econdmicas que regulam o

3 0 texto A Transformacéo Socialista do Homem foi publicado em 1930 na revista VARNITSO — 6rgéo
periddico da Associacdo de Trabalhadores da Ciéncia e Técnica para o Avan¢o da Construcdo do
Socialismo na Unido Soviética (VECCHIA e PASQUALINI, 2006, p. 3). Vigotski (VIGOTSKI, 1930), em um
contexto de pds-revolucdo Russa na primeira metade do século XX, exp0e o horizonte historico e politico que
atribuia a construcdo da psicologia cientifica marxista. Postula que o tipo psicolégico do homem moderno é um
produto de duas linhas evolutivas: a evolugdo biol6gica e o desenvolvimento histérico-cultural. Salienta que o
tipo bioldgico do homem néo sofreu alteracdes significativas ao longo do desenvolvimento histérico do género
humano, o que se explica pelo fato de que, ao nos referimos ao ser humano, as leis da evolugéo bioldgica séo
superadas pelas leis tendenciais préprias ao desenvolvimento social e histérico do mundo dos homens. N&o
obstante, aquelas permanecam como pano de fundo, afastadas pelas leis sécio histéricas. Vigotski fundamenta-
se em O Capital de Marx, em A ldeologia Alema de Marx e Engels, em Anti-Diihring de Engels, para
explicar a divisdo do trabalho na sociedade capitalista e as consequéncias desumanas que tal divisdo causou a
humanidade sob a égide da exploragdo do homem pelo homem.
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desenvolvimento capitalista mostraria que esse processo de mutilagdo da
natureza humana, aqui demonstrado, € inerente ndo & crescente
industrializacdo de grande escala como tal, mas a forma especificamente
capitalista de ordenacéo societaria que a conduz (VIGOTSKI, 1930, p. 6).

Portanto, os processos que mutilam o ser humano, que produzem miséria e pobreza,
ndo sdo resultantes da industria ou do desenvolvimento técnico das formas de producéo, mas
sdo processos Ultimos da relacdo social capitalista que rege e conduz tal processo.
Reiteramos, que o problema ndo estd no acesso aos produtos da sociedade capitalista, ou
como querem alguns dos autores que tratam da tematica indigena na area da educacéo fisica,
“[n]a conquista das neuroses da ‘modernidade’” (SILVA e CABRAL, 2007, p. 3), ou ainda
no chamado “mundo doente e capitalista” (CARVALHO e MONTEIRO, 2001, p. 5), muito
menos reside na industria capitalista e seus produtos, independente de qual sejam os bens
produzidos, como se estes fossem “[...] um meio de integracdo desses povos a sociedade
global, como atores e como consumidores do fendmeno esportivo” (ALMEIDA, 2011, p. 8).

Como exposto no excerto acima (VIGOTSKI, 1930), o problema estd na “forma
especificamente capitalista de ordenagao societaria que a conduz”, nas relagcdes sociais de
producdo capitalista. Ndo podemos ser ingénuos de culpar moralmente o sistema capitalista,
por destruir, por meio de seus bens, a cultura indigena e os seus meios de subsisténcia
supondo que, culturalmente diferentes da “sociedade envolvente”, os indigenas sao
forgosamente integrados aos meios de consumo, ou integrados a sociedade capitalista. Trata-
se de compreender a raiz do problema e criticar seus fundamentos.

Uma vez que o sistema capitalista tem por imanéncia a expansdo, e que em sua forma
consolidada e moderna assentou em contato todos os povos do mundo, ndo podemos afirmar
que os indigenas estdo a margem, ou estdo aquém do sistema capitalista de producdo, quando
em realidade o capital é a forma geral dominante do processo de producdo (MARX, 1982b, p.
586) dos bens necessarios as satisfacdes humanas. O processo de producdo capitalista é uma
relacdo social estabelecida entre homens que produzem e homens que se apropriam dos
resultados dessa producéo. Esse processo organiza o atual modo de vida humano e, portanto,
perpassa e medeia todas as instancias da vida.

Forma geral dominante, ndo significa Unica forma de se produzir. O capital convive
muito bem com as formas artesanais de producdo. O fato de encontrarmos, por exemplo,
costureiras e alfaiates trabalhando de maneira artesanal, ou ainda, os proprios indigenas
“possuirem uma agricultura primordialmente familiar, onde a producdo excedente, como a

banana, milho, feijéo, farinha de mandioca, em alguns momentos sdo comercializados”
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(COELHO, 2009, p. 3), é evidéncia disso. Entretanto nem a costureira, nem o alfaiate, nem o
indigena ditam o modo de produzir e comercializar seus produtos. Antes, quem dita regras, a
que estes produtos serdo submetidos ao serem transportados ao mercado é o sistema
capitalista de producéo da costura, da alfaiataria, da banana, do milho, etc...

Como afirma Marx (1982a, p. 204), “[...] o que distingue a diferentes épocas
econémicas ndo € o que se faz, mas como, com que meios de trabalho se faz. Os meios de

trabalho®'*

servem para medir o desenvolvimento da forca humana de trabalho e além disso,
indicam as condi¢des sociais em que se realiza o trabalho.” Assim os indigenas e os ndo-
indigenas, ou seja, todo ser humano que vive na atual época econdmica capitalista, estdo
determinados imediata ou mediatamente em suas relagdes econémicas, politicas, e sociais
pelos modos de producgédo capitalista em uma relagdo social econdmica, que em ultima
instancia é relacdo de classes.

Os estudos evidenciam, também, que os indigenas em suas relacfes sociais com as
comunidades do entorno, satisfazem necessidades do estbmago ou da fantasia, para utilizar
uma expressdo de Marx (1982a), por meio de produtos provenientes dessas. Sejam 0s
produzidos com fins de suprir as necessidades de mantimentos, vestuarios, utensilios, bem
como 0s produtos para satisfacdo das necessidades da fantasia como os esportes, por
exemplo, dentre os quais 0 mais citado é o futebol.

N&o deixando de lado esse entendimento econdmico, das relagcbes sociais
estabelecidas entre os povos, destacamos também o aspecto politico e cultural. Os estudiosos

da tematica indigena, que publicaram nos anais do CONBRACE, revelam preocupacdes com

4 Marx (1982a), no capitulo V de O Capital, explica o que é processo de trabalho e processo de valorizagéo,
ou seja, produzir mais valia. Utilizando categorias j& explicadas nos capitulos anteriores, como valor-de-uso,
valor-de-troca e valor, o autor explica “o processo de trabalho a parte de qualquer estrutura social determinada”
(p-202). Nesse processo genérico 0 homem, ser social genérico, interage com a natureza e produz valores-de-uso
— riquezas, coisas que satisfazem as necessidades humanas independentemente de quais sejam essas
necessidades (MARX, 1982a, p.41). Nesse sentido, o trabalho ¢ um “processo em que o ser humano com sua
prépria agdo, impulsiona, regula e controla seu intercimbio material com a natureza” (p. 202). “Todas as coisas
que o trabalho apenas separa de sua conexdo imediata com seu meio natural constituem objetos de trabalho,
fornecidos pela natureza” (p.203). Em sua interagdo com a natureza o homem utiliza-se dos meios de trabalho,
“[...] uma coisa ou um complexo de coisas, que o trabalhador insere entre si mesmo e o objeto de trabalho e lhe
serve para dirigir sua atividade sobre esse objeto” (p.203). “Observando-Se todo o processo do ponto de vista do
resultado, do produto, evidencia-se que meio e objeto de trabalho sdo meios de produgdo e o trabalho é trabalho
produtivo” (MARX, 1982a, p.205). Entretanto, o tedrico alerta em nota de rodapé que esta conceituacdo de
trabalho produtivo ndo é adequada ao processo de producdo capitalista. Este, pressupde o encontro de dois
possuidores: o capitalista, possuidor dos meios de producédo, encontra-se com o trabalhador, que expropriado da
terra, ndo possui nada além de sua forga de trabalho para vender. “O processo de trabalho, quando ocorre como
processo de consumo de forca de trabalho pelo capitalista, apresenta dois fendmenos caracteristicos. O
trabalhador trabalha sob o controle do capitalista, a quem pertence o seu trabalho. [...] O produto é propriedade
do capitalista, ndo do produtor imediato, o trabalhador. [...] O capitalista compra a forca de trabalho e incorpora
o trabalho, fermento vivo, aos elementos mortos constitutivos do produto, os quais também lhe pertencem”
(MARX, 1982a, p. 209-210).
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a autonomia, com a alteridade, com a manutencdo dos modos de vida indigena. Em sua
maioria ndo mencionam a realidade da falta de acesso as terras, ao antigo espaco geografico
que possibilitava seus anteriores modos de vida. Em um ou outro artigo, esse contexto de
aldeamento, perdas e lutas por territorios tradicionais é tangenciado. Na maior parte dos
textos, bastaria o respeito ao pluralismo cultural das nac¢Ges indigenas, a diversidade destas e
boa parte dos problemas estariam resolvidos, como se “o modo de vida tradicional, a
identidade indigena” fosse possivel sem aqueles e o acesso a riqueza humana universalmente
produzida ndo fosse interessante ao indigena.

E comum aos estudos deslocarem a discussdo da centralidade do trabalho para a
centralidade da cultura. Grande parte dos artigos entende a cultura como um conjunto de
mecanismos simbdlicos pelo qual o homem controla e expressa seu comportamento, sua
identidade, ou ainda suas praticas corporais. A cultura nesta compreensdo é apresentada como
algo idealmente superior, uma transcendéncia que habita e se manifesta no corpo. Essa
compreensdo da cultura como algo extrinseco, transcendente, fundamenta o entendimento de
homem cuja transmissdo da cultura se da sem contestagdo e cujos resultados ¢ uma inscri¢do
profunda e independente das vontades das gera¢des. Digno de se notar também, a dicotomia
de corpo/mente ou corpo/cultura, que se expressa na utilizacdo do corpo como um utensilio
sobre o qual o homem vai agir e transformar sua natureza, seu corpo e a si mesmo.

Colocar a cultura como determinante ignorando a economia, mencionar a cultura
ocidental dominante e passar a discutir dominacdo cultural, é colocar de lado a centralidade
do trabalho, como categoria fundante da vida humana, deixando-se de discutir a economia e
suas categorias dominantes, para discutir a cultura, as categorias de cultura, as diferencas e 0s
direitos de cidadania (EAGLETON, 2005). O que incorre em colocar a cultura como
categoria, como se esta fosse o elemento que pode minimizar as diferencas, no lugar de classe
trabalhadora a categoria que carrega em si o fardo histérico de revolucionar ou ndo a
sociedade (MARX e ENGELS, 2007). Neste sentido, Ahmad (1999) nos ajuda a

compreender 0s nexos entre cultura e economia-politica, ao afirmar que:

Cultura ndo é redutivel aqueles processos que a economia politica marxista
estuda para seus proprios fins, mas estd neles enraizada. A denominada
moderna cultura de massa ndo pode ser de maneira alguma separada dos
processos de produgdo em massa, marketing, especulagdo com vistas a
lucros extraordinarios, sistemas de comunicagdo de massa, etc (AHMAD,
1999, p. 107).
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A cultura, ndo sendo categoria fundante, ndo a torna menos importante, é preciso
compreendé-la em sua conexdo com a totalidade das relacbes de producdo. N&do se pode
toma-la como objeto suspenso acima da realidade, para entdo teoriza-la. E preciso
compreender o fundamento que permite aos homens produzirem cultura. Na explicagdo de
Marx e Engels (2007), compreendemos o pressuposto de toda a existéncia humana e de toda a

historia,

[...] o pressuposto de que os homens tém de estar em condigOes de viver
para poder ‘fazer historia’. Mas, para viver, precisa-se, antes de tudo, de
comida, bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato
histdrico €, pois, a producdo dos meios para a satisfacdo dessas necessidade,
a producdo da prépria vida material, e este é, sem ddvida, um ato historico,
uma condicgdo fundamental de toda a historia, que ainda hoje, assim como ha
milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para
manter os homens vivos (MARX e ENGELS, 2007, p. 32-33).

Portanto, 0os homens precisam produzir meios para satisfazer suas mais basicas
necessidades, e, isto é o primeiro ato historico. Produzir a satisfacdo de suas necessidades é
possivel ao homem por meio do trabalho: a perpétua relacdo do homem com a natureza. “Por
isso o trabalho foi e continuaréd sendo a categoria fundante do ser social. A producédo da vida
que ndo é simplesmente dada pela natureza, mas é construida socialmente pelos seres
humanos” (MELLO, 2009, p. 52). E essa a radicalidade da qual no podemos prescindir, o
fato de que existe uma determinacdo econémica na vida social e que os homens para viver
precisam trabalhar, e, somente a partir do trabalho podem produzir a vida e suas mais
variadas instancias, como a cultura, por exemplo. A perda desse radical compromete,
segundo Ahmad (1999), a visdo da “maioria das coisas” como questdo de classe. Justifica

suas palavras com dados empiricos:

Sabe-se que a India tem uma populaco entre 900 milhdes e 1 bilhdo de
pessoas. Aproximadamente metade dessa gente é analfabeta. Nenhum
burgués, porém, é analfabeto em parte alguma do mundo, e os que falam
constantemente nos “prazeres do texto” jamais sdo pobres. Cerca de metade
dos cegos do mundo vive na india. A cegueira, porém, é uma questio de
classe, no sentido em que constitui quase que exclusivamente uma doenca
de pobres, e também no sentido de que uma incidéncia tdo alta assim de
cegueira tem muito a ver com o fato de eles viverem em condic¢Bes que a
causam, com o0 numero e a qualidade dos hospitais, com a capacidade de
financiar a cura e o tratamento. O que precisa ser justificado é o outro tipo
de cegueira, que se recusa a ver que a maioria das coisas é uma questdo de
classe. Essa rentincia em si mesma é, bem no fundo, também uma questao
de classe (AHMAD, 1999, p. 114, grifo do autor).
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Portanto, prescindir da determinacdo econémica, sucede o abandono da critica ao
capitalismo e de qualquer possibilidade de supera-lo. “No processo, as criticas ao capitalismo
também sdo separadas de qualquer necessidade de uma politica de classe operaria”
(AHMAD, 1999, p. 114). Nao obstante, sendo as diferencas de classe preponderantes na
compreensdo de cultura no processo de producédo capitalista, percebemos a diferenca radical
na concepcao de cultura presente nos artigos analisados. Nesses, a cultura apresenta-se como
categoria central idealizada sem nexo com a realidade social, uma entidade exterior ao
homem que se apodera de seu corpo e por meio dele expressa seus signos e significados,
expressa uma identidade indigena construida em relacdo as especificidades culturais
indigenas.

Tao enraizado nas determinacfes econdmico-politicas encontra-se a cultura, e de
forma tdo relacionada aos meios de producdo, que o contato com a sociedade capitalista
trouxe as mais profundas mudancas nas sociedades indigenas. Em sua pesquisa sobre o
multiculturalismo e a interculturalidade nas propostas para a educacdo escolar indigena,
Faustino (2006) evidencia que, o contato com a sociedade colonizadora/exploradora levou a
mudancas nas condic@es historicas para as populagdes indigenas no Parana.

E possivel constatar que, em sua maioria, os artigos celebram as legislaces propostas
no ambito da educacdo escolar indigena, e a preocupacdo vai ao encontro do que expde 0
RCNE/Indigena “[...] é preciso que o0s sistemas educacionais estaduais e municipais
considerem a grande diversidade cultural e étnica dos povos indigenas no Brasil” (BRASIL,
1996, p. 12) sem, no entanto, evidenciar que o direito a diferenca, a autonomia, a cidadania,
provém dos principios fundantes do liberalismo que susteta a sociedade capitalista.

Enfim, encontramos nos artigos definicdes que discutem a necessidade, ou ndo, da
educacdo fisica na formagdo e no magistério indigena, a escola indigena como locus de
reforco das identidades, ambiente de formacdo do individuo como sujeito de sua historia,
autodeterminada e participacao politica. Ideais de uma educacdo intercultural que respeita a
diversidade, bem como praticas esportivas como processo civilizador que alteram a
identidade e o comportamento indigena. E, diante de tdo diverso constructo de ideias e
concepgdes marcamos a necessidade de discutir: o direito indigena a diversidade, sob a forma
de participagdo cidada nas decisdes que concernem as politicas para as populacdes indigenas,
qual é a emancipacdo desejavel aos indigenas; e ainda, que concepcdo de educacgédo pode ser
pensada para educacdo escolar indigena, e seus desdobramentos na educacdo fisica nesta

escola, bem como a educacao que desejam essas populagoes.
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4.3. O Multiculturalismo e a Interculturalidade como fundamentos de uma educacao
para a diversidade: o contexto historico que ndo se relata

Conforme Faustino (2006), o ideario do multiculturalismo e da interculturalidade é
um discurso dominante que vem se consolidando na educacao escolar indigena no Brasil a
partir do inicio dos anos de 1980 quando a UNESCO patrocinou um evento no México
intitulado Conferéncia Mundial do Meéxico sobre Cultura e Desenvolvimento
(FAUSTINO, 2006, p. 16). Tanto um como o outro, sdo termos que foram elaborados em
diferentes contextos ocidentais e com fins especificos.

O multiculturalismo é o termo que reconhece oficialmente a existéncia de grupos
culturalmente diferentes em um dado pais. Sua utilizacdo como politica publica, comecgou
como estratégia de governo no Canada, com fins de evitar um movimento separatista na
década de 1960 tendo em vista 0 objetivo de aliviar tensdes raciais entre os dois grupos
majoritarios, os angléfanos e francéfanos, bem como desenvolver economicamente o pais em
um contexto de crise econdémica que articulou um plano de atragdo de investimentos
internacionais com uma ampla propaganda de respeito aos estrangeiros. Elaborou-se uma
reforma constitucional que contemplou questbes multiculturais nas quais os indigenas
(aborigenes e nativos canadenses) adquiriram direitos a cidadania e tiveram suas linguas
maternas constadas nos curriculos escolares e em materiais didaticos dos quais se retiraram
ideias preconceituosas e estereotipadas a respeito desses grupos populacionais.

Paralelo a esse contexto, nos Estados Unidos eclodiram movimentos sociais nos anos
de 1960: movimento negro, movimento feminista e movimentos pacifistas que
reivindicavam, por exemplo, o fim das intervencdes bélicas e da Guerra do Vietnd. Com o
intuito de enfrentar essas reivindicagdes, 0 governo estadunidense encomenda estudos e, nos
moldes do Canada, passa a implementar uma politica multicultural baseada em reformas
legais e acbes afirmativas, visando a inclusdo, criacdo de cotas, combate ao racismo,
segregacionismo, machismo. Estas ac¢des criaram “[...] espaco para as discussdes sobre
diversidade cultural, linguistica e identitaria, mobilizando os centros decisorios do governo
em torno de projetos que possibilitassem o controle dos conflitos” (FAUSTINO, 2006, p. 79).
Seguiu-se de investimentos em estudos universitarios (McCARTHY, 1993), elaboragdo e

divulgacéo de conceitos ligados ao multiculturalismo.
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Ja o conceito interculturalidade foi elaborado e adotado na Europa, nos fins dos anos
de 1970 com o objetivo de orientar uma politica governamental para o tratamento da
imigracdo (CUCHE, 1999), tratar com os imigrantes que afluiam dos paises pobres em
direcdo aos paises industrializados em busca de trabalho e melhores condi¢Ges de vida.
Embora alguns autores diferenciem os termos, ambos frequentemente aparecem juntos e com
significados semelhantes. O multiculturalismo € colocado como uma politica de
reconhecimento as diferentes culturas presentes em um mesmo pais, a0 passo que
interculturalidade se refere a politica de didlogo entre diferentes culturas (FAUSTINO, 2006).

Esse ideario foi disseminado como politica de atendimento aos movimentos sociais e,
ambos os termos tém na escola uma importante aliada a medida que objetiva preparar jovens
e criancas para viver em uma sociedade que reconhece a diversidade cultural. E interessante
notar que no Brasil, como demonstra Faustino (2006), anteriormente a politica de reforma
curricular postulada pelo MEC — Ministério da Educagdo, nos anos de 1990, “[...] ndo se
encontravam os termos multiculturalismo ou interculturalidade na literatura no Brasil, 0 que
denota estarem ausentes das demandas dos movimentos sociais” (FAUSTINO, 2006, p. 108).
Explica-nos, também a autora, que nesse periodo a formulacdo de uma politica de diversidade
cultural contou com variadas frentes, e em 1996 um seminario internacional promovido pela
Secretaria dos Direitos da Cidadania do Ministério da Justica tratou de discutir as
possibilidades de se adaptar as politicas do multiculturalismo norte-americano a realidade
brasileira.

Esses termos acompanharam as agendas internacionais de reformas educacionais para
as minorias étnicas, e conceitos como interculturalidade, diversidade e pluralidade
democraticas foram incluidos nas politicas publicas (FAUSTINO, 2006; MONTE, 2000). Por
parte dos pesquisadores latino-americanos e brasileiros o interesse por esses temas e sua
introducdo na politica educacional latino-americana iniciou-se nos anos de 1990.

Silva (2012), ao estudar o racismo™® como uma expressdo da forma moderna de
alienacdo explica que “[...] o multiculturalismo apregoava o fim das ‘amplas coalizdes

sociais’ e o inicio de uma era em que sO restassem as organizagdes € movimentos especificos’

115 0O autor objetiva delinear fundamentos ontolégico-materialistas para pensar o racismo em sua dimens&o
essencial. Sua hipdtese ¢ a de que “[...] o racismo, particularmente aquele apoiado em preconceitos contra os
individuos negros e mediante teorias raciais, expressa uma forma moderna de alienagdo efetivamente existente
na realidade social em decorréncia de uma base objetiva: a exploracdo do trabalho escravo, que impd&e limites ao
desenvolvimento dos individuos negros enquanto integrantes do género humano” (SILVA, 2012, p. 12). Para
desenvolver seu pensamento de fundamento ontologica-materialista 0 autor discute importantes categorias
filosdficas, com base em autores como Karl Marx (1818-1883), Friedrich Engels (1820-1895), Georg Lukéacs
(1885-1971), Istvan Mészaros (1930), e outros.
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que lutassem individualmente pelos interesses particulares.” O autor afirma que o
multiculturalismo em relacdo ao campo do conhecimento, “[...] prega o abandono das
categorias da totalidade e da universalidade e reduz seus estudos a particularidade de grupos
ditos minoritarios, dentre os quais o de maior relevancia € ligado as relagGes étnico-raciais”
(SILVA, 2012, p. 11).

Propor a tolerancia para com as minorias raciais e étnicas € a estratégia multicultural,
dos seguimentos dominantes da sociedade, para omitir o fato de que os problemas do racismo
e aversdo aos estrangeiros, ou ainda questdes ligadas a lingua e etnia, sdo prioritariamente
problemas de ordem de classe. O principal foco do multiculturalismo ¢ a educagdo, “[...] pois
a escola recebe com entusiasmo a ideia de igualdade para todos e de combate a discriminagéo
e ao racismo sem refletir, muitas das vezes, sobre quais bases esse anti-racismo foi construido
(FAUSTINO, 2006 p. 84).

Impulsionadas por tedricos liberais como Will Kymlicka (1996), o que tem
centralidade no debate do multiculturalismo e da interculturalidade € a questdo da igualdade e
diferenca, a possibilidade de ser igual sendo diferente. Faustino (2006) aponta que essa ideia
é heranca da tradicdo de igualdade juridica dos tempos das revolugdes burguesas contra a
sociedade feudal. Sobretudo na Franca, expressou-se na Declaracdo dos Direitos Humanos,
abarcando os direitos a liberdade de crenca, de decisdo, de associacdo, de pensamento e de
expressdo. Em suma € a ideia ocidental burguesa de cidadania que pode abranger a todos sem
interferir negativamente nos interesses e relagdes econdmicas.

Consolidadas as bases capitalistas de producdo, a cidadania e democracia burguesas
galgaram os diferentes discursos ao longo da era capitalista. Nas décadas finais do século
XX, as bandeiras da democracia se estenderam a inclusdo social, ao reconhecimento e

manutencgéo da diversidade cultural.

4.4 Escola indigena e a formacao para a Cidadania e Emancipacao

Nos artigos que tomamos como objeto de estudo, é recorrente o discurso de formar o
individuo sujeito de sua historia, para uma pratica social consciente, autodeterminada,
com participacdo e decisdo politica, ou ainda que, a educacdo intercultural possibilita o
respeito a diversidade, a aprendizagem com o outro, desvelando os valores excludentes.

Encontramos também a defesa da ideia de que elementos da sociedade ndo-indigena como o
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esporte, por exemplo, precisam ser apresentados aos indigenas respeitando a autonomia
indigena, problematizando as consequéncias de sua insercdo nas comunidades, para que
os indigenas possam fazer escolhas conscientes sobre o seu uso.

Fundados nas concepgdes de educagéo intercultural e no multiculturalismo, baseados
nas declaracbes de direitos humanos, nos direitos dos povos indigenas, entre outros
documentos e politicas, norteadores da educacao escolar indigena, para aqueles autores, 0s
fins ultimos dos direitos indigenas remetem a uma escola que valorize suas culturas, que
respeite as diferencas e possibilite a eles tomar consciéncia dos costumes e das praticas
sociais da “sociedade envolvente”, para somente entdo decidir que aspectos dessas praticas
sdo interessantes para suas comunidades. Em suma o papel da escola, na perspectiva da
maioria dos trabalhos analisados é formar um indigena cidaddo, que possa participar das
formulagdes politicas da sociedade ndo-indigena que afetardo diretamente suas comunidades.

Para nos posicionarmos quanto aos direitos a cidadania e quanto as concepg¢des de
educacdo escolar indigena, primeiramente, nos baseamos nas contribuicdes de Tonet (2002;
2005; 2007). Esse autor, ao argumentar sobre a problemética dos Direitos Humanos, utiliza o
termo “[...] com o sentido de direitos basicos, de direitos mais elementares, de direitos
considerados os mais fundamentais” (TONET, 2002, p. 63). Fundamentais, porque
pressupdem o homem como portador de uma natureza anterior ao seu estado de sociedade,
concepgdo esta que remonta ao momento histérico de revolucdo burguesa de combate a
sociedade feudal.

A cidadania, como expressdo dos direitos humanos hoje, é aquela de origem moderna,
com base nos direitos humanos universais. Tonet (2005), explica que representada por Kant,
Hobbes, Locke, Rousseau e outros, a teoria liberal da cidadania parte do pressuposto de que
todos os homens sdo iguais e livres por natureza e que a desigualdade social € resultado da
busca pela realizagdo pessoal. “Desse modo, a desigualdade social era considerada legitima e
constitutiva do mundo humano porque fruto do exercicio da propria liberdade natural”
(TONET, 2005, p. 81). Dai a necessidade dos homens se organizarem em sociedade e
instituirem um elemento inibidor, o Estado, capaz de garantir que determinados limites
fossem respeitados, salvaguardando a sobrevivéncia de todos.

Somos alertados por Tonet (2005) que aqueles autores nédo teorizavam sobre
cidadania, entretanto, lancaram bases para a constituicdo futura desta. A igualdade e a
liberdade naturais, ao longo de um processo historico concreto, enraizaram a concepgéo de
cidadania e esta, por sua vez, “[...] sempre foi vista como um instrumento, nao para erradicar,

mas para equilibrar as desigualdades sociais” (TONET, 2005, p. 81). Sua expressdo maior, 0s
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direitos humanos, “[...] foram oficialmente proclamados, pelas primeiras vezes, nas
constitui¢bes dos Estados Unidos e da Franca, entre 1776 e 1789” (TONET, 2002, p. 63).

Em sua obra intitulada Sobre a Questao Judaica™®

, Marx (2010) fez uma anélise da
Constituicdo dos Direitos Humanos de 1791 e de 1793, e explica 0 que sdo tais direitos:
“Antes de tudo constatemos o fato de que os assim chamados direitos humanos, [...], nada
mais sdo do que os direitos do membro da sociedade burguesa, isto €, do homem egoista,
do homem separado do homem ¢ da comunidade” (MARX, 2010, p. 48, grifo do autor). O
que marca a diferenca radical na compreensdo de Marx? Como pode esse autor afirmar que
os chamados direitos naturais e imprescindiveis — que para os autores da teoria liberal da
cidadania sdo a igualdade, a liberdade, a propriedade e a seguranca — ndo sao naturais, mas
socialmente construidos?

Ao examinarmos essas afirmacdes ndo podemos prescindir, como afirma Tonet
(2005), que “para Marx [...] a critica ndo tem um sentido depreciativo e nem sequer um
sentido apenas légico ou epistemologico”, antes, ¢ o exame da logica do processo social
como produto da atividade humana, apreendendo “[...] a sua natureza prépria, suas
contradi¢bes, suas tendéncias, seus aspectos positivos e negativos, suas possibilidades e
limites, tendo sempre como parametro os lineamentos mais gerais e essenciais do processo
social como um processo de autoconstru¢do humana” (TONET, 2005, p. 89).

Essa forma de entendimento do processo social, explica-nos Tonet (2005),

possibilitou a Marx compreender que durante muito tempo o trabalho**’

ndo produzia mais
gue 0 necessario para a subsisténcia humana imediata. Os homens viviam em comunidades,
cujos meios de producdo nao eram propriedade privada de nenhum de seus integrantes, ndo

existindo contraposicdo entre os interesses particulares e coletivos, ndo havia producao

18 Marx em seu artigo Sobre a Questdo Judaica, publicado em 1844, apresenta uma critica dos limites da
Revolugéo Francesa e da retdrica dos direitos do homem (BENSAID, 2010). Trata-se de uma resposta a Bruno
Bauer e sua publicagdo, A Questdo Judaica, nos Anais Alemées em 1842. Bauer afirma que na sociedade de
seu tempo a emancipacdo dos judeus exige a emancipacdo da teologia, para acessar a cidadania do Estado
constitucional, os judeus tinham de renunciar sua religido. Marx traz a tona a necessidade de uma “[...] critica da
politica, do direito, do Estado, da cisdo entre a sociedade civil e o Estado, do salto mortal entre 0 mundo do
egoismo privado e o do interesse geral ilusério” (BENSAID, 2010, p. 11). Para Marx a questio é que ndo ha
emancipacao pura e simples, € preciso esclarecer de que emancipagdo se trata: se emancipagdo politica, ou
emancipacao humana real.

Y70 trabalho, aqui referido, é o trabalho enquanto mediador entre homem e natureza, o trabalho enquanto
fundamento ontoldgico do ser social, enquanto elemento social que possibilitou o desenvolvimento humano
(ENGELS, 2005; MARX, 1982a; TONET, 2007). Compreendemos que o trabalho tem diferentes aspectos e que
estd relacionado ao modo economico de producdo, assim como a forma trabalho na sociedade escravista é
diferente da forma trabalho na sociedade feudal, bem como ambas s&o diferentes da forma trabalho na sociedade
capitalista. Atualmente € necessario compreender de que categoria “trabalho” estamos tratando, como nos alerta
Mello (2009, p. 87) atualmente “se confunde “trabalho”, categoria fundante do ser social e “trabalho abstrato”,
aquele relacionado a producéo de mais-valia e proprio da sociabilidade capitalista”.
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excedente para que fosse privadamente apropriada. A producdo de excedentes abriu
possibilidades para o surgimento da propriedade privada dos meios de producdo. Com o
desenvolvimento da produtividade do trabalho, houve a divisdo social do trabalho, como
consequéncia, “[...] a apropriagdo, por parte de alguns, da forca de trabalho coletiva e a
apropriacao particular do produto do trabalho, a propriedade privada” (TONET, 2005, p. 94).
Essa producéo de excedentes ndo criou a sociedade de classes como uma relacdo de causa e
efeito, mas possibilitou o surgimento da escraviddo que engendrou historicamente a
propriedade privada dos meios de producdo. Possibilitando, entdo, a génese das classes
sociais, das contradicdes entre proprietarios e nao-proprietarios, entre o interesse particular e
0 interesse coletivo. “Como consequéncia, a necessidade do Estado, com todo o seu aparato
juridico-politico, com a finalidade primordial de defender os interesses da propriedade
privada” (TONET, 2005, p. 94).

A diferenca no entendimento de Marx, € que para ele a origem dos direitos
fundamentais ndo esta em uma natureza humana a priori, mas nas relacdes que os individuos
concretos estabelecem entre si na produgdo econdmica (TONET, 2002). E, portanto, esse 0
entendimento que permite a Marx (2010) estabelecer a distingdo entre emancipacgdo politica e
emancipacdo humana. O autor analisa os direitos fundamentais da liberdade, da propriedade,
da igualdade e da seguranca. O direito a liberdade equivale ao direito de ndo fazer nada que
prejudique nenhum outro homem, o limite é o0 isolamento, “[...] o direito humano a liberdade
ndo se baseia na vinculagdo do homem com os demais homens, mas, ao contréario, na
separacdo entre um homem e outro. Trata-se do direito a essa separacdo, do direito do
individuo limitado, limitado a si mesmo” (MARX, 2010, p. 49, grifo do autor).

Com relagdo ao direito a propriedade privada, afirma que este equivale a desfrutar a
seu bel prazer de seu patrimdnio, sem levar em consideracao os outros e a sociedade. “Aquela
liberdade individual junto com esta sua aplicacdo pratica compdem a base da sociedade
burguesa. Ela faz com que cada homem veja no outro homem, ndo a realizacdo, mas ao
contrario, a restricdo de sua liberdade.” Assim como o direito a igualdade ¢ a igualdade de
liberdade, “[...] cada homem ¢ visto uniformemente como mdnada que repousa em si mesmo”
(MARX, 2010, p. 49). Para Marx, o direito humano a seguranca, “[...] € o conceito social
supremo da sociedade burguesa, o conceito da policia, no sentido de que o conjunto da
sociedade s0 existe para garantir a cada um de seus membros a conservacao de sua pessoa, de
seus direitos e de sua propriedade” (MARX, 2010, p. 50).

Marx, historicamente analisou os fundamentos dos direitos humanos, relacionando-os

ao processo social concreto, e pdde concluir que estes sdo formas de assegurar a reproducéo
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da sociedade burguesa. Em seu entendimento os individuos ndo antecedem a sociedade, mas
pelo contrario, o individuo é resultado de suas relacGes em sociedade.

Tonet (2007) ao analisar essa compreensdao explica que: “A prépria natureza dos
individuos é resultado das suas relagdes sociais. De modo que os individuos ndo nascem
egoistas, mas se tornam egoistas ou solidarios dependendo das relacbes reais que
construirem” (TONET, 2007, p. 44).

Assim, na conceituacdo liberal da cidadania, que é a predominante (TONET, 2007;
2005), ser cidaddo, em sua forma mais plena, é ser sujeito de direitos, 0 que permite a
participacdo em uma comunidade politica, organizada por um Estado democratico, onde
todos sdo considerados iguais perante a lei. No entanto, como vimos, com base nos
estudiosos do tema, tal concepcdo estd relacionada ao individuo/cidaddo burgués,
historicamente determinado pela sociedade capitalista, 0 que por sua vez, pressupde que tem
de ser compreendido em relacdo a esta.

Embora os movimentos indigenas latino-americanos ndo contestem formalmente a
existéncia do Estado, cidadania ndo é um conceito oriundo das comunidades indigenas de
nenhuma parte do mundo, nem um conceito cujas origens remontam 0s movimentos dos fins
do século XX. Dessa forma, o termo cidaddo indigena, utilizado nos artigos por nos
analisados, refere-se a conceituacdo liberal. A cidadania moderna refere-se aos direitos
humanos conquistados com a revolugcdo burguesa, cuja expressdo mais elevada foi a
Revolucdo Francesa, que transformou a sociedade moderna, que destituiu os elementos
feudais, emancipou politicamente 0 homem, derrubou o poder do soberano feudal, e alcou os
assuntos do Estado a condi¢do de assuntos de toda a nagdo. “Ela [a revolucdo burguesa]
decompéds a sociedade burguesa em seus componentes mais simples, ou seja, nos individuos,
por um lado, e, por outro, nos elementos materiais e espirituais que compdem o teor vital, a
situacdo burguesa desses individuos” (MARX, 2010, p. 52, grifo do autor).

Esses individuos livres e iguais podem entdo, na sociedade burguesa, gozar e dispor
de seus bens, como assegura a declaragdo dos direitos humanos em suas mais variadas formas
de documentos e leis e Constitui¢cdes, podem inclusive vender e comprar forca de trabalho
sob a forma de producdo capitalista. As qualidades de livres e iguais, diz Tonet (2007, p. 45),
“[...] serdo a base para o desenvolvimento de todos os outros direitos — civis, politicos e
sociais — que compdem a cidadania, mesmo que se saiba que eles foram resultados de
duras lutas e ndo meras concessdes da classe burguesa”.

O modo de producdo capitalista em seu efetivo ato de compra-e-venda da forca de

trabalho tem como resultado a produgdo da desigualdade social, portanto, a “[...] dimensao
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democratico/cidada é, ao mesmo tempo, expressao e condicao da reproducao da desigualdade
social” (TONET, 2007, p. 45). Desta forma, o trabalhador assalariado, por mais que desfrute
de seus direitos assegurados de cidaddo, ndo deixa de ser explorado pela dominacdo
capitalista e ndo é plenamente livre, nem sujeito consciente e autdbnomo de sua historia.
Assim como o cidaddo indigena que, ainda que possua acesso aos direitos do Estado
democratico, ndo é plenamente livre, nem sujeito consciente e autbnomo de sua historia
estando fadado ao desenvolvimento do conjunto das relagdes sociais capitalistas.

A cidadania, por mais aperfeicoada e desenvolvida que seja, ndo pode erradicar a
desigualdade social, nem permitir aos individuos serem plenamente livres. N&o se trata de
desqualificar a cidadania e a possivel emancipacdo politica, entendemos que a luta pelos
direitos é importante. Trata-se, entretanto, de diferenciar emancipacdo politica de
emancipacdo humana (MARX, 2010; TONET, 2002, 2005; 2007).

A emancipacao politica de fato representa um grande progresso; nao chega
a ser a forma definitiva da emancipagdo humana em geral, mas constitui a
forma definitiva da emancipagdo humana dentro da ordem mundial vigente
até aqui. Que fique claro: estamos falando aqui de emancipacdo real, de
emancipacéo pratica. (MARX, 2010, p. 41, grifo do autor).

A emancipacao humana em geral da qual trata Marx (2010), tem relacdo com a forma
de trabalho que possibilitara tal emancipacao, em uma forma de sociabilidade radicalmente
diferente, e plenamente livre. Tonet (2007, p. 46) com base em Marx, explica que essa forma
de trabalho, € o trabalho associado, ou livre associacdo dos produtores associados. Explica
que ¢ uma forma de trabalho que “[...] se caracteriza pelo controle livre, consciente, coletivo
e universal dos trabalhadores sobre o processo de producdo e distribuicdo da riqueza.” A
producao tem por objetivo o atendimento das necessidades humanas. “Esta forma de trabalho
também terd como consequéncia a eliminacdo do trabalho assalariado, do capital, da
mercadoria e seu fetichismo, das classes sociais e, portanto, da desigualdade social e da
exploragdo e da domina¢do do homem pelo homem” (TONET, 2007).

Sob aspectos qualitativamente novos, essa forma de trabalho sé é possivel a partir de
um desenvolvimento das forcas produtivas, que permitam a producao de bens suficientes para
0 atendimento das necessidades de todos. O desenvolvimento das forgas produtivas e o
trabalho associado de todos os homens possibilitard a reducdo do tempo necessario de
trabalho para produzir o suficiente para a comunidade humana. Em comunidade significa,

portanto,
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[...] que a humanidade terd se tornado uma auténtica comunidade humana;
gue todos terdo acesso aos bens, materiais e espirituais, necessarios ao seu
pleno desenvolvimento; que as relacBes entre individuo e sociedade, sem
deixar de estar permeadas por conflitos, serdo muito mais harmoniosas, 0
mesmo acontecendo com as relacBes entre os homens e a natureza (TONET,
2007, p. 48, grifo do autor).

De tal modo que, a transformacéo radical da sociedade capitalista e o estabelecimento
da relacdo socialista de trabalho associado, por meio do desenvolvimento das forcas
produtivas € a possibilidade de satisfacdo das necessidades de toda a humanidade por meio da
utilizacdo dos recursos naturais do planeta de forma consciente e controlada, pois, para o
homem, a relagdo com a natureza é imprescindivel para produzir a vida.

Pensar uma sociedade comum humana, ndo € pensar num paraiso utopico, de
liberdade absoluta, homogénea e sem problemas. Antes, a construcdo de tal sociedade esta
colocada no plano das possibilidades™® de se construir uma alternativa a sociedade capitalista
que subsiste da exploracdo do homem pelo homem. A sociedade capitalista, como tal, foi
produzida pelos homens em condicGes historicas dadas, foi uma resposta a sociedade feudal
decadente. No interior da sociedade capitalista gestam-se as possibilidades de supera-la e
construir uma nova sociabilidade radicalmente diferente. A possibilidade est4 dada, cabe aos
homens em um processo consciente e revolucionario fazé-la, ou néo.

Diferentemente da concepcdo de emancipacdo humana apresentada, o
multiculturalismo e a interculturalidade cujas bases fundamentam a atual politica da educacao
escolar indigena e grande parte das discussdes académicas sobre o tema, argumenta-se sobre
a realizacdo maxima da cidadania e direitos humanos, sem alterar a ldgica da sociedade
capitalista. Nos artigos analisados a questdo da educacdo intercultural é pensada como aquela
que possibilita o respeito a diversidade, a aprendizagem com o outro, desvelando o0s
valores excludentes. Destaca-se 0 entendimento de educacdo por meio de jogos e
brincadeiras tradicionais que se baseia em superar dificuldades, e desenvolver valores
cooperativos e de evolucdo social. Sdo concepcbes que atribuem funcdo a escola e aos
professores, sem discutir o que efetivamente € a educacdo e a sua especificidade na escola

indigena.

118 Os autores que nos ajudaram na compreensdo da possibilidade de superacdo da sociedade capitalista, nos
ajudam no entendimento do campo da possibilidade, bem como das outras facetas que envolvem a emancipacao
humana, um assunto complexo e que ndao pode ser encerrado aqui. Como nosso objetivo é demarcar nossa
compreensdo de cidadania, para situar a possibilidade da educacdo escolar indigena enquanto espago de
formacéao do cidaddo indigena, evidenciamos ser importante o entendimento do proprio Marx (1982a; 1982b;
2006; 2011), de Marx e Engels (2007), de Tonet (2002, 2005, 2007), dentre outros.
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Os autores, preocupados em salvaguardar a cultura indigena e as particularidades da
diversidade cultural, acentuam os perigos do contato com a ‘“sociedade envolvente”, por
vezes criticam a escola como elemento externo a cultura indigena, integrador e com objetivo
de impor a cultura ndo indigena sobre a cultura indigena sem, no entanto, discutir a origem e
0s objetivos da escola, bem como suas contradigdes, em uma sociedade de classes. Afirmam
a necessidade dos indigenas fazerem escolhas conscientes, asseverando que a educacao, 0s
esportes, as praticas corporais, etc... precisam ser oportunizados aos povos indigenas
respeitando sua autonomia, respeitando sua diversidade, para que possam compreender 0s
processos que poderdo afetar suas comunidades.

N&o discutem os problemas atuais que a educacdo enfrenta na propria sociedade
capitalista e sequer se posicionam quanto ao que compreendem por educacdo. N&ao
relacionam a educacdo escolar indigena ao contexto maior do sistema educacional brasileiro,
das politicas nacionais e internacionais para a educacdo e da reforma neoliberal que alterou,
simultaneamente, todas as constituicbes latino-americanas forcando-as a reconhecer 0s
direitos das minorias. Evidenciam apenas a garantia legal da educacdo escolar indigena, e
seus direitos especificos sem discutir o contexto ocidental/internacional em que foram
elaborados. Restringindo-se ao ambito do direito, como se nos outros aspectos, econdmicos e
sociais, a educacdo estivesse harmoniosamente consolidada e livre de problemas, impdem os
deveres que a escola indigena, o professor indigena e a comunidade indigena devem cumprir.

O direito a escola intercultural e diferenciada est4 relacionado ao contexto de
divulgacdo da agenda de reformas dos organismos multilaterais que afetaram as politicas
internacionais para educacdo, inclusive no Brasil. Faustino (2006, p. 102) evidencia que nesse
periodo, “[...] a crise instaurada nas Ultimas décadas do século XX impulsionou as bandeiras
dos direitos humanos e da cidadania incluindo a discussao sobre incluséo social concomitante
ao reconhecimento e direito a manutengdo da diversidade cultural”. Nos alerta também que
legitimar a diferenca enquanto desigualdade é uma estratégia bem sucedida do pensamento
conservador.

As bases tedricas multiculturais e interculturais imputam a escola um carater de
promotora da igualdade, omitem as questbes reais de exclusdo social e, “[...]
ideologicamente, quer fazer acreditar que, frequentando a escola, dialogando e aprendendo a
conviver com a diversidade, os pobres e diferentes terdo suas vidas transformadas na medida
em que esta lhes abrir a porta de acesso ao mundo da produgdo e das rendas” (FAUSTINO,

2006, p. 104). A escola é tomada como aquela que ird ensinar o convivio em sociedade, o
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reconhecimento da diversidade, o respeito ao outro. Esta concepcdo de educacdo, afirma
Faustino (2006),

[...] abstraindo o real discursa sobre a necessidade da inclusdo social por
meio da educacdo — que agora pode contar com o auxilio da cultura —, sendo
chamada a acabar com a discriminacdo, a violéncia, com a pobreza e
promover a igualdade entre todos, mas se ndo conseguir atingir estes
objetivos, deverd, pelo menos, ensinar aos pobres e diferentes, excluidos, a
convivéncia pacifica sendo tolerantes, vivendo em paz e acreditando neste
sistema que o0s descartou, mas promete que se eles abracarem o0
multiculturalismo e a interculturalidade poderdo ser re-incluidos
(FAUSTINO, 2006, p. 105).

O remédio para todos os males, a educacdo é assim chamada a combater a
desigualdade, o preconceito, a discriminacéo, a pobreza e a miséria que, ndo sdo problemas
gestados no interior da escola. E realmente esse o papel da educacdo? Formar valores
humanistas, que garantam uma convivéncia democratica? Formar para a participacdo cidada?
Tem ainda a escola, o papel de combater o preconceito, a discriminagdo, ensinar aos pobres e
diferentes ser tolerantes e pacificos, acreditando que através da educacdo terdo acesso ao
mundo de producdes e renda?

N&o concordamos com essa visdo utilitarista da educacdo. Primeiramente, para
estabelecermos nossa compreensdo de educacdo escolar — e suas especificidades como a
educacao escolar indigena, educacéo fisica escolar — é preciso definir educacéo.

Partimos do pressuposto de que o homem é um ser social, e que para além de sua
individualidade biologica, para tornar-se homem precisa conviver em sociedade e
desenvolver suas qualidades e capacidades humanas a partir deste convivio.

Leontiev (1979), com base no pensamento de Marx e Engels, explica que esta
concepcdo compreende que “[...] o homem é um ser de natureza social, que tudo o que tem
de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela
humanidade” (LEONTIEV, 1979, p. 261, grifo do autor). Isto ndo quer dizer que o homem
pode prescindir da acdo das leis bioldgicas, antes que o desenvolvimento do homem é
determinado por outras leis, as sécio-historicas. “Podemos dizer que cada individuo aprende
a ser um homem. O que a natureza Ihe da quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento
histdrio da sociedade humana” (LEONTIEV, 1979, p. 267, grifo do autor).
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Adquirirt’® o patriménio desenvolvido historicamente, é tornar-se humano. Este
processo envolve a aquisi¢do das aptidées humanas que estdo postas nos objetos da cultura

material e espiritual, e, segundo Leontiev (1979), essas ndo séo dadas nos fenémenos.

Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, ‘os
orgios da sua individualidade’, a crianga, o ser humano, deve entrar em
relacdo com os fendbmenos do mundo circundante através doutros homens,
isto €, num processo de comunicacdo com eles. Assim, a crianca aprende a
atividade adequada. Pela sua funcéo, este processo &, portanto, um processo
de educacéo (LEONTIEV, 1979, p. 272, grifo do autor).

Temos, portanto que, o processo de transmitir os resultados do desenvolvimento
historico da humanidade as geracdes seguintes e possibilitar o progresso historico é a
educacdo. Entretanto, educacdo ndo se reduz a esta compreensdo, e pode ter diferentes
formas. Leontiev (1979) explica que, “[...] na origem, nas primeiras etapas da sociedade
humana, como nas criangas mais pequenas, € uma simples imitacao dos atos do meio, que se
opera sob o seu controle € com a sua intervencao”, mas a educagdo, continua o autor, “[...]
depois complica-se e especializa-se, tomando formas tais como o ensino e a educacdo
escolares, diferentes formas de formagao superior ¢ até a formagdo autodidata” (LEONTIEV,
1979, p. 272, grifo do autor).

Né&o estamos afirmando que é a educacdo que movimenta o progresso historico, mas
que ela é o processo que permite aos homens transmitirem as aquisi¢cbes da cultura as

1120 _ certamente

proximas geragdes. Estamos refletindo aqui sobre “a natureza essencia
historica — da educacdo e nao sobre a sua funcdo em determinada forma de sociabilidade ou
em um especifico momento historico” (TONET, 2005, p. 211).

Educacao, neste sentido, é apropriar-se da producdo cultural humana, e neste processo

tornar-se humano, trata-se de ““[...] apropriar-se do que ja existe e de, a0 mesmo tempo,

119 Karl Marx forneceu importantes compreensdes acerca natureza social do homem e do seu desenvolvimento
histérico. Fundamentados na compreensdo marxiana, Vigotski, Luria, Leontiev, e seus continuadores, puderam
desenvolver a Teoria Historico Cultural, que possibilita analises sobre o processo de desenvolvimento psiquico
do homem com base nas leis socio-histdricas.

120 Sobre a natureza essencial da educacdo, Tonet (2005) evidencia que é comum a discussdo com ponto de
partida na sociedade capitalista ou, a0 menos, a sociedade de classes e ndo a estrutura ontol6gica do ser social.
“A natureza assim concebida ¢ entdo vista como sendo a natureza essencial da educagdo. E preciso, porém,
deixar claro que uma coisa € a natureza essencial de determinado fenémeno social; outra coisa é o seu papel em
determinado momento do processo social” (TONET, 2005, p. 211). Sobre a ontologia, Mello (2009) sintetiza
que: “[...] recuperar a ontologia materialista, formulada por Marx e Engels e, retomada por Lukacs, ndo significa
um confronto de discursos ou de idéias, e sim a necessidade de analisar objetivamente a préatica social para
compreender o processo de desenvolvimento do ser humano, seus nexos, suas leis historicas [...]”, nos alerta
ainda que, “A compreensdo das leis histdricas néo significa incorporar a sociedade as leis da natureza, mas
compreender o0s nexos de desenvolvimento do ser social” (MELLO, 2009, p. 49-50).
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recria-lo e renovéa-lo, configurando, desse modo, o proprio individuo em sua especificidade”
(TONET, 2005, p. 214). E o adaptar-se a cultura, aos instrumentos e as operagdes que
historicamente estdo incorporadas nestes. Essa aquisi¢do segundo Leontiev (1979) “E ao
mesmo tempo um processo de formacdo ativa de aptiddes novas, de funcdes superiores,
‘psicomotoras’, que ‘hominizam’ a sua esfera motriz”. O autor explica que esta aquisi¢cao
aplica-se “igualmente aos fenémenos da cultura intelectual” (LEONTIEV, 1979 p. 269).

A adaptacdo é esse processo educacional no qual o individuo torna-se homem, o
individuo adapta-se as propriedades e aptiddes historicamente construidas pela espécie
humana. Neste sentido, nenhum ser humano torna-se homem sozinho, tal qual uma ménada
isolada, mas desde o nascimento, o0 contato com a linguagem e com 0s demais processos de
desenvolvimento humano estdo imbricados nas diversas relagdes sociais.

O ser social, explica Tonet (2005, p. 215), “[...] é uma unidade integrada por dois
momentos: o da individualidade e o da genericidade. De modo que a constituicdo do
individuo como membro do género humano ¢ indissociavel da reproducao deste ultimo.”
Portanto, a reproducdo do ser social, do homem, estara predominantemente marcada pela
reproducao do género, ou seja, a educacgdo do individuo, seu tornar se homem, estara marcado
pela reproducdo da totalidade social.

Portanto, pensar na educacdo em uma dada sociedade, envolve relaciona-la a
totalidade histérica e assim compreenderemos a educacdo institucionalizada, ou seja,
educacdo escolar. Deste modo, ja alertados por Leontiev (1979) de que a educagdo assume
diversas formas, institucionalmente ela tem servido aos interesses da totalidade social

capitalista, como afirma Mészaros*** (2010):

A educacdo institucionalizada, especialmente nos Gltimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao proposito de ndao sé fornecer conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma ‘internalizada’ (isto €, pelos individuos
devidamente ‘educados’ e aceitos) ou através de uma dominacao estrutural e
uma subordinacdo hierarquica e implacavelmente impostas (MESZAROS,
2010, p. 35, grifo do autor).

121 O filésofo hangaro Istvan Mészaros, é considerado um dos mais importantes pensadores da atualidade. Foi
assistente de Georg Lukacs, um dos maiores pensadores marxistas, no Instituto de Estética da Universidade de
Budapeste. Atualmente é professor emérito da Universidade de Sussex (Inglaterra). “Mészéaros orienta sua obra
por uma demanda de seu mestre: reescrever O capital de Marx — trabalho que empreendeu em seu Para além
do capital, hoje leitura indispensavel para se entender o sistema de relagfes capital-trabalho, seus limites, suas
contradigdes, seu movimento e seu horizonte de superagdo” (SADER, 2010).
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Por conseguinte, a educacao relacionada a totalidade capitalista, opera no sentido de
transmitir conhecimentos e formar pessoas necessarias ao processo de producdo desta
sociedade. Tonet (2005) explica que, como o eixo do processo social é a producao econémica
capitalista, a educacdo passou a ocupar um lugar especial, pois as classes trabalhadoras agora
precisam de conhecimentos e habilidades que devem ser apreendidos fora do ambito
especifico do trabalho. “Além disso, a transformac¢ao de todos os individuos em cidadaos ¢ a
participacdo numa sociedade democratica exigem, por parte de todos, a apropriacdo de um
conjunto de elementos — ideias, conhecimentos, valores, comportamentos, habilidades, etc. —
adequados para o exercicios destas novas determinagdes” (TONET, 2005, p. 221).

Assim como as outras instancias da vida social, a educacdo é afetada pelas
determinacfes gerais do capital e, integrada a totalidade dos processos sociais, funciona em
sintonia com as determinacGes educacionais gerais da sociedade. Sob o dominio do capital a
questdo crucial, evidencia Mészaros (2010) “[...] € assegurar que cada individuo adote como
suas proprias as metas de reprodugdo objetivamente possiveis do sistema”. Explica o fil6sofo,
que educacdo no sentido amplo do termo, “[...] trata-se de uma questdo de ‘internalizac¢ao’
pelos individuos da legitimidade da posicdo que lhes foi atribuida na hierarquia social
juntamente com suas expectativas ‘adequadas’ e as formas de conduta ‘certas’, mais ou
menos explicitamente estipuladas nesse terreno” (MESZAROS, 2010, p. 44). E a adocéo das
“perspectivas globais da sociedade mercantilizada como inquestiondveis limites individuais”
(MESZAROS, 2010, p. 45) as aspiracdes pessoais.

Entretanto, as instituicGes formais de educacdo sdo apenas uma parte do sistema
global de internalizagdo, e quer os individuos participem ou ndo destas, “[...] eles devem ser
induzidos a uma aceitacdo ativa (ou mais ou menos resignada) dos principios reprodutivos
orientadores dominantes na prépria sociedade, adequados a sua posi¢cdo na ordem social, e de
acordo com as tarefas reprodutivas que lhes foram atribuidas” (MESZAROS, 2010, p. 44). E
nesse sentido que a educacdo enquanto mediacdo para a reproducdo social tera
predominantemente na sociedade de classes capitalistas, fungdes voltadas para a reproducao
das relagbes sociais dominantes (TONET, 2007). O que significa que uma revolugdo na
educacdo formal sé é possivel se as bases sociais sobre as quais esta fundada, forem também
revolucionadas.

Segundo, Mészéaros (2010) “[...] a educagdao formal ndo ¢ a forca ideologicamente
primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si sé, fornecer
uma alternativa emancipadora radical”. Pois, sua funcdo, continua explicando o autor, “[...] €

produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de dentro e por meio de
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seus proprios limites institucionalizados e legalmente sancionados.” Assim, nao ¢ possivel
esperar que a educacdo formal abrace “a grande tarefa de nosso tempo, ou seja, a tarefa de
romper com a légica do capital no interesse da sobrevivéncia humana” (MESZAROS,
2010, p. 45, grifo do autor).

Entretanto a educacdo ndo esta fadada a apenas contribuir para a reproducdo do
capitalismo, esta nao € sua tnica possibilidade (TONET, 2005; 2007). “Apenas a mais ampla
das concepcdes de educagdo nos pode ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanga
verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos de pressdo que rompam a ldgica
mistificadora do capital” (MESZAROS, 2010, p. 48). Longe de pensar em reformismos ou
reparos nas institui¢des formais, e para além do imobilismo ou acomodacgdo, isso “[...]
significa realizar o que é possivel*?
2007, p.32).

Realizar o que é possivel na direcdo certa € ter por finalidade o objetivo evidente da

ainda que parega pouco, mas na direcao certa” (TONET,

superacdo radical do capital e a consequente instauracdo de uma sociedade comunista. A
educagdo formal ou informal, ou seja, “[...], toda a atividade educativa, tedrica e préatica, que
pretenda contribuir para formar pessoas que caminhem no sentido de uma autentica
comunidade humana, deve nortear-se pela perspectiva de emancipa¢do humana e ndo pela
perspectiva de constru¢do de um mundo cidadao” (TONET, 2007, p. 33).

Portanto, a educacgdo escolar indigena ou ndo-indigena tem sentido se, e somente se,
tiver por finalidade a educacdo com o objetivo de permitir que seus estudantes apropriem-se
da cultura humana, do patriménio material e espiritual humano. Para, aléem disso, as
atividades educativas tém de estar voltadas para formar esses alunos com a perspectiva da
emancipacdo humana, e da construcdo de uma verdadeira sociedade humanizada que possa
superar radicalmente a sociedade capitalista. No ambito da escola indigena sua participacdo
deve estar articulada com o objetivo da comunidade indigena, tendo como elementos a
apropriacdo do conhecimento tradicional da comunidade, bem como 0 acesso aos
conhecimentos humanos.

Essa concepcédo de educacdo nos permite pensar uma educacdo fisica para as escolas,
sejam elas indigenas ou ndo. Ja indicamos que, o contexto dos anos 1980 gerou uma crise na
area da educacdo fisica e que, autores e pesquisadores manifestaram preocupacfes e

discussbes acerca da especificidade do conhecimento, da legitimidade e da obrigatoriedade

122 Tonet (2007) discute a categoria da possibilidade, para tanto, retoma “O sentido atribuido por Aristoteles, [...]

segundo ele, o possivel é um conjunto de determinagBes do objeto que podem ou néo vir a se realizar”
(TONET, 2007, p. 32, grifo do autor). Podendo realizar-se ou ndo, dependendo de muitos fatores. Mas existe a
viabilidade em termos de amplitude, profundidade e prazos, sempre vinculada ao fim almejado.
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dessa disciplina nas escolas (MELLO, 2009; CASTELLANI FILHO, 1999). Os diferentes
posicionamentos, criticos ou conservadores, acerca dessa disciplina resultam em proposicoes
pedagogicas. Dentre as concepgdes de educacao fisica resultantes daquele periodo estd a
“Critico-superadora™? (SOARES, et al., 1992), a qual tomamos como fundamento de nossa
concepcao de educacdo fisica.

De inicio, os autores explicitam seu entendimento das “reais condi¢des” em que
trabalha o professor de eduacao fisica. Evidenciam, também, que compreendem a sociedade,
como uma sociedade de classes, trabalhadora e proprietaria em que a luta dessas classes
possui interesses contraditorios. Afirmam que “[..] um projeto politico-pedagdgico
representa uma intencdo, acdo deliberada, estratégia. E politico porque expressa uma
intervencdo em determinada direcdo e é pedagdgico porque realiza uma reflexdo sobre a agdo
dos homens a realidade explicando suas determinagdes” (SOARES, et al., 1992, p. 15).

No entendimento do Coletivo de Autores a educacdo fisica ¢ a ““[...] disciplina que
trata, pedagogicamente, na escola, do conhecimento de uma area denominada aqui de cultura
corporal” (SOARES, et al., 1992, p. 61). Os componentes dessa chamada cultura corporal sdo
formas de atividades historicamente construidas e figuram entre essas 0 jogo, o esporte, a
ginastica, a danca ou outras. A escola, “[...] na perspectiva de uma pedagogia critica-
superadora aqui defendida, deve fazer uma sele¢do dos contetudos da Educacdo Fisica”. E
essa sele¢do segundo os autores, deve exigir uma ““[...] coeréncia com o objetivo de promover
a leitura da realidade” (SOARES, et al.1992, p. 63).

Compreendemos que o Coletivo de Autores € um ponto de partida para a préatica
pedagdgica da Educacdo Fisica escolar. Os professores, sejam indigenas ou ndo-indigenas,
devem conciliar suas atividades educativas balizados pela perspectiva de emancipacao
humana, para que possam contribuir para formar pessoas que caminhem no sentido de uma
autentica comunidade humana.

O professor indigena Francisco Méario Kaxinawa assim resume esse assunto na escola
indigena, falando do futebol aponta que este, “¢ um divertimento dos povos do mundo
inteiro” (ABUQUERQUE, 2001, p. 4), e ndo apenas dos ndo-indigenas. Assim, também o
conhecimento humano acumulado, o patriménio cultural material e espiritual humano,

também ndo é apenas dos ndo-indigenas, mas também dos indigenas, e ter acesso a esse

123 Tratamos aqui de “Coletivo de Autores” por que, foi assim que ficou conhecido o grupo de professores que
produziram a Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica (SOARES, et al., 1992). Esse grupo foi composto
pelos seguintes autores: Valter Bracht, Lino Castellani Filho, Celi Taffarel, Carmen Lucia Soares, Elizabeth
Varjal e Micheli Escobar; que além de apresentar esta concepgéo discute a especificidade desta disciplina.
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patrimdnio deve-lhes ser garantido pela escola. A historia evidencia como esses povos foram
expropriados, marginalizados e exterminados. Bem como atesta, a situacdo atual dos povos
indigenas em ferrenha luta por demarcacdo de suas terras, pela sobrevivéncia, contra o
sistema capitalista. Portanto, a luta pela emancipacgdo indigena, ndo pode se dar apenas no
ambito de sua cultura, mas, parafraseando Marx (2010, p. 60), a emancipacdo social do

indigena equivale a emancipacédo da sociedade em relacé@o ao capitalismo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a conversa sobre o que é futebol muitos professores externaram
que futebol ndo é apenas dos ndo-indigenas, “¢ um divertimento dos povos
do mundo inteiro” (Francisco Mario Kaxinawa). E também que “é uma
maneira que as pessoas em conjunto praticam um caminho de brincadeira
com regras que vocé tem direito de cumprir” (Manoel Sabdia Kaxinawa)
(ALBUQUERQUE, 2001).

Os estudos que empreendemos ao longo dessa pesquisa objetivaram compreender a
concepcao que norteia os documentos propostos pelos organismos internacionais (DELORS,
1996; NACOES UNIDAS, 2003) e pelo Estado brasileiro (BRASIL, 1998), relativos a
educacdo escolar indigena e a educacéo fisica. Objetivamos, também, apresentar e analisar a
producdo cientifica do CONBRACE em suas edi¢des de 2001 a 2011. Buscamos apreender se
as concepcdes de educacgdo e de educacdo fisica presentes nesta producdo convergem com a
perspectiva proposta naqueles documentos. Procuramos, portanto, a articulacdo destes objetos
em sua conjuntura historica, social, econdmica e politica, entendendo sob um referencial
materialista histérico que, para a compreensdo dos fendmenos € necessario o entendimento de
suas relagcdes com o contexto histérico social maior.

Com base nesse referencial, entendemos que os homens ao agirem intencionalmente
sobre a natureza com a finalidade de produzir sua vida material, transformam a natureza — o
mundo — e em meio a esse processo sao por ela transformados. Portanto as condigdes
humanas, as producdes materiais, a sociedade e todos os resultados dessas transformacdes da
natureza e dos homens sdo determinacdes socio-histdricas.

Deste modo, a organizacdo social capitalista se estruturou resultante das
determinacfes sociais, como respostas dos homens as necessidades que se produziam em
meio a sociedade feudal. A expansdo maritima da sociedade de mercado, iniciada no século
XV, marcou a ja inicialmente tendéncia capital para a mundializacdo, e possibilitou o
contato de praticamente todos 0s grupos humanos, engendrado por processos contraditorios
de lutas e conflitos de diferentes interesses de classe.

As sociedades ocidentais em meio a processos barbaros abriram as rotas para o
Oriente e para as Américas expandindo seus dominios e sua influéncia social e cultural. Nas
Américas vimos que estes processos levaram as sociedades indigenas a situagdes de extrema
pobreza e de abandono. A perda de seus territdrios tradicionais, transformados pela sociedade

colonial em enormes fazendas a servi¢o da acumulacdo capitalista, resultou, em muitos casos,
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na perda de memorias, da lingua e dos antigos modos de vida. O contato com 0s outros
grupos humanos, com outras formas de organizacdo social, levou os povos indigenas a
transformar abruptamente seu habitual modo de vida.

Diferentes politicas foram elaboradas em resposta a situagdo dos indigenas, ora as
politicas visavam a guerra e o indio se constituia inimigo do projeto colonizador, ora visavam
a “integracido” a sociedade capitalista por meio da conversdo religiosa e a utilizacdo dos
indigenas como mao-de-obra escrava. Havia, ainda, as politicas de branqueamento das
populages por meio do casamento com ndo-indios e ao longo dos 500 Ultimos anos de
contato as estratégias de dominacédo das populacGes indigenas perpassaram da catequese e do
trabalho forcado a valorizacdo da lingua e da cultura.

Compreendemos que, uma vez que 0 sistema capitalista tem por imanéncia a
expansdo, e que em sua forma consolidada e moderna assentou em contato todos os povos do
mundo, ndo podemos afirmar que os indigenas estdo a margem, ou estdo aquém do sistema
capitalista, quando em realidade o capital é a forma geral dominante do processo de producao
dos bens necessarios as satisfacdes humanas, e, portanto, as formulacdes legais e as politicas
que se estruturam para as populagdes indigenas sdo fenémenos marcados pela sociedade
capitalista que se expande mundialmente.

Entendido o movimento geral da formacdo capitalista, e também as explicacdes
formuladas para essa sociedade pela economia politica classica, bem como a totalidade das
relagdes que produziram particularidades como a escola e a educagdo fisica, tragamos o
entendimento da retomada neoliberal da ideologia econdmica classica como formulacdes
conduzidas por organismos internacionais nos fins do século XX.

Estas politicas, feitas sob as formas de condicionalidades, se iniciaram ap6s a
Segunda Guerra com a criacio do BM e do FMI, e se intensificam na década de 1990. A
medida que a concessdo de crédito por esses organismos permitiu a direcdo de politicas
especificas, estas reafirmaram a condicdo de reproducao do sistema capitalista e a dominacéo
burguesa sobre os acimulos e as producdes desta sociedade. Visando a manutencao do status
quo tais politicas orientaram as politicas educacionais, pois viram a educacdo como a
ferramenta estratégica para responder as demandas dos movimentos sociais. Estes,
anteriormente configurados como luta de classes, atualmente, se encontram pulverizados sob
a bandeira da diversidade cultural.

Como politicas gestadas fora dos movimentos sociais, especificamente dos
movimentos indigenas brasileiros, o multiculturalismo e a interculturalidade foram

disseminados como politica de atendimento as necessidades destes, ambos os termos tiveram
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na escola uma importante aliada a medida que esta toma para si 0 objetivo de preparar jovens
e criancas para viver em uma sociedade que reconhece a diversidade cultural. Foi possivel
identificar que a area da educacao fisica ndo ficou alheia a esse movimento, sendo o respeito
a diversidade e a educacdo intercultural, nos moldes emanados por aquelas politicas,
defendido na quase totalidade dos artigos analisados.

Em relacdo as formulagdes elaboradas como referenciais para a escola indigena
questionamos como podem reflexdes roteirizadas balizarem a formulagdo de um documento
que se propde intercultural? Como afirmar que as reinvindicacOes partem dos professores e
comunidades indigenas sem que tenham ficado claro para os povos indigenas as origens e 0s
objetivos de um referencial curricular? Quem roteirizou tal discuss@o? As questdes politicas e
econdmicas internacionais que o MEC atende foram discutidas com os indigenas para se
afirmar que foi um documento que “[...] primou por respeitar a participacdo de educadores
indios e ndo-indios” (BRASIL, 1998, p. 3)?

Vimos que no Brasil, os termos multiculturalismo ou interculturalidade estavam
ausentes na literatura anterior a reforma postulada pelo MEC nos anos de 1990. E, que
conceitos como diversidade e pluralidade democraticas foram introduzidos nas politicas,
producdes didaticas e pesquisas cientificas posteriores a esse periodo. Verificamos que a
defesa dos interesses indigenas recai no ambito dos direitos politicos conquistados, no
respeito as escolhas indigenas quanto a que conteldo ministrar nas escolas, ou as préaticas
corporais que se permitem entrar na comunidade, por meio dos Jogos dos Povos Indigenas,
ou do futebol. A utilizacdo dos conceitos de interculturalidade, multiculturalismo, diversidade
e seus correlatos, escamoteia o contexto histérico em que tais conceitos foram gestados, e
tratam a educacdo escolar indigena como objeto compreendido retirado de sua realidade,
esvaziam os contelidos escolares, e por extensdo os conteidos da educacdo fisica, e valorizam
a cultura individual, grupal e local em detrimento da cultura universal humana. Rejeitam as
discussOes totalitarias e universalizantes, ocultando as contradicdes sociais, e as lutas de
classe, reafirmando as lutas particulares, em especial as lutas indigenas por manutencdo da
lingua e da cultura.

Os autores da area da educacdo, e em especifico da educacéo fisica, em sua maioria
quando criticam as relacfes capitalistas produtoras das misérias humanas e que colocam 0s
indigenas sob as mesmas condi¢cdes de classe que o trabalhador destituido dos meios de
producdo, o fazem sob um discurso moralista, destituido da compreensdo historica,
econdmica, politica e social que envolve as relagbes sociais capitalistas. Concebem o0s

indigenas com uma esséncia humana boa, uma natureza pura, uma identidade (crencas,
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costumes e préaticas) impermeavel as mudancgas do contexto social que levam a mudancas
culturais e que esta deva ser conservada com autonomia independente da “sociedade néo-
indigena envolvente”. Tais criticas adquirem um tom moralista que, em nada contribuem com
o desvelamento das reais condi¢fes de pobreza, de falta de acesso a condi¢gdes minimas de
saude, de educacdo, de alimentacdo em que se encontram essas populacdes.

Evidenciamos que os discursos da diversidade apoiam-se sobre a defesa dos direitos
humanos. A possibilidade de ser igual sendo diferente é heranca da tradi¢do juridica das
revolugbes burguesas, expressadas na Declaracdo dos Direitos Humanos. A ideia de
cidadania e democracia abrangem, ao final do século XX, a bandeira da diversidade cultural,
da pluralidade étnica, da incluséo social.

Os documentos (BRASIL, 1998; DELORS, 1996; NACOES UNIDAS, 2003)
analisados, chamam atencdo por suas similaridades e para as contribuicdes que uma escola
especifica e diferenciada pode dar ao exercicio da cidadania indigena. Questionamos o que
seria a cidadania indigena em uma democracia capitalista sendo a padronizacdo de um sujeito
universal no qual o sistema tenta enquadrar a todos?

Concordamos com Marx (2010) que, o direito a liberdade equivale ao direito de nédo
fazer nada que prejudique nenhum outro homem, o limite é o isolamento. No sentido de que,

para o teorico

[...] o direito humano & liberdade ndo se baseia na vinculagdo do homem
com os demais homens, mas, ao contrario, na separagdo entre um homem e
outro. Trata-se do direito a essa separacdo, do direito do individuo limitado,
limitado a si mesmo. [ ] Aquela liberdade individual junto com esta sua
aplicacdo pratica compdem a base da sociedade burguesa. Ela faz com que
cada homem veja no outro homem, ndo a realizagcdo, mas ao contrario, a
restricdo de sua liberdade. [ ] cada homem é visto uniformemente como
monada que repousa em si mesmo” (MARX, 2010, p. 49, grifo do autor).

Desta forma, o direito a propriedade privada equivale a desfrutar a seu bel prazer de
seu patrimonio, sem levar em consideracdo os outros e a sociedade. Marx afirma, ainda, que
0 direito humano a seguranga, “[...] é o conceito social supremo da sociedade burguesa, o
conceito da policia, no sentido de que o conjunto da sociedade sO existe para garantir a cada
um de seus membros a conservacdo de sua pessoa, de seus direitos e de sua propriedade”
(MARX, 2010, p. 50).

Estas explicagOes nos ajudaram a compreender que o cidaddo, ou, como nos artigos
analisados, o cidaddo indigena, ainda que possua acesso aos direitos do Estado democratico,

ndo é e nem serd, nessa sociedade de classes, plenamente livre, nem sujeito consciente e
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autdbnomo de sua historia. Esta fadado ao desenvolvimento do conjunto das relagcdes sociais
capitalistas. A cidadania, por mais aperfeicoada e desenvolvida que seja ndo pode erradicar a
desigualdade social, nem permitir aos individuos serem plenamente livres, nem possibilita
aos indigenas viverem da forma que bem entenderem, autonomamente.

Sendo a questdo da participacdo um discurso hegeménico entre 0s organismos e 0s
pesquisadores, especificamente na area da educacgdo fisica, questionamos qual concepcao
tedrica e de ensino e aprendizagem estd relacionada? E, o que na agenda de reformas da
educacédo determinaram essas concepcoes?

As politicas publicas e as discussfes académicas que investigamos, em sua maioria
objetivaram a realizacdo maxima da cidadania e direitos humanos. A educacao intercultural é
pensada como aquela que possibilita o respeito a diversidade, a aprendizagem com o
outro, desvelando os valores excludentes, bem como a compreenséo de educagéo por meio
de jogos e brincadeiras tradicionais que se baseia em superar dificuldades, e desenvolver
valores cooperativos e de evolucéo social. Sdo concepgbes que atribuem a superacdo dos
problemas sociais como fungdo da escola e dos professores, sem discutir o que efetivamente é
a educacdo e a sua especificidade na escola indigena.

Concordamos com Faustino (2006) quando afirma que, estas agendas de reformas
educacionais tém como “principal objetivo divulgar um discurso de respeito a diferenca e de
alivio da pobreza entre as minorias étnicas, ‘consideradas as mais pobres entre os pobres’, por
meio da énfase na cultura” (FAUSTINO, 2006, p. 300). Propor a tolerancia para com as
minorias raciais e étnicas é a estratégia multicultural, dos segmentos dominantes da
sociedade, para omitir o fato de que os problemas do racismo e aversdo aos estrangeiros, ou
ainda questoes ligadas a lingua e etnia, sdo também problemas de ordem de classe.

As populagdes indigenas estdo situadas em condicfes de extrema pobreza, o que leva
a conclusdo de que apenas pensar e discutir as politicas de educacdo e salde ndo basta. Para
essas populagdes suas lutas e reivindicacfes por terras representam a resisténcia a um modo
coercitivo de dominacgéo capitalista que expropria a terra e juntamente com essa expropriacéo
produz a miseria, o abandono, e muitas vezes o exterminio. A colonizacdo representou para
esses povos a mudanca radical nos tradicionais modos de vida, a reorganizagdo dos sistemas
internos das sociedades indigenas que agora se veem obrigadas as se adaptar ao modo
capitalista de producéo.

A falta de terras em extensao suficiente para garantir seu modo de vida, os obriga a

condicdo de trabalhos degradantes e que em nada se assemelham, para estes povos ao seus
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tradicionais modos de vida. Tornam-se esses, expropriados de terras e por consequéncia dos
modos tradicionais de subsisténcia, assim ficam a mercé das politicas assistencialistas.

Na segunda metade do século XX as politicas para os indigenas mudam seu discurso
dando centralidade a valorizacdo da lingua e da cultura estas comegam a aparecer em
eventos, politicas e documentos internacionais. O que ndo muda de fato a situacdo em que
vivem estas populacgdes, todo o discurso de valorizacdo da cultura e da linguagem indigenas
pode deslocar do contexto a discussdo de posse da terra o que contradiz o proprio discurso,
pois ndo é possivel garantir a valorizacdo da cultura e da lingua sem a terra necessaria a
manutencdo de suas tradicionais formas de vida.

Inferimos a partir dos documentos e artigos estudados que, ao tratar de populacdes
especificas, as legislagdes e politicas se voltam sempre para a questdo cultural e para a
valorizacdo do individuo por meio da inclusdo, de conceder a estes a oportunidade de acesso
a um conhecimento cotidiano colocado como possibilidade de acesso ao sistema de mercado
e as oportunidades que a sociedade capitalista permite aos individuos, isto €, a venda de sua
forca de trabalho, o Unico meio que Ihes restam para satisfazerem suas necessidades.

O trabalho, e ndo a cultura, deve ser tratado como a categoria principal e determinante
das possibilidades de efetuar a emancipacao humana. Somente revolucionando as formas de
producdo capitalista, por meio do trabalho associado é que os homens, de forma consciente e
controlando a produgdo, poderdo satisfazer as necessidades humanas, e produzir a
emancipacao real. Somente desta forma a humanidade podera garantir a igualdade entre os
homens e a diversidade entre eles, somente em uma sociedade emancipada poderdo 0s
homens ser 0 que quiserem e fazer suas proprias escolhas.

Concordamos com Marx e Engels (2007) quando estes tratam 0 comunismo como um

movimento real que supera o estado de coisas atual,

[...] ao passo que, na sociedade comunista, onde cada um ndo tem um campo
de atividade exclusivo, mas pode aperfeigoar-se em todos os ramos que lhe
agradam, a sociedade regula a producdo geral e me confere, assim, a
possibilidade de hoje fazer isto, amanha aquilo, de cacar pela manh&, pescar
a tarde, a noite dedicar-me a criagdo de gado, criticar apds o jantar,
exatamente de acordo com a minha vontade, sem que eu jamais me torne
cacador, pescador, pastor ou critico (MARX & ENGELS, 2007, p. 38).

E, portanto, somente desta forma que os indigenas poderdo em uma sociedade
emancipada, salvaguardarem suas tradigdes, suas culturas, tendo assegurada a satisfacdo de

suas necessidades. E esta a possibilidade colocada pelo trabalho como categoria fundante do



189

homem e néo pela cultura. E a classe trabalhadora a categoria que carrega em si o fardo
historico de revolucionar ou nédo a sociedade.

Ressaltamos que, em torno de toda essa discussao cultural e valorizagdo do imediato,
ndo se articula a necessidade de que para a manutengdo do modo de vida desses povos €
necessaria a manutencao de seus territorios, e mesmo que a manutencdo dos seus tradicionais
modos de vida ja ndo é possivel face a modificacdo radical no modo como suas anteriores
terras estdo agora subordinadas a logica capitalista e ao objetivo primério da sociedade do
capital, a saber, o acumulo do lucro sob a forma da propriedade privada dos meios de
producao.

Cabe aqui inferir que a escola, por suas limitac6es, ndo tem condicdes de superar as
contradi¢bes impostas pelo sistema capitalista, muito menos figurar como a panaceia dos
problemas humanos. Em seu espaco cabe a luta pela transformacéo social sim, mas essa luta
ndo se encerra na escola, pois, tanto esta, quanto os trabalhadores das escolas estdo
socialmente subordinados a ldgica capitalista.

Neste sentido retomamos as questdes anteriormente formuladas quanto as concep¢oes
de escola e educacdo evidenciada nos documentos e artigos. No item 2.1 questionamos
guanto ao que se deve ser ensinado na escola indigena. Se as atividades cotidianas, que ja
existem na vida comunitaria, é realmente significativo transpd-las para a sala de aula sem
uma devida sistematizagdo? E a articulagdo com o conhecimento humano universal, por
exemplo, as diferentes formas de pescas ou agricultura das diferentes sociedades? Ou como
0s instrumentos humanos para tal atividade foram historica e tecnicamente desenvolvidos ao
longo da histdria? E possivel que no ambito escolar se recrie toda essa complexidade de
relacbes para promover o aprendizado? E, mais, qual o sentido da escola que valoriza o
cotidiano e o conhecimento imediato em detrimento do conhecimento cientifico
universalmente produzido?

O ambiente escolar tem o dever sim de possibilitar o desenvolvimento das funcgdes
complexas superiores de seus alunos, permitindo que estes entrem em contato com 0 maximo
das realizagcBes humanas sistematizadas no conhecimento cientifico, nas artes, na musica, na
literatura, tendo como finalidade sempre a emancipagdo humana, e as atividades que apontem
no sentido desta emancipacéo real.

Retomamos a concep¢cdo de Meszaros (2010) para reafirmar as possibilidades
existentes no ambiente escolar. “Apenas a mais ampla das concepcoes de educacao nos pode
ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanga verdadeiramente radical, proporcionando

instrumentos de pressdo que rompam a logica mistificadora do capital” (MESZAROS, 2010,
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p. 48). Contra essa ldgica capitalista, se pensarmos a escola como espaco para o aprendizado
e 0 estimulo ao desenvolvimento humano, como espaco onde se possibilita 0 acesso ao
méaximo dos conhecimentos e realizagdes humanas, ndo podemos valorizar apenas, como
querem os documentos internacionais, o conhecimento imediato e cotidiano. Para além desse
aprendizado imediato € preciso a garantia de acesso ao maximo das elabora¢Ges humanas, e
valorizar tanto o conhecimento tradicional indigena das relaces imediatas, como valorizar e
possibilitar, por exemplo, 0 acesso aos poemas, as musicas, as artes, e as ciéncias de grandes
pensadores.

Concluimos que, a educacdo fisica na escola indigena deve pautar-se por atividades
historicamente construidas entre as quais figuram, como elementos da cultura corporal: o
jogo, o esporte, a ginastica, a danca ou outras. Deve, também, sistematizar o conhecimento
tradicional indigena, aquele que diretamente relacionado ao desenvolvimento das fungdes
superiores das criancgas indigenas, que possibilite uma relagdo com o conhecimento humano
universal. A direcdo do trabalho sdo as atividades educativas que tenham por finalidade a
emancipacao indigena, ndo esquecendo que a escola é apenas um dos espacos que permitem a
luta pela emancipacdo humana, e, ainda, tendo em mente que, a emancipa¢do indigena sé

pode realizar-se plenamente com a emancipacao da humanidade em relacdo ao capitalismo.
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alto nivel)
Apontamentos sobre o povo indigena Maria Beatriz da Anais do XIV
07 (é’TT Corpo s cultura) P g Rocha Ferreira/ CONBRACE | CONICE — | 2005
P Marizabel Kowalski Porto Alegre
Ess p(;)rrtt: ceolri?)n:s?:geelze(():i?:::\?opg:aointer Ricardo de F. Lucena/ | Anais do XIV
08 port - Maria da Concei¢do A. | CONBRACE | CONICE - | 2005
relacGes entre grupos distintos. (GTT .
Batista Porto Alegre
Corpo e Cultura)
0 Ar g’tricc’g:ﬁz? %‘i;g?zgf'?nea”;?]:c’bre & | Joelma C. P. Monteiro | Anais XV CONBRACE II 2007
praticas corp g Alencar CONICE - Recife
educacao fisica
Povos indigenas e relagcdes ambientais: N.Ia”? C?C.'I'a de Eau]a Anais XV CONBRACE Il
10 x Silva; Cétia de Oliveira . 2007
um olhar na educacao Cabra CONICE - Recife
Corpo, infancia e cultura: o lazer e a . - .
L . . Luciano Silveira Anais XVI CONBRACE
11 | constituicdo da}(s) identidade(s) das Coelho 11l CONICE — Salvador 2009
criangas pataxos.
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12 gsrgcr)aitrl]%e:,;ecr?;p 2?;3%3%;?3@0 do Arthur J(_)sé Medeiros Anais XVI CONBRACE 2009
i I~ de Almeida 111 CONICE - Salvador

esporte nos jogos dos povos indigenas.
A producdo do conhecimento sobre as Beleni S. Grando;

13 praticas corporais indigenas e suas Elcione Trojan de Anais XVI CONBRACE 2009
relagdes com os jogos indigenas do Aguiar; Bruna Maria I11 CONICE - Salvador
Brasil. de Oliveira.
O esporte entre os indigenas no Brasil: | o\ 1006 Medeiros | XVII CONBRACE IV

14 | constituicdo de identidades e alteracGes de Almeida CONICE - Porto Alegre 2011
de comportamento

Quadro 3. Referéncias levantadas nos anais eletrdnicos das ultimas seis edi¢gdes do CONBRACE (2001-2011)

Autor

Grupo de Estudos

Joelma Cristina Parente Monteiro

Grupo de Estudos Indigenas na Amazénia - GEIA - UEPA
(lider)

GEPI-Grupo de Estudos sobre Populagdes Indigenas - UFPA
(pesquisador)

Observatdrio de Educagdo Escolar Indigena do Territério
Etnoeducacional Amazo6nia Oriental Tupi - UFPA
(pesquisador)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia, Educagéo,
Sociedade e Politica Educacional do Campo e da Floresta da
Amazodnia Paraense - HESPECF. (vinculado ao HISTEDBR -
seccao Pard) - UFPA (pesquisador)

Culturas e memérias amazénicas - UEPA (pesquisador)

Maria do Socorro Craveiro de Albuquerque
COEDUC

Grupo de Estudos e Pesquisas da Cultura Corporal e
Comunicagdo na Amazdnia - UFAC (lider)

COEDUC - Corpo, Educacéo e Cultura - UFMT (pesquisador)
Pesquisa Qualiquantitativa de Representac@es Sociais
organizada a partir do processo metodoldgico do Discurso do
Sujeito Coletivo - UFAC (pesquisador)

Corpo Educacéo e Cultura - COEDUC - UNEMAT
(pesquisador)

Ana Marcia Silva

Labphysis - Laboratorio Physis de Pesquisa em Educacao
Fisica, Sociedade e Natureza - UFG (lider)

Beleni S. Grando
COEDUC

COEDUC - Corpo, Educacdo e Cultura - UFMT (lider)
Corpo Educagéo e Cultura - COEDUC - UNEMAT (lider)
Nucleo de Estudos de Povos Indigenas - UFSC (pesquisador)
Educacéo Intercultural e Movimentos Sociais - UFSC
(pesquisador)

Nucleo de Estudos do Corpo e Natureza - Necon - UNB
(pesquisador)

Movimentos Sociais e Educacgdo - UFMT (pesquisador)

Bankoff, A.D.P.;

Atividade Fisica, Satde e Qualidade de vida - UNICAMP
(lider)

Eletromiografia e Biomecanica da Postura - UNICAMP (lider)
GEMORGETS - Grupo de Estudos sobre morbidade referida,
processo de trabalho e gestdo em saulde no contexto de vida
humana - UFMT (pesquisador)
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Maria Beatriz da Rocha Ferreira/

Esporte, Jogos 'tradicionais' e Sociedade - UNICAMP (lider)
Comunicacéo e Divulgacdo Cientifica e Cultural do Esporte. -
UNICAMP (lider)

Grupo de Pesquisa Processos Civilizadores - UEL
(pesquisador)

Grupo de Pesquisa em Inclusdo, Movimento e Ensino a
Distancia - GIME - UFJF (pesquisador)

Marizabel Kowalski

Ensino, Corpo e Sociedade - UFV (pesquisador)

Ricardo de F. Lucena

Centro de Meméria do Esporte no Nordeste - UFPE (lider)
LABORATORIO DE SOCIOLOGIA DO ESPORTE-
LASEPE - UFPE (pesquisador)

Literatura e Cultura Francesas - UFPB (pesquisador)
TEATRO: TRADICAO E CONTEMPORANEIDADE -
UFPB (pesquisador)

Maria Cecilia de Paula Silva

HCEL - Histéria da Cultura Corporal, Educacdo, Esporte,
Lazer e sociedade - UFBA (lider)

Epistemologia do Educar e Praticas Pedagdgicas - UFBA
(pesquisador)

Arthur José Medeiros de Almeida
COEDUC

Nucleo de Estudos do Corpo e Natureza - Necon - UNB
(pesquisador)

COEDUC - Corpo, Educacao e Cultura - UFMT (pesquisador)
Corpo Educacéo e Cultura - COEDUC — UNEMAT
(pesquisador)

Bruna Maria de Oliveira
COEDUC

Corpo Educacéo e Cultura - COEDUC - UNEMAT
(pesquisador)

Quadro 4 Pesquisadores ativos no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa do Brasil (CNPq)




