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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo evidenciar o que revela a produgéo discente do
Programa de Pés-graduacao em Educacao da Universidade Estadual de Maringa,
entendida como uma forma de escrita da Historia da Educacéo. O tema escolhido
trata da producédo discente e insere-se no Campo Disciplinar de Hist6ria da
Educacao. As fontes que circunscrevem este estudo séo a producgéo discente do
Programa de Pé6s-graduacdo em Educagao,dissertagdes referentes ao periodo de
1993 a 1999, totalizando os sete primeiros anos de pesquisa desenvolvidas no
referido Programa. O marco inicial e final da pesquisa coincidem com o periodo
em que o PPE contava com uma unica linha de pesquisa, qual seja, Fundamentos
da Educagao. Metodologicamente a leitura e fichamento das dissertacbes foi
direcionada por meio da elaboragao/utilizacdo de uma ficha catalografica, o intuito
foi, dar organicidade ao trabalho. A descricdo das fontes permitiu mapear a
producao discente, tal mapeamento possibilitou um “olhar mais atento” a um dos
itens analiticos presentes na ficha catalografica, sendo este o conceito de
“fontes”. A problematizacdo forneceu elementos para melhor compreender,
inclusive, o préprio conceito de fonte com o qual trabalhou-se. Os textos
dissertativos utilizam fontes variadas (documentos, relatos, cartas, literatura, atas
de congressos, autores), mas nao as definem, ndo as caracterizam como fontes.
Conceituar fontes torna-se importante para escrever a Histéria da Educagao e
destacar um passado educacional, ndo somente pelo manuseio dos documentos,
mas fundamentalmente pela problematizagcéo. As fontes sdo aqui compreendidas
como vestigios, fundamentais ao processo de escrita da histéria, ao trabalho do
historiador, sdo o meio pelo qual ele tera acesso ao que ja passou. E por meio da
pergunta que o historiador tem a possibilidade de transformar os vestigios em
fontes. A compreensao de fonte estd diretamente relacionada com a concepcgéo
de Historia da Educacdo, esta premissa permite identificar, ainda que
parcialmente, o que os discentes entenderam e revelaram sobre esse conceito.
Na leitura das dissertagdes foi possivel observar que conceituar e compreender
fonte ndo se apresenta como relevante. O anuncio de sua utilizagdo, né&o
pressupde um dialogo entre o pesquisador e os documentos eleitos, que acabam
por resultarem elementos periféricos a pesquisa. Pode-se considerar que nos
documentos analisados, o estudo do tema ganha sentido pelo contexto histérico
em que esta inserido, trata-se, portanto, da secundarizagédo do objeto. Torna-se
mais importante reconstruir/descrever o contexto social do que interrogar as
fontes. Grande parte dos trabalhos estudados, reafirmam a importancia
metodolégica do que denominam contextualizagdo, entendem que somente por
meio dela se poderia chegar a compreenséao histérica do fenbmeno em foco. A
Histéria e a Historia da Educacg&o, pressupde sua reescrita, pois atualizar o
passado € ndo permitir a existéncia de resultados definitivos.

Palavras-chave: Educacado; Histéria da Educagdo; Campos Disciplinares,
Producao Discente.
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Abstract

This paper has an objective to evidence what is revealed by the student’s
production of the Graduate Program in Education at the State University of
Maringa, understood as a form of writing the History of Education. The chosen
theme is regarding the student’s production and is inserted in the History of
Education’s disciplinary field. The sources that limit this study are the student’s
production of the Graduate Program in Education, dissertations from the period of
1993 to 1999, totalizing the first seven years of research developed in this
program. The first step and the end of our research coincide with the period in
which the PPE had a single line of research, that is, Foundations of Education.
Methodologically, we directed the readings of dissertations and bibliographic
reasearches through the elaboration/use of a card catalog, the aim was to give
form to the work. The description of the sources allowed map the student’s
production and this mapping enabled a "closer look" at one of the analytical items
in the card catalog, which is the concept of "sources".The questioning provided
evidence to better understand even the concept of source with which one was
used in work. The texts used different sources (documents, reports, letters,
literature, protocol of conferences, authors), but they are not defined, not
characterized as sources. Conceptualize sources becomes important to write the
History of Education and highlight an educational past, not only by handling the
documents, but fundamentally by the problematization. The sources here are
understood as traces, which are fundamental to the process of writing the history,
to the work of the historian, are the means which he will have access to what has
past. It is through the question that the historian has the possibility to transform the
remains into sources. The Understanding of the source is directly related to the
conception of the History of Education, this assumption allows us to identify, even
if it's partially, what the students understood and revealed about the concept. In
reading the essays it was possible to observe that conceptualize and understand
source is not as relevant. The announcement of its use, does not presuppose a
dialogue between the researcher and documents elected, which result in
peripheral elements to the search. It is considered that in the documents reviewed,
the study of the theme gains meaning because of the historical context in which it
is inserted, it is, therefore, the object left in a sideline. It is most important
rebuilding / describe the social context than question the sources. Much of the
work studied, reaffirm the methodological importance wich is called
contextualization, believe that only through it could get to the historical
understanding of the phenomenon in focus. The History and History of Education,
requires the rewrite, because update the past is not allow the existence of
definitive results.

Keywords: Education; History of Education; disciplinary fields; student’s
production.
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1. INTRODUGAO

O interesse por estudar a producéo discente da Universidade Estadual de
Maringa (UEM), na area de Fundamentos da Educacao, é uma preocupagéo que
ha algum tempo me acompanha. Nasceu no terceiro ano da graduagcdo em
Pedagogia, quando da elaboracdo de um Projeto de Iniciagdo Cientifica — PIC,
intitulado Analise da produgéo discente acerca do Campo Disciplinar de Historia
da Educagdo no curso de Pedagogia da UEM (Processo n° 2264/2006). Tal
projeto objetivava analisar o material catalogado, resultado de pesquisa realizada
anteriormente, que focasse a producdo discente, especificamente dos cursos de
pbés-graduacéo Lato-Sensu em Educagdo, bem como os relatérios oriundos dos
projetos de PIC e PIBIC, textos que recortaram como objeto de estudo os
conteudos da disciplina Historia da Educagdo. Esse projeto integrou o segundo
eixo do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Histéria dos Campos
Disciplinares: investigagbes em torno da pesquisa e do ensino em Historia da
Educacdo e Psicologia da Educagdo, no curso de Pedagogia da UEM
(1973/2003) (Processo n° 1848/2004), certificado no CNPq como GEPECADIS.

Empolgada com as descobertas feitas por meio do desenvolvimento dos
estudos, resolvi alcar véos mais altos e tentar a selegdo do mestrado com um
projeto que estudasse a producgdo discente desse do Programa de Pos-graduagao
(PPE) da UEM, reconhecido e valorizado no norte do Parana.

O projeto que originou a dissertagdo que ora se apresenta tem como tema
a producgao discente e insere-se no Campo Disciplinar de Histéria da Educacao. A
producéo discente do PPE da UEM ¢ utilizada como fonte para esta investigagéo.
Nosso recorte temporal esta circunscrito ao periodo de 1993 a 1999, data que
caracteriza os sete primeiros anos do mestrado em Educagéo que, nesse periodo,

contava com uma unica linha de pesquisa: Fundamentos da Educacgéo.

Esta dissertagdo buscou compreender o que revela a produgéo discente do
PPE/UEM, entendida como uma forma de escrita da Histéria da Educagéo,

historiografia da Educagéo.
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Apds a leitura e a descricdo das fontes, optei por problematizar mais
especificamente a concepgao de fontes evidenciadas pelas préprias dissertagdes.
Dentre a gama de escolhas que poderia realizar, incidi o olhar mais atentamente
ao conceito de fontes. Esse item foi priorizado em detrimento dos outros por
entender que fonte é um elemento que permite problematizar a constituicdo do
campo de Histéria da Educacgao e por perceber que os historiadores da educagéao
sdo tao dependentes dos materiais histéricos com que podem contar nas suas
investigagées quanto das questdes formuladas dentro de determinadas matrizes
tedricas (NUNES e CARVALHO, 1993).

As autoras em questdo afirmam que, apesar da dificuldade em recolher
fontes, na maioria das vezes lacunares, € exatamente ao manipular criticamente
as fontes que “o pedagogo ganha a distancia necessaria para olhar de uma nova
maneira a pedagogia, tornando-se, pela sua pratica e pelo seu projeto, um
historiador” (NUNES e CARVALHO, 1993, p. 23).

A importancia de trabalhar com a producé&o discente caracteriza-se por
tratar-se de material que considero relevante para quem pesquisa Histéria da
Educacédo, porque possibilita trazer a tona uma parte dos frutos efetivos do
trabalho desenvolvido, por discentes, neste caso do Programa de P&s-graduagéo
em Educacéo da UEM, local onde me situo e de onde falo, colocando-me, por
assim dizer, diante de um espelho, compreendendo e revelando, ainda que de
forma perspectivada, o que foi produzido no Campo Disciplinar de Histéria da

Educagéo do PPE/UEM, no periodo acima determinado.

Esta pesquisa foi desenvolvida em etapas, cumprindo fases pertinentes a
investigacao historica. Empreendi uma revisdo bibliografica que privilegiou
estudos referentes a produgdo discente em Histéria da Educacédo e,
concomitantemente, realizei o levantamento e a leitura das fontes, culminando
com a compilagdo dos dados e analise do conteudo das dissertagbes
selecionadas. Para catalogacdo das fontes, elaborei uma ficha catalografica

(ANEXO 1) que serviu de parametro para organizagdo do material estudado.

Para realizar a empreitada de analise, busquei parametro analitico em
autores como: Le Goff (1994/2003), Bloch (2001), Certeau (2006), Chervel (1990);
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e na historiografia brasileira: Barreira (1995), Bontempi Jr (1995), Lopes e Galvao
(2001), Nunes e Carvalho (1993/2005), Warde (1984) entre outros.

Espero com este trabalho contribuir com a histéria do Campo Disciplinar de
Histéria da Educacédo do Mestrado em Educacédo da UEM, tendo em vista que o
conhecimento sistematizado &€ sempre representacdo de um grupo - neste caso,
criado também por uma discente. Esse conhecimento daqui algum tempo podera
tornar-se fonte para futuros historiadores da educagdo que se aventurarem na
floresta, ainda pouco explorada, da produgao discente. Aqui, o que parecia morto
ressurge, toma vida e torna-se objeto de analise. Seguindo as palavras de
Certeau (2006, p. 48), “ndo é mais, apenas, o lugar de onde fala que o historiador
particulariza, mas o movimento que fez, ou o trabalho que se operou nos seus

meétodos e nas suas questdes”.

E importante esclarecer o conceito de educagdo que ampara as discussées
empreendias por esta pesquisa, pois entendo que ninguém se esquiva da
educagdo e assim como Brandao (1984, p. 9), reitero que “ndo ha uma forma
unica nem um unico modelo de educagdo; a escola ndo € o unico lugar onde ela
acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é a sua Unica pratica e
o professor ndo é seu Unico praticante”. E preciso entender que a educacao ja
existia/acontecia antes do advento da escola institucionalizada, sendo o individuo
educado, do mesmo modo, pelos diferentes grupos dos quais faz parte, a familia,
a igreja e a sociedade. A educacao é definida pela LDB 9394/96, em seu primeiro
artigo, como aquela que “abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais” (BRASIL, 1996). Essa mesma lei aponta que a educagao
€ um dever da familia e do Estado e que, “inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o

trabalho”.

A educacgdo aparece também como ensino formal quando “se sujeita a
pedagogia (a teoria da educacgéo), cria situagdes proprias para o seu exercicio,

produz os seus métodos e constitui executores especializados. E quando
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aparecem a escola, o aluno e o professor” (BRANDAO, 1984, p. 26). E dessa
educacéo sistematizada que trato neste trabalho, entendendo a Universidade

como um campo de saber institucionalizado.

N&o compreendo a educagdo apenas como um sistema organizado, com
conteudos selecionados, divididos por faixas etarias e interessada somente na
preservagao de valores culturais. Defendo, amparada em Chervel (1990, p. 184),
que o “sistema escolar &€ detentor de um poder criativo insuficientemente
valorizado”, que acaba por cumprir um duplo papel na sociedade, pois “ele forma
nao somente os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez
penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global”. Nao nego que a
sociedade impde finalidades a escola, mas acredito que ha uma “via de mao
dupla” onde a escola também confere a sociedade uma cultura que lhe é propria.
Respaldada em Chervel (1990, p. 188) afirmo que o papel da escola nao se limita
ao exercicio das disciplinas escolares, porque “a educacao dada e recebida nos
estabelecimentos escolares €, a imagem das finalidades correspondentes, um
conjunto complexo que nado se reduz aos ensinamentos explicitos e

programados”.

Cabe, neste momento, uma breve explanacdo do meu conceito de Histéria
da Educacdo. Parto do principio de que a Hist6ria ndo € uma ciéncia exata; nao
busco nela niumeros que me satisfacam, nem férmulas que me tragam resultados
exatos. Meu interesse esta em estudar o passado, com a consciéncia de que ele
nao sera plenamente conhecido e compreendido; é possivel somente capta-lo
‘em seus fragmentos, em suas incertezas. Por mais que o pesquisador tente se
aproximar de uma verdade sobre o passado, apostando no rigor metodolégico,
permanecem sempre fluidos e fugidios os pedacgos de histéria que se quer
reconstruir’ (LOPES e GALVAO, 2001, p. 77). A histéria é sempre reescrita,
porque o tipo de pergunta que Ihe é formulada é que direciona a investigagéo. E a
pergunta, por sua vez, € fruto de um olhar que, do presente, o(a) pesquisador(a)
lanca ao passado (LOPES e GALVAO, 2001).

Minha pesquisa abandona a idéia de que é preciso um contexto unico para
basear a escolha de qualquer objeto. A busca esta no estabelecimento de

relacbes e associagdes, pois “quanto mais o pesquisador for capaz de associar as
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informagdes que aparecem, mais condi¢gbes tem ele de autentificar, com rigor, o
conhecimento que construiu e aproximar-se da verdade — sempre incompleta —
que busca” (LOPES e GALVAO, 2001, p.44).

Le Goff (2003, p. 25) afirma que “o passado € uma construgdo e uma
reinterpretagcdo constante”. Contribui ainda com a idéia de que a historiografia
surge como consequéncia de novas leituras do passado, cheia de perdas e

ressurreigdes, falhas e revisoes.

Registro que este € o primeiro trabalho sobre o PPE/UEM e, com excecéo
do artigo publicado por Bastos et al (2005), este € também um dos primeiros

trabalhos publicados sobre a produgéo discente no Parana.

O trabalho estruturou-se por meio de capitulos. O primeiro, Produgdo
discente: revisando a bibliografia, trata do estado da arte da questédo e explora os
trabalhos que versaram sobre a mesma tematica, os quais me serviram de
amparo em relagdo ao debate nacional. O segundo capitulo, O mestrado em
educacgdo da UEM: um pouco de sua histéria, procurou evidenciar como esse
Programa de Po6s-graduacéo estruturou-se nos seus dezoito anos de existéncia e

apresenta também a resenha das fontes utilizadas nesta pesquisa.

O terceiro capitulo, Producdo discente do PPE/UEM 1993-1999:
descrevendo as fontes, traz para a discussao os dados de maneira quantificada, o
que possibilita melhorar sua visualizagéo, e o trabalho efetivo realizado com as
fontes. O quarto capitulo, Produgéo discente do PPE/UEM 1993-1999: conceito e
uso das fontes, procurou evidenciar nosso entendimento de fonte e também a
conceituacéo e utilizagdo acerca de fontes realizadas pelos trabalhos discentes
tomados para anélise. Esse entendimento foi possivel por meio da sistematizagéo

de leituras de tedricos da Historia e também da Historia da Educacéo.

A coluna que sustentou o corpo desta produgdo fundamentou-se na
questéo de verificar o que a produgéo discente do PPE/UEM tem revelado em sua
escrita da Histéria da Educacdo. Dentre o leque de opg¢des que nos saltaram aos
olhos, selecionamos o conceito e 0 uso das fontes para evidenciar melhor esse

caminho.



2. PRODUGAO DISCENTE: revisando a bibliografia

Optamos por uma reviséo bibliografica que nos ajudasse a compreender e
verificar trabalhos que tratam da produgcéo discente no Brasil. Importante
evidenciar aquilo que foi encontrado no levantamento a respeito do estado da arte
referente a producdo discente em Histéria da Educacdo, autores que nos
respaldaram e permitiram a percep¢ao de que o campo da Histéria da Educacao
vai muito além dos muros da Universidade da qual fazemos parte. A existéncia, a
consolidagdo e a manutengdo do campo disciplinar pressupbe um espago para o

debate de idéias.

As investigacbes sobre a producgdo discente em Historia da Educacéo,
abordando o tema escolhido para este trabalho e o caminho percorrido para sua

investigacao, sao relatadas a seguir.

A analise das dissertacbes de mestrado e teses de doutoramento é a
escolha do trabalho' de Bastos et al (2005). Essas dissertacdes foram defendidas
nos Programas de Pés-graduagdo das universidades dos trés Estados: Santa
Catarina e Rio Grande do Sul, desde 1972 até 2000, e o Parana, de 1972 a 2003.

Assim como nds, tais autores também elaboraram uma ficha para construir
um banco de dados e estabeleceram alguns indicadores de anadlise para mapear
0 percurso investigativo em Histéria da Educagdo naquelas regides. Esses
indicadores sao: periodizacdo, temas, fontes, niveis de ensino, orientagao,
referencial teorico. Pretendem responder as perguntas: Quando? Onde? Quem?
O qué? Como sdo produzidos esses trabalhos? Quem sao, afinal, os “novos”
historiadores da educacdo brasileira? Nas universidades paranaenses, o
levantamento ficou restrito a cinco programas de Pés-graduagdo: UFPR, PUC-
PR, UEM, UEPG e UEL.

‘A Pesquisa em Historia da Educagéo nos programas de pos-graduagdo em educagéo da Regiao
Sul (1972-2003), escrita pela Prof? Dr Maria Helena Cémara Bastos, Prof Dr Marcus Levy
Bencosta e Prof? Dr? Maria Teresa Santos Cunha. Os autores manifestam a necessidade de
realizar um balanco dos estudos e das pesquisas em Histéria da Educacao brasileira, na
perspectiva de construgdo da memoria e do conhecimento educacional e escolar.
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Sobre a Universidade Estadual de Maringa, que é de nosso interesse, os

autores relatam que:

Em Maringa, o PPGE da Universidade Estadual de Maringa
inaugurou no cendrio paranaense a primeira area de
concentragdo de Fundamentos da Educagéo, o que faz possuir o
maior volume na producdo de dissertacdes com tematicas
voltadas para a histéria da educagédo. Uma referéncia que marcou
a década de 1990 foi a presenca da professora Lizia Helena
Nagel com suas orientagdes, em especial sobre a educagdo na
Antiguidade Classica (BASTOS et al, 2005, p. 249).

Nesse trabalho, Bastos et al (2005) apontam 60 dissertacées defendidas
na UEM, entre 1990 e 2003. Nesse aspecto do trabalho, hd um descompasso,

uma vez que catalogamos no mesmo periodo um total de 128 dissertagdes.

Os autores declaram, sobre as dissertagdes do PPE/UEM, ser pertinente
tratar do recorte temporal e espacial e conseguem identificar um numero
expressivo de estudos que tratam de temas da Histéria da Educagéo
internacional, notadamente pensadores, e isso aponta, segundo Bastos et al
(2005), uma aproximagdo com a Filosofia da Educagdo. Ressaltam, a
necessidade de constituicdo de bancos de dados acessiveis via Internet, para
facilitar o acesso as fontes documentais e conservar essa memoria referente a
Educacao brasileira e a producéo discente. A leitura desse trabalho, relatando a
pesquisa em Historia da Educacgéo na Regidao Sul, forneceu-nos referéncias? para

continuarmos a busca.

A referéncia encontrada, o texto de Warde (1984), debate sobre a
historiografia referente a Educacéo Brasileira e opta por realizar um balancgo e, ao
mesmo tempo, uma avaliagdo critica sobre essa produgdo. Toma como recorte
temporal 14 anos de produgao, periodo de 1970 a 1984, considerando que muitos
Programas de Pés-graduacdo na area de educagdo foram criados naquele
periodo. Quanto a periodizacédo, a autora identifica que “independentemente do
objeto e da ética a partir da qual ele é tomado, as periodiza¢des sdo dadas pelos

marcos consagrados na chamada referéncia ‘politica’ — Colénia, Império, Primeira

2 WARDE, Miriam Jorge. Anotagbes para uma historiografia da educagdo brasileira. Revista Em
Aberto, 1984.
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Republica, Periodo Vargas, Republica Populista e o p6s-64” (WARDE, 1984, p.
1).

A autora enfatiza que a maioria das produ¢des dos Programas de Pés-
graduagdo por ela analisados n&o nascem de estudos historiograficos ja
constituidos e sim dentro da tradicdo de estudos filoséficos. Em relagdo a
producao discente, declara que esta “é reincidente, pouco criativa, muitas vezes
pouco atualizada e com freqiiéncia apoiada, sem muita critica, nos quadros
tedricos e metodologicos ja consagrados ou os que estdo em voga no momento”
(WARDE, 1984, p. 3); também aponta que essa produgdo é resultante de um
quadro que caracteriza-se como, alunos pouco autdbnomos ao delimitar o

problema, a metodologia, e a diregao teorica.

A luz das reflexdes dessa autora, sentimo-nos renovados em nossa
mobilizacdo acerca da idéia de realizar um estudo da produgdo discente do
PPE/UEM, preocupando-nos com o que ela poderia revelar, enfocando o

entendimento sobre fontes.

Encontramos mais um trabalho® relevante sobre a tematica — producéo
discente - que se mostra interessado por esse objeto de pesquisa, enfatizando
que seu estudo amparou-se no debate suscitado pelo artigo de Warde (1984). O
objetivo do referido trabalho, segundo o autor, seria “conhecer, definir e, se
possivel, explicar o que é a Histéria da Educacao Brasileira [...]. Investigar suas
particularidades, seus critérios, seu perfil e seus resultados, como histéria e como
memoria [...]” (BONTEMPI JR, 1995, p. 12).

A prioridade estabelecida pelo autor sdo os critérios utilizados pelos
autores das dissertagdes, pois rejeita a idéia de que as preferéncias dos
historiadores sejam inteiramente “livres e dependentes unicamente de seus
desejos e intuicdes, ou de que eles sejam guiados por critérios universais que
definam a priori 0 que deva ser (um bom) objeto de investigacédo desta ou daquela
natureza” (BONTEMPI JR, 1995, p. 14). Afirma ainda que o interesse do

3 BONTEMPI JUNIOR, Bruno. Histéria da educagao brasileira: o terreno do consenso. Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, 1995 (dissertagdo de mestrado). Seu trabalho &€ um
desdobramento do projeto de pesquisa do qual ele participou, intitulado A historiografia da
educacgéo brasileira: construgdo da memoria e do conhecimento coordenado pela Prof? Dr® Miriam
Warde.
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historiador esta sujeito a varios aspectos que circundam o seu trabalho, desde o
estado da documentacdo, as suas preferéncias pessoais, até as exigéncias de

mercado.

Bontempi Jr (1995) trabalha especificamente com dissertagbes e teses
integralmente dedicadas a Historia da Educagao Brasileira, dos Programas de
P&s-graduagédo em Educacéo, de 1971 a 1988. Os procedimentos para realizagao
da pesquisa contaram com o preenchimento de uma ficha de leitura dirigida, para

que houvesse uma sintese ordenada dos trabalhos selecionados.

O autor trata das escolhas tematicas feitas pelos discentes das
dissertagdes e teses e observa que cresceu o numero de temas em Historia da
Educacédo nos anos de 1972-1988. Contudo alerta para o fato de que nem sempre
essa propagag¢ao de temas € resultado de uma diversificacdo de interesses.
Aborda também os periodos e as delimitagbes temporais realizadas nas
dissertacdes e teses segundo ele, cerca de 90% dos 146 trabalhos se ocupam da
Republica. H& uma concentracdo de trabalhos nos anos de 1930, 1964 e nos

anos do Estado Novo, a mesma constatacéo realizada por Warde, em 1984.

Ha uma preferéncia absoluta pelo século XX, devido a disponibilidade e a
facilidade de manipulagcédo de documentos recentes. O autor afirma que “tudo
indica que a inexisténcia de categorias como burguesia e proletariado, por
exemplo, em nosso passado remoto, tenha desencorajado muitos pesquisadores
a enfrentarem interpretagcbes histéricas fora do século XX, esvaziando
historicamente os trés séculos anteriores” (BONTEMPI JR, 1995, p. 92). Observa
ainda que a légica que conduziu os Programas de Pés-graduacgao analisados foi
uma loégica imediatista, levada pela exigéncia do mercado de trabalho e nao
propriamente pelo interesse dos discentes em produzir algo novo. Essa

dificuldade foi assim expressa por Bontempi:

[...] adogbes apressadas e pouco criteriosas de modelos (ou
canones de modelos) acabam sendo estimuladas pela
necessidade de cumprimento de objetivos pragmaticos e de curto
prazo, como a exigéncia de dissertacbes baseadas em pesquisa.
Assim, os pesquisadores optam preferencialmente por temas,
fontes ou periodos ja consagrados, de forma a evitar ou a
simplificar eventuais obstaculos a aplicagdo dos modelos teéricos
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adotados. Tal procedimento pode ter contribuido para a fuga
prematura a busca de novas perspectivas, trazendo a inércia e
conseqiiente debilitacdo do conhecimento sobre a educacgéo
(BONTEMPI JR, 1995, p. 104).

O autor ndo economiza criticas a respeito do consenso entre os
pesquisadores sobre o que € histérico, ja que a sustentagdo dessa harmonia para
uma geracao de pesquisadores sugere, essencialmente, uma “aceitacdo das
escolhas realizadas pelos autores das obras anteriores na area ou com as que,
trazidas de outras areas, em dado momento foram aceitas como apropriadas para
circundar ou focalizar os objetos da primeira” (BONTEMPI JR, 1995, p. 104).
Afirma ainda a auséncia da nog¢ao de construgcéo dos fatos histéricos. Segundo

ele:

Esteve ausente, no horizonte tedrico dos historiadores envolvidos
nesta amostra, a necessidade de enfrentamento da nogéo de
construcdo dos fatos histéricos, pela qual assume-se que, se nédo
conscientemente, mediante o método escolhido, ao menos
inconscientemente, mediante ideologia, qualquer compilacado de
documentos traz consigo importantes definicdes aprioristicas de
seus autores. Epistemologicamente falando, essa auséncia — que
nao é intrinseca ao materialismo histérico — permitiu que a
sobreposigcdo das praticas ‘dialéticas’ e ‘funcionalistas’ de narrar a
educacdo como se ela fosse um viajante a reboque de estruturas
caracterizasse a historiografia da educagéo brasileira (BONTEMPI
JR, 1995, p. 108-9).

A leitura da dissertacdo de Bontempi Jr (1995) orientou-nos a definir o item
“fontes” como elemento central de nossa discussdo. O referido autor sistematizou
estudos sobre procedimentos e tematicas apresentadas pelos trabalhos
produzidos pelos discentes, possibilitando-nos pensar que discutir fontes seria
relevante, entendendo que o alargamento da nog¢ado de fontes para a Histéria da
Educagcdo pode contribuir para que a produgdo nesse campo de pesquisa
encontre caminhos menos consensuais. Amparamo-nos em Nunes e Carvalho
(1993), autoras que publicam considerada discussdo sobre Historiografia da

Educacéo e fontes. Registre-se que o trabalho a que nos referimos é de
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divulgacdo em periodo contemporédneo ao que recortamos para estudo, 1993-
1999.

Ha outro trabalho proeminente publicado sobre produgao discente* é o de
Barreira (1995). A preocupacgao do autor recai sobre a relagdo entre Historia e
Historiografia da Educacao Brasileira, tentando entender como os historiadores
fazem Histéria. Sua hipétese parte do pressuposto de que a concepg¢ao que o
historiador tem da Histéria pode ser derivada da maneira como ele faz historia, ou
de como ele sabe fazer Histéria. Porém essa hipdtese se mostra fragil, uma vez
que afirma: “o produto do trabalho do historiador, ou seja, as explicagdes que ele
constréi para os fendbmenos histéricos que investiga, nem sempre espelha a

concepgao que esse historiador tem da historia” (BARREIRA, 1995, p. 7).

O autor delimita e organiza o campo de investigacao da pesquisa e justifica
o interesse nessas produgbes em fungdo do relevante papel que esses
Programas tém no contexto educacional brasileiro. “Responsaveis pela formagao
de toda uma geracdo de educadores, esses programas, além de contribuirem
para o avango do processo de produgdo do conhecimento sobre a educacgao,
respondem também pela maioria dos titulos publicados na area” (BARREIRA,
1995, p. 17).

Barreira (1995) tem preliminarmente uma amostra de 279 dissertacdes de
mestrado e 34 teses de doutoramento, resultantes de uma pesquisa anterior’. Um
dos critérios para a selecdo dos documentos para seu estudo foi preenchido por
dissertagcdes e teses que, preferencialmente, tivessem sido utilizadas como
referencial tedrico e também aquelas que foram elaboradas por educadores que

tivessem uma certa projegao no meio académico.

4 BARREIRA, Luiz Carlos. Historia e Historiografia: As escritas recentes da Histéria da

Educacdo Brasileira (1971-1988). Universidade Estadual de Campinas, 1995 (tese de
doutoramento). Investiga um conjunto de dissertagdes e teses dedicadas a Historia da Educagéo
defendidas entre os anos de 1971 e 1988, da Regido Sudeste do Brasil, incluindo instituicbes
como: UNICAMP, USP, PUC/SP, UFSCar, UNIMEP, UFMG, UFRJ, UFF e PUC/RJ. Objetiva
verificar as concepc¢bes de Histdria contidas nessas producgdes e seleciona justamente essa regido
E)or corresponder a 82% da produgdo nacional.

Tanto os trabalhos de Barreira (1995) quanto de Bontempi (1995) partem de um mesmo grupo
de estudos e pesquisas do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da PUC/SP, coordenado
pela Prof? Dr® Mirian Warde, intitulado A historiografia da Educag¢do Brasileira: constru¢do da
memdria e do conhecimento.
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O autor assevera que, via de regra, a contextualizagéo é feita com base em
fontes secundarias, o que resulta na incorporacéo de visbes da histéria daqueles
(historiadores, socibélogos, economistas e antropblogos) nos quais se busca

SOCOITO.

Os aspectos que mais chamam a atencéo nas escritas recentes da Histéria
da Educacgéo Brasileira, segundo Barreira (1995), sdo: a abordagem dialética
associada ao veio teorico da dependéncia; a importancia metodolédgica atribuida
ao contexto; e o peso exercido pelas determina¢cdes econdmicas no processo de
reconstru¢do desse contexto. Na perspectiva da dependéncia, conforme Barreira
(1995, p. 238), “a educacéo é vista como uma instituicdo cuja principal finalidade
€ a de reproduzir os interesses materiais (econémicos, politicos, sociais e
culturais) das classes dominantes”. As estruturas, e ndo os homens, passam a
exercer o papel de agentes do processo histérico. “Os fendbmenos sociais, dentre
eles o0s educacionais, sao tomados como resultantes logicas, e néo
necessariamente historicas, do desenvolvimento econémico (estrutural) da
sociedade” (BARREIRA, 1995, p. 238).

O autor realiza uma pesquisa primorosa na criagdo de um caminho
metodoldégico para o trabalho com producé&o discente dos Programas de Pos-
graduacédo. Barreira (1995) nos auxiliou na questao de selecionar o item “fontes”
como relevante para nossa pesquisa, pois aborda outras duas questdes nos
trabalhos por ele tomados: contextualizagcbes e periodizagdo realizadas pelos
discentes. Entendemos que debater sobre fontes seja importante, pois possibilita
a expansao da proépria nog¢ao de fonte para a Histéria da Educacéo e ainda pode
colaborar para a problematizagdo desse campo de pesquisa, como indica Nunes
e Carvalho (1993), em suas publicagbes sobre Historiografia da Educagéo e

fontes.

Os desdobramentos dos estudos levaram-nos as referéncias sobre a
producao discente. Temos o trabalho de Santos®, que visa compreender qual o
perfil da escrita recente da Histéria em Sergipe, quais as preocupacgbes dos

historiadores, quais os usos que se tem feito desse objeto de estudo. Destaca a

® SANTOS, Fabio Alves dos. Olhares de Clio sobre o universo educacional. Um estudo das
monografias sobre a educagcdo do Departamento de Histéria da UFS — 1996-2002, Universidade
Federal de Sergipe, 2003.
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dispersédo tematica dos trabalhos e, quanto a periodizagdo, demonstra a
centralidade no século XX, especialmente na segunda metade. Enfatiza ainda a
delimitacdo dos estudos pelo marco temporal macropolitico. Santos (2003) afirma
que “na maior parte dos trabalhos o estudo do objeto apenas ganha sentido pelo
contexto geral em que € inserido, secundarizando o objeto em relagdo ao periodo.
O livro didatico interessa na medida em que revela os usos ideolégicos aos quais
€ submetido” (SANTOS, 2003, p. 50).

Santos (2003) nota o privilégio do discurso jornalistico como sendo
informante sobre os objetos historiados e relata que, das dezenove monografias
que analisou quatorze fazem uso desse testemunho. Prossegue destacando que
os historiadores elegem esse tipo de fonte atribuindo-lhe um carater de
imparcialidade. “O testemunho do jornal € apresentado como a prépria opinido da
sociedade, como a voz da opinido publica. Ndo ha por parte dos pesquisadores a
atencédo para as intengbes dos produtores dos textos jornalisticos” (SANTOS,
2003, p. 68).

O autor destaca a limitacdo do conceito de fonte, pois alguns discentes
oferecerem fotografias, gravuras, relatam as visitas feitas a espacgos fisicos
relacionados a seus objetos de pesquisa e, mesmo assim, nada disso &€ tomado
como testemunho histérico, estes denomina-as de “testemunhas mudas”, ainda

que muitas vezes aparegcam nos anexos dos trabalhos.

Santos (2003) observa que em Sergipe os estudos referentes a Historia da
Educacéo, a principio, resultavam de iniciativas particulares e sé apos a criagao
da Universidade Federal de Sergipe € que ocorreu a departamentalizacdo dos
saberes e 0 Centro de Referéncia passou a ser o Departamento de Histéria dessa
instituicdo. As monografias do DHI representam o resultado de um “esforgo
departamentalizado de producdo de saber. [...] um padrdo de autoridade do
conhecimento histérico. Dessa forma estdo como que cobertas por um manto
sagrado, marcadas com um selo de credibilidade para abordarem o assunto a que
se propuseram” (SANTOS, 2003, p. 98). Dessa constatagdo, surge o interesse em
apreender as intengbes dos discentes do DHI-UFS, ao se debrugarem sobre a

tematica da educacao.
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Ha outro livio’ que faz um levantamento dos estudos de Histéria da
Educacdo em Sergipe, no periodo de 1916° a 2002, enfocando os periodos nos
quais os trabalhos foram produzidos, o locus da produgéo, o amparo institucional,
as iniciativas individuais, as filiagbes teéricas e o perfil da escrita da Histéria da

Educacao.

Percebe-se que, até a década de 1990, os estudos de Historia da
Educagéo em Sergipe foram feitos como iniciativa individual dos pesquisadores.
Até metade da década de 1990, a maioria dos estudos de Histéria da Educagéo
tinha preferéncia pelo recorte temporal macropolitico, 0 que aponta o carater
presentista dessas produgdes. Nascimento (2003) destaca que nem sempre 0s
trabalhos conseguiram produzir um conhecimento propriamente historico.
‘Algumas vezes devido ao desconhecimento metodolégico, em outras a
preconceitos tedrico-metodolégicos, essa produgcdo foi menos Historia da
Educacgéo e mais Sociologia, Filosofia, Pedagogia, ou outras areas das ciéncias
humanas”. E continua afirmando que “a maior parte desses estudos recebeu a
marca do determinismo econémico e subordinou o movimento da historia
exclusivamente as estruturas e a dindmica da economia” (NASCIMENTO, 2003,
p. 64).

Segundo o mesmo autor, ha na area da educacédo prestigio por férmulas
tedricas abrangentes e exclusivas. Na maior parte dos trabalhos, o estudo do
objeto s6 ganha sentido pelo contexto geral em que é inserido. Ha pouco
compromisso com o uso das fontes, outras fontes utilizadas nesses trabalhos
parecem mudas. Em suas consideragdes, o autor permite-se uma unica

concluséo provisoria: ha muito por fazer.

Os trabalhos lidos nas referéncias possibilitaram uma representagéo
consideravel acerca da produgcdo nacional, com qualidade tal que nos
respaldaram na opg¢do por trabalhar com a questao “fontes”. O trabalho de Bastos
et al (2005) traz dados e representacdes das regides Sul e Sudeste;, Bontempi Jr
(1995) e Barreira (1995) trabalham com produg¢des da Regido Sul; Santos (2003)

" NASCIMENTO, Jorge Carvalho do. Historiografia Educacional Sergipana. Uma critica aos
estudos de Histéria da Educacéo, 2003.

A data — 1916 — marco inicial de pesquisa, assinalado pelo autor, refere-se a trabalhos que
evidenciam uma preocupacado com a histéria da educagio sergipana e ndo especificamente sobre
a producéo discente.
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e Nascimento (2003) problematizam as produgbes na Regido Nordeste,
especificamente da Universidade Federal de Sergipe.

Notamos, de modo geral, que a bibliografia referente sobretudo a producgéo
discente é pequena, porém as leituras dessas referéncias nos proporcionaram a
ampliacdo de nossa percepgdo investigativa, especificamente uma melhor

compreensao do conceito de fontes.

Os historiadores da educacao, que lancaram méao em escrever a Histéria
desse Campo, interessavam-se pouco pelos trabalhos discentes, e é com o
adensamento dos estudos sobre Campos Disciplinares que essa tematica vem

adquirindo expansao e visibilidade.

As investigacdes sobre a produgdo discente da Poés-graduagdao em
Educacédo se fazem importantes, no nosso entendimento, quando ponderamos a
universidade como produtora de conhecimento cientifico, termo esse que Chervel
(1990) utiliza como correspondente a “ciéncias de referéncias” ou ciéncias
eruditas que sdo produzidas e ensinadas em centros universitarios, originarias de
pesquisas com rigor metodolégico cientifico. O autor nega a idéia de que a
disciplina escolar constitui-se pela simples “transposigcéo didatica™ do saber
erudito, concebe a disciplina como um campo autdbnomo de conhecimento, por
‘intermédio de uma teia de outros conhecimentos, havendo diferencas mais
complexas entre as duas formas de conhecimento, o cientifico e o escolar”
(BITTENCOURT, 2004, p.37).

Chervel (1990) defende a disciplina escolar como um campo
epistemologicamente auténomo, levando em consideragao as relagbes de poder
intrinsecas a escola. O autor, em suas alegagdes em defesa da autonomia da
disciplina escolar, “concebe a escola como uma instituicdo que, embora obedeca
a uma légica particular e especifica da qual participam varios agentes tanto
internos como externos, deve ser considerada como lugar de produgédo de um
saber proprio” (BITTENCOURT, 2004, p. 39).

Cabe salientar a diferenca existente entre disciplinas académicas e

disciplinas escolares, ainda que tenham relagdes entre si. A “disciplina académica

® Termo designado por Yves Chevallard.
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visa formar um profissional: cientista, professor, administrador” e a disciplina ou
matéria escolar tende “formar um cidaddo comum que necessita de ferramentas
intelectuais variadas para situar-se na sociedade e compreender o mundo fisico e
social em que vive” (BITENCOURT, 2004, p.47). A autora afirma que a articulagéo
entre as disciplinas escolares e as disciplinas académicas é complexa e n&o pode
ser apreendida como um processo mecanico, de
transposicao/adaptacdo/incorporacéo, pelo qual o conhecimento historico
académico produzido seja essencialmente transmitido e incorporado pela escola.
A disciplina académica tem, portanto, a fungcédo de produzir ciéncia de referéncia,

de buscar novos conhecimentos e torna-los um referencial.

Com base nesse entendimento, refletimos sobre o quanto as ciéncias de
referéncias produzidas pela Universidade, mais especificamente pelo PPE/UEM,
como parte do Campo Disciplinar de Histéria da Educagao, tém contribuido para a

formagao de um profissional, professor capaz de produzir conhecimento.

Clarice Nunes (1990), ao tratar a Histéria da Educagdo como um espacgo de
desejo, faz-nos acreditar, ainda mais, no prazer da descoberta - € como se a
producéo discente fosse um tesouro que acabamos de encontrar, esta repleta de
mistérios e vestigios que pretendemos “decifrar’ ao longo desta pesquisa. Mas a
nossa descoberta ndo encerra as possibilidades de relagbes que podem ser

estabelecidas assim que novos exploradores encontrarem esse tesouro.



3. 0 MESTRADO EM EDUCAGAO DA UEM: um pouco de sua histéria

Para que possamos compreender melhor como aconteceram as primeiras
defesas de dissertacdo no Programa de Pés-graduacdo em Educacao da UEM,
explicitaremos um pouco do caminho percorrido pelo mestrado, desde sua criagéo
até suas reformulagdes, entendendo que as pesquisas realizadas no interior

desse programa indicam, em grande parte, o desenrolar desse caminho.

A Universidade Estadual de Maringa foi criada no ano de 1969, e o curso
de Pedagogia nasceu quatro anos mais tarde, em 1973. Antes do oferecimento
dos cursos de especializagdo e posteriormente mestrado em Educagado, os
docentes do departamento de Educacdo tinham a necessidade de realizar sua

formacao em outras instituicoes.

Apo6s 15 anos de pesquisa no campo educacional, o Programa de Poés-
graduagcao em Educacgao (PPE) elaborou um CD comemorativo (CD/PPE, 2005,
s/p), indicando que a UEM comecaria a oferecer cursos de especializagao a partir
do inicio da década de 1970, com o retorno dos primeiros docentes que se
afastaram para realizar sua formagdo em outras instituicdes. Os dados oferecidos
por esse CD, apontam que a primeira oferta se deu com o curso de
especializacdo em “Introdugdo a Metodologia Cientifica e a Didatica do Ensino
Superior” entre os anos de 1974 e 1976.

Nas pesquisas empreendidas por nés, somente no ano de 1986, por meio
do processo n° 1161/85, foram registrados o oferecimento de cursos de
especializagédo no campo educacional. Esses cursos de formagéo tiveram inicio
em margo de 1986' e término em novembro de 1988, com uma unica area de

concentragdo: Fundamentos da Educacgao.

Segundo Rodrigues (2006), simultaneamente a ele ofertou-se, por meio de

um convénio firmado entre a Universidade Estadual de Maringa e a Faculdade de

'o primeiro curso de Especializagdo em Fundamentos da Educag¢&o aconteceu no ano de 1983 e
foi re-editado anualmente até 1986. As quatro turmas produziram um total de 35 monografias
defendias.
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Filosofia, Ciéncias e Letras de Campo Mourao, no Estado do Parana, um outro
curso que teve inicio em julho de 1986 e finalizou-se em margo de 1989. Nesse
curso, o mesmo conteudo de Historia e Filosofia da Educacgéo fazia parte da
estrutura curricular listada, o que demonstra a aceitagcéo e a difusdo dessa forma
de conceber a disciplina ndo s6 na comunidade local, mas também na regido. Em
seguida, foram oferecidos mais cinco cursos de especializag;éo2 que mantiveram

a mesma perspectiva metodoldgica para a estruturagéo da disciplina.

Talvez pela preocupacdo que o campo educacional tem de encontrar
utilidade para o conhecimento, a disciplina de Histdéria e Filosofia foram
consideradas pouco relevantes para a compreensdo do fendbmeno educativo.
Conforme Lopes e Galvao (2001, p. 27), € justamente a Filosofia que vai aliar-se
a Histéria da Educacédo em seu caminho. “Essa associagdo entre as duas areas,
até hoje extremamente presente nos cursos de formacao de professores, também
trouxe consequéncias importantes para o contorno que assumiu a Histéria da
Educacdo”. Os autores afirmam que “por muito tempo, ndo havia uma distincdo
nitida entre as duas disciplinas que, em alguns cursos, chegavam a se chamar
Fundamentos da Educacgéo”. Essa afirmacéo aplica-se ao curso de Pods-

graduacgao do qual fazemos parte.

A bibliografia dos cursos de especializagdo, embora ndo descreva o nome
dos livros que serdo efetivamente sugeridos para leitura, lista os seguintes
autores: Adam Smith, Augusto Comte, Jirgen Habermas, Hegel, Karl Marx,
Nietzsche, Rousseau, Sartre. Também grifa em nota que todos os textos foram
publicados pela colegdo Os Pensadores da editora Abril-Cultural (PROCESSO
1161/85, p. 107).

Os cursos de Especializagdo em Educagdo da UEM serviram e servem
como auxiliares na formacédo de pesquisadores, na atualizagdo de docentes e
ainda na preparacao de futuros mestrandos. Segundo dados fornecidos pelo CD

comemorativo do PPE (CD/PPE, 2005, s/p), cerca de 400 alunos foram formados

20 quinto curso de especializagdo — O pensamento educacional no Brasil — resultou na produgao
de 11 trabalhos monograficos. Essa turma foi ofertada no ano de 1995 e é merecedora de um
tratamento com relevo, pois 9 alunos tornaram-se professores efetivos das Instituicdes de Ensino
Publico Superior do Parana. O sexto curso — Educagéo publica no Brasil — registra 10 defesas de
monografias, e o sétimo curso, de mesmo titulo, finaliza-se com um total de 25 trabalhos
defendidos.
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pelos diversos cursos de Especializagdo em Educagado oferecidos pela UEM
desde 1974.

Para Neves (2005), as pesquisas em Histéria da Educagdo receberam
maior visibilidade com a instalacdo dos Programas de Pés-graduacgao, sendo que
0s primeiros desses programas no Brasil foram o da PUC do Rio de Janeiro € o
de Sao Paulo, ainda na década de 1960. S6 a partir da década de 1970 outros
programas surgiram, “ampliando e constituindo lugares de debates e de pesquisa
em que o pensamento marxista, os novos ideais da Igreja Catdlica e os ditames
dos Annales, na busca de espacgos, confluiram e conviveram, quase sempre
conflituosamente” (NEVES, 2005, p. 20).

O projeto inicial do curso de Mestrado em Educacéo da UEM foi redigido
em 1988, por uma comissdo formada por trés professores - Jean Vicent Marie
Guhur, Lizia Helena Nagel (Coordenadora do projeto) e Zélia Leonel - todos
docentes do Departamento de Fundamentos da Educag¢ao (DFE). A principio, o
projeto contava com uma area de concentragdo: Fundamentos da Educacao.
Cabe ressaltar que esse curso de mestrado foi elaborado por filésofos e nédo por
pedagogos ou Historiadores da Educacéo, o que possibilita vislumbrar o percurso
tendente a Filosofia que o programa assume desde o momento de sua
organizacédo e se mantém durante o periodo que conta com uma unica area de
concentragdo. Os redatores do projeto assinalam que esse campo de
conhecimento estaria firmado “em reflexbes sistematicas sobre o processo
histérico do trabalho e sobre as formas que a educagdo assume nas diferentes

etapas e como expressao desse processo” (PROCESSO, 00878/88, p. 1).

O conteudo desse campo ou area de concentragdo &, por sua
natureza, abrangente, pois assume a possibilidade de analisar a
educacdo em qualquer época do processo histérico. Da mesma
forma que na dimens&o do tempo o conteudo da area responde
por uma possibilidade aberta, também, na escolha da questio
problematica ela responde com idéntica possibilidade. As relacdes
sociais de producéo por se constituirem no suporte de qualquer
fendmeno sdo os pressupostos necessarios a compreensdo da
atividade humana ou de qualquer investigacdo que tenha o
homem concreto como objeto de interesse. Ora, sendo a
educagéo (0 ensino) uma expressao da atividade humana, um
desdobramento particular da forma de existéncia ativas dos
homens, propde-se que a andlise da mesma leva em
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consideragdo, portanto, a forma de produzir e/ou reproduzir a
vida, ou seja, leve em consideragdo o processo histérico do
trabalho. Assim, analises sobre ensino, conteldo, métodos
pedagdgicos, propostas dos educadores, leis, normas ou projetos
institucionais, pensamento politico de diferentes momentos
histéricos, sdo opg¢des permitidas pela abrangéncia inerente a
Area de Concentragéo (PROCESSO, 00878/88, p. 1, grifo nosso).

O curso foi criado em convénio com a Faculdade de Educacgédo da
Universidade Estadual de Campinas como o primeiro Curso de Mestrado em
Educagéo do interior do Parana, visando a contribuir para a formagdo de
pesquisadores na regido. O curso teria inicio em agosto de 1988 e, a principio, o
tempo minimo para realizagdo do curso era de dois anos e no maximo de cinco

anos, mas efetivamente o curso foi implantado somente no ano de 1990.

O objetivo geral do projeto do mestrado era “formar pessoal qualificado em
nivel de mestrado para o sistema educacional, para as atividades de pesquisa
e/ou para o exercicio profissional” (PROCESSO, 00878/88, p. 10). Um dos
objetivos especificos era analisar o fenbmeno educativo como decorréncia do
processo histérico do trabalho, tendo como um dado real a reproducdo das
contradigbes sociais, que aparecem, segundo os redatores do projeto, por meio
de crises. Podemos dizer ainda que, cuidadosamente, os trabalhos tomados
como fonte nos primeiros anos do curso cumprem os objetivos propostos pelo
projeto inicial do mestrado em Educagdo. E possivel vislumbrar uma sintonia
entre a proposta do programa e as dissertagdes defendidas, ja que nenhum dos
trabalhos tomados como fonte destoa dos objetivos estabelecidos.

Inicialmente, o corpo docente do mestrado em tela era constituido por
professores da Universidade Estadual de Maringd (UEM), por varios
departamentos (DED, DCS, DHI) e por professores da UNICAMP,

especificamente do Departamento de Filosofia.

O projeto do curso especifica seu publico alvo: alunos que tenham
concluido qualquer curso de graduagao e que “sintam, por sua pratica ou por suas
aspiragdes, necessidade de aprofundarem-se na investigagdo dos problemas da
sociedade, da educagdo” (PROCESSO, 00878/88, p. 20-21). Ressaltamos o

esforco do grupo de professores que, de maneira pioneira, criou e manteve o
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curso de Mestrado em Educacéo da UEM, até que o corpo docente pudesse ser

ampliado.

Esse curso de Mestrado inicialmente apresentava um numero de
disciplinas que iriam sendo acrescidas de novas disciplinas, conforme as
avaliagbes realizadas pela CAPES. Essas disciplinas foram organizadas em trés

blocos:

A) Obrigatérias basicas® que tém por fungdo o nivelamento dos
alunos com diferentes formagdes académicas, dai a necessidade
de oferecer um suporte comum de conhecimento, que favorega,
inclusive, o dominio da terminologia propria a educagéo;

B) Obrigatérias da area de concentracdo® que respondem ao
interesse especifico da area de concentragéo;

C) Optativas (eletivas)® que tentam aprofundar tépicos importantes
dos conteudos obrigatérios e responder mais especificamente ao
interesse dos mestrandos quanto a formulagéo de seu problema
el/ou elaboragéo de seu projeto de dissertacao.

No periodo compreendido entre 1997 e 1999, periodo em que se encerra o
nosso trabalho com as fontes, um grupo de professores do Mestrado, em parceria
com professores do Departamento de Teoria e Pratica da Educagéo (DTP),
organizaram um novo projeto para o curso, o qual passou a denominar-se
Programa de Pds-graduacdo em Educacgédo (PPE) e a contar com duas areas de

concentracdo: Fundamentos da Educacao e Aprendizagem e Ac¢éo Docente.

As reformulacdes efetuadas sustentaram a identidade ja estabelecida com
a compreensao da necessidade da analise historica e de reflexdes sobre o fato
educativo, mantendo por principio que a educacéo € a expressado da totalidade

dos processos sociais.

3 Disciplinas como: “Tendéncias tedricas da educacéo atual”’ e “Ciéncia e método”, ambas com 60
horas.

4 Disciplinas como: “Fundamentos histéricos e filoséficos da Educacéo | e I, com carga horéria de
60 horas.

® Disciplinas como: “Teoria da transformagéo social e educacédo, problematica da Historiografia
Brasileira e educacgao”, “Pensamento Pedagdgico na América Latina”, “Histéria da Educacdo no
Brasil”, “Historia das doutrinas pedagdégicas”, “Correntes tedricas e pardmetros da Educagdo”,
“Educacao e trabalho”, “Psicologia e Educac¢do”, “Sociologia e Educacgdo”, “Politica educacional
brasileira e legislagdo”, “Economia politica e Educacdo”, “Estado e Educacdo”, “Leituras
orientadas” e “Seminarios de pesquisa”.
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A area de Fundamentos da Educacéo se propde a pesquisar as diferentes
épocas, no intuito de entender o modo como os homens tém organizado seus
comportamentos, suas atitudes, suas ideias, seus valores e sua educacéo,
tomando-os como expressao da realidade. Na area de Aprendizagem e Acéo
Docente, as pesquisas estavam situadas na contemporaneidade, objetivando
conhecer e aprender questbes especificas do trabalho pedagdégico e suas inter-
relacbes sociais e psicopedagdgicas. Partia-se do pressuposto de que é no
processo de producdo da vida que essas especialidades sdo engendradas e
significadas (CD/PPE, 2005, s/p).

No ano de 2007, foi incluida uma terceira linha de pesquisa no programa
de Poés-graduagdo em Educacdo da UEM, denominada Politicas e Gestdo em
Educacédo, que procura investigar os processos de mudang¢a no Estado e nas
politicas educacionais. Reafirmamos que nosso trabalho se responsabiliza pelo
periodo em que havia apenas uma area de concentracéo, recortado entre os anos
de 1993 a 1999.

O Programa de Pds-graduagédo em Educagao completou, em 2008, dezoito
anos. Seus primeiros dezessete anos de producéo estdo disponibilizados na

pagina do programa (www.ppe.uem.br), somando um total de 275 defesas de

dissertagdes de mestrado, como pode ser observado no quadro a seguir.

M | w O ~ o o o | o | | wl ©o ~ 2'
o o o o o o o o o o o o o o o
ANO > & & o & o & o o o o o & o o kK
—| ~| ~| ~| ~| ¥ ¥ | q d q q & )&« 8
Defesas | 4 5 13 8 9 6 7 14 |18 |27 |27 |40 |41 |34 | 32 | 275

Quadro 1 — Numero de dissertagdes defendidas por ano no PPE/UEM. Elaboragdo: IVASHITA,
Simone Burioli, 2007.

O quadro acima oferece os numeros exatos de trabalhos defendidos por
ano, sendo, portanto, de facil visualizagdo. Ja o grafico seguinte apresenta a

progressao ano a ano do numero de defesas realizadas.
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Gréfico 1 — Defesas de dissertagbes por ano no PPE/UEM (1993-2007). Elaboragdo: IVASHITA,
Simone Burioli, 2007.

E possivel observar que o pico da produgdo de dissertagbes nesse
Programa de Pés-graduacao ocorreu no ano de 2005, com 41 defesas, e também
que com o acréscimo da segunda linha de pesquisa, no ano de 2000, é que

efetivamente aumentou as produgdes de maneira geral.

O PPE/UEM atualmente conta com um corpo docente de 31 doutores(as) e
esta organizado em trés linhas: 1) Ensino, Aprendizagem e Formacdo de
Professores; 2) Historia e Historiografia da Educacao e 3) Politicas e Gestdo em
Educacéo, oferecendo ao todo um total de 37 vagas de mestrado por ano. Em
linhas gerais, essa € uma das historias possiveis de serem contadas desse
Programa de Pdés-graduacéo, do qual fazemos parte como discente, juntamente

como os colegas que ajudaram a construir essa historia.
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3.1. Produgao discente do PPE/UEM - 1993-1999: resenhando as

fontes

Para que o leitor possa conhecer melhor as dissertagcbes trabalhadas e as
dissertacdes defendidas no Programa durante os anos de 1993 — 1999 (ANEXO
2), julgamos necessario uma descricdo maior das fontes, apresentando o resumo
das dissertacgdes. Tal exposicéo se revelara por ordem cronoldgica de defesa dos

trabalhos dissertativos.

Machado (1993) escreve um trabalho que analisa o pensamento de
Monteiro Lobato a partir da luta que trava contra o obscurantismo e a miséria
reinante no Brasil no inicio do século XX. Para tanto, divide-se o trabalho em duas
partes. Na primeira, apresenta-se a vida e a obra do autor, a partir de uma
biografia comentada, para demonstrar que as suas questdes sao proprias de seu
periodo. Na segunda parte, aborda-se as questdes mais significativas da obra
lobatiana, entre elas a figura do Jeca Tatu, o caboclo, representante do atraso
social. Ao descrever o caboclo em sua miséria, Lobato contrapbe-se ao
nacionalismo exacerbado presente na mesma época. Demonstra-se que,
contrario a essa viséo, Lobato mostra o Brasil como ele é, sem idealiza¢des e faz
a defesa da necessidade de moderniza-lo. Para tanto, critica o "Jeca" e os
parasitas sociais, os "doutores", e propde que eles sejam ensinados a trabalhar.
Para isso € necessario o ensino técnico e cientifico em detrimento do ensino de
Direito tdo em moda na época. Lobato ndo acredita que a mudancga no carater da
educacéo seja suficiente para mudar o pais, mas coloca que em primeiro lugar é
fundamental a producdo da riqueza material. Para desenvolver economicamente
0 pais é preciso produzir ferro e petréleo, pois o primeiro € a matéria-prima da
maquina e o segundo a energia que a move. Essas questdes estdo presentes nos

livros destinados aos adultos e também naqueles destinados as criangas.

Dacome (1993) apresenta um trabalho que pesquisa o ideario do
Movimento de Renovagdo Educacional Brasileiro, cujo processo de
sistematizacdo tedrica se deu, fundamentalmente, no periodo que abrange a
Primeira Republica. Tem como ponto de partida que este ideario, enquanto

expressao tedrica de um movimento histérico, estava intrinsecamente articulado



37

as condi¢cbes concretas de trabalho e vida social, ndo se constituindo numa
simples coépia de teorias estrangeiras, mas no resultado de uma peculiar
articulagdo entre o saber produzido pela humanidade e a compreensdo das
questdes nacionais. Com base neste pressuposto, tenta recuperar o nexo
existente entre o histérico e o légico imanente ao ideario renovador através do
estudo dos textos e do contexto dos intelectuais que desempenharam o papel de
lideres do movimento e divulgadores de suas idéias. O propdsito € apreender as
condigdes, problemas e necessidades que condicionaram a elaborag¢ao do ideario
renovador e perceber como os intelectuais procuraram analisar a realidade
nacional, oferecer respostas a apontar caminhos para sua transformacgao, tendo
como terreno privilegiado a educacéao. Este trabalho procura, ainda, evidenciar as
relagdes existentes entre o0 movimento econdémico-politico e social brasileiro e a
visdo de mundo subjacente ao ideario do Movimento de Renovagéo Educacional,

com o fim de explicitar seu carater e sentido histérico.

Tessaro (1993) parte dos debates atuais sobre o (des) casamento, o
trabalho reune elementos uteis a compreensao do processo de transformagao
social, de forma a tentar explicar a questdo conjugal como uma manifestagéo
particular desse mesmo processo. A reflexdo aqui desenvolvida contrapde-se a
maioria dos debates atuais, cujo tom geral é a compreenséo de que os problemas
no (des) casamento sdo solucionaveis por vias particulares, ou seja, sao
problemas do casamento, e, portanto, passiveis de serem solucionaveis pelos
préprios individuos nele envolvidos. Conseqlientemente, o trabalho contrapde-se
a idéia de que a sociedade melhora na medida em que os homens tornam-se
mais iguais. A analise histérica aqui proposta sustenta-se, principalmente, nos
autores franceses do século XIX, Alexis de Tocqueville e Honoré de Balzac. Tanto
o historiador como o romancista desnudam a situagdo conflituosa da Franga no
século passado e, através da comparagdo com o desenvolvimento da sociedade
americana, tratam o processo de transformacéo social de forma tdo ampla que
nos permite compreender a complexidade dos problemas atuais e, no caso
particular, do conflito conjugal. A investida no emaranhado dos problemas sociais
do século passado permitiu-nos identificar algumas das contradigdes do processo
revolucionario desencadeado desde entdo. Permitiu, por exemplo, que

refletissemos de forma nao linear sobre o individualismo crescente que tem
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acompanhado o movimento de igualizagéo entre os homens. Na sociedade atual,
ao mesmo tempo que os homens sao mais intimos, sdo mais estranhos;
aproximam-se uns dos outros, ao mesmo tempo em que se separam, correndo o
risco de, ao se isolarem cada vez mais em seus pequenos limites, ndo conseguir

pensar nem a Si mesmos.

Almeida (1994) intitula sua dissertacao de Os gregos rindo de si mesmos:
um olhar sobre a Democracia, € um estudo teérico que analisa a sociedade grega
dos séculos V e IV antes de nossa era e aborda, em particular, a experiéncia
democratica dos helenos a partir dos manuscritos comicos do poeta ateniense
Aristéfanes. Metodologicamente, o exercicio deste “olhar historico” foi
indispensavel para a apreensao do significado e conteudo da Democracia antiga
como resultado de um cenério de tensdes, distensdes e contradigbes, onde os
sujeitos, imersos na trama social, impregnam a experiéncia histérica da
Democracia com todos os ecos ideoldgicos correspondentes as suas praticas e
comportamentos sociais. Este estudo procurou enfatizar algumas questdes
basicas: a discussdo do quanto a idéia sobre a Democracia encontra-se difusa
nos comportamentos e discursos no mundo atual; a andlise de diferentes
abordagens que expbéem o quanto a sociedade e Democracia gregas sé&o
examinadas sob o prisma das necessidades e exigéncias dos homens
contemporaneos, contaminando sobremodo o “olhar” e a interpretacdo sobre o
passado; e por fim, o exame de excertos de diferentes manuscritos cémicos de
Aristéfanes que expdéem as condi¢gdes sociais da experiéncia democratica dos
helenos. A pesquisa, ao sugerir o exame dos manuscritos cOmicos de Aristéfanes
enquanto produgdo social sendo estes, portanto, reveladores da atmosfera
daquele cenario histérico, apresenta como resultado a exposicédo de sujeitos,
instituicbes e praticas humanas que esbogam o significado concreto da

Democracia no mundo antigo.

Masnik (1994) estuda a obra-prima de Thomas More — ou Morus, em latim,
- A UTOPIA, que se compde de duas partes. No livro primeiro, o autor descreve
as condicdes de trabalho e do trabalhador, na sociedade inglesa do século XV e
do século XVI. No livro segundo, descreve uma sociedade imaginaria, igualitaria,

em que a cellula mater da organizagao social é o trabalho. A quest&o trabalho,
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enfocada pelo autor em duas dimensdes, a da realidade de sua
contemporaneidade e a proposi¢do imaginaria ou utopica, motivou a pesquisa
embasada na obra A UTOPIA, que tera como referéncia histérica de estudo o ano
de 1516, data da sua publicagdo. Nosso assunto sera, portanto, o trabalho, tal
como foi concebido por Morus na sua Utopia. O tema escolhido amplia-se a
medida que outras categorias significativas desta obra sdo expostas no intuito de
esclarecer o conceito de trabalho. Assim, procuraremos demonstrar a
desigualdade e a igualdade social expostas na obra como consequéncia da
organizacéo socio-politico-econémica do trabalho. A abordagem do assunto sera
feita em quatro momentos. Primeiro, sintese histérico-social do trabalho na
Inglaterra medieval; segundo, sistematizagao do trabalho e seus aspectos na ilha
de Utopia; terceiro, abordagem da educacdo através de relacéo trabalho-
educacdo na sociedade inglesa medieval e na sociedade utopiana; quarto,
correlagéo entre trabalho, organizagéo sécio-politico-econémica, igualdade e/ou

desigualdade social.

Monteiro (1994) tem como objetivo apresentar duas questdes. A primeira
trata do fio condutor das criticas feitas a Arist6fanes a partir do século XIX que
impede de coloca-lo na galeria dos pensadores importantes para entender a
sociedade grega. Na atualidade, com uma perspectiva moralista ou personalista,
a obra aristofanica perde-se no meio de adjetivos dados pelos seus intérpretes ou
comentaristas, que ressaltam comportamentos ou qualidades indesejaveis do
literato. A Segunda parte examina o quao rico pode ser o veio de suas obras
quando analisadas com o objetivo ndo de acentuar a personalidade do artista,
mas de sublinhar as contradi¢des histéricas da Grécia dos séculos V e IV a.C.
Essa abordagem, preocupada com a trajetdria humana e n&o com o carater do
escritor, aponta para um tipo de discurso ndo linear, que valoriza a contradi¢do, a
totalidade, as necessidades de uma época. Considerando muito importante para
os educadores o reconhecimento do método aristofénico de apreensdo da
realidade, que é capaz de, em suas comédias, apreender da realidade, que é
capaz de, em suas comédias, apreender 0s processos que produziram a
derrocada do império grego, mostrando a pratica dos individuos, este trabalho
propde-se a apresentar argumentos para eliminar a categoria de renegado que a

atualidade imp0s a Aristéfanes.
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Veraldo (1994) afirma que a dissertacdo foi motivada pela luta teoérica
contra o idealismo que marca a maioria das propostas educacionais atuais.
Idealismo esse que se manifesta na prépria escolha das fontes com as quais
esses educadores trabalham. Em fungéo disso, privilegiamos a atitude de um
autor, José Verissimo (1857-1916), que aborda a sociedade segundo a diretriz do
deveria ser. Analisando sua concepcé&o de progresso, por julgarmos que é
exatamente nela que se destaca a sua feicao idealista procuramos identificar as
razdbes da retomada de Verissimo na atualidade. Observamos que, ao ser
utilizado como fonte, o pensamento de Verissimo é fragmentado. Os educadores
atuais separam, por exemplo, sua argumentacédo em defesa da cidadania das
teorias racistas que fundamentavam seu pensamento. Por esta razdo,
procuramos analisar a obra de Verissimo sem cegar os olhos as suas
contradigbes. Com isto, tornamos evidente que os educadores atuais buscam
nessa fonte apenas os aspectos que interessam aos seus ideais democraticos e,

em particular, a idealizagao do cidadéo.

Petronzelli (1995) propde uma critica aos Manuais de Histéria da Educacgéo
com o objetivo de mobilizar o leitor para a superacgéo dessa literatura indicada, de
modo significativo, nos cursos de Formacéao de Professores. Através da retomada
de autores classicos comparam-se reflexdes dos gregos sobre seus préprios
problemas com as sinteses feitas pdr nossos autores contemporaneos sobre o
Periodo Classico da Grécia Antiga. Acentuando a falta de Contradigdo com que a
histéria € geralmente apresentada aos nossos educadores, procura-se recuperar
e compreender a crise de autoridade, a pauperizagao crescente, a destruicdo da
pequena e média propriedade, a devastacdo dos campos, o crescimento do
mercenariato, o vazio do judiciario, a fungcdo da sofistica no interior do
Imperialismo Ateniense visto, quase sempre, como um instrumento de louvagéo a

democracia.

Ramos (1995) aponta que a dissertacdo integra um Programa de
Pesquisas intitulado: A Educacao que nao Conhecemos que, englobando outros
Projetos de investigacdo sobre a Antiglidade, objetiva produzir textos alternativos
para serem postos em paralelo as sinteses elaboradas pelos Manuais de Hist6ria

da Educacgéo. O primeiro capitulo do trabalho — Discussdo sobre a perspectiva
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educacional grega —, apoés tecer consideragdes criticas sobre a bibliografia que
fundamenta, geralmente, os cursos de formagao dos professores, encaminha uma
discussédo sobre a necessidade de aprofundar os conhecimentos sobre histéria da
educacdo por outras fontes ndo convencionais, como a literatura, para,
finalmente, precisar as questbes iniciais e centrais da investigagdo. O segundo
tenta resgatar o movimento histérico da Grécia, através dos autores de época,
procurando registrar mais do que os fatos, as transformagbes assinaladas pelos
pensadores que viveram as mudancgas sociais. Esse capitulo s6 tem sentido, na
medida em que se torna fundamental para as nossas consideragdes sobre o
desenvolvimento da Educagdo, no periodo em que ela é& examinada
intencionalmente pelos atenienses. No terceiro, a Educagcdo como objeto de
reflexédo, vista geralmente pelos olhos da modernidade como um processo natural
em qualquer civilizag&o, é apresentada como decorréncia das mudangas no modo
de ser de uma dada sociedade. O nascimento da intencionalidade educativa
corresponderia ao nascimento da razdo politica e sua defesa ligar-se-ia, na esfera
das representacdes, a morte da justica de carater divino e, na esfera da pratica,
nao sO a desorganizagdo da vida, onde a propriedade deixa de ser coletiva, mas
também, a construgdo da idéia de cidaddo, como um individuo autbnomo das

relagcbes materiais que o explicariam.

Cella (1996) intitula seu trabalho de A Inquisicdo como pratica coletiva. Por
que ndo?, trata-se de um estudo tedrico que objetiva apreender o fendmeno
Inquisicéo, especialmente no que concerne a caga as bruxas, durante os séculos
XIV e XV, inserido em um contexto de transi¢do, e, portanto de crise, no qual
ocorre o desaparecimento das relagdes servis e 0 nascimento das relagdes
burguesas de producgéo. Pretende ocupar um espago deixado em branco pelos
livros de Histéria e/ou Filosofia da Educacgéo que, geralmente, s&o utilizados pelos
Cursos de Formacao dos Professores. Na investigacéo pretende-se mostrar que a
pratica inquisitorial contra bruxas fez parte da vida e/ou das necessidades dos
homens num periodo em que a inseguranga diante do novo e do desconhecido
gerou comportamentos que s6 podem ser compreendidos dentro do espirito de
luta que se instalou no modo de producéo feudal, e que era, em ultima instancia,
a luta pela sobrevivéncia. O documento basico sobre o qual girou a pesquisa

intitula-se O Martelo das Feiticeiras, redigido pelos padres inquisidores Heinrich
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KRAMER e James SPRENGER, apdés a promulgacdo da Bula Summis
Desiderantes Affectibus, no ano de 1484, pelo Papa INOCENCIO VIII, cujo teor
da aos religiosos a permissdo para atuarem contra o crescente aumento da
heresia de bruxaria, segundo a visdo da Igreja. O documento organiza-se de
maneira a abranger todos os possiveis procedimentos que o Santo Oficio da
Inquisi¢cdo poderia adotar, no que se referisse ao exterminio de bruxas. Em nosso
trabalho, no primeiro capitulo, procuramos demonstrar a importancia do
Cristianismo para a ldade Média, bem como as alteragcdes sofridas na base
material desse modo de produgdo, as quais mudaram as relagdes sociais,
politicas e econdmicas da organizagéo feudal. Relagbes, até entéo, expressadas
pelo poder da Igreja que atribuia toda a desordem reinante na sociedade a obra
do maligno, fazendo-se necessaria a figura da bruxa para uma interpretagdo da
realidade coerente com a estrutura da fé desse momento. Pretendemos mostrar
que O Martelo das Feiticeiras € o sinbnimo da luta que a Igreja Catolica Medieval
vinha empreendendo para n&o fenecer, juntamente com o modo de produgao
feudal. No segundo capitulo, utilizamo-nos de trechos de algumas obras
contemporaneas a agéo inquisitorial para mostrar como seus autores relatam e/ou
interpretam as mudangas que estavam ocorrendo na sociedade, sob uma
perspectiva diferente da Igreja. Procuramos demonstrar que os cambios sociais
sdo vividos por todos, mas as interpretacbes sobre o que estda mudando e o
porqué disso dependem ou dos interesses dos grupos na manutencdo da velha
ordem, ou na aceitacdo das metamorfoses que desestabilizaram formas até entéo
consideradas estaveis. Finalmente, no terceiro capitulo, nosso interesse é o de
apreender esse fato historico, - a caga as bruxas no periodo inquisitorial, —
analisando-o como uma pratica social. Abandonando a idéia de imputar os
‘incidentes religiosos” desse periodo exclusivamente a um segmento social,
encaminhamos nosso estudo com o intuito de demonstrar que a crengca em
bruxas e a pratica de bruxaria foram sendo construidas e vividas ativamente pela
coletividade exposta aos embates, onde incerto era a unica medida reconhecida

por todos.

Costa (1996) intitula seu trabalho de Os sofistas gregos: (re) analise de um
comportamento politico trata-se de um estudo tedrico acerca da sociedade grega,

principalmente ateniense, dos séculos V e IV a.C. e aborda, particularmente, os
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sofistas gregos, seu pensamento e a critica aos mesmos por parte de Platdo e
Aristoteles. A crescente dissolugéo daquela sociedade iniciada no século V a.C. e
finalizada no século IV a.C., ocorreu com a dominagdo maceddnica sobre a
Grécia. E exatamente deste processo que as idéias de Platdo e Aristoteles sao,
também, expressao, com uma diferenca essencial: eles lutam pela preservacao e
conservagao daquela relacdo social em sua esséncia, ou seja, uma cidade que
tem nas leis, no direito positivo, o crivo para a atuagao de todos os cidad&os. Este
estudo procurou evitar qualquer pré-julgamento acerca de quem estava com a
razdo. Procurou-se mostrar que ambas posi¢cdes, por esséncia contraditorias,
tentaram responder e, de certa forma, responderam diferentemente aos
problemas enfrentados pela sociedade. A pesquisa teve como ponto de partida o
estudo de livros de Historia da Educacdo e Histéria da Filosofia, os quais
apresentaram e analisam os sofistas gregos e sua relagdo com Platdo e
Aristoteles. Tais livros, de uma forma geral, fazem a analise do passado através
de conceitos e categorias do presente, trazendo com conseqiéncia, analises pré-
conceituais que nao permitem um entendimento histérico das questbes do

passado. E a critica e superagao de tais analises que o presente trabalho objetiva.

Pinto (1996) objetivou analisar a proposta educacional de Rui Barbosa, no
que se refere a arte e ao desenho industrial, utilizando os pressupostos tedricos-
metodologicos da Ciéncia da Historia, dando énfase a sua representacédo do
pensamento liberal que expressa a educagédo enquanto instrumento para atingir o
desenvolvimento industrial. O trabalho compde-se de uma exposigdo que objetiva
compreender as condigdes historicas e sociais nas quais se da a proposta do
autor e de uma analise da situagdo do ensino, da proposta de educagdo com
énfase na arte e no desenho industrial. Esse conteudo é abordado sob o
entendimento seguinte: o conhecimento do movimento burgués no mundo — a
apreensdo da totalidade — possibilita a Rui Barbosa sistematizar uma educacéo

de paises desenvolvidos para o estagio industrial do Brasil.

Rossi (1996) objetiva em seu trabalho encaminhar a discussdo de duas
questbes. Na primeira, pretende-se evidenciar de forma descritiva o
encaminhamento metddico dado pelas andlises contemporadneas a tragédia

classica grega. Existe uma certa homogeneidade entre os autores atuais no que
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se refere a leitura ou interpretagcdo dessas obras da Antiguidade. Elas ndo séo
tratadas como expressdes dos debates de sua época, uma vez que s&o
analisadas com juizos de valor que tém, por parametro, critérios que
correspondem a forma moderna de entender e conceber o homem. Na segunda,
pretende-se, assumindo um grande desafio, captar, através do contetdo tragico,
a lenta e dolorosa transformagdo da consciéncia coletiva do homem para a
consciéncia individualizada. Por esse caminho, tratamos de retomar o conteudo
dos dramas como expressao dos embates da época, que tinha por fundamento o
esfacelamento das relagdes que se estabeleciam entre individuos pertencentes
ao mesmo génos e o surgimento de novas relagdes entre individuos
independentes, membros da pdlis democratica. As transformagdes ocorridas a
nivel das relagbes entre os homens levam a modifica¢gdes na forma do homem se
auto-conceber. As diferentes formas dos tragediografos encaminharem enredos e
revelarem seus personagens traduzem essas mudangas, as quais expressam
momentos histdéricos em que se acentua de forma crescente a pratica do sujeito
que vive (ou se pensa) como autbnomo ou como um individuo. Este estudo
integra-se a um conjunto de pesquisas sobre a Historia da Educacao na Grécia
Antiga e corresponde a uma das perspectivas do Curso de Mestrado em
Educacgéo na Universidade Estadual de Maringa, quando se propde a aprofundar
0os conhecimentos sobre as concepg¢des histéricas de homem para entender
melhor as necessidades educativas nas diferentes épocas da humanidade.

Cantos (1997) Esta dissertacéo objetiva explicitar a proposta educacional
de Erasmo de Roterda, entendida ndo no singular e sim como o conjunto de suas
proposi¢cdes educacionais. Historicamente, concebemos a pedagogia de Erasmo
como parte integrante da educagdo humanista renascentista dos séculos XV e
XVI, época do em-jogo do equilibrio entre duas civilizagdes e duas razbées. Nessa
perspectiva, Erasmo opde-se a praxis feudal e a sua razdo, representada pela
escolastica e contribui para o surgimento do mundo moderno. Erasmo, como
participe da concepgdo moderna, que acredita no poder de transformagéo do
homem e da realidade pela educacgao, encontra na filosofia de Cristo e nas letras
o caminho seguro para enfrentar as dificuldades da vida, para descobrir os meios
de se situar, questionar e resistir a realidade e para objetivar uma nova

sociedade. Por isso tomamos como objeto de investigagdo nesta dissertacédo A
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Proposta Educacional de Erasmo, procurando mostrar que ela consiste em querer
criar Um homem Para Todas as Estagbes. Tratar-se de um homem liberal e
cristdo, perfeitamente adaptado ao seu tempo, cuja expressdo maxima seja o
principe cristdo, € essa a nossa hipoétese de trabalho. E, mesmo servindo-nos de
intérpretes abalizados de Erasmo, a semelhanga do método da educacgado
humanista renascentista, nosso procedimento metodologico basico € a ida aos
classicos. Tomando Erasmo como nossa chave mestra de leitura nosso texto é
uma tentativa de conversarmos com um homem profundamente comprometido
com o seu tempo, que usa o livro como instrumento de educagao, que quer
apenas ser util e prestar servigo, abrindo as vistas dos mestres e estudantes e
ajudando-os nos seus estudos. Nesse dialogo, o mestre argumenta e o aprendiz

serve apenas como seu apresentador e interlocutor.

Costa (1997) procura contribuir para uma reflexdo sobre a escraviddo como
uma necessidade histérica e, ao mesmo tempo, busca refletir sobre a educagao
como expressao da forma como os homens estdo organizados para a produgéo
de sua sobrevivéncia. Para tanto, selecionamos dois autores que poderiam
subsidiar teoricamente nosso estudo, sendo Condorcet e Azeredo Coutinho. O
primeiro, um filésofo francés que esteve envolvido no movimento revolucionario
de 1789 e, nesta condigdo, assumiu a defesa da abolicdo da escraviddo como um
principio de justica. O segundo, um bispo catélico nascido no Brasil que, na virada
do século XVIIlI para o século XIX, considerava a escraviddo uma necessidade
para preservar a producdo de excedentes na colénia. No que diz respeito a
educacédo, Condorcet apresentou um projeto de instrugcdo publica a Assembléia
Nacional, no ano de 1792, o qual expressa os interesses da burguesia que, via
processo revolucionario, assumiu o poder politico na Franga. Azeredo Coutinho,
por sua vez, colocou em pratica no Seminario de Olinda uma proposta de
educacdo considerada avancada para sua época, cujo objetivo era formar
homens para servir ndo s6 a lIgreja, mas também ao Estado. Apesar de
defenderem formas de trabalho distintas, os autores selecionados aproximam-se
quanto a seus projetos de instrucdo/educagdo, uma vez que ambos procuram
definir os conteudos necessarios para a educagédo do homem burgués que, pouco

a pouco, vai assumindo a dire¢do da sociedade.
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Esper (1997) tem por objetivo compreender a transformagédo social em
duas dimensdes: como proposta escolar que vé na transformacé&o social a
solugdo para os problemas educacionais e como resultado de um processo que
nao depende de vontades individuais. Recorre-se, para ilustrar esse estudo, a
figura social do cavaleiro feudal, como expressdo viva do processo de
transformacao. A demonstracédo realiza-se através das obras Cang¢éo de Rolando,
escrita no século Xl, e Romances da Tavola Redonda, do século Xll. O estudo da
Cancao de Rolando abrange dois momentos: quando aborda o fato histérico do
século VI, pode-se reconhecer a formagdo do cavaleiro feudal como
necessidade que emerge daquele momento de vida da sociedade e que exige
dele determinado comportamento; quando transparece as relagbes sociais do
tempo do autor, pode-se compreender que o processo de desenvolvimento feudal
originou mudangas naquelas relagdes e no comportamento do cavaleiro. Nos
estudos das obras de Chrétien de Troyes, os Romances da Tavola Redonda,
demonstra-se que o cavaleiro feudal, em um momento de indefinido da
sociedade, também se apresenta com um comportamento indefinido e provoca
manifestagcbes de toda a sociedade para corrigi-lo. Isso permite estender
consideragdes a instituigdo escolar, que, nesse quadro de incertezas, sem
perceber, recebe e trabalha conteudos que as diversas instituicdes empurram
para seu interior. O desconforto diante da indefinicdo conduz a manifestagbes

reformistas.

Muller (1997) busca estabelecer os vinculos existentes entre educacao e
sociedade. Para isso, focalizamos a educagdo a partir do processo social. Ao
analisa-la como decorréncia do processo histérico, estabelecemos os limites e as
possibilidades de avango da pratica educativa sistematizada. O processo de
transformacao social constréi ou mesmo destréi os individuos, o que nos leva a
afirmar que quem primeiramente direciona, transforma e educa, € a sociedade.
Assim, também a educacao formal é decorréncia desse processo que sO passa a
produzir novos individuos quando as relagcbes sociais se alteram
fundamentalmente. Nessa perspectiva tedrica a transformacao dos individuos, no
sentido histérico, ndo se realiza pela educagcao formal que, por sua vez, também
ndo pode promover as transformacdes sociais. Sao as transformacgdes histoéricas

que impdem, num processo lento e doloroso, a necessidade de novos
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comportamentos sociais que, dessa forma, vdo sendo assumidos como conteudo
da educacao formal. Os limites da educacédo formal sdo decorrentes dos limites
sociais, ou seja, da historia. Quem educa e provoca uma primeira modificagdo nos
individuos ndo é a educacédo institucionalizada, mas as relagbes sociais de
producdo, ou seja, a propria sociedade. Para comprovar a hipétese de que a
adocédo de novos costumes e a modificagcdo de comportamentos individuais é
resultado das transformacgbes histéricas, optamos pela anélise de textos
filosoficos, histéricos e, principalmente literarios, produzidos na primeira metade
do século XIX. Nesse periodo, as relagbes burguesas ja s&o dominantes, mas
ainda existem remanescentes da sociedade anterior, o que possibilitou
estabelecer relacbes e comparagdes entre os processos da vida burguesa e
feudal, destacando os comportamentos préprios a cada época. Os principios
cientificos foram fornecidos por Tocqueville. Na literatura, Tomasi di Lampedusa e
Tchecov muito contribuiram com esse estudo, revelando como os personagens
histéricos, enquanto individuos, comportam-se frente as novas necessidades e
expressando, nos fragmentos da vida particular, o movimento social. Essa jungéo
da literatura com a ciéncia permitiu, além da compreensao tedrica do movimento
da sociedade, a apreenséo palpavel do comportamento dos individuos e das

classes sociais no seu acontecer.

Mura (1997) realiza um estudo que refere-se a um periodo histérico de
grandes transformacgdes na sociedade como um todo. Nesse momento, 0 mundo
europeu vive sob tensdo e, ao mesmo tempo, produz acentuadas mudancgas
sécio-culturais que dao origem a uma fusdo da velha forma feudal com a
modernidade que aflora, levando, assim, lentamente, a uma superag¢ao da forma
tradicional de ser do homem medieval. Montaigne expressa essas transformacodes
no interior de sua obra Os Ensaios. Escreve suas reflexdes numa lingua moderna
que se afasta da linguagem da escolastica medieval. A partir de sua auto-reflexdo
foi possivel perceber sua preocupagdo com a formagédo do individuo livre, de
espirito aberto as novidades do mundo. Seu conceito de conhecimento baseia-se
na priorizagédo da experiéncia, no sentido de uma individualidade que se forma de
acordo com a vivéncia no mundo. Montaigne revela a necessidade de se formar
um novo homem, virtuoso, voltado para si mesmo, para seus interesses pessoais,

responsavel pelos seus atos, prudente, dindmico, inteligente e autbnomo. Esse
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ser responsavel devera ter habilidade e competéncia para promover a ordem,
entao dissolvida em meio aos conflitos de naturezas diversas. O principal alvo de
sua orientagcdo educativa é o filho do burgués progressista. Os aspectos
ideolodgicos presentes em Os Ensaios sao vividos como componentes essenciais
da realidade social. Afastando-se da educacdo escolastica e dos dogmas
medievais, sua orientacdo educativa expressa a necessidade da burguesia
mercantilista de ajustar as aptidées do individuo aos interesses de manutencao
da ordem, dos recursos econémicos e promog¢éo de ajustes sociais que visam a
paz, a harmonia, a moderacéo e o equilibrio. Esses anseios coadunam-se com as
novas condicbes de vida e com as necessidades burguesas da transicdo do
mercantilismo para a fase inicial da manufatura. A educag¢do presente em Os
Ensaios ndo chega a ter a caracteristica de uma proposta educacional, porque
nao é dirigida a todo o povo da época. Trata-se de uma orientagdo com
caracteristicas particularizantes, dirigida aos filhos de boa familia. Nela define-se
a necessidade de sustentacdo da estrutura burguesa de forma contraditéria,
porque ao mesmo tempo que Montaigne tenta equilibrar os desequilibrios e
manter alguns costumes, sem que perceba esta contribuindo para o aparecimento
de inovagbes que irao modificar a estrutura da sociedade de forma gradativa, e

‘essas mudancas” aparecerao na posteridade.

Schelbauer (1997) realiza um estudo que se define por sistematizar o
debate sobre a educagéo popular, que mobilizou a sociedade brasileira em fins do
século XIX e inicio do século XX, concomitantemente a campanha universal pela
democratizagdo do ensino, levada a efeito pelos paises de economia
desenvolvida e que resultou na criagdo da escola basica, de ensino obrigatério, e
na organizagao dos sistemas nacionais de educagdo. Tendo em vista a quase
inexisténcia de estudos sobre esse periodo na historia da educacgéo brasileira,
este trabalho contribuird para o preenchimento dessa lacuna. Duas questdes,
estritamente relacionadas, foram emergindo da sistematizacdo do debate e
direcionando o desenvolvimento da pesquisa: o reconhecimento das motivagdes,
de ordem publica e privada, que mobilizaram os homens da época em favor da
difusdo da educacgado para todos e da organizacdo de um sistema nacional de
educacédo, e o entendimento das solu¢gdes que o movimento contraditério do

capital trazia para que aqueles desejos n&o se realizassem, a ndo ser meio século
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depois, em 1961, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.
Diante disso, dividiu-se o trabalho em dois capitulos, para os quais foram
utilizadas, basicamente, fontes primarias e documentais. O primeiro objetiva
analisar as discussbes educacionais concomitantes aos debates sobre a transi¢céo
do trabalho escravo para o trabalho livre, através dos discursos dos proprietarios
de terras, dos viajantes e publicistas da época, cuja tdnica era preparar a mao-de-
obra nacional para as novas rela¢des de trabalho. O segundo trata de analisar o
debate educacional, presente no momento de transicdo da Monarquia para a
Republica, através dos discursos parlamentares, das falas dos educadores e da
imprensa da época, evidenciando uma inflexdo quanto as finalidades
educacionais que, sob a ética do interesse publico, voltam-se a formagéo para a

cidadania.

Schwantes (1997) objetiva refletir a respeito do significado histérico da
presenca dos viajantes no Brasil no inicio do século XIX. Para realiza-lo,
analisamos o fendmeno das viagens e dos viajantes no periodo, tendo por
orientacdo a idéia de que esse € o momento de consolidacdo das relagdes
burguesas de produgdo, quando se esgota a fase mercantilista da sociedade
capitalista e emerge a grande industria, o que significara uma ruptura com as
formas anteriores de produgdo da existéncia. As novas relagbes sociais
correspondem novas necessidades, entre elas a de uma nova educagéo.
Pretende-se demonstrar que os viajantes, além de ter contribuido para o
desenvolvimento da ciéncia e do comércio, cumpriram outro papel: o de
educadores de um novo tempo, educadores num sentido geral, ou seja, o de
indicar como os homens deviam existir socialmente naquele momento historico.
Tal compreenséo torna-se possivel a partir do pressuposto de que o pensamento
e a atuacédo dos viajantes sao a expressao de necessidades histéricas produzidas
no seu tempo. A pesquisa desenvolveu-se basicamente a partir dos relatos de
viagens de Henry Koster e Louis-Frangcois de Tollenare contidos,
respectivamente, em Viagens ao Nordeste do Brasil de 1816, e em Notas
Dominicais, de 1817. Comegamos com algumas considera¢des gerais sobre as
causas do fendbmeno das viagens e dos viajantes no século XIX. Destacamos sua
critica contundente a sociedade colonial, a vinda da familia real portuguesa para o

Brasil e a Abertura dos Portos, procurando demonstrar que eles, em especial
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Koster e Tollenare, ndo expressavam somente as necessidades das metrépoles
européias, mas constituiam a expressdo da sociedade burguesa na fase
industrial. Recorremos ao levantamento das suas criticas para mostrar o que
pensavam a respeito da sociedade, da producdo e conseqientemente da
educacdo. Pretendemos, ainda, mostrar quais eram o0s principios que
sustentavam as suas criticas, revelando a dire¢do da sua luta, a partir da qual
comecga a delinear-se seu papel de educadores sociais. Buscamos, finalmente,
verificar como as necessidades do momento historico por eles vivido transformou-
os em educadores de um novo tempo. A educag&o enquanto pratica social &€ aqui
pensada num sentido amplo, interessando vé-la enquanto esforco que os
individuos realizam para construir uma época, ao mesmo tempo em que esta os
constitui como tal. Demonstramos que eles tinham uma visdo otimista que
contemplava as possibilidades de desenvolvimento do Brasil e manifestava-se
nas suas propostas de modificagdes, de “melhoramentos” dessa sociedade. Suas
propostas de reforma objetivavam a “civilizagdo” do Novo Mundo. Podemos
concluir que esse anseio e agéo de civilizar se confundem com o ato de educar.
Compreendendo a educagédo como produto das necessidades de um determinado
momento histérico, procuramos desvelar na pratica dos viajantes um processo

educativo.

Carvalho (1998) com base no pressuposto de que a educagdo expressa 0s
acontecimentos e as alteracbes de uma dada sociedade, defendemos a tese de
que a educacao, seja ela formal ou néo, sistematizada ou ndo, é tdo cheia de
percalcos quanto a vida fora do universo escolar. Procuramos comprova-la
analisando a educagdo como um aspecto inerente a totalidade contraditoria das
relacbes humanas, ou seja, ultrapassando as limitagdes da particularidade da
pratica pedagdgica. Relacionando os sintomas da crise educacional
contemporanea, com os da Grécia Classica, optamos por um objeto, produzido
naquele periodo histérico. Voltamos a Grécia através de seus poetas, filosofos e
historiadores, como um exercicio para tentarmos compreender como as
lutas/confltos de uma época e que envolvem o conjunto da sociedade
introduzem-se também na educacéo, suscitando duvidas e indefinicdes sobre o

fazer educativo.
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Favoreto (1998) parte do pressuposto de que a idéia de progresso, de
modernidade, estd em consonancia com a estrutura sécio-econémica de seu
tempo, este trabalho tem por objetivo discutir qual € a concep¢do de progresso
que da forma ao projeto de reforma educacional elaborado por Anisio Teixeira
durante a década de 30 no Brasil. Distanciando das analises criticas em torno da
obra de Anisio Teixeira, o objetivo ndo é identificar o carater ideoldgico e politico
do projeto. Mas entender quais foram as questdes historicas que levaram o autor
e outros educadores a formularem o ideal de renovagdo e reconstrugdo do
sistema de ensino brasileiro. Assim, na primeira parte, limita-se a demonstrar
algumas das transformacgdes sociais, econémicas e politicas, ocorridas durante a
década de 30 no Brasil, e que, em termos gerais, favoreceram o questionamento
do sistema de ensino vigente e o surgimento de novas teorias sociais e
educacionais. Logo a seguir, procura demonstrar como estas mudangas
chegaram até a educagdo e como Anisio Teixeira inseriu-se nesse processo.
Preocupa-se em tentar desmistificar a idéia de que a “Escola Nova” surge como
algo abstrato, imposto a sociedade através de um grupo de intelectuais,
desenvolvendo a idéia de que a “Escola Nova”, no Brasil, surge em meio a um
processo de luta, em meio a um tumulto de idéias heterogéneas e incertas que,
aos poucos, vao tomando espaco e caracterizando-se como expressdo de uma
época. Através de algumas obras de Anisio Teixeira e contemporéneos seus,
procura demonstrar que o debate educacional em 30 ia além de querer ensinar o
individuo a ler e escrever. Mostra que em conjunto com esta proposta, visava-se
formar o trabalhador “inteligente”, formar o homem com espirito nacional, com
espirito publico. ldeais estes, justificados pela maioria dos autores, como uma
necessidade econbémica e politica, como uma condi¢do para retirar o pais do
“atraso”. Na conclusdo expde a idéia de que a discussido educacional efetuada
por Anisio Teixeira nos anos 30 ndo s comprova a relagado interdependente entre
sociedade e educagdao, mas também revela a natureza dos ideais, das
necessidades educacionais postas ao Brasil naquele momento, que, em termos
gerais, mais do que uma luta entre “proletariado” e “burguesia”, trata-se de uma

luta travada entre “atraso” e “modernidade”.

Raymundo (1998) procura entender a pratica pedagdgica dos jesuitas que

atuaram no Brasil no século de descoberta, no quadro de desenvolvimento
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mundial em que a busca do futuro se enfrentava com as tentativas de
preservacdao do passado. A procura de entendimento dessa pratica adquire
sentido quando percebemos que a literatura disponivel sobre a matéria, por
parametros diversos, insiste em afirmar, entre outros julgamentos, que o processo
educacional na Colbnia foi significativamente retrégrado, fora do contexto, com
objetivos essencialmente religiosos. Considerando que pensadores como
Rabelais, Comenius e Locke sdo aceitos como legitimos representantes do
pensamento moderno, principalmente naquilo que diz respeito a educacao,
retiramos de suas obras as recomendacoes feitas para a formacéo do homem da
nova sociedade em desenvolvimento. Recolhemos de suas obras,
respectivamente Gargantua e Pantagruel, Didatica Magna e Pensamientos sobre
la Educacion, criticas feita a escolastica quanto ao conteudo e a forma de ensinar,
sugestdes e principios para um ensino bem sucedido e questdes necessarias
para a formagdo do homem moderno. Com tais pressupostos, considerados
indispensaveis na modernidade, iniciamos uma comparagdo com as
preocupacdes e as praticas dos Jesuitas, reveladas principalmente em suas
Cartas, e que tratavam das coisas da terra descoberta ou de seus estudos, das
relacbes aqui estabelecidas e dos encaminhamentos politico-educacionais
considerados por eles necessarios a toda gente da Colénia Portuguesa. A
comparacao feita leva, no minimo, a afirmacao de que ndo se pode interpretar a
atuacao dos primeiros Jesuitas no Brasil partindo dos limites da escolastica, pelas
propostas formalistas descritas na Ratio Studiorum e nem por uma
intencionalidade evangelizadora delimitada, a priori, pelas regras ou pelos

objetivos da Contra-Reforma.

Toledo (1998) concentra-se na investigagdo da producéo teorica acerca do
ensino tradicional de Histéria no Brasil nos anos 80. Em suas mediagdes,
pretende compreender os profissionais que se preocuparam com essa tematica,
como sujeitos sociais inseridos num momento histoérico especifico e suas
produgdes como expressao das lutas, dos anseios e das perspectivas do conjunto
da sociedade. Adota como referencial teérico-metodoldgico o método dialético e
busca, basicamente, compreender como os autores construiram a critica ao
ensino tradicional. Centraliza suas preocupagdes em reconhecer, nesses

trabalhos, como esses autores se inserem na luta e na discussdo em favor de um



53

ensino 'renovado', num momento em que a sociedade brasileira adentra no
processo de abertura politico-social. Os motivos histéricos que levaram a critica a
se definir de uma determinada forma, objetivando a sintese de um periodo de

discussédo sobre o tema, foram os aspectos que nortearam essa investigacao.

Faustino (1999) afirma que em muitas das discussbes e criticas feitas
acerca dos conteudos e métodos presentes no ensino da disciplina de Histéria na
atualidade, ndo sdo considerados os condicionantes impostos historicamente
pelas politicas educacionais desenvolvidas pelo poder publico e nem a relagdo
estreita que o ensino desta disciplina tem com os desdobramentos da educagé&o
de uma forma geral e da realidade histérico-social em que se insere. Buscando
demonstrar a historicidade imanente a criagao das disciplinas escolares, tentou-se
recuperar a trajetéria percorrida pela disciplina de Histéria a partir do momento de
sua sistematizagao até sua consolidagao nos dias atuais. Nesta busca, constatou-
se que a organizagao escolar que deu origem a esta e outras disciplinas, seus
objetivos, conteudos e metodologias tem sua origem na reformulacédo e
adequacao das instituicbes, quando da organizagdo do estado burgués. Através
do estudo das principais concepgdes teodricas desenvolvidas com o surgimento do
capitalismo, buscou-se investigar de que maneira essas concepgdes
influenciaram e influenciam os pressupostos tedricos-metodologicos desta
disciplina. Para tanto, o trabalho foi dividido em duas partes que se interligam. Na
primeira parte foi feito um estudo das concepg¢des desenvolvidas por tedricos que
viveram no século XIX e inicio do século XX, suas leituras do real e a influéncia
destas no ensino da Histéria. Na segunda parte tratou-se especificamente da
Histéria enquanto disciplina escolar. Foi feita uma investigacdo dos debates
travados quando de sua insercdo nos curriculos oficiais e dos compéndios
escolares, buscando verificar as transformacgdes histéricas ocorridas neste
periodo e as mudancgas processadas nos livros didaticos A partir deste processo,
observou-se que a disciplina de Histéria, em toda sua trajetéria, teve seus
objetivos e conteudos reformulados varias vezes. Num primeiro momento, foi o
canal de divulgacao do progresso das nagdes civilizadas, leia-se capitalistas. Para
fazer conhecer aos jovens, os grandes homens — herdéis nacionais — e seus feitos,
visando construir um nacionalismo e uma moral pertinentes a sociedade

capitalista. Porém, como a escola &€ também uma instituicdo historica. Num
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segundo momento, esta disciplina se tornou a divulgadora das contradigbes
sociais na medida em que tem como principal objeto de estudo a vida dos

homens. Sujeitos histéricos, numa dada realidade social.

Padilha (1999) tem o objetivo de apresentar as reflexdes feitas por
Aristéfanes (450-385 a.C.) em suas comédias como possibilidades metodolégicas
para trabalhar os conteudos educacionais de nossa época. Na base de nossas
preocupacdes esta a busca tedrica sobre recursos educativos, intencionais,
didaticos que viabilizem uma forma de ler o real de modo mais amplo ou
compreensivo. Tal preocupagdo tem relevo ao convivermos, hoje, com uma
sociedade educativa que constréi a sujeicdo humana pelo império dos fatos
estabelecidos, que treina os homens a aceitarem as coisas humanas como
naturais e imutaveis, ndo exigindo da razdo explicagbes humanas para 0s
acontecimentos. Aristéfanes, através de suas comédias, nos ensina como nos
apropriarmos da realidade, dos acontecimentos, dos fatos concretos e a analisa-
los sob a perspectiva da totalidade, da histéria e da contradi¢cdo. A reflexao critica
dos determinantes sociais, suas causas e consequéncias sob tais categorias,
constitui o instrumento pedagodgico para desenvolvimento da autoconsciéncia e do
chamamento a responsabilidade, que deve ser uma constante na vida do

educador preocupado com a dinamica social.

Silva (1999) propde-se discutir a questdo educacional nos ideais utopicos
renascentistas, privilegiando as seguintes obras: Utopia de Thomas More, Cidade
do Sol de Tommaso Campanella e Nova Atlantida de Francis Bacon. O
pensamento utdépico na modernidade ndao deve ser tratado como categoria
emancipada da pratica social dos homens. Seus ideais expressavam o
movimento que a sociedade estava tomando, face as transformacdes, em todos
os setores da sociedade. Numa perspectiva histérica, o utopismo consistiu numa
das importantes correntes do pensamento, entre muitas, que se desenvolveram
no contexto renascentista, como parte integrante da educagdo humanista dos
séculos XVI e XVIl. As obras utopicas, aqui selecionadas, ndo consistiam em
tratados sobre a educacdo, entretanto seus conteudos expressavam uma
profunda crenga no processo educativo, ancorado numa ciéncia emergente, como

instrumento de salvacdo da sociedade, ideal caracteristico da concepgao



55

moderna de educagéo. Esta visdo ndo é exclusiva aos modernos. Desde Platédo, a
questdo do saber vem sendo apontada como elemento determinante na
organizacéao social. Esta idéia ganhou forca entre os utopistas, impulsionada pelo
fervor intelectual que tomou conta de toda a Europa. O utopismo pedagdgico fez a
defesa da ciéncia e das letras, amparando-se na filosofia cristd hegeménica da
época, como alavanca e instrumento de luta para transformar a sociedade. As
utopias renascentistas estao inseridas dentro do quadro de reformas que operava
em todas as instancias da sociedade. A educacgdo foi tema privilegiado nos
debates da época ao ser tratada e colocada numa dimenséo politica e ideoldgica
e ao fazer a critica da filosofia escolastica. Francis Bacon encarregou-se de
irromper, definitivamente, com a maxima saber é poder, tdo cara aos modernos.
Nesse momento, nem tudo foi ciéncia pura. O mundo ainda continuava sendo
interpretado, pelos modernos, como obra divina, ou seja, a ciéncia continuava
imersa na teologia. Influenciados assim pelo componente religioso, os utdpicos
viam a necessidade de salvar os individuos da vida profana (intolerancia,
corrupgao e ignorancia), a fim de dar-lhes um novo mundo sagrado, mas sob a
tutela do saber. Apresentavam suas utopias como exemplos de ensinamentos a
serem seguidos. Neste sentido, elas fazem um forte apelo pela refundagdo do

Homo religiosus através do Homo faber.



4. PRODUGAO DISCENTE DO PPE/UEM 1993-1999: descrevendo as fontes

Segundo Barreira (1995), a descricdo faz parte, dentro da ciéncia da
Historia, do processo de compreenséo, avaliagéo e interpretacdo dos fendmenos
histéricos estudados. Mesmo que a intengdo esteja na diregcdo de uma analise
estrutural, por exemplo, é necessario primeiramente descrever o fendmeno
estudado, pois “se se pergunta como determinado fendbmeno se deu, a
expectativa de resposta que se tem aponta na diregdo de uma explicagéo
descritiva” (BARREIRA, 1995, p. 8).

Com base nesse entendimento, percebemos ser preciso descrever as
fontes selecionadas. Para execugdo das primeiras etapas desta pesquisa,
elaboramos e utilizamos uma ficha catalografica (Anexo 1), para melhor organizar
o trabalho de leitura e fichamento das fontes. O preenchimento dessa ficha
direcionou a leitura, com a intencdo de apresentar uma sintese ordenada das
dissertagdes lidas. A referida ficha foi elaborada a partir do trabalho de Ozella
(1998), e, conforme sentimos necessidade, impulsionados pela leitura dos textos
descritos em nossa revisao bibliografica, incluimos novos itens adaptados aos

interesses especificos de nossa pesquisa.

A ficha catalografica é composta de itens técnicos e analiticos. Os itens
técnicos podem ser verificados no manuseio da dissertagéo, sao eles: 1.catalogo
da biblioteca, que é caracterizado pelo numero de catalogacéo, por meio do qual
a monografia é identificada na biblioteca; 2. Curso; 3. Area de concentragéo; 4.
Titulo do trabalho, que em muitos casos deixa explicito sobre o que tratara a
dissertagdo, enquanto em outros € menos informativo; 5. Autor; 6. Formagéo
académica do autor; 7. Orientador; 8. Comissao julgadora; 9. Ano de defesa; 10.
Palavras-chave; 11. Resumo; 12. Abstract; 13. Numeros de paginas; e 14.
Estrutura do texto, como foi dividido o trabalho e o numero de capitulos que

compdem a dissertagao.

Os itens analiticos podem ser verificados no momento do manuseio e da

leitura dos trabalhos: 1. tipos de pesquisa, trata-se de pesquisa documental,
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bibliografica ou de campo; 2. fundamento teorico-metodologico; 3. recorte
tematico (foi definido como sendo o assunto central abordado nas dissertacoes,
pois mesmo em trabalhos mais amplos existe um tema principal); 4. recorte
temporal (periodo enfocado na pesquisa); 5. recorte espacial (dando énfase a
predomindncia geografica: Internacional, Nacional que foram traduzidos em
expressdes como Brasil ou brasileiro; ou regionais); 6. fontes utilizadas (podem
ser iconograficas: fotografias, pinturas, gravuras, videos, programas de TV, se
orais, programas e curriculos escolares, livros didaticos, relatos,
correspondéncias e literaturas); 7. nivel e modalidades de ensino (Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior); e 8. recursos e
instrumentos (aplicacdo de testes, entrevistas, questionarios, relatos de
observacéao, tabelas e estatisticas, que podem aparecer de forma combinada ou

ndo na investigacao).

O catalogo da biblioteca nos fornece os numeros para que possamos
localizar as dissertacbes que estdo catalogadas em duas bibliotecas, na
Biblioteca Central (BCE) da UEM, na parte de cole¢ao especial, e na biblioteca do
PPE/UEM. A leitura foi realizada, em sua maioria, com as dissertacbes
catalogadas na biblioteca do proprio Programa de Pos-graduagdo em Educacéo.
A Unica area de concentracdo desses oito primeiros anos, em que se localiza

nossa amostragem de pesquisa, é de Fundamentos da Educacao.

AUTOR CATALOGO | CATALOGO DA BCE
DO PPE

DACOME, Vivian Ibraim D1X1 Te/Pc 370.981 D118l
MACHADO, Maria Cristina Gomes | M1X1 Te/Pc 028.5 M149R
TESSARO, Sonia Maria Pereira T2X1 Te/Pc 301.42 T338D
ALMEIDA, José Nilton de A3X1 Te/Pc 370.1 A447G
MASNIK, Ivone da Costa M10X2 Te/Pc 331.2 M397T
MONTEIRO, Elaine Rodrigues M2X1 Te/Pc 370.1 M775a
VERALDO, Ivana V2X2 Te/Pc 370.1 V475c




58

PETRONZELLI, Carlos P11X2 Te/Pc 370.1 P497i
RAMOS, Marcia Elisa Teté R1X2 Te/Pc 370.1 R175d
CELLA, Sheila Maria Rosin C12Xx1 Te/Pc 272.2 C391I
COSTA, Célio Juvenal C19X1 Te/Pc 370.1 C837S
PINTO, Aparecida Marcianinha P14X2 Te/Pc 370.981 P659r
ROSSI, Ednéia Regina R16X1 Te/Pc 370.9 R831t
CANTOS, Jorge C4X2 N&o consta

COSTA, Maria Luisa Furlan C20Xx1 N&o consta

ESPER, Regina Maria Zanatta E1X1 N&o consta
MULLER, Beatriz M22X1 N&o consta

MURA, Célia Mazzo M23X1 N&o consta
SCHELBAUER, Analete Regina S9X2 Te/Pc 370.981 S322i
SCHWANTES, Sonia de Fatima S11X1 Nao consta
CARVALHO, Elma Julia de C8X1 Te/Pc 370 C331c
FAVORETO, Aparecida F4X1 N&o consta
RAYMUNDO, Gislene Miotto R2X1 Nao consta
TOLEDO, Maria Aparecida T3X1 Te/Pc 907.0981063
Leopoldino Tursi T649e

FAUSTINO, Rosangela Célia F1X1 Te/Pc 907.0981 F268r
PADILHA, Augusta P1X1 N&o consta

SILVA, Joao Carlos da S20X1 Te/Pc 370.1 S586t

Quadro 2 — Identificagdo pelos catalogos das bibliotecas das dissertagdes tomadas como fonte.
Elaboragéo: IVASHITA, Simone Burioli, 2007.

Ao final de cada fichamento, foi elaborado um breve comentario das

impressdes sentidas ao longo da leitura do trabalho. A utilizacdo desse padrao
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para leitura e preenchimento das fichas buscou evitar que se deixasse de registrar

alguns dos elementos estruturais constituidores dos trabalhos analisados.

Os fundamentos tedérico-metodolégicos pretendem identificar os principais
paradigmas que fundamentaram os encaminhamentos analiticos, levando em
consideracao a filiacao tedrica dos autores mais utilizados para amparar a
discussdo do que o recorte tematico apresentado pelo trabalho. Essa opgéo se
justifica pelo fato de se encontrar em alguns trabalhos um recorte tematico que
nao se efetiva, que ndo & desenvolvido, embora tenha sido anunciado como

objeto a ser estudado.

Durante o ano de 2007, lemos e fichamos as dissertagbes que
selecionamos como fonte, levando em consideragcdo a classificagdo que o
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPE) da Universidade Estadual de
Maringa (UEM) estabeleceu, dentro dessa apropriagdo houve uma reclassificagao
dessas dissertagdes pelo titulo, entendendo que este contém palavras-chave que
podem indicar com maior aproximacao as dissertagdes que tratam de Historia da

Educacgéo, recortando o periodo de 1993 a 1999.

O ano de 1993 € o marco inicial para esta pesquisa, pois nele foi defendida
a primeira dissertacao; coincidentemente, também foi a primeira dissertacao de
Histéria da Educacgéo defendida no Programa de Pos-graduagdo em Educacéo da
UEM. Ja 1999 ¢é o ano final de recorte temporal do nosso trabalho, pois nele se
encerra a singularidade da linha de pesquisa de Fundamentos da Educacéo.
Acreditamos que esses oito primeiros anos representam satisfatoriamente o corpo
tedrico desse programa e os interesses dos pesquisadores que passaram por
aqui. E possivel observar também que a ordem de crescimento das produgdes em
Histéria da Educagdo do Programa é inversamente proporcional em relagéo a
producao nacional nesse campo de estudo, o que equivale a dizer que, enquanto
aumentam em nivel nacional as produgbes em Historia da Educag¢ao, no PPE
essa producao diminui e ganham corpo as tematicas de formagéo de professores

e politicas publicas.

Do ano de 1993 até 1999, temos uma Uunica area de concentragdo,
Fundamentos da Educacgédo, que engloba as disciplinas de Histéria e Filosofia da

Educacdo, o que pode ser percebido por meio das disciplinas que eram
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ministradas no curso de maneira coadunada, intituladas Fundamentos Historicos
e Filosoficos da Educacédo | e Il. Partindo desse entendimento que o programa
nos oferece, realizamos nossa selegcdo por meio dos titulos e dos resumos e
encontramos Histéria da Educacdo em 27 dos 42 trabalhos defendidos no

periodo.

Do ano de 1998 em diante, verifica-se a entrada de uma nova area de
concentragcdo, Aprendizagem e Acdo Docente (AAD), o que faz aumentar o
numero de vagas e defesas nesse Programa de Pés-graduacgao, totalizando 72

defesas nesse periodo.

Nossa amostragem parte das leituras empreendias pelos titulos e resumos
das dissertacbes disponiveis. Tomamos para analise 27 dissertagbes, cerca de
64% das dissertagbes defendidas nesse programa, o que pode ser observado no

quadro abaixo.

] < Yl © N ] 2] &'

ANO 2188|818 /38 8 5

- - - - - - - =

Dissertagoes 4 5 3 8 9 6 7 42

Qtd. 3 4 2 4 7 4 3 27
% 75 80 66 50 77 66 | 42 64

Amostragem

Quadro 3 — Numero de dissertagbes defendidas por ano e amostragem daquelas selecionadas
para analise. Elaboragéo: IVASHITA, Simone Burioli, 2007.

Os titulos dos trabalhos dissertativos tomados para analise, de modo geral,
sdo pouco informativos, pois ndo indicam, com precisdo, o assunto abordado no
trabalho, ndo apontam especificamente um tema, ou mesmo um recorte espacial
ou temporal. Como exemplo disso podemos citar: O (des)casamento burgués:
enfim sé(s)? (TESSARO, 1993); Os gregos rindo de si mesmos (ALMEIDA, 1994);
Trabalho: utopia igualitaria (MASNIK, 1994); Escravidéo e educacgao: repensando
algumas questdes historicas (COSTA, 1997); Individuo e educagéo na literatura:

elos de uma corrente (MULLER, 1997); e As contradi¢cdes: na vida e na educagéo
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(CARVALHO, 1998). Para corroborar essa afirmagéo, buscamos o texto de Silva
(2005, p. 60), que nos orienta sobre a relevancia do titulo que corresponde as
primeiras informacdes a respeito da pesquisa. Segundo a autora, ele “deve ser
redigido com concisdo e clareza, dizendo o maximo possivel do trabalho
proposto. Titulos enigmaticos, que néo esclarecem do que trata o trabalho devem
ser evitados, bem como titulos amplos demais”. Um bom titulo pode ser traduzido
como aquele que revela os recortes do trabalho e auxilia nas expectativas

corretas em relagédo ao mesmo.

Quanto ao género, as mulheres sao as que mais pesquisam no campo
educacional no PPE/UEM, no periodo recortado para pesquisa - das 27

dissertagdes de nossa amostra, 22 sao escritas por mulheres.

Ja as formacgdes académicas dos autores variam bastante. Entendemos
que essa caracteristica estd em consonancia com os objetivos do curso, qual
seja: receber alunos que tenham concluido qualquer curso de graduacéo e que
apresentem a vontade de investigar os problemas da sociedade e da educagéo
(PROCESSO, 00878/88). Pedagogos, fildsofos, matematicos, historiadores e
cientistas sociais formam a clientela atendida pelo PPE/UEM, o que pode ser

observado no quadro abaixo.

Formagao Académica Quantidade
Pedagogia 13

Filosofia 2
Matematica 1

Historia 5

Ciéncias Sociais 2

N&o Identificada 4

Total 27

Quadro 4 — Formagao académica dos discentes do PPE/UEM: 1993-1999. Elaboragéo: IVASHITA,
Simone Burioli, 2007.
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As dissertagbes foram orientadas, em sua maioria, pela Prof?® Dr? Lizia
Helena Nagel’. Cerca de 11 trabalhos tém também participacédo significativa da
Prof? Dr? Fani Goldfarb Figueira e do Prof Dr Sandino Hoff. Ndo &€ demais lembrar
que o corpo docente do mestrado, naquela época, era bastante reduzido e esses
doutores se revezavam em orientagbes. Portanto foram eles, com muitos
esforcos, que possibilitaram o funcionamento do curso de Mestrado em Educagéo

no interior do Parana.

Orientadores (as) Quantidade
Prof® Dr? Lizia Helena Nagel 11

Prof Dr José Luis Sanfelice 1

Prof? Dr? Fani Goldfarb Figueira 4

Prof Dr Sandino Hoff 4

Prof? Dr? Silvina Rosa 1

Prof® Dr? Zélia Leonel 1

Prof Dr José Flavio Pereira 1

Prof Dr Jodo Luiz Gasparin 3

Prof Dr Cezar Alencar A. de Toledo 1

Quadro 5 — Orientadores(as) das dissertagdes do PPE/UEM: 1993-1999. Elaboragao: IVASHITA,
Simone Burioli, 2007.

O grafico abaixo mostra que apenas em sete, das 27 disserta¢des, foram
informadas as palavras-chave, item que, juntamente com o resumo, em uma
primeira consulta ao trabalho, pode muito auxiliar na leitura e apresentacédo dos

temas e recortes pretendidos. Podemos apontar que somente dois trabalhos ndo

' A maioria dos trabalhos que foram orientados pela Prof? Dr? Lizia Helena Nagel, tratam da Grécia
Antiga, levando em consideragdo que havia um grupo de estudos e um projeto de pesquisa
coordenado por ela, intitulado “A Educagéo que ndo conhecemos, os séculos Ve IV a.C.”.
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apresentam abstract. Cabe ressaltar que o trabalho de Cantos (1997) conta com
um resumo em francés (résume), tendo em vista que o autor ao estudar as obras
de Erasmo, leu suas versdes em francés. E possivel a identificacdo de que os
itens resumo e abstract sdo tomados como mais importantes em relacédo as

palavras-chave, nas dissertacées tomadas para analise.

Palawras chave Resumo Abstract

Grafico 2 — Proporgdo de palavras-chave, resumo e abstarct nas dissertagbes defendidas no
PPE/UEM. Elaboragéo: IVASHITA, Simone Burioli, 2007.

As dissertagcbes chegam a ultrapassar as duzentas paginas, 0 que nos
parece habitual para a época. Acreditamos que isso se deve, entre outras coisas,
ao tempo de realizagdo do curso, que antes chegava a quatro anos e hoje séo
controlados com mais rigor pelo 6rgdos de fomento, que pedem par ando néo
extrapolar 24 meses e apontam, novos padrdes para as dissertagbes. Ha, muitas
vezes, dissertagbes que apresentam longas descricbes do contexto historico e
nao realizam uma analise mais acurada das questdes educacionais, tendo em
vista a conformidade dos trabalhos com o objetivo do Projeto do PPE/UEM
(PROCESSO, 00878/88). O grafico abaixo demonstra que o maior numero de
pesquisas tem em torno de 126 a 150 paginas, mas é possivel vislumbrar

trabalhos que variam de 98 a 217 paginas.
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Numero de paginas das dissertagoes

El menos de 100

19% m\f\f @ de 101 a 125

A B de 126 a 150

B de 151 a 175

15% B de 176 a 200
— 309, F1 mais de 200

Grafico 3 — Porcentagem do numero de paginas das dissertagcdes defendidas no PPE/UEM.
Elaboragéo: IVASHITA, Simone Burioli, 2007.

As fichas catalograficas apontam que as pesquisas®, em sua maioria, sd0
do tipo bibliografica, e algumas delas se auto indicam como bibliografica e
documental. Nao foram constatadas pesquisas de campo realizadas pelos

discentes, nesses oito primeiros anos, dentro de nossa amostragem.

Os discentes do PPE/UEM atendem aos objetivos do curso, propostos no
projeto inicial, qual seja: “considerar o fenbmeno educativo como consequéncia
do processo historico do trabalho, enfocando, especificamente, a reproducao das
contradigcbes sociais” (PROCESSO, 00878/88, p. 10). Assim sendo, os
fundamentos teorico-metodolégicos dos trabalhos realizados pelos discentes
comungam da idéia de que o fendmeno educativo € uma decorréncia do processo

histérico do trabalho, compreendido como relagbes sociais de producgao.

Encontramos dificuldades em recortar os trabalhos por temas, por serem
abordados de forma muito geral. Podemos afirmar que a producéo discente, em
consonancia com o projeto do PPE/UEM (PROCESSO, 00878/88) respeitou uma

2 Entendemos esses Varios tipos de pesquisas da seguinte maneira: a pesquisa bibliogréfica é
desenvolvida partindo de material ja elaborado e organizado, constituido de livros e artigos
cientificos sobre o tema, o que se denomina em Historia, de historiografia. Ja a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda tratamento analitico, ou que ainda
podem ser re-elaborados de acordo com os objetivos da [nova] pesquisa (GIL, 1999, p. 65-6). Ja a
pesquisa de campo ocorre quando o pesquisador “assume o papel de observador e explorador
coletando diretamente os dados no local em que se deram ou surgiram os fenémenos. O trabalho
de campo se caracteriza pelo contato direto com o fendbmeno de estudo” (BARROS, 2000, p. 75).



65

divisdo tradicional da Historia®>, os marcos politicos foram tomados como
referéncias para o campo educacional. Apresentamos, no grafico a seguir, a
classificacdo de nossas fontes, organizadas por meio de seus recortes tematicos,
0 que pode ser observado € que ha uma preocupagdo recorrente com a
Educagéo Contemporédnea e com a Educacdo Antiga, cerca de 20 trabalhos
direcionam sua atencao para essas tematicas, ou seja, quase 80% da producgéo
do PPE/UEM. A educacao Medieval e a Moderna ndo despertam tanto o interesse
dos discentes, no periodo recortado para nossa pesquisa, tendo em vista que

somente sete trabalhos atentam para esses temas.

Recorte Tematico

B Educacao Antiga

48% Educacao Medieval

B Educac¢do Moderna

7% .
15% m Educacéo
Contemporanea

Grafico 4 — Recorte tematico das dissertagdes defendidas no PPE/UEM 1993-1999. Elaboragao:
IVASHITA, Simone Burioli, 2007.

Os trabalhos que optam por estudar Educagéo Antiga, Medieval, Moderna
ou Contemporanea foram assim selecionados por tratarem dos referidos
periodos, mas nem sempre por evidenciarem tematicas concernentes a
educacdo. Nao foi possivel aglutinar quantitativamente os trabalhos por temas,
por tratarem de questdes gerais. A tabela a seguir € uma tentativa de evidenciar

as especificagbes tematicas dentro de um tema maior.

* |dade Antiga vai até cerca de 476 d.C; Idade Média teve inicio com a queda do Império
Romano do Ocidente e foi até 1473 com a conquista da Constantinopla; ldade Moderna vai até
1789 com a Revolugdo Francesa e a ldade contemporanea inicia-se em 1789 e vigora até os
dias atuais.
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TEMA ESPECIFICAGOES TEMATICAS
Idade Antiga Democracia no mundo antigo

Comédias aristofanicas

Imperialismo grego

Perspectiva educacional grega

Sofistas gregos

Tragédias gregas

Lutas/conflitos no mundo grego

Comédias como possibilidade metodoldgica
Idade Média Inquisigcao

Transformacéo social do cavaleiro feudal

Idade Moderna

O trabalho na obra Utopia

Proposta educacional de Erasmo

Proposta educacional de Montaigne

O avanco das praticas pedagogicas dos jesuitas
A educacao nos utopistas renascentitas

Idade Contemporanea

Movimento de Renovacé&o Educacional

A luta pelo progresso no Brasil

O casamento

Concepgao de progresso em José Verissimo
Arte e desenho na proposta de Rui Barbosa

Escravidéo e educagao

Individuo e educacéo na literatura

Educacao do povo no Brasil

Concepcgao de progresso em Anisio Teixeira

Ensino de historia no pensamento de autores brasileiros

Ensino de histéria no Brasil

Quadro 6 — Temas e especificagdes tematicas das dissertacdes do PPE/UEM 1993-1999.
Elaboracg&o: IVASHITA, Simone Burioli, 2007.

O recorte temporal € um item relevante que compde a ficha catalografica.

Cerca de 15 das 27 dissertagbes de nossa amostra

recortam grandes
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temporalidades - séculos inteiros sdo tomados como recorte temporal. Os
periodos mais estudados sao os séculos V e IV a.C. da Grécia, com os trabalhos
de Almeida (1994); Monteiro (1994); Petronzelli (1995); Ramos (1995); Costa
(1996); Rossi (1996); Carvalho (1998); e Padilha (1999). Ha também estudos
referentes a época do Renascimento, fornecendo destaque especial a autores
como Erasmo (1466-1536), Montaigne (1533-1592), More (1478-1535) e Bacon
(1561-1626). Neste ponto, destoamos das consideracdes de Bontempi Jr (1995),
que constata, em suas pesquisas, que as delimitagcdes temporais mais realizadas

nas dissertacdes e teses se ocupam da Republica.

Recorte temporal

2__2% - . 30% [ Séculos Ve IV a.C.
T s a0
Seculo XX

26%

Gréfico 5 — Recorte temporal das dissertagdes defendidas no PPE/UEM 1993-1999. Elaboragao:
IVASHITA, Simone Burioli, 2007.

Um outro item da ficha catalografica que problematizamos é o recorte
espacial realizado pelos discentes. A maioria dos trabalhos recortam temas
referentes ao exterior, cerca de dezesseis trabalhos tratam da Grécia e da
Europa, o que em porcentagem poderiamos dizer que somam cerca de 56% do
total. O restante dos trabalhos versam sobre o Brasil, sendo que um deles intenta
realizar um comparativo entre a Frangca e o Brasil. Isso nos permite considerar
que o campo de Histéria da Educacéo desse Programa de Pés-graduacéo, nos
seus primeiros oito anos, priorizou temas relativos a realidades exteriores ao pais.
Dentre os trabalhos que, recortam espacialmente o Brasil como tema de estudos,

verificamos que temporalmente, com exceg¢do da dissertagdo de Raymundo
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(1998), que se volta para compreender a Colbnia, os outros textos abordam o

periodo Imperial ou Republicano4.

Recorte Espacial

\ 44% & Brasil

i m Europa
S,

26%

Grafico 6 — Recorte espacial das dissertagbes defendidas no PPE/UEM 1993-1999. Elaboragéo:
IVASHITA, Simone Burioli, 2007.

Os discentes do PPE/UEM, no periodo recortado para esta pesquisa, nao
evidenciam seus conceitos de fontes, mas na leitura € no manuseio das
dissertacdes, identificamos um numero variado delas, que podem ser
classificadas por obras de autores, documentos (relatos ou cartas), literatura e
ainda aquelas dissertagbes que utilizam autores especificos para fundamentar

determinado tema.

As dissertagbes que trabalham especificamente com a ideia de autores
sdo: Monteiro (1994), Cantos (1997), Mura (1997) e Padilha (1999). Suas
escolhas justificam-se, por suas proprias palavras, por se tratar de autores tidos

como classicos, sao eles, respectivamente, Aristéfanes, Erasmo e Montaigne.

Monteiro (1994, p. 26/7) recorta como tematica o anonimato de Aristo6fanes,
utilizando como fonte suas comédias, pois entende que “a obra de Aristéfanes

deve ser considerada como um texto cléssicos, como fonte de recuperacao

* Essa divis&o por periodos politicos é entendida como: Coldnia (1500-1822); Império (1822-1889);
Republica (1889-1988).

® “O nosso conceito de classico, reivindicado para Aristéfanes, compreende apenas aquela
produgdo que, atravessando a histéria, pode ser buscada como fonte de conhecimento porque
apresenta riqueza de detalhes muito importantes, para que o homem possa reconstruir sua
trajetéria” (MONTEIRO, 1994, p. 126).
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histérica do periodo em que foi produzida”; também esta autora “a leitura dos
classicos nos permite identificar as condi¢des histéricas de uma época, e, desta
maneira, o conflito social vivenciado e apreendido pelos escritores”. A autora
ainda afirma: “dialeticamente que é o enredo das obras consideradas classicas
aquilo que nos da a possibilidade de recuperar a vida dos homens em
determinados periodos histéricos” e, portanto, aprender o conteudo presente nas
obras aristofanicas seria como “mergulhar totalmente na sociedade grega dos
séculos V e IV a.C.” (MONTEIRO, 1994, p. 28).

A tematica escolhida por Cantos (1997) é a proposta educacional de
Erasmo de Roterda (1466-1536). S&o utilizadas como fonte as obras desse autor,
considerado parte integrante da educacdo humanista renascentista dos séculos
XV e XVI. O autor expde como procedimento metodolégico principal a ida aos
classicos e defende seu referencial educacional afirmando que “a educacéo,
como qualquer outro fendbmeno social, ndo existe abstratamente, desligada do
modo pelo qual os homens organizam sua vida em sociedade” (CANTOS, 1997,
p. 2). O autor procura situar o contexto histérico, tentando, segundo suas

palavras, “resgatar uma parte do debate que entado se travava”.

Mura (1997) assinala que o mundo europeu passa por mudancgas
socioculturais que dao origem a uma fusdo da velha forma feudal com a
modernidade que aflora. As obras de Montaigne (1533-1592) sdo escolhidas
como fonte para representar esse periodo. O objetivo € aprender, por meio de
suas idéias, o conteudo de sua orientagcé&o educativa, bem como o movimento e a
pratica daquele momento histérico de transicao do feudalismo para o capitalismo.
A autora entende que “resgatar o pensamento classico n&o significa analisar a
obra tedrico-filoséfica em si mesma, mas compreendé-la a partir das condi¢des

objetivas que proporcionam seu desenvolvimento” (MURA, 1997, p. 10).

Temos ainda o trabalho de Padilha (1999), que utiliza como fonte as
comédias de Arist6fanes, por entender que este autor nos ensina como nos
apropriarmos da realidade, dos acontecimentos, dos fatos concretos e a analisa-
los sob a perspectiva da totalidade, da historia e da contradi¢cdo. A autora entende
que o “modo de producgdo da vida material explicita o homem como ser social’,

procurando na literatura daquela época “compreender as relagdes que
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determinaram a consciéncia dos gregos” (PADILHA, 1999, p. 11). Entende ainda
que aquilo que os homens sdo coincide com sua produgdo. Afirma que é preciso
entender que as questbes educativas devem ser “compreendidas no contexto das
necessidades de uma época historica” como “as relagdes sociais na pratica
social, que sofrerdo analise, ou seja, o processo de transformagédo social, uma
vez que as praticas educativas sao determinadas por necessidades sociais”
(PADILHA, 1999, p. 33).

As fontes utilizadas por esses trabalhos tratam das ideias de determinados
autores, e o procedimento utilizado para demonstrar esse objetivo € a retomada
do contexto vivido por eles, que, de forma direta, incide sobre suas ideias e

concepgoes.

As dissertagdes que trabalham com documentos, aqui tomados como
relatos ou cartas, sdo: Dacome (1993); Cella (1996); Schelbauer (1997);
Schwantes (1997), e Raymundo (1998).

Dacome (1993) procura explicitar que a constituicdo do ideario do
Movimento de Renovag¢ao Educacional ndo se deu por mero transplante cultural.
Pressupbe que as ideias que embasaram o MRE podem ser sistematizadas por
meio do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, publicado em 1932, que é
tomado como fonte por essa discente. A autora entende que “conhecer o objeto
sera percebé-lo enquanto sintese de multiplas determinagdes, o que exige uma
insercdo no processo histérico no qual se originou e se configurou como tal”
(DACOME, 1993, p. 7). Portanto parte do pressuposto de que o conteudo do MRE
expressava uma determinada visdo de mundo e compreensio da realidade social.
Seu objetivo ampara-se em apreender as ‘“relagbes existentes entre a visdo de
mundo expressa na teoria do MRE e os condicionantes de seu contexto
econdmico, politico e social, a fim de que possamos revelar qual seu carater e
sentido historico, no interior do processo de transformagado social” (DACOME,
1993, p. 7). Afirma, categoricamente, que “a teoria do MRE respondia na verdade

a imperativos de seu momento histérico” (p. 9).

Posteriormente, temos o trabalho de Cella (1996), que tem como tema a
inquisicao, inserida em um contexto de transi¢do, e, portanto, de crise, no qual

ocorre o desaparecimento das relagdes servis e 0 nascimento das relagdes
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burguesas de producgéo. Ao longo do trabalho, pretende mostrar que a pratica
inquisitorial contra bruxas fez parte das necessidades dos homens em um periodo
em que a insegurancga diante do desconhecido gerou comportamentos que sé
podem ser compreendidos dentro do espirito de luta que se instalou no modo de
producédo feudal. Para isso, a autora utiliza como documento basico a obra
Martelo das Feiticeiras, redigido pelos padres Henrich Kramer e James Sprenger,
no ano de 1484, a qual estabelece os procedimentos aceitaveis que o Santo
Oficio poderia adotar, no que se referisse ao exterminio de bruxas. Trata-se de
um documento que expressa a luta da Igreja Catdlica para continuar detentora do
poder. Apesar de tomar como tema a inquisicdo, a autora aponta que “o que
realmente nos interessa € o fato de apreendermos a dindmica de uma crise”
(CELLA, 1996, p. 2), e por isso se propde a realizar uma investigacdo em que

transparecga o carater mutavel e dialético das relagées humanas (p. 3).

Schelbauer (1997) investiga o debate sobre a educacdo popular, que
mobilizou a sociedade brasileira em fins do século XIX e inicio do século XX. Para
isso, utiliza como fonte os discursos dos proprietarios de terras, dos viajantes e
publicistas da época, além de discursos parlamentares, das falas dos educadores
e da imprensa. A autora afirma a inexisténcia de reflexdes que sistematizem os
discursos no sentido de explicar por que o desejo de criar um Sistema Nacional
de Educacdo nado se efetivou, apesar dos inumeros projetos elaborados,
apresentados e discutidos, e s6 se efetivaria meio século mais tarde, com a lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional, em 1961. A autora intenta “construir
uma historia da educagéo que nao tenha vida prépria fora da histéria dos homens”
(SCHELBAUER, 1997, p. 17).

Temos o trabalho de Schwantes (1997) que adota como tema a presenga
dos viajantes no Brasil e toma como fonte o relato de dois viajantes: Koster e
Tollenare, que viajaram pelo nordeste brasileiro em 1816. Intenta ainda constatar
que a “educagédo informal que os viajantes realizam esta atrelada a sua visdo de
mundo, a sua concepgado de sociedade, isto é, que a educacgédo que traziam na
bagagem é produto do momento histérico por eles vivido” (SCHWANTES, 1997,
p. 6). Compreende, desse modo, a educagdo como produto das necessidades de

um determinado momento histérico, procurando desvelar na pratica dos viajantes
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um processo educativo. A autora parte da compreensao de que os viajantes nao
sdo a expressédo de interesses individuais, particulares, mas sim de uma época,
pois, conforme suas préprias palavras, “ao observar com o0s viajantes as
transformacdes que foram ocorrendo na sociedade, pudemos verificar que a
educacgédo vai-se definindo a partir das necessidades criadas pelos homens num

determinado momento histérico”(p. 117).

Raymundo (1998) objetiva entender o quanto os jesuitas ja se mostravam
avancados em sua acao pedagdgica no Brasil Colénia. Para isso, utiliza os
pensadores modernos Rabelais, Comenius e Locke, em especial seus preceitos
sobre a educacéo e a formacdo do homem, e realiza uma comparagdo com as
praticas jesuiticas, reveladas em suas Cartas, entendidas como suas fontes.
Chega a afirmacdo de que n&o se pode interpretar a atuagdo dos primeiros
jesuitas no Brasil partindo dos limites da escolastica e das propostas formalistas
do Ratio Studiorum. A autora acredita que “em conformidade com as relag¢des
existentes em uma sociedade é que se objetiva um tipo de educacéo” e ainda por
acreditar nesse conceito é que se dispbe a “mostrar o quanto a pratica dos
jesuitas correspondia as necessidades existentes no contexto colonial brasileiro,
ja preso a modernidade, afastando-se, dessa forma, das praticas medievais”
(RAYMUNDO, 1998, p. 15).

No ano de 1997, ha duas dissertagcdes que utilizam a literatura como fonte.
Esper (1997) recorta a tematica da transformagao social e recorre a figura social
do cavaleiro feudal como expressao viva do processo de transformacao e utiliza
para isso as obras Canc¢édo de Rolando e Romances da Tavola Redonda. A autora
entende que “qualquer analise que se faga isoladamente, fora das relagdes
sociais, sem que esteja inserida no movimento histérico, retira o que lhe da vida,
tornando-a incompleta, estreita e abstrata” e ainda que “a forma de ser da
sociedade determina a forma de ser da escola” (ESPER, 1997, p. 4/5). Recorre,
ao longo do texto, a outros livros e documentos, pois concebe que “as obras
literarias escolhidas fornecem subsidios do movimento histérico que aponta para
a transformacdo do cavaleiro feudal, mas, elas por si mesmas, ndo sé&o

suficientes para explicitar todo o processo” (p. 16).
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Muller (1997) busca estabelecer os vinculos existentes entre educagéo e
sociedade, focalizando a educacgéo a partir do processo social, analisando-a como
decorréncia do processo histérico. Para isso, utiliza como fonte o romance O
Leopardo, produzido por Tomasi di Lampedusa, e a peca de teatro O jardim das
cerejeiras, escrita por Tchecov. A autora é explicita ao afirmar que, ao invés de
focalizar diretamente as questdes educativas, prioriza o estudo das relagbes
sociais € nega que isso se trate de um desvio, pois entende “ndo ser possivel
compreender a educagdo como uma atividade autbnoma, que pode,
independentemente de qualquer outra forca social, fixar sua fungdo, seus
caminhos e suas metas” e ainda que “a educagéao, assim como todas as questdes
humanas, ndo se explica por si sb, para compreendé-las consideramos

necessario desvelar o processo social no qual estdo inseridas” (MULLER, 1997,
p. 8).

N&o podemos preterir a ideia de que mesmo as dissertagdes que
trabalham com documentos, aqui tomados como relatos ou cartas, e ainda
aquelas que trabalham com a literatura utilizam-se do mesmo procedimento para
demonstrar seus objetivos. Independentemente da tematica ou da fonte utilizada
para a pesquisa, o que torna importante destacar € que a educagdo ndo se
constitui como um fenémeno isolado, mas é determinada pelas condicionantes
sociais. Ja que a sociedade explica a forma de ser da educacdo, ndo é
interessante tratar de fendmenos tipicamente educacionais, tendo em vista que,
explicando o que acontece na sociedade, automaticamente se entendera o que se

passa no campo educacional.

As dissertagbes que utilizam autores especificos para fundamentar
determinado tema sao: Tessaro (1993); Ramos (1995); Rossi (1996); Costa
(1997); Carvalho (1998); Favoreto (1998); e Silva (1999).

Tessaro (1993) utiliza Balzac e Tocqueville para fundamentar a questdo do
casamento. Logo no inicio do trabalho, a autora explicita que sua questdo é a
compreensao do movimento da transformacéo social e espera que o tema
escolhido para analise — casamento — n&o distraia o leitor da questdo
fundamental, porque é “justamente uma reflexdo sobre o significado de

transformacao social que, ao nosso ver, favorecera um aprofundamento na
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compreensao dos problemas humanos ou do préprio casamento” (TESSARO,
1997, p. 6). Explicita ainda sua vertente de analise: “ndo ha como entender o
individuo fora das relagdes que estabelece com outros homens para produzir sua

prépria vida, para resolver necessidades pelos proprios homens criadas” (p. 6).

Ramos (1995) discute a perspectiva educacional grega sob o olhar de
autores denominados, por ela mesmo, de classicos. Reflete sobre a educacgéo
‘ndo como um aparato técnico, como um campo do saber especializado, mas
como um processo que responde as necessidades mais complexas e crescentes
do homem” (RAMOS, 1995, p. 156).

Rossi (1996) trabalha com o tema da tragédia grega, por meio de trés
fildsofos: Esquilo (524/5 — 456 a.C.), Séfocles (496 — 406 a.C.) e Euripedes (485 —
406 a.C.). A autora procura evidenciar, por meio do conteudo tragico, a
transformacdo da consciéncia coletiva do homem para a consciéncia
individualizada e pondera que “esse estudo n&o pretende ser mais um na galeria
a marcar ou a enumerar as diferencas existentes entre os escritores acima
citados. Busca, sim, compreender que a idéia que os homens fazem de si
mesmos resulta de uma dada realidade” (ROSSI, 1996, p. 1). Adota a literatura
como fonte de pesquisa por entender que seu conteudo tem base na realidade
produzida pelos homens e, portanto, torna-se uma fonte que capta as
transformacgdes sociais produzidas pelos homens. Em outras palavras, podemos
dizer que a autora entende as producgdes literarias como equivalentes as
producdes sociais, pois afirma ndo haver fendbmeno literario desvinculado de sua
base econdmica, politica e social. A educacgédo € pensada, portanto, “através de
uma leitura da pratica dos homens e € fundada na certeza de que a existéncia (do
todo, das relagbes sociais) precede a consciéncia ou ao conhecimento” (ROSSI,
1996, p. 6). A autora deixa claro que a intencéo é explicitar o contexto historico,
pois, “independentemente da posicdo de classe ou do ideario politico de um
artista, ele é capaz de expressar [...] 0 que move uma sociedade” e “0 que mais
importa ndo € descobrir de que lado esta o escritor mas o que esta acontecendo
no mundo que ele descreve” (ROSSI, 1996, p. 24).

Costa (1997) trata da questdo da escravidao contrapondo autores como

Condorcet e Azeredo Coutinho. Reflete sobre a escraviddo como uma
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necessidade histérica e, ao mesmo tempo, busca refletir sobre a educagédo como
expresséo da forma como os homens estéo organizados para a produgéo de sua
sobrevivéncia. A autora parte do pressuposto de que a educacgao é expressao da

forma como os homens estdo organizados para o trabalho.

Carvalho (1998) relaciona os sintomas da crise educacional
contemporanea com os da Grécia Classica, por meio de seus autores. Parte do
pressuposto de que “a educacdo expressa os acontecimentos e as alteragdes de
uma dada sociedade, defendemos a tese de que a educacgéo, seja ela formal ou
ndo, sistematizada ou n&o, é tdo cheia de percalcos quanto a vida fora do
universo escolar”’. Coincidentemente ou ndo, suas premissas séo confirmadas ao
final do trabalho: “a analise empreendida confirmou nossa primeira premissa de
que a educacgao é a expressao do conteudo de uma sociedade num determinado
momento histérico” (CARVALHO, 1998, p. 92).

Favoreto (1998) volta sua ateng¢éo para a concepg¢éo de progresso que da
forma ao projeto de reforma educacional elaborado por Anisio Teixeira (1900-
1971). Salienta que seu objetivo néo é identificar o carater ideoldgico e politico de
seu projeto, mas sim entender quais foram as questdes histéricas que levaram o
autor e outros educadores a formularem o ideal de renovacéo e reconstrugéo do
sistema de ensino brasileiro. Desse modo, parte da ideia de que “existem razées
histéricas que levaram Anisio Teixeira a defender a escola progressista para o
Brasil” (FAVORETO, 1998, p. 10), e que a ideia de progresso, de modernizagéo,
como qualquer outra ideia, matém uma relagdo intrinseca com a estrutura

socioecondmica de seu tempo.

Silva (1999) discute a questdo educacional nos ideais utopicos
renascentistas, privilegiando as seguintes obras: Utopia, de Thomas More; Cidade
do Sol, de Tommaso Campanella; e Nova Atlantida, de Francis Bacon. Segundo o
autor, seus ideais expressavam o movimento que a sociedade estava tomando
face as transformagdes em todos os setores da sociedade. Silva (1999) procura
fazer algumas reflexdes acerca dos limites da escola e da educacgéo, criticando a
crenga no poder da escola como receituario para os momentos de crise, pois esta
tem sido apontada de maneira desvinculada das rela¢des sociais. O autor destaca

que “a educacédo nao se constitui numa ciéncia propria e autbnoma, desligada das
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condicbes materiais da existéncia humana” e entende que “a escola esta
impregnada das condi¢des historicas nas quais esta inserida” (SILVA, 1999, p. 1).
Portanto parte do pressuposto de que o fenbmeno educacional ndo esta
dissociado da pratica social dos homens, mas expressa as transformacgdes

econdmicas, politicas, culturais e espirituais de um determinado periodo histérico.

As disserta¢des que trabalham com autores para fundamentar determinado
tema utilizam-se do mesmo procedimento metodoldégico na abordagem de suas
fontes. E possivel vislumbrar que tipos de fontes tdo diferentes (obras,
documentos, cartas, relatos, literatura e temas especificos) exigem tratamento

metodolégico diferenciado.

Os textos, comumente, foram estruturados por meio de capitulos. Notamos
que um capitulo essencial, quase ftrivial, na maioria dos trabalhos, trata do
contexto histérico ou antecedentes histéricos do periodo estudado. Ha uma
grande preocupacédo entre a maioria dos autores em reconstruir o cenario local,
nacional ou o percurso histérico do objeto estudado, desde suas origens mais
distantes. Lopes e Galvao (2001, p. 37) teorizam que esse contexto, que
ocupavam, nas teses e dissertagbes, um capitulo do trabalho, servia para
qualquer objeto: “poderiamos escrever ‘contextos’ adequados a determinadas
épocas (e em geral os marcos eram politicos e econémicos, tomados
emprestados da histéria mais ampla) que seriam incorporados a qualquer

pesquisa que se debrugasse sobre aquele periodo historico”.



5. PRODUGAO DISCENTE DO PPE/UEM 1993-1999: conceito e uso das

fontes

O pesquisador ao revelar os acontecimentos estudados, ndo se encontra
desarmado em relagdo as pistas e aos vestigios. Ele pode, literalmente, dar vida a
algumas delas (BLOCH, 2001). Em O queijo e os vermes, Ginzburg (1987) conta
que estava realizando uma pesquisa em um acervo de documentos da Inquisicéo
e deparou-se com uma frase que |Ihe chamou a ateng¢do, incomodando-lhe.
Partindo dai, resolveu buscar entender o significado daquela declaragédo para a
pessoa que a formulara, dando vida a Menocchio, um moleiro friuliano do século
XV, que vivia até entdo no anonimato. Essa obscuridade em que vivia Menocchio,
até ser revelado por Ginzburg, deve-se ao fato de que ninguém, até aquele
momento, tinha se preocupado em contar a histéria desse moleiro. Entendemos
que a importancia da pergunta que se faz aos documentos é o que enfatiza a
subjetividade do pesquisador, pois cada um tem, a seu modo, a possibilidade de
trazer a tona aquilo que mais lhe chamou a atengdo, aquilo que mais lhe
incomodou. Trata-se de uma Histéria da Educacdo tida como “repositorio de
muitas histérias”, o que permite dizer, em particular, “muitas histérias educativas”
(CAMBI, 1999, p. 29).

Ginzburg (1987) se incomoda, esse € o principio da pesquisa. Apropriando-
nos do exemplo desse autor, ap6s a leitura, o fichamento e o contato mensuravel
com as fontes, optamos por dar vida aquilo que mais nos incomodou - o0 conceito
de fonte revelado nas dissertacdes de mestrado escolhidas como amostragem
para esta pesquisa. A melhor compreenséo do conceito de fonte foi por nos eleito
como mais expressivo em relacdo aos demais itens contidos em nosso
instrumento de coleta de dados, porque os textos dissertativos fazem uso de
fontes variadas, mas ndo as definem, ndo as caracterizam como fontes. Podemos
afirmar que qualquer que seja a fonte selecionada, esta é escolhida por ser
compreendida, pelos autores discentes, como expressao da realidade. Partem de
um principio metodolégico que antecede qualquer fonte ou objeto, existindo

prioritariamente uma premissa por confirmar.
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Ndo comungamos desse mesmo principio metodoldgico. Conceituar fontes
torna-se importante para escrever a Historia da Educagdo e evidenciar um
passado educacional, ndo somente pelo manuseio dos documentos, mas

fundamentalmente pela problematizacéo.

Dentre os itens da ficha catalografica, podiamos ter abordado outras
questdes, como: tema, recorte espacial, grupos de pesquisas, tipos de pesquisa,
estrutura do texto e fundamento tedrico-metodoldgico. Contudo, fonte foi o item
que mais nos forneceu elementos para compreender, inclusive, nossas préprias

fontes.

Lopes e Galvéo (2001) respaldam nossa opgéao por selecionar fontes como
elementos importantes em nossa discussdo. Para as autoras, é certo que em
qualquer trabalho s&o feitas escolhas, mas advertem, para que ndo sejamos
ingénuos pensando que é somente o historiador que conduz essa selec&o, que a
Histéria € um ‘conhecimento mutilado’, pois s6 descreve aquilo que foi possivel
saber a respeito de algo de maneira parcial. Afirmamos, amparadas em Bloch

(2001), que o passado, nunca é demais repetir, € uma realidade inapreensivel.

Ressaltamos a importancia da selecéo e aplicacédo das fontes. S&o elas
ainda que, de forma parcial, possibilitam-nos alcancar o passado e indagar sobre
ele. Para além da selecao, € preciso problematizar as fontes levantadas, pois “o
documento em si ndo é Historia, ndo faz Histéria”, é preciso formular perguntas
pertinentes para obter respostas que interessem a investigacdo (LOPES e
GALVAO, 2001, p. 91). O excerto a seguir respalda nossa afirmacéo:

E importante destacar que sdo as perguntas que o
pesquisador(a) tem a fazer ao material que lhe conferem
sentido e, no limite, enquanto houver perguntas, o material
nao esta suficientemente explorado. Nesse sentido, € que se
diz que uma fonte nunca esta esgotada e que a histoéria &
sempre reescrita, na medida em que depende do problema
proposto a ser enfrentado e, portanto, do tipo de pergunta
que lhe é formulada. Esta, por sua vez, é sempre resultado
de um olhar que, do presente, o pesquisador(a) langca ao
passado. No trabalho com o material escrito, mas n&o so, é
preciso levar em conta tanto os siléncios dos documentos
quanto a sua auséncia (LOPES e GALVAO, 2001, p. 92).
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O caminho que percorremos com as fontes explana nosso entendimento de
como trata-las: primeiramente, a busca pelas fontes, as leituras, os fichamentos e
a compilagcado dos dados; posteriormente, a pergunta, o incbmodo, a indagacgéo
que direcionou nossos olhos para esse ponto da investigagdo, qual seja: o

conceito de fonte revelado pelas dissertages.

Como podemos ter acesso ao que ja passou, tendo em vista que o
passado nunca pode ser inteiramente periciado? Lopes e Galvao (2001, p. 12)
auxiliam-nos com uma resposta, afirmando que tal acesso se da por meio de
tracos que foram permitidos, dos vestigios que ainda n&o foram destruidos, “que
dizem sobre a vida [...] a matéria-prima basica do historiador, sobre o que

encontra disponivel ou procura e utiliza para fazer histéria: as fontes”.

Bloch (2001, p. 79) estima que “a diversidade dos testemunhos histéricos é
quase infinita, assim sendo, o trabalho com as fontes torna-se ilimitado. Tudo que
o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar
sobre ele”. As fontes ndo devem ter graus de seriedade - primarias, secundarias,
terciarias - umas tidas mais especiais do que outras. Concebemos fontes como
tudo aquilo que cerca o ser humano, tudo aquilo que pode, direta ou
indiretamente, corroborar informacdes sobre sua existéncia. As fontes sao
transformadas em documento por meio das maos do historiador € ele quem

decide para que tipo de fonte ira olhar e explorar com maior atencao.

O conceito de fonte esta diretamente relacionado com o conceito de
Histéria da Educacédo, o que nos permite, em parte, identificar o que os discentes
do Programa de Pés-graduacédo em Educacdo da UEM entenderam e revelaram
por fonte no periodo estudado. Paralelamente ao periodo recortado para esta
pesquisa, as professoras Nunes e Carvalho publicaram, no ano de 1993, um
texto! discorrendo sobre o quanto a problematizagdo e o alargamento na
concepcao de fontes auxilia-nos na construgdo de uma historiografia menos
generalizada e estereotipada, menos grafada por marcos politicos oficialmente

estabelecidos. Essas autoras sdo contemporédneas as defesas de mestrado

! Republicado em 2005, pela Editora DP&A, no livro organizado por GONDRA, J. G. Pesquisa em
Historia da Educagao no Brasil.
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nesses primeiros anos, mas nem por isso essas questbes aparecem como
relevantes para os Historiadores da Educacéo do PPE/UEM, pois evidenciamos
que os discentes ndo demonstravam preocupacdo com o conceito de fontes.
Ainda a respeito das fontes, as autoras afirmam que os historiadores da educagéo
em suas investigagcdes estédo sujeitos “ndo apenas as questdes formuladas dentro
de certas matrizes tedricas [escolhidas] mas também dos materiais historicos com
que podem contar’ (NUNES e CARVALHO, 1993, p. 23).

E preciso identificar, nos materiais fabricados por uma época, por um grupo
social, ou ainda por um individuo, “aqueles que poderao dar sentido a pergunta
que inicialmente se propés; aqueles que, trabalhados, isto &, recortados e
reagrupados, poderdo servir de base a operacéo propriamente historiografica, ou
seja, a interpretacéo e a escrita” (LOPES e GALVAO, 2001, p.79).

E certo que o historiador, da educagdo ou nao, enfrenta no ato de escrever
a Histoéria, a impossibilidade de ele proprio constatar os fatos que estuda.
Entretanto sua sensibilidade & convocada, tanto quanto seu rigor, para analisar os
documentos que chegam as suas méaos. Cabe a ele saber escolher e questionar
aqueles vestigios que possibilitardo uma melhor compreenséo sobre o passado.
(LOPES e GALVAO, 2001).

Destacamos ainda que o passado esta dado, ja aconteceu. O que nos é
apropriado € repensar e reconsiderar como alcangaremos esse passado, por
meio de quais fontes, de quais informantes. Nas palavras de Bloch (2001, p. 75),
‘o passado é, por definicdo, um dado que nada mais modificara. Mas o
conhecimento do passado € uma coisa em progresso, que incessantemente se

transforma e aperfeigcoa”.

Acerca dos momentos histéricos que nos antecederam, Bloch (2001)
afirma que estes s6 podem falar por meio das testemunhas. Seria como um
investigador que se esforgca para “reconstruir um crime ao qual ndo assistiu; do
fisico, que, retido no quarto pela gripe, s6 conhece os resultados de suas
experiéncias gragas aos relatérios de um funcionario de laboratério” (BLOCH,
2001, p. 69). Dessa maneira, em comparagdo com o conhecimento do presente, o

do passado seria necessariamente ‘indireto’.
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O historiador, afirma Burke (1992), bem como os fotdgrafos, ndo apresenta
o reflexo da realidade, e sim sua representacéo, aquilo que conseguiu captar. Tal
autor observa que nao podemos evitar contemplar o passado de um ponto de
vista particular, pois “nossas mentes nao refletem diretamente a realidade. Sé
percebemos o mundo através de uma estrutura de convengbes, esquemas e
estere6tipos, um entrelagamento que varia de uma cultura para outra” (BURKE,
1992, p. 15).

O conhecimento dos acontecimentos no passado necessita ser um
conhecimento por meio de vestigios, conforme Bloch (2001), que afirma entender
efetivamente os vestigios como documentos, como um sinal, um resquicio ou
uma marca perceptivel aos sentidos, que foi deixada por um fenédmeno em si
mesmo impossivel de apreender. E por meio de certos procedimentos
metodoldgicos que os historiadores transformam em documentos os resquicios
deixados pelo passado. Ele fabrica Historia com os materiais que tem em maos -
€ preciso manusear o documento para poder compreendé-lo, entendendo esse
manusear como uma relagdo de questionamento. Segundo Certeau (2006), ndo
se pode alegar que o historiador tem como material de analise o tempo, mas que

ele trabalha sobre um determinado material para transforma-lo em Histoéria.

Entendemos ser por meio da pergunta que o historiador tem a possibilidade
de transformar os vestigios em fontes. Mesmo que seja de dificil identificacéo, é
possivel vislumbrar que os discentes, apesar de enunciarem o trabalho com
fontes variadas (documentos, relatos, cartas, literatura, atas de congressos,
autores), acabam por ndo questiona-las, o que torna o trabalho, quase sempre,
descritivo. Reforcamos a afirmagdo de que €& a pergunta que permite a acgéo
metodoldgica do fazer pesquisa em Hist6ria da Educac&o. Sendo assim, o ponto
preliminar de uma pesquisa ndao € um documento em si, mas sim um
questionamento. Segundo palavras de Lopes e Galvao (2001, p. 91/2), “mesmo
quando a idéia de um tema vem de uma descoberta arquivistica, somente quando
o historiador faz perguntas se inicia a producao da Historia”. Nao se trata de dar
primazia a fonte, mas sim de um procedimento metodolégico que envolve o

trabalho com as fontes.
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by

Compete a tematica uma pequena diferenciagdo entre documento e
monumento, conforme Le Goff (2003), que afirma ser o monumento heranga do
passado, aquilo que traz recordagdes, e o documento uma escolha feita pelo
historiador. Concebemos, a partir dos ensinamentos deste historiador, o
documento como uma escolha metodoldgica e tomamos como referencial as
premissas de Certeau (2006, p. 81), que afirma que “em histéria, tudo comeca
com o gesto de separar, de reunir, de transformar em ‘documentos’ certos objetos
distribuidos de outra maneira”. De fato, é essa nova distribuicdo, esse novo olhar
que produz o documento por nés utilizado como fonte. O que entendemos por
obrigagdo do historiador é: criar o material para investigacéo, questiona-lo por
meio de ag¢des combinadas, que o recortam no universo do uso, 0s quais vao
procura-lo também fora das fronteiras do uso, e o destinam a um reemprego

coerente.

Retomando a base do raciocinio de Le Goff (2003, p. 536), podemos,
conforme suas prerrogativas, afirmar que “o documento é um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relagbes de forgcas que ai detinham o
poder”. O proprio autor adverte para o fato de ndo precisarmos ficar somente com
as escolhas oficiais, pois o documento ndo é unicamente o que foi oficialmente
preservado. Dai a importédncia de se trabalhar com a producédo discente,
perguntando o que ela nos revela acerca da produgdo do PPE/UEM, tomada
como uma forma de escrita da Histéria da Educacao.

Lembrar e esquecer sdo faces de uma mesma tarefa, constroem-se juntas.
Buscar vestigios e transforma-los em fontes reforca o que sera lembrado, o que
sera memoria. Como afirma Bloch (2001, p. 74), “[...] ndo existe outra maquina de
voltar no tempo sendo a que funciona em nosso cérebro — Memoria -, com
materiais fornecidos por geragdes passadas”. Por isso, a nossa percepg¢ao deve
ser a de coletar os mais variados tipos de fontes para explorar o maximo possivel
dos vestigios deixados pelo passado. Defendemos novamente a idéia de que
quando se analisam exclusivamente documentos oficiais, s6 € possivel verificar
aquilo que foi autorizado dizer em determinada época, ndo se conhece o
desviante, em outras faces, outras representacbes, como se o oficial existisse

sem outras relagdes.
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Os documentos, oficiais ou ndo, que nos informam sobre o passado nao
sao um retrato fiel do que aconteceu, mas sao registros elaborados por grupos
sociais que presenciaram e vivenciaram tais acontecimentos como representantes
de seus espacgos sociais. Logo a compreensdo de determinado fato historico é
sempre parcial, por se tratar de uma representac¢ao criada por alguém - nés n&o
estudamos a vida em si, mas o que conseguimos representar dela. Segundo
Certeau (2006, p. 34), “é necessario lembrar que uma leitura do passado, por
mais controlada que seja pela analise dos documentos, € sempre dirigida por uma

leitura do presente”.

O documento é aqui tomado como escolha extraida de um conjunto dos
dados do passado, com a clareza de preferi-los a outros, atribuindo-lhes um valor
de testemunho O documento ndo é inécuo, mas é uma montagem, consciente ou
inconsciente, resultante do esforgo das sociedades historicas para impor ao futuro
— voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias. No limite,
nao existe um documento-verdade. Todo documento é mentira. Cabe ao

historiador nao fazer o papel de ingénuo (LE GOFF, 2003).

E necessario tomar os documentos na sua mais ampla acepcdo, e, apos
explora-los e categoriza-los, cabe ao historiador, “fazendo o maior numero
possivel de associagcdes e relagdes, interpretar e explicar aquele passado que
busca apreender”. Além disso, “a escrita da histdéria materializa o trabalho
realizado, é parte da prépria operagéo historiografica e um dos momentos mais
significativos da tarefa de interpretagédo” (LOPES e GALVAO, 2001, p. 95/6).

Refletir sobre o conceito de fonte no qual pretendemos amparar as
discussbes e analises possibilitadas pela leitura do material que elegemos como
documentagdo permitiu-nos estabelecer como percurso metodoldégico uma
descricdo acerca da concepcgdo de fonte que “saltou-nos aos olhos” durante a
leitura e ainda aquela que, por estar silenciada, operou impacto aos nossos
sentidos. Silenciadas no sentido de que n&o foram evidenciadas conceitualmente
nos textos e, assim sendo, dificultaram a identificagdo desse conceito durante a
leitura das dissertagbes. O que pudemos perceber foram alguns resquicios e
meng¢des feitas em um ou outro ponto do trabalho sobre a escolha e utilizagéo das

fontes.
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E oportuno realcar a ideia de que as dissertagdes, tomadas como
documentos, tém maior dificuldade em expressar com clareza um entendimento
sobre fonte. A leitura das dissertagdes permitiu-nos verificar que, em sua maioria,
o conceito de fonte ndo se apresenta como relevante, porque ainda que sejam
citadas, ainda que se anuncie a sua utilizagdo, ainda que se fagcam referéncias a
elas ao longo do trabalho, pode-se afirmar que nao ha um dialogo entre o
autor/historiador da educacdo e os documentos eleitos que figuram como

elementos periféricos na produgéo final.

As dissertagcbes priorizam os contextos historicos e secundarizam os
vestigios, testemunhos concretos da Histéria. Para elucidar esta afirmagao temos
o trabalho de Dacome (1993), que procurou abordar os fundamentos histéricos,
tedricos e filoséficos do Movimento de Renovagédo Educacional vivido no Brasil da
Primeira Republica, porém muito pouco argumenta acerca de suas fontes. A
autora registra o Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova como sendo o
documento de sua pesquisa e procura, segundo ela, evitar a realizacdo de uma
analise superficial que se caracterizaria caso sua reflexdo ocorresse por meio
exclusivo do préprio documento. Ao tratar do movimento de Renovagao
Educacional, a autora procura “contextualiza-lo” como decorrente do que ocorreu
no mundo politico internacional e depois no Brasil, dando énfase a importacao
das ideias. Entende ela que “conhecer o objeto sera percebé-lo enquanto sintese
de multiplas determinagbes, o que exige sua insergdo no processo historico no
qual se originou e se configurou como tal” (DACOME, 1993, p. 7). Reforga,
veementemente, a ideia de que o contexto histérico deve sobrepor-se,
secundarizando-se assim o dialogo especifico a ser realizado entre o historiador
da educagédo e suas fontes. A autora ratifica que seu maior objetivo é “aprender
as condicdes e necessidades historicas que, no periodo que abrange a Primeira
Republica, determinaram a visdo de mundo subjacente ao ideario do MRE”
(DACOME, 1993, p.12).

A contextualizagdo do autor ou da obra torna-se mais importante do que a
as informagbes contidas nas proprias obras. Essa ideia se repete em muitas
outras dissertagcdes analisadas, tornando-se quase uma “coincidéncia” que nos

leva a considerar a possibilidade de os autores discentes terem se aparado em
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um modelo explicativo da realidade e o reproduzirem ao analisar seus objetos.
Podemos citar como exemplos de trabalhos que evidenciam com maior clareza o
contexto do que as fontes as pesquisas de Tessaro (1993); Almeida (1994);
Ramos (1995); Cantos (1997); Mura (1997); Schwantes (1997); Esper (1997);
Muller (1997); Raymundo (1998); Carvalho (1998); Favoreto (1998); Padilha
(1999); Silva (1999), entre outros. As dissertac¢des lidas destinavam um de seus
capitulos para a discussao do “contexto histérico”, o que ocupava boa parte do
trabalho e parecia amparar quaisquer objetos, j& que se pode “escrever
‘contextos’ adequados a determinadas épocas que seriam incorporados a
qualquer pesquisa que se debrucasse sobre aquele periodo histérico” (LOPES e
GALVAO, 2001, p. 37/8).

Era recorrente, na década de 1980 e inicio dos anos de 1990, no campo
educacional, o fato de que muitas pesquisas realizadas nos dominios da Histéria
da Educacdo focavam o que deveria ter acontecido, e ndo as contradi¢des,
angustias e relagbes que suas fontes revelavam; priorizavam a perspectiva do
Estado, a vertente legal, por meio do uso de legislagbes, ou a obra de um
pensador, considerado um classico pela historiografia tradicional. “Expunham-se
[...] leis, reformas, regulamentos do ensino ou as macrorrelagbes estabelecidas
entre o contexto socioeconémico e politico e uma suposta realidade do cotidiano
escolar” (LOPES e GALVAO, 2001, p. 30). Uma realidade suposta pode ser
imaginada com base em um passado educacional que expressasse um desejo,

mas nao uma realidade ou um aspecto dela.

Tessaro (1993) ndo especifica seu conceito de fonte, ndo evidencia com
objetividade quais sdo suas fontes, mas faz uso delas e em alguns momentos
utiliza trechos de artigos das revistas Claudia e Nova (que identificamos como
sendo suas fontes) para delinear um perfil do movimento e das discussdes acerca
do tema casamento, entendido como uma instituicdo e como produto social. A
autora é clara ao enfatizar que a questéo principal do trabalho é a compreenséo
do movimento de transformacédo social e o tema do casamento, nesse contexto,
seria periférico - por isso suas fontes tém a funcdo de contornar e evidenciar o

contexto da época. A autora afirma que:
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[...] esperamos que nem mesmo o tema escolhido — o casamento
— distraia o leitor dessa questdo fundamental. Porque é€,
justamente, uma reflexdo sobre o significado de transformacéo
social que [...] favorecera um aprofundamento na compreensao
dos problemas humanos ou do préprio casamento (TESSARO,
1993, p. 6).

Retomamos a afirmativa de Le Goff (2003, p. 538) de que “no limite, ndo
existe um documento-verdade. Todo documento é mentira”. Compete ao
historiador manter-se em vigilia e ndo tomar suas fontes como uma verdade sobre
o passado. Schwantes (1997), apesar de n&o evidenciar ao longo do trabalho
suas fontes, desenvolve sua pesquisa essencialmente por meio dos relatos de
viagens de Henry Koster (17?7 - 1820) e Louis-Francois de Tollenare (1780 —
1853). A autora atesta que estes foram capazes de anotar questbes fundamentais
do tempo em que viveram, tentando solucionar os problemas e as contradigdes
colocadas pela pratica. Nas palavras dela, é possivel verificar a ndo-identificagéo
das obras dos viajantes como uma representagao: “pensamos estar realizando
um exercicio de apreensao da realidade, de ver nos acontecimentos aquilo que
vai além da sua imediaticidade, além do que nos apresentam em superficie”
(SCHWANTES, 1997, p. 4). A autora atesta, em outra parte do texto, a
compreensao do relato dos viajantes como equivalente a verdade: “ndo podemos
perder de vista a enorme responsabilidade que Tollenare (1780 — 1853) imp6s a
si mesmo ao redigir suas Notas — a de ser verdadeiro” (SCHWANTES, 1997, p.
36).

Carvalho (1998 p. 23) afirma que a literatura pode ser utilizada como fonte
porque reconstroi concretamente o real, na medida em que seus personagens
expressam como os individuos agem, pensam e sentem, de acordo com o mundo
em que vivem, possibilitando-nos evidenciar o quanto o processo social determina
a existéncia individual. O entendimento de que as fontes sdo capazes de
“reconstruir concretamente o real” desconsidera a ideia de que as interpretagdes,
contidas na literatura ou em qualquer outro vestigio tomado como documento, séo
perspectivadas. Todo documento &€ uma representacdo, segundo Nunes e
Carvalho (1993, p. 48) quando se fala em “representacdes”, é preciso entendé-las

como “pratica em que se posicionam seus agentes e que constitui o “social” como
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social ordenado, hierarquizado, classificado a partir de posigdes dos agentes nela
articuladas”.

Algumas dissertagbes optaram por estudar pensadores e suas obras.
Masnik (1994) é um exemplo disso, pois trabalha com a obra A utopia, de Tomas
More. Porém né&o define objetivamente o seu entendimento por fonte e enfatiza,
assim como os trabalhos anteriores, o contexto histérico vivido pelo autor - as

relagdes politicas, sociais e de trabalho existentes no século XVI.

Pinto (1996) entende que Rui Barbosa é relevante para seu estudo pois,
“‘além do conhecimento da totalidade histérica mundial, tinha também amplo
conhecimento da realidade brasileira” (PINTO, 1996, p. 10), e é justamente o
conhecimento da totalidade histérica mundial que possibilita a sistematizagcéo e a
proposicdo de uma educagdo copiada dos paises desenvolvidos para o Brasil,
ainda que n&o tenha exercido cargo na area de educagao. Entretanto a autora
nao apresenta analise de nenhuma de suas obras - existe no seu texto uma
intencdo nado realizada, e esta nao-realizacdo faz parte de sua compreensao

metodoldgica.

Mura (1997) utiliza como fonte a obra Os ensaio,s para explorar a filosofia
de Michel de Montaigne (1533 — 1592). Tem como objetivo aprender sobre sua
orientagdo educativa, juntamente com o movimento daquele momento histérico de
transicdo do periodo feudal para o capitalista, em que o pensamento de
Montaigne é compreendido como uma expresséo verdadeira do momento de
transicdo em que vive. A autora evidencia informagdes sobre o cenario historico
que proporcionou a producao do pensamento filoséfico contido na obra analisada,
pois entende que o pensamento é decorrente do momento histérico vivido pelo
autor. Nas referéncias, € possivel verificar apenas uma obra citada do autor em
estudo (Montaigne), especificamente aquela com a qual a autora trabalha como

fonte, apesar de ndo explicitar em nenhum momento esse entendimento.

As fontes tomadas por Favoreto (1998), obras de Anisio Teixeira (1900 —
1971), principalmente seu projeto de Reforma Educacional, ndo s&o evidenciadas
como relevantes na construgédo de sua pesquisa. A autora entende que a ideia de
progresso, de modernidade, estd em consonadncia com a estrutura

socioecon6mica de seu tempo. Como a autora entende que a base econdmica
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determina os outros setores da sociedade, seu primeiro passo é demonstrar as
transformacgdes sociais, econémicas e politicas do periodo, explorando o contexto
historico, para em seguida demonstrar como tais mudangas chegaram a
educacédo. Na visdo de Lopes e Galvao (2001, p. 37), em nome do ‘contexto’, “que
se tornou o primado dessas produgdes, pouco se conhecia a respeito daquilo que
se pesquisava: os aspectos econdémicos e politicos de uma determinada época
serviam para explicar (quase) tudo que se referia a educacéo”,e além disso, se o
contexto historico estivesse “bem construido e as discussdes trazidas
corroborassem aquilo que o campo ja tinha como verdade, pouco importavam os
refinamentos ou os aprofundamentos que pudessem suscitar as problematicas

apresentadas” (LOPES e GALVAO, 2001, p. 39).

Podemos afirmar que Favoreto (1998) ndo parte de uma tematica
propriamente educacional, porque seu principio analitico valoriza a opgdo por um
método a priori. Essa opgdo metodologica, realizada repetidas vezes pelos
discentes, parte do principio de que a educagao, assim como os demais setores
da sociedade, sédo decorrentes dos processos econdémicos e sociais e, portanto,
entendem que a educacdo pode ser explicada somente a partir do contexto
histérico. Cabe a afirmacéo de que para esses discentes a educagdo vem a

reboque da sociedade.

Na conclusdo, a autora, retoma sua premissa, afirmando que a discusséao
educacional efetuada por Anisio Teixeira comprova a relagdo interdependente
entre sociedade e educacgao. E afirma que o autor estudado “foi, do seu jeito, um
intérprete de sua época e seu estudo pode nos ajudar a pensar a hossa época a
partir do movimento total da histéria, no qual os homens, diante de necessidades
sociais idealizam uma forma de educagdo” (FAVORETO, 1998, p. 172).
Observamos que, os textos dissertativos tomados como fonte chegam as mesmas
conclusbes, de forma direta ou mesmo indiretamente. Esses resultados ao final
dos trabalhos s&o recorrentes, marcando a escrita da Historia da Educagdo com
discursos repetidos e unanimes, “sem que os seus autores realizem pesquisas
recorrendo a fontes que possam complexificar um discurso muitas vezes
petrificado” (LOPES e GALVAQ, 2001, p. 34).
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Outro trabalho que toma como fonte a obra de autores tidos como classicos
€ o de Silva (1999, p. 9), que se propde a discutir o tema da educagdo em
utopistas renascentistas. Sua escolha, segundo o autor, justifica-se por tratar de
“trés autores considerados mais representativos do ideal utopico entre os séculos
XVI e XVII. Thomas More (1478-1535), Tommaso Campanella (1568-1639) e
Francis Bacon (1561-1626) formam a trilogia mais importante da modernidade
neste género”. O autor elabora um breve panorama do momento histérico
renascentista, partindo do pressuposto de “que o fenbmeno educacional ndo esta
dissociado da pratica social dos homens, mas expressa as transformacdes
econdmicas, politicas, culturais e espirituais de um determinado periodo histoérico”
(SILVA, 1999, p. 7). Assim como outros discentes considerados neste trabalho, o

autor define seu conceito de classico como correspondente a idéia de fidelidade.

Reafirmamos que o ponto de partida para uma pesquisa que resulte em
escrita da Historia e, neste caso, da Histéria da Educagdo, deve ser um
questionamento. Lopes e Galvdo (2001, p. 78) afirmam que as fontes estéo
disponiveis e indisponiveis ao mesmo tempo, pois é “preciso que aquele que se
propde ao trabalho va atras delas e faga isso se tiver um problema ou, no minimo,
um tema”. Esse questionamento, direcionado especificamente a fonte néo é facil
de ser identificado nas dissertagcdes analisadas. Almeida (1994) utiliza como fonte
0s manuscritos cdmicos de Aristofanes (450-385 a.C.), mas nao evidencia sua
concepgao de fonte. Segundo ele, a escolha desses manuscritos/fontes, por nés
entendidos como fonte, “[...] fundamenta-se no fato de que toda a producéo
aristofanesca encontra-se no cenario historico do ultimo quartel do século V e
resplandecer do século IV a.C., lapso de tempo que cobre importantes
transformacgdes sociais” (ALMEIDA, 1994, p. 17). Portanto a escolha se deve ao
fato de as comédias serem capazes de evidenciar as transformacdes sociais
ocorridas naquele periodo, de modo que, as comédias sao entendidas como uma
manifestagéo social e, por isso, como uma manifestacdo social, sendo capazes

de captar a dindmica daquela sociedade.

O autor descreve que a preocupacgao de todo o grupo de estudos do qual

participava surgiu ao manusear a literatura de Histéria da Educacgéo, que versava
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sobre 0 mundo antigo, muito utilizada nos cursos de Pedagogia do Brasil®, mas
que revelava lacunas, limites e deficiéncias analiticas. O trabalho, portanto,
pretendeu realizar uma reflexdo sob uma ética interpretativa diferente daquela
com as quais se deparou nas principais bibliografias de Historia da Educacgéo
Antiga. Cabe ressaltar que o referido grupo leu os manuais e as comédias, mas
ressaltam que as fontes escolhidas sdo as comédias de Aristéfanes, e ndo os

manuais de Historia da Educagao levantados por esse grupo de estudos.

Do mesmo modo, Monteiro (1994) trabalha com as comédias de
Aristéfanes (450-385 a.C.) como fonte de reconstru¢do da Histéria, sem definir o
que entende por fonte, simplesmente adotando-as e justificando sua opg¢éo por se
tratar de um texto considerado como um classico®. Essa autora fez parte do grupo
de estudos acima citado e relata que, apdés a realizagdo de uma revisao
bibliografica, resolveu tomar as comédias de Aristéfanes por ser um autor pouco
considerado dentro da Historia da Educagdo e porque as comédias nao sé&o
objeto de estudos sistematicos, de interesse constante dos pesquisadores. A
autora demonstra a maneira como entende ser necessario ler as obras que foram
tomadas como fontes, nao reduzindo essa leitura a identificacdo dos personagens
por ele satirizados. Para ela, ler Aristéfanes € identificar a “apreensédo de suas
preocupacdes tematicas, o que nos permitira compreender a sua obra como um

todo, de forma nao fragmentada nem linear” (Monteiro, 1994, p.32).

Ha outras duas dissertagdes que tomam como fonte os escritos do mesmo
autor. Uma delas foi redigida por Carvalho (1998), que afirma que Aristéfanes
despertou-lhe maior interesse por conseguir “captar o movimento e descrever-nos

as mudancgas nas instituicbes, nos valores, nos comportamentos humanos e na

2 Uma das atividades realizadas pelos discentes que integraram o projeto de pesquisa “A
Educacdo que nido conhecemos, os séculos V e IV a.C.” foi um levantamento e mapeamento
bibliografico sobre os titulos e autores mais utilizados nas disciplinas de Histéria da Educacgdo | e Il
e Filosofia da Educacao | e I, nos cursos de Pedagogia. O resultado deste trabalho expde uma
realidade perturbadora: a existéncia de uma extraordinaria caréncia de materiais a disposi¢do do
professor. Logo, hum campo que ndo é prodigo, os titulos e autores mais utilizados sdo até
previsiveis; MARROU, Henri. Histéria da educacdo na antiguidade; PONCE, Anibal. Educacdo e
luta de classes. MONROE, Paul. _Histéria da educacdo. LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da
educacdo e da pesquisa; MANACORDA, Mario A. Histéria da educacdo: da antiguidade aos
nossos dias.

30 conceito de classico, reivindicado para Aristéfanes, € definido pela autora como “apenas
aquela produgdo que, atravessando a histéria, pode ser buscada como fonte de conhecimento
porque apresenta riqueza de detalhes muito importantes para que o homem possa reconstruir sua
trajetéria” (MONTEIRO, 1994, p. 126).
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forma de educacgéo. Suas obras revelam-nos as contradi¢des [...]” (CARVALHO,
1998, p. 2). Em suas palavras evidencia-se a ideia de que a volta ao passado
ajuda a desvendar o presente. Essa autora prioriza os classicos, define-os como

fonte primaria* e também utiliza as chamadas fontes secundarias.

Outra dissertagcéo preocupada com os estudos sobre o mesmo Aristéfanes
(450-385 a.C.) é Padilha (1999), que procurou evidenciar a pratica pedagogica
desse pensador e suas comédias. Nao ha nesse trabalho definicdo objetiva
acerca do conceito de fonte, e somente no terceiro capitulo fala de Aristéfanes e

de seu método de ler o mundo.

Ao reunir as dissertagcbes que foram produzidas no mesmo grupo de
pesquisas, podemos citar ainda o trabalho de Petronzelli (1995), que se vale dos
Manuais de Historia da Educacéo que, segundo ele, fazem referéncia ao periodo
classico, utilizando fontes secundarias em comparagdo com os escritos que ele

denomina de classico: Aristéfanes, Sécrates, Platdo e Aristételes.

Contamos ainda com o trabalho de Ramos (1995), que utiliza os préprios
gregos para retomar o que entende ser a realidade da Grécia Antiga, justificando
que “seus relatos, observagdes, discursos, descrigdes, poesia, etc., nos servirdo
de fonte para resgatar a realidade que vivenciaram, e, por conseguinte, para
resgatar a realidade educativa do periodo” (RAMOS, 1995, p.2). Essa autora, por
fazer parte do grupo acima referido, também realiza uma comparag¢ao dos gregos
com os Manuais de Histéria da Educacéo.

Insere-se também no grupo de estudos sobre a Grécia o trabalho de Rossi
(1996), que utiliza livros e manuais de Historia, de arte e literatura, livros
especificos sobre tragédia grega, trabalhos académicos e peridodicos em
comparacdo aos representantes da tragédia classica grega: Esquilo, Séfocles e
Euripedes. Justifica a escolha desses trés autores por entender as “tragédias
como expressdes artisticas das dificuldades humanas e n&o como simples
alegorias ou invengdes fantasticas”. Adota ainda a literatura como fonte de

pesquisa, por considerar que “seu conteudo tem base na realidade produzida

* Entende-se como fontes primarias a literatura produzida, no século V a.C. que fornecem
elementos para compreensao da realidade da época, tal como foi produzida (CARVALHO, 1998,
p. 22).
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pelos homens e, por isso, torna-se uma fonte que capta as transformacgdes sociais

produzidas por homens definidos em momentos definidos” (ROSSI, 1996, p. 1).

Conforme pudemos identificar na leitura dos trabalhos, algumas pesquisas
utilizam as fontes para referendar aquilo que se sabia desde o inicio: “[...] os
pesquisadores, buscando nas fontes apenas aquilo que poderia corroborar seus
pontos de partida, ignora(va)m as informagdes que pareciam contraditérias com o
que ja tinham como hipétese e, via de regra, como resultado da pesquisa”
(LOPES e GALVAO, 2001, P. 37). Exemplo disso é a pesquisa de Muller (1997),
que opta pela analise de textos filosoficos, histéricos e fundamentalmente
literarios, da primeira metade do século XIX, como o romance O leopardo, de
Tomasi di Lampedusa (1896 — 1957), e a peca teatral O jardim das cerejeiras,
escrita por Tchecov (1860 — 194). A autora discute muito pouco suas fontes,
colocando uma ideia na introdugdo do trabalho que acaba reafirmando até suas

consideracgdes finais.

A leitura das dissertacbes possibilitou-nos perceber que alguns discentes
elaboraram suas perguntas com as respostas previamente determinadas; n&o
tinham um incébmodo que interrogavam, e sim um percurso previamente definido
por um método. As respostas estavam dadas, precisavam apenas descrever a
ideia de que seu objeto era consequéncia de uma determinada época.
Lembramos, acerca dessa reflexdo, as contribuicbes de Pesavento (2005, p. 9),
que afirma: “as hipdteses tornavam-se indcuas, porque de anteméao as
explicagbes estavam dadas e sabidas, inviabilizando, dessa forma, a pertinéncia

da pergunta”.

Podemos assegurar que os trabalhos que arriscam buscar materiais e
fontes fora da leitura dos classicos nao exploram o suficiente suas fontes,
suprimindo, por assim dizer, todo o trabalho do historiador da Educagdo. Como
exemplo, podemos citar Raymundo (1998), que analisa as Cartas Jesuiticas
escritas no século XVI e XVII, com o parametro das propostas educacionais de
autores como Rabelais (1483 — 1553), Comenius (1592 — 1670) e Locke (1632 —
1704), pois tinha o intuito de demonstrar que a atividade jesuitica aproxima-se
mais do mundo moderno do que da sociedade medieval. A autora defende que

“as formas que a educacdo assume correspondem as necessidades e as
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possibilidades dos homens em uma época” (RAYMUNDO, 1998, p. 15). A autora
nao explora, ou pelo menos n&o evidencia o conteudo das cartas. Isso pode ser
observado também pela maneira como ela divide seu trabalho, trazendo primeiro
uma visdo panoramica da modernidade, depois as ideias modernizantes da

Europa e, por fim, flagrantes da modernidade colonizadora.

Retomando a pergunta inicial Qual o conceito de fonte revelado nas
dissertagbes de mestrado do PPE/UEM?, podemos apontar alguns indicios que
foram repetidas vezes aparecendo na leitura dos trabalhos, os quais servem de
auxilio no entendimento do caminho que esse Programa tomou ao longo de seus
primeiros oito anos: prioridade dos contextos histéricos e secundarizagdo das

fontes, que n&o foram objetivamente conceituadas.

E possivel afirmar que as dissertagdes tomadas para analise sdo coerentes
com o Projeto do Mestrado e com o que acontecia na década de 1980 no campo

educacional de Histéria da Educacgao.

Na representacédo que construimos acerca dos usos das fontes feitos pelos
discentes, destacamos a necessidade de reflexdo mais adensada sobre a
producéo historiografica, quer seja na posi¢do de discente, quer na de docente
nos cursos de graduacgdo ou pos-graduacgdo. Todo o entendimento sobre fontes,
remete-se a concepgao de Histéria da Educagédo. Segundo Lopes e Galvao (2001,
p. 31), “no Brasil os que pesquisam o passado da educagédo advém de horizontes
e possuem formacgdes bastante diversificadas [...] movidos por uma curiosidade
ou por um espanto que o presente educacional Ihe provoca”. No Programa de
Po6s-graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Maringa isso nao é
diferente, encontram-se entre os discentes desse curso de Pd&s-graduacgéo
formagbes em Pedagogia, Filosofia, Matematica, Historia, Ciéncias Sociais e

Educacao Fisica.

A Histéria da Educacdo € um campo que aparentemente nos da a
impressao de ser bastante acessivel, todas as pesquisas realizadas sao tidas
como Historia da Educag¢do, mas recorreremos a ideia de que é preciso primar
por esse campo em formagéo. Nao podemos fechar os olhos, disfargar, ignorar as
questdes que permeiam o campo de estudo e as disputas que hoje 0 mantém

como um espago consolidado de pesquisas.



6. CONSIDERAGOES FINAIS

Chegando as consideragdes finais verifico que muitas perguntas ficaram
sem respostas, pois muitas questdes surgiram pelo caminho e precisaram ser
deixadas de lado. Mesmo assim, € preciso finalizar este trabalho com aquilo que
consegui organizar até aqui. Ressalto que nada ha de categoérico: tudo aquilo que

escrevi ndo séo verdades absolutas, nem admitem um ponto final definitivo.

Essas ultimas apreciagbes trazem a sensagéo de incompletude. Diante das
fontes que levantei, dos documentos que descrevi, das argumentagdes que
elaborei, ainda me questiono: Sera que fui clara o suficiente? O texto ndo estaria

incompleto, ou, para ser mais severa, precario?

Nesse momento, interrompo a escrita, as reflexdes mais intimistas e
retomo meu percurso. Penso na possibilidade de vasculhar trechos de textos que
foram abandonados nos ultimos meses, arquivos que receberam o titulo de
“sobras”, fragmentos de uma dissertacéo inacabada. Tenho a lembrancga de livros
que li e excertos que escrevi, os quais talvez se encaixem em um ou outro lugar
nestas consideragbes. Mais uma vez me pergunto: teria tempo para essas

buscas? Seria necessario realiza-las?

O tempo impde limites de agdo, e o texto, incompleto ou néo, é o que
consigo elaborar para o momento. O esfor¢co para voltar os olhos em diregdo ao
préprio programa do qual fago parte, possibilitou-me conhecer melhor o campo de
estudo que investigo, e no qual me incluo, e ainda me aproximar das questdes
pertinentes as pesquisas realizadas em Historia da Educagdo do Programa de
Po6s-graduagdo em Educagédo da Universidade Estadual de Maringa. Apesar do
olhar particularizado e perspectivado que direciono para a pesquisa, a questao
fundamental € manter acesa a discusséo de constituicdo do campo disciplinar de

Histéria da Educacéo.

A metodologia utilizada no primeiro ano do curso, que consistiu no
levantamento e na leitura das fontes, trouxe-me tranquilidade com o instrumento

de coleta de dados e também com a aquisicdo dos documentos, pois as fontes
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foram de facil acesso. A dificuldade encontrada ocorreu no ambito da metodologia
empregada na apresentacdo de minhas fontes - mais especificamente quanto a
entender o que seria descrever as fontes, 0 que me remeteu a uma busca da
compreensdo do proprio conceito de fontes. Mas foi somente com essa
compreensao e com a descricdo que me senti segura para iniciar um processo de

analise.

Estudar efetivamente a producgéo discente do Programa de Po6s-graduacgéo
em Educacéo, com todo o material e os dados coletados ja em minhas maos, foi
quando, de fato, deparei-me com dificuldades em ultrapassar os limites de aluna e
passar a ser uma pesquisadora, aquela que se responsabiliza por um trabalho

que pressupde descri¢do e analise.

A pergunta realizada apds o levantamento e a leitura das fontes foi: 0 que a
producéo discente do mestrado em educacdo tem revelado em sua forma de
escrever a Histéria da Educag¢do? Essa pergunta melhor esclareceu-se depois de
minha qualificagéo, ja que sou uma discente e necessitava de um norte. O trajeto
realizado permitiu evidenciar a opgado por trabalhar com a concepgéo de fonte

identificada nos trabalhos discentes.

Ao longo do percurso realizado com a pesquisa e a leitura de outras
producdes, referidamente as produgbes dos colegas, meu posicionamento
procurou ser sempre olhar como um discente lendo outro discente, sob as
mesmas perspectivas e limitagcdbes com que realizei a elaboragao deste trabalho.
A despeito das apreciagcbes analiticas empreendidas, é possivel enxergar os
limites da académica que n&o procurou, em nenhum momento, cobrar de seus
colegas, em outras épocas, o que as discussdes atuais me permitem realizar.

Reafirmo que a intenc&o é somar as discussdes empreendidas pela historiografia.

Na maior parte das dissertagbes tomadas para analise, o estudo do objeto
apenas ganha sentido pelo contexto histérico em que é inserido. Trata-se da
secundarizacdo do objeto - torna-se mais importante reconstruir/descrever o

contexto social do que interrogar as fontes.

A maioria dos trabalhos que foram considerados nesta pesquisa reafirmam
a importancia metodolégica da contextualizagéo, tendo em vista que somente por

meio dela se poderia chegar a compreensdo histérica do fendmeno estudado.
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Minhas consideracbes em relagdo a contextualizagdo assemelham-se a de
Barreira (1995), que aponta em seu trabalho que os discentes, para elucidarem os
fendmenos que investigam, “sentem a necessidade de remeter o leitor a época do
descobrimento da roda. Ha casos em que mais da metade da narrativa é
dedicada a essa retrospectiva histérica descabida” (BARREIRA, 1995, p. 170).

Ha uma frequente recorréncia a marcos cronoloégicos consagrados para a
organizagédo da periodizagdo das pesquisas, 0 que contribui para a perpetuagéo
de determinadas interpretagcdes nos trabalhos analisados. Os periodos recortados
para a escrita da Historia da Educagédo sdo tomados quase sempre por marcos
extrinsecos ao préprio fazer educacional. Reafirmo o entendimento de que a

periodizacédo deve acontecer por meio do préprio objeto que se esta pesquisando.

Neste ano, o PPE/UEM completou dezoito anos de existéncia e oferece,
anualmente, quase 40 vagas para o Mestrado em Educagado, nas areas de
Ensino, Aprendizagem e Formacdo Docente; Histéria e Historiografia da
Educacédo; e Politicas e Gestdo em Educagédo, o que oportuniza um variado
cabedal de temas para pesquisa. O programa conta com um corpo docente
formado por mais de 30 doutores, divididos nas referidas areas. Em 2008, iniciou-
se o curso de Doutorado em Educacgéo, oferecendo, a principio, 11 vagas,
distribuidas em duas areas de concentragdo: Ensino, Aprendizagem e Formacéo
de Professores e Histéria e Historiografia da Educacdo. Esses dados sobre o
Programa estdo baseados nas informagdes fornecidas pela pagina do curso na
Internet. Ressalto que o meu recorte temporal circunda somente seus sete

primeiros anos.

E importante lembrar ainda que esse Programa de Pés-graduacéo foi e é
responsavel por boa parte dos professores que atuam hoje no ensino superior de

instituicbes publicas e privadas na area educacional no Estado do Parana.

Com o projeto ja concluido, posso afirmar que os resultados a que cheguei
sdo pequenos em relacdo as expectativas que eu tinha, pois as questbes
formuladas a principio eram muitas e, ao final dessa fase, o que consigo
responder, embora parcialmente, € apenas uma delas. Entendo que o trabalho
encerrou-se, mas néao finalizou-se, porque, com a producdo desta dissertacéo,

cumpriu-se uma etapa. Ainda ha muito por fazer. Muitas questdes surgiram pelo
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caminho e s6 poderdao ser respondidas em outras pesquisas, em outros
momentos. O que ficou foi a possibilidade de ampliar os estudos, realizar novas

perguntas que possibilitardo novas pesquisas.

Encerro registrando que o trajeto percorrido no interior do campo de
pesquisa — o0 qual tomou como tema e como fonte a produgédo discente em
Historia da Educacédo desenvolvida no PPE/UEM - revelou coeréncia entre a
producao estudada e os objetivos que o originaram. Adentrando e afunilando as
discussbes, recai sobre o conceito de fontes e seus usos, identificando
possibilidades de alargamento de minha prépria compreenséo acerca do que foi

identificado na documentacao estudada.

Entendo que a Historia e a Historia da Educacdo deve ser sempre re-
escrita, pois atualizar o passado é ndo permitir a existéncia de resultados
definitivos. Sendo assim, cabe, por fim, uma ultima observacgéo: a Histéria do PPE
podera ser recontada de inUmeras outras maneiras. O que realizei aqui foi uma
das possibilidades delineadas por meio das escolhas que, como pesquisadora,

fiz.
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