UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCAGCAO — MINTER UEM / FAFIJA

HISTORIA E MEMORIA
DA FUNDACAO DO COLEGIO SANTA CRUZ DE MARINGA (1952)

MARIA MADALENA SORATO GULLA

MARINGA
2009



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO — MINTER UEM / FAFIJA

HISTORIA E MEMORIA
DA FUNDACAO DO COLEGIO SANTA CRUZ DE MARINGA (1952)

Dissertacdo apresentada por MARIA MADALENA
SORATO GULLA, ao Programa de Poés-
Graduacgdo em Educacdo, Area de Concentragio:
Fundamentos da Educacdo, da Universidade
Estadual de Maringa, como um dos requisitos para
a obtencdo do titulo de Mestre em Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. CEZAR DE ALENCAR
ARNAUT DE TOLEDO.

MARINGA
2009



MARIA MADALENA SORATO GULLA

HISTORIA E MEMORIA
DA FUNDACAO DO COLEGIO SANTA CRUZ DE MARINGA (1952)

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Cézar de Alencar Arnaut de Toledo ( orientador ) — UEM

Prof2 Dr2 Eliane Cleide da Silva Czernisz — UEL

Prof2 Dr2 Marcilia Rosa Periotto — UEM

Maringd, __ de agosto de 2009.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por mais essa vitoria alcancada.

Aos meus pais Mario e Lourdes , por apoiarem as minhas escolhas e por sempre
estarem preocupados comigo.

Aos meus queridos irmdos e irmas, companheiros e amigos que comungaram
comigo as vitérias e conquista por mim obtida, em especial a Bernadete grande
incentivadora, sem a qual a concretizacéo deste trabalho teria sido muito dificil.

Ao Prof. Dr. Cézar de Alencar Arnaut de Toledo pela paciéncia, experiéncia e
segura orientacéo, agradeco a confianca na minha capacidade.

Ao Colégio Santa Cruz , em especial Ir. Maria Lopez , Ir. Pilar Sanchez e a
diretora Anna Thereza Junqueira Vallias por acreditarem em meu trabalho e
abrirem as portas do colégio, me recebendo sempre com prontidao.

Ao Museu da Bacia do Parand da Universidade Estadual de Maringa pela
autorizacdo do uso de suas fotos.

A Prof® Dr2 Angela Mara de Barros Lara e a Prof® Dr2 Eliane Cleide da Silva

Czernisz pela leitura, sugestdes e orientacdes na etapa de qualificacao.

A Prof2 Dr2 Marcilia Rosa Periotto , a quem tenho a mais profunda admirac&o,
agradeco a amizade e incentivo, por tudo que aprendi com a sua convivéncia, em
todos os sentidos: estudo, trabalho, vida. Sinto-me honrada e agradecida por
fazer parte da minha histéria.

Aos amigos que, de maneira afetiva e efetiva, fizeram parte deste trabalho,
obrigado pela amizade e cooperacéo.

Ao Paulo, meu amado marido e companheiro, pois muitas vezes tive que

abandona-lo para me dedicar a pesquisa, e sempre contei com sua compreensao.



GULLA, Maria Madalena Sorato. HISTORIA E MEMORIA DA FUNDACAO DO
COLEGIO SANTA CRUZ EM MARINGA (1952). 2009. 146f. Dissertacio
(Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual de Maringa. Orientador: Prof.
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RESUMO

Trata-se de um estudo no campo da Historia das Instituicdes Educacionais, cujo
objeto foi o Colégio Santa Cruz de Maringa, fundado nessa cidade em 1952. O
propoésito é realizar uma analise historica sobre a criacdo e o desenvolvimento
dessa escola, enfocando os principios norteadores da ac¢do educativa adotada
pela Ordem Religiosa e a visdo de mundo que defendia, além da infra-estrutura, a
filosofia educativa, a composi¢céo do quadro inicial de docentes e a qual clientela a
escola atendia. A apreensdo dos elementos mais significativos do processo de
constituicdo e desenvolvimento da Congregagdo das Irmas Carmelitas da
Caridade de Vedruna, na Espanha, e as razdes da vinda para o Brasil poderdo
lancar luzes sobre a educacao oferecida as criancas e aos jovens de uma cidade
recém-fundada. O projeto educativo com o qual o referido colégio formou seus
alunos, pertencentes em sua maioria a elite local, teve consideravel papel no
processo de desenvolvimento dos mesmos, permitindo-lhes atuacéo tanto politica
como o exercicio de atividades liberais de grande peso social. A importancia
deste estudo vincula-se a varios fatores, tais como a necessidade de se escrever
a Historia da Educacgdo de Maring4, principalmente quando alguns dos primeiros
educadores encontram-se ainda vivos, permitindo que se colham depoimentos
gue venham a complementar ou corrigir a histéria oficial; a possibilidade de se
entender a historia da cidade por meio da filosofia e dos principios elaborados
pela instituicdo catdlica, e que se encontram subsumidos aos projetos
pedagogicos, ja que € reconhecida a influéncia do pensamento catélico junto a
consciéncia dos habitantes dessa cidade.

Palavras-chave : Historia da Educacao, Instituicbes Escolares, Colégio Santa
Cruz, Maringa.
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ABSTRACT

This paper is about a study in the field of the History of the Educational
Institutions, whose object was Santa Cruz School from Maringa, which has
established in this city since 1952. The purpose of this study is to carry a historical
analysis on the creation and the development of this school, being focused the
principles of the educative action adopted by the Religious Order and the world
view that it was defended, besides the infrastructure, the educative philosophy, the
composition of the initial teachers and which clientele the school took care of. The
apprehension of the most significant elements of the process of constitution and
development of the Congregacédo das Irmés Carmelitas da Caridade de Vedruna,
in Spain, and the reasons of their coming to Brazil will be able to understand the
education offered to the children and the young of the city. The educative project
with which the related school has formed its pupils, pertaining in its majority to the
local elite, had considerable importance in the process of the development of the
same ones, allowing them to performance in such a way politics as the exercise of
liberal activities of great social weight. The importance of this study associates
some factors to it, such as the necessity of writing the History of Education from
Maringad, mainly when some of the first educators still live, allowing that
depositions are harvested that to complement or to correct the official history; the
possibility of understanding the history of the city through the philosophy and the
principles elaborated for the catholic institution, and that they find to the
pedagogical projects, because it is recognized the influence of the catholic thought
next to the conscience of the inhabitants of this city.

Key words : History of Education, School Institutions, Santa Cruz School, Maringa.
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1 INTRODUCAO

Esta € uma pesquisa no campo da Historia das Instituicbes Educacionais,
tendo por objeto o Colégio Santa Cruz de Maringa, fundado no ano de 1952. O
objetivo geral do estudo € analisar o processo de criacdo e de implantacéo desse
colégio. Obra educativa confessional catdlica, o Colégio Santa Cruz foi a primeira
instituicdo confessional da cidade. Em 1951, chegou a Congregacdo das Irmas
Carmelitas da Caridade de Vedruna a primeira solicitacdo para que se incumbisse
de fundar um colégio na cidade de Maringa, apelo este feito pelo entdo bispo
diocesano de Jacarezinho, Dom Geraldo de Proencga Sigaud.

Nos dias atuais o Colégio Santa Cruz atende turmas de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio e tem como mantenedora a sociedade Civil
Carmelitas da Caridade, cuja sede administrativa, no Brasil, localiza-se na cidade
de Campinas, Sao Paulo. Trata-se, portanto, de um colégio confessional catdlico,
particular, cujo funcionamento, para ser compreendido, requer que se recorra a
histéria da propria congregacao relacionada a historia da Igreja Catolica no Brasil,

especialmente no que se refere as iniciativas no campo educacional.

A realizacdo do estudo enseja a compreensao sobre a origem da
Congregacéo das Irmas Carmelitas da Caridade de Vedruna, para assim perceber
o alcance de sua proposta em terras brasileiras e a forma adotada para aplica-la.
A Congregacao nasceu na Espanha e foi fundada por Joaquina de Vedruna num
ambiente pos-Revolucédo, em que as escolas governamentais eram insuficientes e
péssimas e, na maioria delas, os professores eram despreparados. Fundando
uma congregacdo dedicada a educacdo de criangcas e jovens, principalmente
meninas, Joaquina de Vedruna e suas companheiras fizeram da
confessionalidade um traco caracteristico de seu trabalho. Com poucos recursos
e muito compromisso, ofereceram, no campo educativo, escolas e educadoras.
Souberam aproveitar as estruturas oferecidas pelas leis e, buscando favorecer os
setores populares, impulsionaram a promoc¢do da mulher e ofereceram uma
educacao inspirada nos valores do Evangelho, procurando formar o bom cristéo,

mas também o bom cidadao.



E inegavel que o processo de escolarizacéo brasileira aconteceu a partir da
contribuicdo da Igreja Catolica, que, por meio de congregacdes religiosas
masculinas ou femininas ocuparam-se da educacdo penetrando pelas pequenas
vilas dos sertdes brasileiros e nos grandes centros, se encarregando de levar a
instrucdo e a formacéo crista as criancas e aos jovens. No caso da Congregacao
em estudo, foi com essa proposta educativa, segundo a qual a educacgéo religiosa
e a formacdo para a cidadania estdo intimamente ligadas, que as irmas
realizaram e realizam ainda seu trabalho em Maringa. Para isso a Congregacao
assumiu os saberes difundidos pelo Estado, dando aos conteudos um carater de

religiosidade e propondo outros nitidamente confessionais.

A criacdo do Colégio Santa Cruz faz parte do contexto da colonizacdo do
Norte e do Noroeste do Parana. O cultivo do café se iniciou em larga escala no
Estado por volta de 1860, ocasido esta em que fazendeiros paulistas e mineiros
comecaram a ocupar a regiao Noroeste do Estado, que ficou conhecida como
Norte Pioneiro, fazendo parte, assim, da expansao da area plantada que vinha de

Sao Paulo.

Com a ocupacédo do Norte Novo, abrangendo desde Cornélio Procépio até
a regido de Londrina, pela Companhia de Terras Norte do Parana, dedicada a
venda de lotes para pequenos e meédios fazendeiros, interessados no cultivo do

café, a populacédo do Parana praticamente dobrou entre 1940 e 1950.

Nesse contexto, buscamos contextualizar o processo de criacdo e de
implantacdo do Colégio Santa Cruz de Maringa. A solicitacdo pela ampliacdo do
namero de escolas publicas primarias tornou-se uma constante reivindicacao das
autoridades do ensino. Os inspetores gerais, por meio de relatérios frequentes,
solicitavam a construcao de prédios destinados as praticas escolares.

A propagacéo das escolas primarias paranaenses seguiu-se a valorizacio
do ensino publico secundario de cunho propedéutico e dos cursos
profissionalizantes. No entanto, o descaso das autoridades com o ensino resultou
no aumento de escolas privadas em todo o Estado, com destaque para as
escolas catdlicas, sempre crescentes em numero apés a chegada das
congregacoes religiosas voltadas para a educacgédo a partir de 1895. Assim, o
Colégio Santa Cruz de Maring4, criado em 1952 e inserido no contexto da
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colonizacdo, tornou-se importante referencial para o entendimento da educacéao

maringaense.

Como parte da proposta maior do presente estudo, esta investigagéo teve
como objetivo especifico analisar os aspectos fundamentais que cercam a
Historia das Instituicbes Educacionais tais como: cultura e praticas escolares, 0
espaco, o tempo, o curriculo, o modelo pedagdgico dentre outros; e 0 processo de
formacdo da Congregacdo das Irmas Carmelitas da Caridade de Vedruna na
Espanha e sua vinda para o Brasil e relaciona-los ao contexto histérico-

educacional no qual o Colégio Santa Cruz foi criado em Maringa.

Além destes aspectos interessa investigar os elementos relacionados a
implantacdo e ao desenvolvimento do Colégio Santa Cruz: infraestrutura,
professores, alunos, saberes produzidos e as referéncias a pratica disciplinar.
Com esta finalidade, foram explicitadas questdes intimamente relacionadas, a
saber: 0 que trouxe as Irmas dessa Ordem Carmelita para Maringa? Qual a
proposta de educacéao instaurada pela Congregacédo? Qual objetivo buscado pela
Igreja Catdlica em Maringa ao promover a instituicdo de uma escola confessional

na cidade?

O caminho percorrido por esta pesquisa ampara-se nos fundamentos
historiograficos voltados a analise das Instituicdbes Escolares brasileiras, os quais
observam o contexto historico-social que as criaram. Para tanto foram analisados
os documentos que cercam a fundag¢do do Colégio Santa Cruz em Maringa nas
condi¢cBes sociais, econdmicas e politicas que ensejaram o0 surgimento de uma
nova cidade e que, também, supde-se, explicam a forma de educacao solicitada a

um dos bracos da Igreja Catdlica.

Este fato indica que era importante para as forcas politicas e econémicas
de entdo ofertar as criancas do nascente povoado uma educacdo amparada nos
ensinamentos religiosos que, por sua vez, traziam um carater nitidamente elitista,
com conteudos e praticas que distinguissem os individuos de acordo com sua
posicdo social e que, esperava-se, exercessem uma efetiva dominacdo nos

rumos tomados pela dindmica social em desenvolvimento.

A elaboracdo da pesquisa teve acesso franqueado pelas irmas Vedrunas
aos documentos ainda existentes da referida instituicAo escolar, os quais
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contribuiram enormemente para a montagem do quadro especifico a sua historia.
A atuacado educativa dos estabelecimentos de ensino ligados a Igreja Catdlica foi
vista como pano de fundo para a andlise da acao desenvolvida pela Congregacéo
das Irmas Carmelitas da Caridade de Vedruna em Maring4 no Colégio Santa
Cruz. O estudo apoiou-se também na literatura existente sobre a historia da
educacao, vista de forma geral e nos estudos que abrangem o ramo da pesquisa
educacional chamado histéria das instituicdes.

Estudar o referido Colégio é fazer memaria de importante periodo historico
da educacdo na cidade de Maringa oferecendo dados, ndo apenas para a
compreensao da obra das Irmés Carmelitas da Caridade de Vedruna, no conjunto
da educacéo catolica no Brasil, como também para o entendimento da influéncia
que o Colégio exerceu na vida sociocultural e religiosa da cidade e da regido.
Este entendimento parte da hipotese de que os contetddos formativos ali
difundidos contribuiram enormemente para a formacdo de individuos que vieram
a exercer preponderantemente na cidade de Maringa o papel de estabelecer ndo
somente uma forma de pensamento extensiva dos seus interesses, mas o poder
de estabelecé-los como pratica social consentida naturalmente, portanto
interesses da coletividade.

A historia do Colégio Santa Cruz contada aqui esta apoiada basicamente
nos registros escritos pelos mais antigos da instituicdo. Muitas foram as
dificuldades encontradas no levantamento das fontes. Esta parte exigiu cuidado
porque eram dados que nos permitiriam entender a maneira COmo se processou a
educacao e a construcao do conhecimento no Colégio em estudo. Entretanto, os
documentos pesquisados se encontravam meio que espalhados, guardados em
armarios, na secretaria, na biblioteca, na sala da coordenacéo, além de muitos ja
terem sofrido o desgaste do tempo. A maior dificuldade encontrada relaciona-se
aos primeiros registros do Colégio, cujos documentos ou nao existiam mais ou

sucumbiram a impiedosa acdo do tempo. Devido também a precariedade das

condicdes iniciais do Colégio, muitas atividades nao foram registrados.

A maioria das fontes primarias referentes aos primeiros tempos do Colégio
encontra-se em livros atas, utilizados para o registro de diversas atividades e
eventos por varios anos, dificultando, assim, o processo de referéncia e a datacéo
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das fontes. O pouco de informacdo contida em jornais da época ndo pbde ser
utilizado porque eram recortes colados nos livros atas e ndo apresentavam
indicagcdo do nome do jornal ou a data de publicacdo, os quais foram extintos e

seus arquivos nao puderam ser encontrados.

Dentre os documentos pesquisados encontrou-se algumas fotos referentes
ao periodo em estudo, atas de reunibes pedagdgicas, ata de exames, atas de
resultados finais, livros de ponto dos docentes, caderno de regéncia de uma ex-
professora da Instituicdo, a escritura publica de doacdo que a Companhia
Melhoramentos do Parana fez a Sociedade Carmelita da Caridade e a licenca

para o funcionamento da escola Santa Cruz.

A importancia de se contar a historia de uma instituicdo que teve papel de
destaque na formacdo das geracdes que por ela passaram como € o caso do
Colégio Santa Cruz, reside também na analise mais detalhada da cultura escolar,
ou seja, na necessidade de analisar 0 conjunto das normas e praticas que
definiram o conhecimento que a sociedade desejava que fosse ensinado e dos

valores e comportamentos a Ihe serem inculcados.

O problema é que esses elementos nem sempre Sao visiveis nos registros
oficiais. Muitas vezes sdo elementos encontrados em documentos né&o-oficiais,
em cadernos, planos de ensino, provas, trabalhos produzidos pelos alunos,
material didatico do professor. Se a escola cabe a guarda de documentos oficiais,
nem sempre € possivel encontrar, junto aos arquivos escolares, fonte ndo-oficiais
como as citadas, que constituem documento privilegiado para analise da cultura

escolar.

No entanto, a auséncia ou a guarda inadequada de documentos como
também a falta de visdo sobre a necessidade de arquiva-los ndo pode nem deve
ser imputada a instituicio como um dolo por ela realizado. No Brasil s6
recentemente a cultura de arquivo de documentos e outras fontes tem sido
colocada na pauta dos debates sobre a urgéncia de se criarem acervos de

preservacgao.

Portanto, as instituicdes criadas no século passado, dentro de condicdes
materiais sobejamente precarias como o foi o caso do Colégio em estudo, néo é

apropriado cobrancgas de atos 0s quais nao estavam em uso e nem tampouco as
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urgéncias do dia-a-dia permitiam, mas, sim, orienta-las no sentido de vasculharem
a papelada que ainda possuem, bem como as fontes iconograficas, as cartas, os
depoimentos, etc., buscando tudo que pode ser convertido na histéria daquela
instituicdo e arquiva-los dentro dos procedimentos que hoje estdo sendo definidos

pelos arquivos e bibliotecas.

A inexisténcia de uma politica de preservacdo para os documentos
escolares faz com que estas figuem sobre a responsabilidade da prépria escola
que, por falta de critérios técnicos e cientificos acabam por descartar documentos
provocando em muitos casos perdas por vezes irreversiveis. Sendo 0s arquivos
escolares o patrimoénio educativo das instituicdes escolares, se faz necessario o
desenvolvimento de uma cultura de guarda de documentos, fazendo-se o
levantamento de toda a documentacdo existente, elaborando seu inventario e

organizando os arquivos segundo critérios técnicos e cientificos.

hY

Ressalta-se aqui a preocupacgdo referente a guarda e preservagcdo dos
arquivos escolares por conter documentos que constituem instrumentos
importantes para a preservacao da historia da escola e da memoaria educativa. Os
arquivos escolares sdo os repositérios das fontes de informagBes que estdo
diretamente relacionadas ao funcionamento das instituicbes educativas e que
refletem a vida da instituicdo que as produziu. Essas fontes configuram na sua

diversidade e variedade, o patriménio historico-educativo de cada instituig&o.

Em muitos casos o espaco fisico da escola se constitui um entrave para a
guarda e preservacdo desses documentos importantes para a historia da
educacado. Vendo por esse lado seria viavel que se criassem espacos definidos
unicamente para esse fim. Assim, a escolas e seus arquivos poderiam estar em
permanente didlogo com museus escolares, constituidos dentro ou fora das

instituicées escolares, criados como lugar de memoaria.

Os resultados dessa dissertacdo serdo apresentados em trés capitulos. O
primeiro capitulo, Fontes e Histéria das Instituicbes Escolares, trata da
fundamentacéo teodrica utilizada na construgcdo dos conhecimentos necessarios
para uma melhor compreensdo da Histéria da Educacdo e das Instituicbes
Escolares. Essas leituras foram fundamentais para a pesquisa ja que mostraram

que a reconstituicdo do passado de uma instituicdo escolar é importante para se
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rever seus caminhos e para se direcionar a correcdo de suas atuais rotas. E uma
tentativa de se formular uma representacdo da instituicdo no que se refere a
atitudes e condutas que foram constantemente elaboradas e rearticuladas por
meio de seus participantes. Tais leituras mostraram-nos, também, que reconstruir
0 passado de uma instituicdo educativa é investigar aquilo que se passou no seu
interior, criando, assim, um conhecimento mais apurado desse espaco social
destinado ao processo de ensino e da aprendizagem. Porém, néo se deve perder
de vista que a recuperacdo do passado de uma instituicdo se faz por meio de
documentos, por isso € necessario ir até os arquivos e ai € que se faz
imprescindivel um instrumental teérico-metodolégico que conduza o pesquisador

na anélise compreensiva da documentagao escolar.

No segundo capitulo, A Histéria da Congregacao das Irmas Carmelitas da
Caridade de Vedruna, sdao apresentados alguns elementos da historia dessa
Congregacéo tais como: os dados biograficos de Santa Joaquina de Vedruna, a
fundadora dessa Congregacdo Carmelita, bem como sua origem na Espanha,
seus principios educacionais e a vinda da Congregacao para o Brasil. A0 nosso
ver, a histéria da congregac¢do ajuda a analisar as origens da cultura pedagoégica
do Colégio, ou seja, de onde surgiram 0s elementos que 0s porta-vozes do
colégio julgam que os diferenciaram no espaco escolar maringaense e, por outro
lado, os elementos que contribuiram para a consolidacéo desses tragos de cultura
ao longo do tempo.

No terceiro capitulo, A Congregacao das Irmas Carmelitas da Caridade de
Vedruna em Maringa foram feitas algumas observacdes sobre a cidade de
Maringad. Sua origem, 0s aspectos sociais e politicos, as iniciativas no campo
educacional, tanto as do poder publico, quanto as de carater privado e as
confessionais, apresentando-se a iniciativa de Dom Geraldo de Proenca Sigaud,
entdo bispo diocesano da cidade de Jacarezinho-PR, em chamar, para Maringa,
as Irmas Carmelitas para assumirem uma escola que visasse a educacdo dos
filhos dos chamados pioneiros. Também foi feita a apresentacdo dos primeiros
tempos da chegada das irmas a Maringa e como era a infraestrutura do colégio
gue receberam; as irmds educadoras e os demais docentes; os alunos e o

curriculo proposto; e o regime disciplinar.



2 O CONCEITO DE FONTES: NOVAS FONTES PARA A HISTORI A DAS
INSTITUICOES ESCOLARES

Nesta secdo €é apresentada a fundamentacdo tedrica utilizada no
desenvolvimento da pesquisa sobre o Colégio Santa Cruz de Maringa. Procuramos
explicitar os procedimentos tedrico-metodolégicos que fundamentam o campo
historiografico da Historia das Instituicbes Escolares sem, no entanto, deixar de
entendé-la como um dos momentos da histéria dos homens, realizada no interior

do processo que engendra a producéo e manutencéo das condi¢gOes de vida.

2.1 A HISTORIA E AS FONTES PARA A HISTORIA DAS INSTITUICOES
ESCOLARES

E comum dizer que a histéria é o estudo das agdes humanas realizadas no
passado e no presente. O estudo sobre os homens do passado permite conhecer
as diferentes formas de organizacdo das sociedades e como os individuos que
nelas viviam se relacionavam com a natureza ou explicavam a origem do mundo,
as doencas, o sofrimento e a morte, enfim, como produziram cultura. Entretanto,
ao pesquisador atento ao movimento histérico, mais do que reconhecer naqueles
tempos as modificagbes materiais empreendidas pelos homens interessa,
sobretudo, compreender a forma como os proprios se relacionavam entre si, de
forma tal que os embates ou concordancias existentes formularam sociedades

especificas, ora mais ora menos avancadas.

Desta feita, conhecer o passado € 0 passaporte para a compreensao da
realidade em que se vive visualizando-se os limites e as potencialidades dos atos
humanos bem como as consequéncias dos mesmos para a vida imediata, ou 0s

prejuizos que causardo aqueles que ainda virdo. De maneira geral, a ambicdo &
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sempre alcancgar o cerne do movimento historico para, a luz de uma analise das
tendéncias que este aponta definir novos rumos para as relagdes sociais, mesmo
que se saiba que mudancas profundas independem da vontade humana como

fator Unico de realizacao.

Em termos praticos, o reconhecimento das a¢g6es humanas havidas no
decorrer dos tempos é, no mais das vezes, obtido por meio de marcas deixadas
pelas diferentes sociedades. Os vestigios que informam sobre a vida do homem
ao longo do tempo sdo documentos que acabam por servir como fontes para os
estudos histéricos, hoje realizados mais amiude por um numero crescente de
estudiosos incumbidos de buscar respostas para as questdes que afligem os

homens.

Documentos, livros, depoimentos orais, fotografias, desenhos, filmes,
objetos sem fim, vestimentas, poeira das piramides, por assim dizer, e inUmeras
outras evidéncias da vida de um povo e de uma época tem sido capazes de
lancar luzes sobre o0s processos historicos que enfrentaram. Porém, o0s
documentos nao falam por si mesmos e exigem uma leitura muito especial dos
segredos que acolhem. Por isso entendemos que s6 falam quando sé&o
interrogados. Interrogar os documentos significa decompé-los, avaliar a sua
credibilidade e a sua competéncia, identificar suas possiveis intencbes e

compara-los com outros testemunhos.

Este é um procedimento que pressupde a desmistificacdo dos documentos,
reconhecendo que eles ndo sado registros inocentes e imparciais do real, mas
construgbes que expressam uma intencionalidade e uma estrutura de poder
determinada e, que, por sua vez, expressam a forma de ser das sociedades que

0s produziram, ou seja, a estrutura de classes nas quais essas se assentavam.

Assim, somente um exame minucioso dos testemunhos documentais,
confrontados com as condicfes reais da época a qual pertenciam, € capaz de
atribuir a eles o estatuto de fontes histéricas, de maneira que nos falem sobre a
vida ali imprimida e nos permitam compreendé-los como expressdes do duro
embate pela vida. E na critica aos documentos que o método da reflexdo historica
potencialmente se realiza, ele também um produto da acdo humana e de tempos

histoéricos determinados:
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E preciso ficar claro que as fontes testemunham pensamentos e
acles de pessoas com 0s interesses mais diversos, mas sempre
bastante concretos. Embora a maior parte destas pessoas que
estudamos em historia j& tenha morrido, é como pessoas vivas
gue procuramos recupera-las. Estas fontes ndo falam por si
mesmas; é importante formularmos as perguntas adequadas que
nos permitam levantar os interesses dos individuos e grupos que
deixaram esse registro (CABRINI, 2000, p.45).

A anadlise das fontes historicas constitui a esséncia do trabalho do
historiador, pois Ihe permite extrair informacfes, compara-las, identificar suas
intencdes e relaciona-las a outros dados, verificando sua validade e adequacéao
para o estudo que se realiza bem como compreender as condigbes em que foram
produzidas. Elas podem ser primarias, ou seja, contemporaneas da época em
debate, ou secundarias, produzidas por pesquisadores, jornalistas, poetas e
outros profissionais que viveram em épocas posteriores e que, de alguma forma,
apresentaram uma leitura de acontecimentos do passado formulada na realidade

em que viveram.

Durante o século XIX, as principais fontes historicas utilizadas pelos
historiadores foram os textos escritos, sobretudo os de origem oficial, emitidos
pela administracdo do Estado: certiddes de nascimento, atestados de Obito,
acordos diplomaticos, econdmicos, politicos e outros. Documentos antigos,
manuscritos, relatos de viagem, entre outros, também compdem o acervo
documental que conduziu centenas de estudos dos quais hoje somos herdeiros e

gue nos auxiliam na busca da “nossa verdade”.

Naquela época, além de valorizar essas fontes escritas, os historiadores
pensavam que havia uma verdade absoluta sobre o passado. Partindo do estudo
dos textos, buscavam fornecer uma verséo Unica de um acontecimento. ISso ndo
significa que eles considerassem verdadeiras todas as informagdes de um
documento, mas procuravam saber, antes, se era um documento falsificado para,
depois imputar a ele alguma credibilidade histérica. Ou seja, ele s6 falaria se
efetivamente fosse auténtico, mas, mesmo a autenticidade de um documento
podia sofrer seérios reveses se um outro historiador mais ousado decidisse
dissolver aquela credibilidade em proveito préprio, do sucesso de uma descoberta

gue queria so sua.
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Ainda hoje os historiadores continuam a usar esse método de investigacéo,
mas nao acreditam mais na construcdo de uma verdade absoluta. Eles
consideram a existéncia de varias verdades para um mesmo acontecimento.
Afinal, cada um que tenha participado de um evento tem sua visao particular a
respeito dele. O historiador recontara uma greve, por exemplo, de acordo com
seus objetivos e preocupacdes, e do grau de envolvimento com uma determinada
visdo de classe. Se ele pretender recuperar a trajetéria dos patrées, sua versao
sera uma. Mas, se ele quiser mostrar a luta dos operarios ou das pessoas que

acompanharam de longe esses acontecimentos, sua versao sera bem diferente:

Parece que o grande questionamento pelo qual a historia passou,
no século XX, foi o da natureza e da qualidade do saber que ela
produzia. As idéias de producdo da verdade absoluta e do saber
absoluto em histéria foram colocadas em xeque. Formas de
responder a este colapso da idéia de verdade absoluta na histéria
podem ser vislumbradas tanto na ruptura com a historiografia
tradicional, realizada, sobretudo, na Franca do entreguerras, pelo
grupo que, posteriormente, ficaria conhecido como Escola dos
Anais, como no rompimento com a leitura marxista da histéria que
ficou conhecido como “marxismo vulgar”, realizado na Inglaterra,
por diversos historiadores que se afastaram do Partido Comunista
oficial, em meados dos anos 1950. (GATTI JUNIOR, 2002, p.6-7).

Essa mudanca de perspectiva provocou uma reviravolta no estudo da
Histéria. Em vez de se estudar os acontecimentos apenas de acordo com uma
visdo, outros personagens foram valorizados: os operarios, as mulheres, as
criancas, os escravos e os indios. E, assim, usando-se da criatividade, os
documentos como os registros de nascimento, casamento e morte, ou outros a

eles associados, podem render quantidades surpreendentes de informacdes.

[...] Uma boa parte da histéria dos movimentos populares € como
vestigio do antigo arado. Poderia parecer extinto para sempre com
0s homens que aravam o0 campo muitos séculos atras. Mas todo
aerofotogrametrista sabe que, com certa luz e determinado angulo
de visdo, ainda se podem ver as sombras de montes e sulcos ha
muito esquecidos (HOBSBAWM, 1998, p.224).

Além de textos escritos, 0s historiadores passaram a se preocupar também

em analisar desenhos, pinturas, utensilios domeésticos, ruinas de construcdes e
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lendas e crencas transmitidas oralmente de geracdo a geracdo. Todas as
realizacbes humanas passaram a ser tratadas como fontes para se estudar e se
produzir um conhecimento sobre o passado. Sobre 0 que vem a ser fonte diz

Saviani que:

z

Fonte é uma palavra que apresenta, via de regra, duas
conotacoes. Por um lado, significa o ponto de origem, o lugar de
onde brota algo que se projeta e se desenvolve indefinidamente e
inesgotavelmente. Por outro lado, indica a base, o ponto de apoio,
0 repositorio dos elementos que definem os fenbmenos cujas
caracteristicas se busca compreender. Além disso, a palavra fonte
também pode referir a algo que brota espontaneamente,
“naturalmente”, e a algo que é construido artificialmente. Como
ponto de origem, fonte é sindnimo de nascente que corresponde
também a manancial, o qual, entretanto, no plural, ja se liga a um
repositério abundante de elementos que atendem a determinada
necessidade (SAVIANI, 2004, p.4).

N&o se trata de considerar as fontes como origem do fendmeno histérico a
ser estudado. Elas estdo na origem, no ponto de partida, na base onde se apdia a
construcdo historiogréfica, que € a reconstru¢do, no plano do conhecimento, do
objeto histérico estudado. Portanto, ainda de acordo com Saviani as fontes
histéricas ndo sdo as fontes da Histéria, ndo é delas que brota e flui a Histdria.
Elas, enquanto registros, enquanto testemunhos dos atos histéricos séo fontes de
nosso conhecimento historico, e delas é que brota e se apoia 0 conhecimento que
produzimos a respeito da Histéria (SAVIANI, 2004).

As fontes permitem encontrar e reconhecer: encontrar
materialmente e reconhecer culturalmente a intencionalidade
inerente ao seu processo de producdo. Para encontrar é
necessario procurar e estar disponivel ao encontro: ndo basta
olhar, é necessario ver. Para reconhecer é necessario atribuir
significados, isto é, ler e indicar os signos e o0s vestigios como
sinais (RAGAZZINI, 2001, p.14).

Ha que se levar em conta também que as fontes historicas sdo sempre
produgcbes humanas, ndo se pode falar em fontes naturais, € necessario observar

e distinguir as fontes que se constituem de modo espontaneo, comportando-se
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como se fossem naturais, daquelas que produzimos intencionalmente. Nessa
Gltima categoria cabe diferenciar entre aquelas fontes de que disponibilizamos
intencionalmente, tendo em vista possiveis estudos futuros e, aquelas que néao
sdo dadas previamente. Os préprios investigadores instituem e as criam, por

exigéncia do objeto estudado:

A histéria fez-se, sem duvida, com documentos escritos. Quando
h&. Mas pode e deve fazer-se sem documentos escritos, se ndo
existirem [..] Faz-se com tudo o que a engenhosidade do
historiador permite utilizar para fabricar o seu mel, quando faltam
as flores habituais: com palavras, sinais, paisagem e telhas; com
formas de campo e com mas ervas; com eclipses da lua e arreios;
com peritagens de pedras, feitas por gedlogos, e analises de
espadas de metal, feitas por quimicos. Em suma, com tudo o que,
sendo proprio do homem, dele depende, lhe serve, o exprime,
torna significante a sua presenca, atividade, gostos e maneiras de
ser (LE GOFF, 2003, p.107).

Ressalta-se que os mencionados objetos sé se tornam fontes, diante do
historiador, a partir do momento em que ele os estuda, ao formular o seu
problema de pesquisa e ao delimitar aqueles elementos a partir dos quais serao
buscadas as respostas as questfes levantadas. Assim, aqueles objetos em que,
real ou potencialmente estariam inscritas as respostas buscadas, tornam-se

fontes a partir das quais o conhecimento historico referido podera ser produzido.

A Historia da Educacédo, enquanto campo de producao do saber historico
tem pensado o processo historico-educativo no Brasil a partir de novos elementos
elucidativos. Isso se evidencia pela ampliagdo e incorporacdo de fontes
diversificadas, ou, até bem pouco tempo, exploradas pela ampliacdo ou revisédo
de tematicas, mostrando-se uma maior preocupacao na construcdo dos objetos
de pesquisa. Cada vez mais sao valorizadas novas fontes documentais para as
investigacOes das instituicdes educativas. Percebe-se que h4 um afastamento da
producdo proveniente do campo da Histéria da Educacéo do carater prescritivo e
justificador de antes e ha um redirecionamento no caminho da elaboracdo de
interpretagbes sobre o passado educacional brasileiro mediante consulta a uma
série enorme de fontes primarias e secundéarias e ndo mais apenas a legislacéo

educacional.
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Neste quadro a Histéria das Instituicdes Escolares se define como um dos
veios explicativos do processo citado anteriormente. A realizacdo desse campo de
pesquisa contém alguns pontos que carecem de explicacdes quando se falam em
condi¢bes particulares da investigacdo a ser realizada. Assim, evita-se o0 erro de
achar que as fontes para a historia das instituicbes escolares correspondem a
todo e qualquer registro, dos mais variados tipos que se podem encontrar,
bastando que apresentem vestigios capazes de permitir a analise dos
estabelecimentos de ensino contemplados pelo estudo.

A relacdo que se estabelece entre o pesquisador e 0 objeto da pesquisa é
medida pela atitude de busca, de desvendar o que ndo se sabe, de procurar
explicagbes para o0 que ainda ndo estd explicado, e, nesse processo, O
contato com os dados e o modo como o pesquisador os indaga, bem como
as indagacbes feitas, sdo fundamentais ao desenvolvimento do estudo. A
utilizacao das fontes depende muito do que se encontra em bibliotecas, arquivos,
acervos, por isso, um bom trabalho com fontes depende muito das concepc¢des
tedricas do pesquisador e do objeto que ele escolheu para sua pesquisa. E a
teoria que permite direcionar o olhar, selecionar as fontes e interpretar a realidade
enquanto sdo os dados empiricos os que fornecem o contelddo do que se

investiga.

As fontes, portanto, requerem um caminho de interpretacdo das “verdades
que contém” estudado por categorias analiticas capazes de dar vida ao

entremeado de relacdes sociais ali existentes. No entendimento de Periotto,

Buscar no interior dos fatos a resposta para os problemas trazidos
pelos homens de uma época histérica determinada enseja esfor¢o
gue nao se inicia nem acaba nos limites dos fatos acontecidos.
Exige, de antemdo, o estabelecimento de um fio condutor da
andlise, de forma que se saiba o que procurar no interior dos
acontecimentos e se impeca que os fatos falem por si, como se
eles existissem absolutamente desvinculados das relacdes que,
aparentemente invisiveis, imp8em aos homens ac¢fes que lhes
parecerdo fruto exclusivo das determinagfes individuais, mas, na
realidade, compdem o conjunto das acbes humanas, ou
producdes sociais, expressivas do movimento historico imprimido
as sociedades até entdo conhecidas (PERIOTTO, 2006, p.241-
242).
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Citando-se como exemplo as politicas educacionais, embora se ressalte
que as fontes para a histéria das politicas educacionais ndo sao distintas
daquelas fontes para a Historia da Educacéo, pois uma implica necessariamente
a outra, tem-se encontrado amplo campo para o levantamento de fontes
referentes a essas politicas, quer nos seus redutos classicos, ou em fungéo de
Nnovos conceitos a respeito do Estado, da organizacao, da sociedade, em campos

antes nunca investigados.

Percebe-se de um lado farto uso da legislacdo como fonte. Comegando-se
pelas constituicbes brasileiras, passando-se pelos decretos, até a legislacao
complementar e reguladora, tudo tem sido utilizado. Os diarios oficiais da Uniédo e
dos Estados séao, frequentemente, indicados, e, no aparelho do Estado, as
politicas educacionais ndo se originam estritamente no Ministério da Educacéao,
pois se destacam também outros ministérios como formuladores dessas politicas:
Ministério do Planejamento, Ministério da Ciéncia e Tecnologia, entre outros. Os
poderes Executivo e Legislativo também se tornam objeto da investigacdo, uma
vez que sdo autores de projetos, geram legislacdo, formulam planos trienais,

decenais e planos de governos.

Os diarios do Congresso Nacional e do Senado Federal, os
discursos e as intervencdes dos deputados e senadores, na
tramitacdo da legislacdo sdo também ricas fontes. Revelam,
guase sempre, muito mais do que se materializa na lei. As
emendas populares, as emendas oferecidas em plenario, atas e
jornais de Assembléias Constituintes, projetos derrotados e
substitutivos revelam tendéncias, hegemonia, representatividade
de grupos e segmentos que atuam na formulagdo das politicas
educacionais. Nao nos esquecemos do Conselho Nacional de
educacao e dos Conselhos Estaduais de Educacédo (SANFELICE,
2004, p.100-101).

E preciso lembrar que, para além do ntcleo do Estado ou dos governos, ha
outras tantas instituicbes proximas, distantes ou contrarias e que marcam forte
presenca na formulacdo das politicas educacionais. Portanto, o historiador da
educacao, no seu papel de investigador, ndo pode deixar de utilizar as fontes que
essas instituicbes geram e que, na maioria das vezes, sdo responsaveis pela

determinacdo de politicas educacionais, uma vez que ganham hegemonia junto
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ao aparelho do Estado. Podemos citar, a titulo de exemplo, as determinacdes
do Banco Mundial, Banco Internacional de Desenvolvimento, Fundo Monetario
Internacional e tantos outros. As fontes geradas por estas instituicbes nao
sdo referentes a legislacdo, mas s&o acordos, tratados, convénios,
recomendacdes, estudos, declaracdes que o Governo subscreve e que se

compromete a cumprir.

Na escrita da histéria de uma instituicdo escolar analisam-se os debates
parlamentares, a legislacdo, as normas e a jurisprudéncia, a administracio
publica, os balangcos econdémicos, enfim, um conjunto de fontes que provém muito
mais da historia legislativa, do direito, da administracao publica, da economia, do

Estado, dos partidos politicos.

Entretanto, a histéria de uma escola se escreve a partir das fontes
provenientes da propria escola, das préaticas escolares, dos livros didaticos, das
disciplinas escolares, das praticas educativas, da organizacdo do espago escolar,
do curriculo, dos conteudos, do prédio, das fotos que guarda, enfim, de tudo que
se constitui como cultura escolar em sua materialidade. Escreve-se a partir de
relatos orais, cuja base € a memdria. Narrativas orais, colhidas por meio de
entrevistas, sdo momentos de encontro em que a memoéria desempenha papel
importante. Também se escreve por meio da documentacdo que registra suas

histérias e que, na maioria das vezes, € encontrada nos arquivos.

A descoberta de um arquivo que contém informacdes sobre determinada
instituicdo sempre traz a expectativa da descoberta, da possibilidade de novos
caminhos e pode até mesmo dar novo direcionamento ao trabalho do
pesquisador, apontando para novas interpretacbes. Nas palavras de Maria
Elisabeth Blanck Miguel: “o arquivo € um nicho que contém nao apenas registros
e informacdes, mas também possibilita a sensacdo da descoberta do real”
(MIGUEL, 2007, p. 31).

s

Entretanto, é de grande importancia o desenvolvimento de uma
consciéncia e de uma pratica documentaria de individualizacdo, catalogacao e
conservacao dos documentos. O que se constata, na maioria das escolas, € a
preocupag¢ao com o0 arquivo corrente da instituicdo, aquele considerado “arquivo

vivo” por armazenar documentos importantes na conducdo dos trabalhos
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administrativos da escola e comprobatério da trajetdria escolar de alunos bem
como da trajetéria dos profissionais que ali atuam ou atuaram. N&o € raro
encontrar escolas que destroem documentos por ndo saberem o que fazer com
eles ou simplesmente acha-los inuteis e tomadores de espac¢os nos armarios da

escola. Diz Vidal que,

Simetricamente, o0s investigadores em histéria da educacdo
reiteram queixas acerca do descaso institucional para com os
documentos antigos, para com o que € considerado pela escola,
em geral, como arquivo morto, concebido no mais das vezes
como depdsito da documentacdo que ja perdeu sua validade legal
e, portanto, ndo dispde de valor (VIDAL, 2007, p.64).

A destruicdo da base material tira de vista aspectos que podem ser de
grande importancia na pesquisa, correndo-se o0 risco de legar ao futuro uma
lacuna de informacdes fundamentais para o entendimento historico da escola
brasileira e do préprio processo educacional nela instalado. O questionamento da
educacdo escolar quer seja realizado pelo aspecto das politicas educacionais,
quer pela cultura escolar, leva o pesquisador a escola, por ser esse um espaco
concreto de realizagdo de todo um sistema de transmissdo e de constru¢cao do

saber.

Neste sentido é importante estabelecer uma parceria entre as secretarias
de escola, os arquivistas e os historiadores da educacéo, visando assegurar o
funcionamento adequado da administracdo escolar e, ao mesmo tempo, a
preservacao de fontes importantes para a percepcao das relacdes pedagodgicas

realizadas cotidianamente no espaco da escola.

A solucdo, entretanto, ndo é facil de ser implementada. Envolve
uma reflexdo acerca daquilo que se constitui como documentacéo
escolar e se expressa na consideracdo sobre o que preservar e 0
gue descartar. O risco que se corre € aumentar de tal forma a
massa documental sob guarda da escola que ela torne inviavel o
exercicio da aprendizagem, como, por exemplo, pela ocupacao de
salas anteriormente utilizadas para aulas. Afinal, ndo se pode
desprezar a producédo continua de documentos efetuada pelos
sujeitos escolares no desempenho de suas tarefas (VIDAL, 2007,
p.65).
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Faz-se necessario mencionar a importancia da qualificacdo do pessoal
responsavel pela gestdo documental, no sentido de se efetuar a selecédo, o
descarte e o arquivamento dos documentos no arquivo corrente da escola e
daqueles documentos que cumpriram sua funcédo e foram transferidos para um
arquivo histérico, local esse preparado para guardar todo o material de interesse
para as pesquisas relativas a Historia da Educacdo. Por isso se torna necessario
um empenho, cada vez maior, no sentido de que se criarem condicOes objetivas
para uma politica de preservacdo das fontes, padronizadas entre 0s arquivos,
bibliotecas e afins. Preservadas, essas fontes possibilitardo ao historiador buscar

explicacdo da singularidade e da identidade historica das instituicbes escolares.

[...] Penso que j& estd na hora de desencadear um movimento
amplo dirigido as escolas, as organizacdes da area de educacéo e
aos orgaos do Estado, tendo como mote a questdo da politica de
fontes para a historia da educacao brasileira. Essa politica devera
contemplar os critérios tanto para a definicdo do que preservar
como do que descartar, estabelecendo as metas e os meios que
permitirdo assegurar a disponibilidade das fontes para o
incremento das pesquisas em histéria da educacdo brasileira.
Assim, ndo apenas cada um de nos se empenharia
individualmente nessa dire¢do. Toda a sociedade seria mobilizada
tendo em vista a realizagcdo desse objetivo (SAVIANI, 2004, p.11).

A importancia do arquivo escolar esta no fato de se constituir num
repositério de fontes de informacdo diretamente relacionadas com o
funcionamento das instituicdes educativas, “0 que lhe confere uma importancia
acrescida nos novos caminhos da investigacdo em educacéo, que colocam estas
instituicbes numa posicdo de grande centralidade para a compreensdo dos
fendmenos educativos e dos processos de socializacdo das geracées mais
jovens” (MOGARRO, 2006, p.71).

Outra questdo a ser considerada diz respeito a preservacdo e ao descarte
de fontes que nao se referem apenas aos materiais reais, mas também aos
virtuais, em fungdo da multiplicacdo das novas tecnologias decorrente dos
processos de informatizacdo. Esses novos instrumentos tornam possivel a rapida
consulta a sofisticados bancos de dados de bibliotecas, arquivos e centros de
documentacdo de todo o mundo. Portanto, j& ndo é suficiente preservar acervos

destinados a guarda de documentos fisicos dos mais diferentes tipos. E
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necesséaria a preservacao de informacdes guardadas em meios virtuais, assim
como a preservacao dos instrumentos que permitem a sua leitura, tornando facil o

acesso aos USUarios.

A mediacdo mecanica e eletronica para o uso do documento virtual é outro
problema que se apresenta ao historiador, quando esse trabalha com material
virtual. Com o passar do tempo, crescem as dificuldades de acesso a documentos
digitalizados e disponiveis em sistemas operacionais que vao sendo substituido

por novas versdes e novos aparatos tecnoldgicos.

Portanto, de nada adiantara preservar as fontes eletrnicas se, ao
mesmo tempo, ndo forem preservadas as maquinas que permitem
a sua leitura. Com efeito, dada a répida obsolescéncia das novas
tecnologias, poderemos nos defrontar com a situacdo em que
dispomos de informacbes armazenadas em dispositivos
eletrénicos como disquetes e CD-ROM, cujas maquinas de leitura,
entretanto, por terem sido ultrapassadas, ja& ndo estdo mais
disponiveis para serem operadas (SAVIANI, 2004, p.11).

Preservar as fontes € preservar a memoria da acao histérica do homem e,
mesmo que essas nao tenham sido produzidas com a intencionalidade de
registrar a sua vida e 0 seu mundo, sao testemunhos do mundo dos homens em
suas relacdes com outros homens e com o mundo circundante, revelando, de

uma forma ou outra as transformacdes que imprimiram as suas vidas.

E necesséario lembrar que as fontes para o estudo das instituicdes
escolares nem sempre estdo a disposi¢cdo do pesquisador de forma organizada e
em arquivos. Dificilmente sdo encontradas disponiveis para consultas. A coleta,

selecdo, recuperacéo e, finalmente, a organizacao das fontes demandam tempo.

Apesar de as fontes serem produtos histéricos do homem, nem
sempre se encontram facilmente disponiveis para tornar
inteligiveis suas acdes no tempo e no espaco. De certa forma
acontece com a fonte historica algo semelhante ao uso da fonte
de agua pelo homem. Na natureza, algumas vezes 0s veios de
agua afloram e tornam-se facilmente acessiveis, constituindo-se
em fontes direta e naturalmente utilizaveis por todos que dela
tenham necessidade. Na maioria das vezes, porém, a 4gua so se
torna acessivel depois de intensas buscas, perfuracdes do solo,
construcao de reservatorio e outras medidas que possibilitem ao
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precioso liquido jorrar pela bica, pela fonte, resultante do trabalho
e da acdo do homem. De uma forma ou de outra 0 homem néo
poderia satisfazer a sua sede se a agua ndo existisse e ndo
acabasse estando disponivel (LOMBARDI, 2004, p.155).

Portanto, é necessario ao historiador ter claro que os documentos nem
sempre afloram em sua plenitude aos interesses da pesquisa. Cabe a ele,
pesquisador, secundado por um método, ou seja, um instrumental teérico
destinado a leitura da realidade posta aos documentos de qualquer espécie e que
Ihe estdo disponiveis, adentrar ao amago dos mesmos e deles extrair o quanto de

lutas humanas foram ali absorvidas.

Ainda, deve-se atentar para o fato de o pesquisador ndo se permitir um
julgamento a priori das fontes, a partir do momento em que foram efetivamente
definidas enquanto tal. Elas s6 ganham vida a medida que se sujeitarem ao
confronto com as condi¢cdes nas quais nasceram, portanto, 0 questionamento de
ser a fonte veraz ou ndo em hipdtese alguma deve ser incorporada pelo
pesquisador antes de submeté-la ao rigor de um questionamento fundado nas

circunstancias historicas as quais pode existir.

Assim é tarefa do pesquisador, num didlogo aprofundado com as fontes,
subtrair os elementos historicos os quais pareciam ali ndo existir, fazendo-a falar
e, em hipdtese alguma, imputar-lhe mais do que, realmente, as fontes podem

revelar.

2.2 HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES: MUDANGCAS DE
ENFOQUE NA PESQUISA HISTORICO- EDUCACIONAL BRASILEIRA

O debate sobre a histéria das instituicbes escolares exige, de antem&o, um
esclarecimento a respeito do conceito de instituicdo. Termo aplicado na pratica
tedrica dos educadores, especialmente na dos historiadores da educacéao, com o

sentido préprio de lugar social dotado de permanéncia ou estabilidade. A
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instituicdo, cercada de reconhecimento em sua missdo, mantida por recursos
materiais e humanos delimitados e normatizados, externa e internamente,
sustentada por valores, idéias e comportamentos que, no seu conjunto,
constituem a cultura institucional, nesse caso especifico, a cultura escolar. E o
espaco onde se realiza a educacgéo formal amparada em conteudos previamente

estabelecido, também denominada usualmente, no sentido derivado, por escola:

Além de ser criada pelo homem, a instituicdo apresenta-se como
uma estrutura material que é constituida para atender a
determinada necessidade humana, mas ndo qualquer necessidade.
Trata-se de necessidade de carater permanente. Por isso a
instituicAo é criada para permanecer. Se observarmos mais
atentamente o processo de producdo de instituicbes, notaremos
gue nenhuma delas é posta em funcdo de alguma necessidade
transitoria, como coisa passageira que, satisfeita a necessidade
que a justificou, é desfeita. Para necessidades transitérias ndo se
faz mister criar instituicbes. Essas necessidades sdo resolvidas na
conjuntura ndo deixando marcas dignas de nota na estrutura. 1sso,
obviamente, ndo obstante o fato reconhecido e reiterado a
exaustdo de que as instituicbes, como todos o0s produtos
humanos, por serem histéricos, ndo deixam de ser, em Ultima
instancia, também elas, transitorias. Mas sua transitoriedade se
define pelo tempo histérico e ndo, propriamente, pelo tempo
cronolégico e, muito menos, pelo tempo psicolégico (SAVIANI,
2007b, p.4-5).

E consenso que a educacdo praticamente coincide com a propria
existéncia humana. Poder-se ia dizer que as origens da educacéo se confundem
com as origens do proprio homem. Na medida em que, como ser natural, o
homem se destaca da natureza, e é obrigado, para existir, a produzir sua propria
vida é que ele se constitui propriamente enquanto homem. Ou seja, diferente dos
animais, que se adaptam a natureza, os homens adaptam a natureza a si. Esse
ato de agir sobre a natureza, submetendo-a as necessidades humanas, € o que
conhecemos pelo nome de trabalho. Assim sendo, o homem, para continuar
existindo, necessita produzir sua existéncia pelo trabalho. Com isso, a vida do
homem passa a ser determinada pelo modo como ele produz sua existéncia
(SAVIANI, 2003).
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Entretanto, ao longo do processo constitutivo das sociedades
historicamente conhecidas espacos especificos foram sendo definidos como
locais para se ensinar e aprender, a0 mesmo tempo em que no quadro das
relacdes entre os homens, ou seja, o interior das sociedades onde essas se
realizam se constata um efetivo processo educativo, que transcende as

formalidades nas quais os conteudos de ensino séo veiculados.

Para Saviani (2003) no inicio, prevalecia o0 modo de producdo comunal.
Ndo havia classes. Tudo era feito em comum: os homens produziam sua
existéncia em comum e se educavam nhesse processo. Lidando com a terra,
lidando com a natureza, relacionando-se com os demais, os homens se
educavam e educavam as novas geracdes. A partir do momento em que ele se
fixou na terra que, naquele contexto, era o principal meio de producdo, é que
surge a propriedade privada. Essa apropriacéo privada da terra dividiu os homens

em classes, dividindo-se também os meios de subsisténcia encontrados:

De modo geral, podemos considerar que 0 processo de
institucionalizacdo da educacdo é correlato do processo de
aprofundamento da divisdo do trabalho. Assim, se nas sociedades
primitivas, caracterizadas pelo modo coletivo de producdo da
existéncia humana, a educacao consistia numa acao espontanea,
nao diferenciada das outras formas de acdo desenvolvidas pelo
homem, coincidindo inteiramente com o processo de trabalho que
era comum a todos os membros da comunidade, com a divisao
dos homens em classes a educacdo também resulta dividida:
diferencia-se, em conseqiiéncia, a educacdo destinada a classe
dominante daquela a que tem acesso a classe dominada. E ai que
se localiza a origem da escola. A palavra “escola”, como se sabe,
deriva do grego e significa, etimologicamente, o lugar do écio. A
educacao dos membros da classe que disp8e de écio, de lazer, de
tempo livre passa a se organizar na forma escolar, contrapondo-
se a educacgdo da maioria que continua a coincidir com o processo
de trabalho (SAVIANI, 2007b, p.9).

Portanto, se antes, no comunismo primitivo, a educacdo coincidia,
inteiramente, com o préprio processo de trabalho, a partir do advento da
sociedade de classes, com o aparecimento de uma classe que néo trabalhava

para viver, surgiu uma educacéao diferenciada. Ai € que encontramos a origem da
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escola. A histéria da escola comecou com a divisdo dos homens em classes
(SAVIANI, 2003).

Percebe-se, ja na origem, que a instituicdo educativa recebeu o nome de
escola e, desde a antiguidade, ela foi se depurando, tornando-se complexa,
alargando-se, até atingir, na contemporaneidade, a condi¢do de forma principal e
dominante de educacdo, praticamente o0 Unico espaco derradeiramente

reconhecido de realizacao e transmissao dos saberes.

Ja com a formacao da sociedade moderna, as familias, na medida em que
as condicdes de vida solicitavam conhecimentos os quais excediam a capacidade
do ambito domeéstico, comecou a solicitar uma instituicdo que educasse,
controlassem, socializassem e disciplinassem as criangas para as necessidades
da sociedade de entdo. Dessa maneira a instituicdo educativa acabou por
substituir, em parte, o papel da familia, uma vez que respondeu a
responsabilidade da educacéo das criancas, atendendo aos apelos, ou pressdes

familiares:

Foi na medida em que as familias, as comunidades de base e
outras instancias de enquadramento e mobilizacdo foram
perdendo a sua capacidade de representacdo e acdo que as
instituicbes escolares e para escolares se desenvolveram, para
gradualmente se tornarem estruturas centrais no plano educativo.
Projetada e gerada do privado, prolongando a acéo das familias, a
escola viria a substituir a familia e a sobrepor-se a esfera familiar
e ao privado, enquanto instrumento publico confiado ao Estado. O
processo histérico de institucionalizacdo da escola compreende
uma complexificacdo crescente nos planos material e
organizacional. A cultura escolar e suas bases normativas,
culturais, organizacionais, metodoldgicas, relacionais constituem
uma cultura, uma doxa, uma gramatica que consolida a estrutura
escolar na sua internalidade e especificidade, como também na
relacdo sociocultural e politica. Estudos desenvolvidos no plano
comparado reforcam esta idéia da cultura escolar como doxa
sociocultural (MAGALHAES, 2004, p.67-68).

Esta escola, formada no quadro de profundas transformagfes materiais e
sociais tornou-se, para a historiografia, objeto ou fonte de pesquisa, cujos
objetivos certamente superam o imediatismo de apenas recontar a “vida” de uma

determinada instituicdo escolar, mas, sim, de abrir o leque de possibilidades a
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compreensao das fases histdricas que compdem a trajetoria da vida humana, ai,
sim, recontando os meandros dessa realizacdo em consonancia com 0 espago
onde, por consideravel tempo, os individuos permaneceram estabelecendo ou
reproduzindo determinagfes, também histéricas as quais carregardo, enquanto

sujeitos, pelo resto das suas vidas.

O campo da pesquisa histérica passou, desde meados de 1950, por
intenso processo de renovagao tedrica e metodoldgica, impulsionado pelo esforco
de superacdo de uma historiografia que, em uma de suas formas, produzia uma
descricdo dos fatos, eminentemente politicos, construida sob os augurios da
tradicdo positivista; e, “em outra de suas modalidades, fomentava uma narrativa
carregada de analises que privilegiavam os aspectos econdmicos da vida social

em detrimento de outras esferas da producdo do social” (GATTI JUNIOR, 2002,
p.6).

No Brasil, apesar de toda a dificuldade, em virtude da escassez de fontes
organizadas, alguns historiadores e educadores tém se lancado a tarefa de
historiar a educacao escolar brasileira por meio da construcédo de interpretacdes
acerca das principais instituicbes educativas espalhadas pelas diversas regides

brasileiras.

Historiar uma instituicdo escolar, no sentido que este estudo busca atingir €
procurar dar conta dos varios atores envolvidos no processo educativo e
investigar aquilo que se passa no interior das escolas, para gerar um
conhecimento mais profundo desses espacos sociais destinados aos processos
de ensino e de aprendizagem, por meio da busca daqueles elementos que
conferem identidade a instituicdo educacional, ou seja, daquilo que lhe confere
um sentido Unico no cenario social do qual fez ou ainda faz parte, mesmo que ela

tenha se transformado no decorrer dos tempos, tal como dispde Buffa:

Pesquisar uma instituicdo escolar € uma das formas de se estudar
filosofia e historia da educacdo brasileira, pois as instituicbes
escolares estdo impregnadas de valores e idéias educacionais. As
politicas educacionais deixam marcas nas escolas. Assim, se bem
realizadas, as investigacbes sobre instituicbes escolares
apresentam a vantagem de superar a dicotomia entre o particular
e o universal, o especifico e o geral, o concreto e o conceito, a
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histéria e a filosofia. E possivel observar que, com freqiiéncia, a
producdo intelectual dos educadores brasileiros oscila entre
trabalhos de grande densidade tedrica, porém distantes do
cotidiano escolar, de um lado, e, de outro, trabalhos impregnados
de realidade empirica que, por ndo fornecerem explicacbes mais
universais, ndo conseguem, por sua vez, satisfazer plenamente a
inteligéncia dos leitores (BUFFA, 2002, p.25-26).

Mas, € preciso alertar sobre o grande desafio que é a pesquisa sobre
instituicdes escolares. Os caminhos para fazé-lo sdo inumeros e, as vezes tédo
intrincados que ao pesquisador sobrevém um possivel desestimulo. No trajeto até
as fontes pode-se chegar a histéria de uma instituicdo pela legislacdo
educacional, pelo curriculo, pelo seu quadro de alunos, pela sua proposta
pedagogica, pela sua cultura manifesta, pelos trabalhos escolares, pela
arquitetura do prédio, pelos professores que dela participaram, pelos ex-alunos,
pelo mobiliario, pelas memodrias, pela historiografia pré-existente ou por arquivos e

fontes mdltiplas (escritas, orais, imagens, sons e outras).

O que abre as portas para a pesquisa € o conjunto de fontes levantadas,
criticadas e selecionadas, de tal maneira que nenhum tipo de fonte deve ser
ignorado, tal qual afirma Sanfelice, constituindo-se a busca de fontes um trabalho

de verdadeira garimpagem:

No interior das instituicbes ha um quebra-cabeca a ser decifrado.
Uma vez dentro da instituicdo, trata-se de fazer o jogo das pecas
em busca dos seus respectivos lugares. Legislacdo, padrbes
disciplinares, contetdos escolares, relacbes de poder,
ordenamento do cotidiano, uso dos espagos, docentes, alunos e
infinitas outras coisas ali se cruzam. Pode-se dizer que uma
instituicAo escolar ou educativa é a sintese de mudltiplas
determinagfes, de variadissimas instancias (politica, econémica,
cultural, religiosa, da educagéo geral, moral, ideoldgica etc.) que
agem e interagem entre si, “acomodando-se” dialeticamente de
maneira tal que dai resulte uma identidade (SANFELICE, 2007,
p.77).

Uma vez no interior da instituicAo a ser pesquisada e na tentativa de
montar o quebra-cabeca que se lhe apresenta o pesquisador deve ser cauteloso,

pois nenhuma instituicdo manifesta sua identidade plena apenas no interior dos
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seus muros, por isso é fundamental um olhar minucioso ndo somente a ele, mas,
sobretudo o seu entorno. Nele pode estar escondida a verdadeira dimensao da
sua influéncia como educadora e, principalmente, difusora num primeiro
momento, e definidora, num segundo, de comportamentos e valores que a sua
clientela certamente manterd ao longo de sua existéncia, e 0s quais interagirdo

com os demais membros da sociedade.

Por mais que se aprofunde a andlise de uma instituicdo, a explicacao
daquilo que se constata ndo é dada de forma imediata. Mesmo admitindo que as
instituicbes adquiram uma identidade muito particular e ampliam seu leque de
influéncia e relaces esta é fruto dos lacos de determinagBes externas, portanto o
ponto de partida certamente sera este, mas afastando-se dele na medida em que
a analise avanca e retornando-se a ele quando € preciso reafirmar a instituicdo
escolar enquanto expressao de relacdes histéricas determinadas, ainda que as
determinacdes internas a ela parecam ter o poder de explicar a totalidade das
guestdes que se procura responder.

Ha que se esclarecer que nao existe instituicdo sem historia e nem histéria
sem sentido humano. O grande desafio do pesquisador € o de trazer a luz esse
sentido expondo o fato de que cada instituicdo escolar responde as multiplas
determinacdes de forma uUnica. O manuseio e a interpretacdo da legislacédo
podem ganhar originalidade em cada escola em especifico, assim como as
relacbes entre o corpo técnico-administrativo, e docentes e discentes tem uma

disciplina e organicidade proprias, também sempre muito singular.

Outro exemplo € o da localizagdo das escolas, fato que as torna impares.
As relacdes da populacdo com as instituicdes escolares geram situagcées nao-
previstas alterando localmente planos oficiais ou as diretrizes de uma politica
educacional. Portanto, ha uma identidade. Cabe ao historiador buscar o sentido
dessa identidade na relacéo infinita do particular com o geral, como, por exemplo,
a qual ou a quais classes sociais a instituicdo atendeu ao longo da sua historia?

Que tipo de formacdao visou imprimir aqueles que a freqientaram?

Em razdo do mencionado acima, podemos citar o depoimento de Maria
Elisabeth Blanck Miguel, na pesquisa por ela desenvolvida sobre a educacao de

Tijucas do Sul, municipio situado a 62 km de Curitiba-PR.
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Foi ainda possivel compreender o modo como tais escolas,
embora sob normas e leis estaduais, interpretavam as
recomendacbes e sugestdes de modo bastante peculiar, dando-
Ilhes um carater especial e, quando da vivéncia delas, cada escola
preparava temas conforme os compreendia. Em determinada
data, todas saiam em desfile para exibi-lo a cidade. Ou, entéo,
envolviam a populacdo do municipio na concretizacdo do que
planejavam. As fotografias que registraram 0s eventos
testemunham a originalidade e as diferentes percep¢des que cada
escola tinha sobre o mesmo tema (MIGUEL, 2007, p.33).

Assim sendo, as instituices escolares sdo expressoes de visdes de mundo
que imperam numa determinada época, as quais configuram e orientam diferentes
projetos de natureza educativa. Tais projetos implicam orientacdes conceituais de
ordem antropoldgica, ética, politica, teologica ou estética. Nas palavras de Aradijo:
“A instituicdo escolar esta comprometida, dialeticamente, com a cultura, a produzir-

se e a reproduzir-se entre os educandos” (ARAUJO, 2007, p.96).

As instituicOoes escolares desenvolvem uma identidade com base na
relacdo com o contexto, ou seja, a instituicdo escolar apresenta uma identidade
que ndo varia significativamente com as circunstancias geogréaficas ou historicas.
E, porém, na relacéo que estabelece com o publico e com a realidade envolvente,
na forma como a cultura escolar interpreta, representa e se relaciona com o
contexto na sua multipla dimensdo, como na medida em que o publico se apropria
e se relaciona com as estruturas e 6rgdos de uma mesma instituicdo, que as
instituicbes escolares desenvolvem a sua propria particular identidade historica.
Assim sendo, as instituicbes escolares constituem realidades em constante
transformacao interna e de relacionamento com a realidade envolvente. Na viséo

de Magalhaes,

Na sua acdo concreta e do quotidiano, como na dimensé&o
temporal, as instituices educativas, sendo instancias complexas
e multifacetadas, engendram e desenvolvem culturas,
representacoes, formas de organizacado, relacionamento e acéo
gue se constituem em fatores de diferenciagédo e de identidade.
Inseridas em contextos geograficos e em tempos histéricos
marcados por fatores de natureza sociocultural, conjunturas e
circunstancias historicas especificas, estas instituicdes, se bem
gue estruturadas por matriz de base e perseguindo objetivos
comuns, existem de forma prépria e este quadro existencial
fomenta representacbes e apropriacbes, elas mesmas
diferenciadas (MAGALHAES, 2004, p.69).
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Assim, a historia da escola ndo € a histéria de instituicdo uniforme no
tempo e no espacgo. Ela se desenvolve, desde os aspectos morfologicos,
funcionais e organizacionais, até aos aspectos curriculares, pedagdgicos e
vivenciais numa complexa malha de relacdes intra e extramuros, cuja evolucao se
apresenta profundamente marcada pela sua inscricdo nas conjunturas historicas

locais como se verifica em Magalhéaes:

Conhecer o processo histérico de uma instituicdo educativa é
analisar a genealogia da sua materialidade, organizagéo,
funcionamento, quadros imagético e projetivo, representacoes,
tradicho e memoérias, praticas, envolvimento, apropriacdo. A
dimensdo material alarga-se das estruturas e dos meios ao
processo, a participacdo e ao produto, enquanto a dimensao
simbdlica reporta a participagcdo e a construcdo educacional.
Trata-se, portanto, de uma construcao subjetiva que depende das
circunstancias histéricas, das imagens e representacdes dos
sujeitos, e que é afetada por dados de natureza biografica e
grupal. As memarias, como o repertorio cognitivo dos sujeitos,
funcdo e papel na dindmica grupal, afetam a relagdo pedagdgica.
A participacdo e o envolvimento integram 0 momento instituinte, o
momento em que a acdo se faz norma (MAGALHAES, 2004,
p.58).

Historiar uma instituicdo educativa permite avancar na compreensao de
como a sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia o
conhecimento escolar, refletido tanto na distribuicdo de poder quanto nos
principios de controle social. Tendo em vista que o conhecimento escolar é
importante regulador da estrutura da experiéncia, historiar uma instituicdo e
examinar seu modo de funcionamento nos ajuda a reunir elementos para verificar,
em que medida e de que forma, a passagem por um sistema educacional
especifico pode contribuir para modificar a representacdo que o aluno tem de si

mesmo e a que 0s outros tém dele.

Historiar uma instituicdo € também partir dos principios de que a escola
participa de forma concreta e bastante especifica nos processos formativos mais
gerais do individuo por meio dos quais ele aprende a ser agente social, ou seja,

participar das interacfes de ocupar posicdo de status, construir relacionamentos
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no grupo e adquirir competéncia, habilidades, sensibilidade e as disposi¢coes

apropriadas para uma determinada participacdo na sociedade.

Nesse sentido, em se tratando de uma sociedade diferenciada e
hierarquizada, como € o caso das sociedades industrializadas contemporaneas a
reconstrucdo analitica e historiografica do primeiro colégio confessional de
Maringa, o Colégio Santa Cruz, é a porta de entrada para se compreender a
estrutura de dominagdo que da sentido as interagdes entre 0s grupos sociais que
a compuseram e, de forma geral, influenciaram ou contribuiram com a dinamica
social e politica dessa cidade, marcando-a com um modo muito especifico de agir

e pensar.



3 CONGREGACAO DAS CARMELITAS DA CARIDADE DE VEDRUNA

Esta secdo discute a vinda da Congregacdo das Irmas Carmelitas da
Caridade de Vedruna para o Brasil, mais precisamente para a cidade de Maringa
e apresentara o processo de formacdo da Congregacédo na Espanha a partir dos
dados biogréficos de sua fundadora, Santa Joaquina de Vedruna de Mas, no

contexto de um pais marcado pela Revolucéo Civil.

3.1 A PRESENCA VEDRUNA NO BRASIL

Em 1952 comecava a histéria da Familia Vedruna no Brasil. Comecou na
entdo recém-fundada cidade de Maringa, no norte paranaense. D. Geraldo de
Proenca Sigaud!, entdo bispo de Jacarezinho, diocese da qual fazia parte
Maringa, conheceu a Congregacdo das Carmelitas de Vedruna por meio do seu
secretario, Pe. José Antonio Roldan, que, sendo espanhol, deu referéncias dessa

familia religiosa ao Bispo:

A entéo diocese de Jacarezinho, muito extensa, hoje compreende
cinco dioceses, abrangendo todo o norte do Parand, acolhia
grande numero de habitantes, que, vindo do noroeste e do leste,
procuravam na regiao melhores condi¢des de vida ou um meio de

L O referido bispo nasceu em Belo Horizonte, no dia 26 de setembro de 1909, filho de uma
tradicional familia belo-horizontina (BH- MG). Seu pai era comerciante e ex-fazendeiro, seu avd,
também fazendeiro, exportava café para a Franca. D. Sigaud teve sua formacao primaria em
Belo Horizonte e, logo a seguir, entrou para a Congregacédo do Verbo Divino, em que cursou
Filosofia. Quando terminou o curso a congregacdo o enviou a Roma onde se doutorou em
Teologia e ordenado sacerdote. Foi sagrado bispo de Jacarezinho (PR) no dia 1 de maio de
1947, cargo em que permaneceu até 1960, assumindo, a partir dai, como arcebispo
metropolitano da arquidiocese de Diamantina (MG), onde, em 10 de setembro de 1980,
renunciou ao munus episcopal vindo a falecer em 5 de setembro de 1999, aos 90 anos de idade.
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fazer fortuna através do cultivo do café. A necessidade de
atendimento pastoral era muito grande e a Igreja ndo sabia a qual
das frentes daria prioridade. Multiplicavam-se as novas cidades
em todo o interior da diocese, a maioria delas sem sacerdotes e
sem agente pastoral. Relata o Pe. José Antonio que, ndo sabendo
a qual das cidades atenderia primeiro, 0 bispo fez um sorteio e
Maringd foi a cidade escolhida para o primeiro grupo de
Carmelitas de Vedruna se estabelecer (HORIE, 2001, p.36).

Naquele momento, a superiora geral da Congregacdo era Romana
Castany, a quem chegou o pedido do Pe. José Antonio. Por coincidéncia, a
Congregacéo desejava se fazer presente no Brasil. Em abril de 1952, diversas
provincias da Espanha ofereceram irmas para a nova missédo. Dentre elas, foram
escolhidas cinco para formar a primeira comunidade em Maringa: Maria Dolores
Diaz Alberdi, Maria Elena Callicé, Guadalupe Dorronzoro, Pilar Sanchez e Rosina
Iglesias (HORIE, 2001).

~

No pedido feito a Congregacdo, as irmas viriam para trabalhar em
um colégio cujo projeto seria para 300 alunas internas. A rede escolar publica
era muito precaria e primitiva no interior do Parana. As grandes distancias e as
longas épocas de chuva tornavam intransitaveis as estradas, dificultavam a
frequéncia dos alunos e prejudicavam o aproveitamento escolar. Junto a esse
pedido houve outro, de que as irméas pudessem ajudar o paroco, catequizando e
formando as criancas e a juventude feminina e, se possivel, sair para lugares
aonde nao chegava o padre, o que revelava também, a precariedade do trabalho

pastoral.
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Figura 1: Avenida Brasil — década de 1940
Fonte : Museu: acervo Bacia do Parana da Universidade Estadual de Maringa.

No dia 8 de maio de 1952, o primeiro grupo saiu do Porto de Barcelona, no
navio Cabo Sao Roque, navegando em direcdo ao Porto de Santos, onde
chegaram no dia 24 de maio. Dirigiram-se para a cidade de Jacarezinho de trem,
onde permaneceram por 21 dias, a espera de D. Geraldo, que se encontrava em
visita pastoral pela regido de Maringa. Conforme relato das irmas:

No dia 17 de junho, saimos de avido de Jacarezinho, mas tivemos
gue fazer escala e pousar em Londrina, devido a um forte
temporal, e a chuva, que impediram de chegar até Maringa.
Pousamos num hotel e ao dia seguinte ap6s a celebracdo
Eucaristica, saimos com o mesmo avido para Maringa. Nesse dia
o almoco foi na casa do Sr. Angelo Planas. A comitiva estava
formada por sete irmés, o Bispo, seu secretario e outras pessoas
muito ligadas a comissao de recepc¢do das irmas. Pela tarde foi o
ato de entrega da casa das irmds e da capela Santa cruz. As
irmds agradeceram ao povo com um canto em espanhol
(HISTORICO..., 1991).
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Figura 2 : Chegada das Irméas no Aeroporto de Jacarezinho — PR (1952)
Fonte: Colégio Santa Cruz.

As freiras vieram para uma cidade que contava com apenas quatro anos de
idade e se responsabilizaram pela pequena Escola Paroquial Santa Cruz, anexa
a primeira capela da cidade, também Capela Santa Cruz. Com 64 alunos apenas,
em salas de aula bastante precarias, iniciaram a atividade escolar. Paralelamente,
realizavam trabalhos junto ao povo que participava das missas na capela,
nos moldes da época: animacdo dos cantos litdrgicos, tercos, novenas e

procissoes.

Nos primeiros tempos nos dedicamos a catequese, liturgia e a
aprender a lingua portuguesa. A professora Célia Colichio se
prontificou para dar aulas. Outras atividades realizadas para
ajudar na alimentagdo foi a costura e aulas particulares de
matematica, geografia e musica (HISTORICO..., 1991).

Tudo era muito dificil e exigia das irmas muita persisténcia, numa vida

nova, em um pais novo, em uma cidade em seus primeiros anos de vida. Um
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aspecto que vale ressaltar dessa primeira comunidade é a vivéncia de pobreza e
de austeridade por parte das irméas e a solidariedade e apoio por parte do povo.

Conta Irma Pilar:

Pertinho de casa havia uma quitandinha, era do Sr. Planas e hoje
ja ndo existe mais. Para comprar nessa quitandinha, nos deixaram
uma caderneta para marcar e pagar quando tivéssemos escola.
Assim fomos indo. Aos domingos o0 povo vinha: uns traziam uma
galinha, outros uma duzia de ovos. Poucas coisas compravam.
Durante todo o ano fomos marcando na caderneta e quando
fomos pagar ele disse “Ui! Isso eu gasto na minha casa num més”!
Era tdo pouca coisa, que ndo quis cobrar nada (MEIRA;
IGLESIAS, 2003, p.30).

NOs anos sucessivos vieram outras irmas e o primeiro grupo foi se
reforcando e ampliando as atividades. Quatro anos mais tarde, um grande passo:
o0 grupo se desdobrou e foi atender outra escola na vizinha cidade de
Mandaguagu. Trés jovens brasileiras ingressam no noviciado. No Brasil a
comunidade era dependente da provincia da Argentina, para la se dirigiam as

candidatas a Familia Vedruna.

Em 1961 foi inaugurado o noviciado junto ao Colégio, em Maringa. Deu-se,
também, a abertura de outra comunidade na capital paulista, que, além de
receber jovens universitarias a procura de pensionatos, atendia uma pré-escola.

Com relacéo ao noviciado, afirma Irma Pilar Sanchez:

Penso que tera sido dificil a formacdo noutra lingua. Nesta época
ja se pensava em ter uma casa de formacao no Brasil. No ano de
1961, as irmas ja tinham percebido que ndo era bom que as
vocacionadas fossem fazer o noviciado na Argentina, era dificil
por causa da lingua e outros motivos. Entdo fizemos de tudo para
qgue o Noviciado fosse aqui no Brasil, em Maringd (MEIRA;
IGLESIAS, 2003, p.39).

Segundo a Irma Pilar, para melhor atender aos alunos, comegou com muito

esforco a preparacao das irmas.
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Quando o Vaticano Il comecgou, eu vim fazer o curso do PABAE,
em Belo Horizonte. O PABAE era um curso pedagogico
internacional. Havia professores da Argentina, Paraguai, Uruguai.
As irmas jovens que voltaram da Argentina, como a Virma e
outras, continuaram seus estudos no colégio de Maringa.
Terminaram o normal e fizeram faculdade (MEIRA; IGLESIAS,
2003, p.39).

Sempre houve incentivo por parte da Congregacdo para que as irmas
realizassem seus estudos. Em Maringa a grande motivadora para a continuidade
dos estudos das freiras era a Irm& Rosario Suarez, a “tia’, como era
carinhosamente chamada pelas outras religiosas. Ela fez de tudo para que as
freiras estudassem e ndo sossegou até que todas tivessem realizado seus
estudos (MEIRA; IGLESIAS, 2003).

Desde a chegada do primeiro grupo ao Brasil, o maior desafio foi o de
aprender a lingua portuguesa, relata a Irma Pilar Sanchez: “para aprendermos a
lingua, vinha a que foi diretora, Célia Colichio, nos dar aula todos os dias. Desde
a nossa chegada, em 1952, iamos aprendendo com uma daquelas professoras”
(MEIRA; IGLESIAS, 2003, p.38). Ela se lembra da criatividade da comunidade
para aprender o portugués: “entre nds nao faldvamos espanhol e até havia uma
ficha vermelha para entregar rapidamente para aquela que falasse espanhol e
guem pegava a ficha, ficava com ela até que outra, num descuido, falasse
espanhol” (MEIRA; IGLESIAS, 2003, p.30).

Esforco maior foi o de se adaptar a cultura brasileira, comenta a Irma Pilar:
“eu ndo gostava de cafezinho e quando iamos a alguma casa... n0os serviam 0
cafezinho numa xicrinha, a gente tomava. Acostumei tanto que agora sou viciada
em café” (MEIRA; IGLESIAS, 2003, p.38). Com relacdo a comida, afirma a Irma
Maria Lépez: “custou-me a comida, a mandioca eu ndo conhecia, mas nunca
deixei de comer. Algumas coisas custavam mais, mas nao era problema” (MEIRA;
IGLESIAS, 2003, p.38).

Podemos perceber nesses relatos feitos pelas irmas que néo foi nada facil
a adaptacdo a nova terra, mas, uma vez no Brasil, ndo desanimaram ao
cumprimento daquela que consideravam como missao. No entanto, o que deve

ficar claro é que o primeiro grupo de Carmelitas da Caridade que chegou ao Brasil
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trouxe suas histdrias pessoais, marcadas pela histéria de seu povo, da Igreja e da
Vida Religiosa, situadas em seu tempo e espaco. Portanto, podemos perguntar:

gue visdo e que modelo de vida religiosa traziam?

Vejamos: sabemos que o cenario histérico que comecou a ser delineado a
partir das novas correntes filoséficas como o lluminismo, o Enciclopedismo, o
Liberalismo e outras mais a partir do século XVIII, colocaram para a Igreja
Catdlica um grande desafio. Surgiram os Estados laicos em contraposi¢cdo as
monarquias de direito divino, aos regimes de cristandade e de padroado, Estados
esses que passaram a hostilizar a Igreja ou, simplesmente, a combaté-la

abertamente produzindo, em consequéncia, a separacao entre Estado e Igreja.

As solucbes para os problemas enfrentados pelos homens passaram a ser
procuradas na razdo e na ciéncia. Definiram-se os papéis: o Estado com a
obrigacdo de garantir o bem-estar material do cidadao, e a Igreja com a de zelar
pelo bem-estar espiritual dos fiéis. Chegou ao fim a era em que o rei, o imperador,
além de exercerem o poder civil, representavam o poder espiritual. A autoridade
sobre a sociedade civil jA ndo mais emanava da autoridade divina, até entédo

conduzida pela Igreja.

A Revolucdo Francesa implantara as novas idéias e Napoledo se
encarregaria de difundi-las com o avanco dos seus exércitos por toda a Europa. A
liberdade, por exemplo, pressupunha o direito do individuo sobre a livre escolha
de sua profissdo, de seu estilo de vida, da ideologia a seguir, da confissdo
religiosa a professar. J& a igualdade, outro principio da Revolugéo, colocava todos
como iguais perante a lei. Nao havia mais espaco legal para a discriminagao por

razdes de crencga, de racga, de etnia, classe social ou hierarquia.

O Estado saiu em defesa do principio de que todos e tudo, inclusive as
religides, eram iguais perante a lei, fazendo com que a Igreja ficasse confinada no
campo de sua competéncia especifica: as questdes de fé, de culto e de disciplina

religiosa, ou seja, a salvagao da alma.

Diante dessa nova realidade, a Igreja foi obrigada a repensar o seu lugar
no cenario histérico mundial e, de alguma forma, assegurar o espagco que lhe
pertencia. E, como resposta, a laicizacdo e a secularizacéo da sociedade civil pés

em andamento seu projeto de Restauracdo Catodlica. Diz Rambo que,
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O desafio doutrinério posto pelas novas correntes de pensamento
comecou a ser enfrentado seriamente com o inicio do pontificado
de Pio IX. Os debates sobre a questdo sucederam-se,
multiplicaram-se e estenderam-se a toda a Igreja durante as
décadas de 1850 e 1860, culminando com a convocacdo do
Concilio Vaticano I. Durante as sess6es do Concilio Vaticano I, os
padres conciliares, sob a orientacdo de Pio IX, empenharam-se
em afirmar e a reafirmar as linhas doutrinais e as diretrizes
disciplinares, tomando como referéncia principal o Concilio de
Trento. A Restauragdo Catdlica nada mais é do que a reforma da
Igreja nas bases doutrinérias e disciplinares que as circunstancias
dos tempos impuseram e que, finalmente, foram formuladas nos
documentos do Concilio (RAMBO, 2002, p.289).

Foi esse 0 quadro, construido na Europa, que se definiu no Brasil com a
Proclamacdo da Republica e a separagédo do Estado e da Igreja. A organizacao
paroquial e a comunitaria foram bases do Projeto da Restauracdo Catdlica.
Indmeras comunidades menores, situadas em areas proximas a uma comunidade
maior, formavam uma paroquia. Ao lado da matriz e perto das diversas capelas
encontrava-se sempre uma escola, posta aos cuidados de uma associagdo com
uma diretoria a qual cabia a tarefa de constru¢cdo e manutencao do templo, bem

como da casa paroquial, o sustento do padre e de seus auxiliares.

Embora nédo fazendo parte da direcdo da educacéo a autoridade do padre
era evidenciada pelo fato de que ocupava o cargo de representante da autoridade
eclesiastica. Ninguém ousava disputar qualquer tipo de lideranca que lhe

opusesse e nem mesmo questionar sua autoridade.

O Projeto da Restauracao Catodlica, iniciado no pontificado de Pio IX (1846-
1878), muito debatido entre as décadas de 1850 e 1860 (MATOS, 2002, p.73), foi,
assim, produzindo seus efeitos, mediante uma organizacdo coerente e centrada
no padre e na hierarquia, com tudo que representavam, além do fato de que todas
as comunidades deveriam manter o mesmo perfil organizacional. Tal projeto
contou, ainda, com uma forte aliada: a educagédo nas escolas comunitérias e nos
colégios secundarios. O ensino tornara-se 0 meio de ratificar o saber da Igreja em

um contexto no qual o Estado reivindicava para si a educacao.

O estabelecimento de uma rede de colégios de ensino primario, secundario
e superior, com saberes sobrepondo-se aos ideais liberais, positivistas e laicos da

nascente Republica, no caso brasileiro, tornara-se estratégico para cristianizar as
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elites, para que estas, em consonancia com estes saberes, cristianizassem o0

povo, o Estado, a Legislacdo. Na visdo de Rambo,

O curriculo das escolas de comunidades propunha um tipo de
educacdo em que a crianca aprendia a ser um membro Gtil. E na
concepcdo da época e no contexto da Restauracdo, ser um
membro Gtil significava saber ler, escrever, interiorizar costumes e
valores da tradicdo dos antepassados, preservar a lingua e, antes
de mais nada, aprender o catecismo, conhecer a histéria biblica,
amar a Igreja, respeitar as autoridades eclesiasticas e viver
escrupulosamente, conforme os mandamentos de Deus e da
Igreja. Orientar a vida em sintonia com os preceitos disciplinares
prescritos por Roma e, finalmente, levar uma vida sacramental
intensa e permanente (RAMBO, 2002, p.296).

Para que tal objetivo fosse atingido, a regéncia das escolas era entregue as
maos de homens sobre os quais as comunidades tinham a garantia do
cumprimento da missdo de serem fiéis transmissores da doutrina e dos
ensinamentos da Igreja. Portanto, coube a escola e a educacdo uma parte

relevante da concretizacdo do Projeto de Restauracdo da Igreja Catdlica.

Em relacdo aos colégios de nivel médio, esclarece Rambo que:

A tarefa dos colégios de nivel médio era o mesmo. Havia,
entretanto, um aspecto peculiar nesses estabelecimentos.
Situados sempre em cidades de médio e grande porte, atendiam a
uma clientela de alunos das classes médias e alta, pertencentes
as varias etnias representadas pela populacdo. Os egressos nao
procediam, como nas escolas comunitarias da regido colonial, de
uma Unica procedéncia étnica. Eram lusos, alemaes, italianos,
poloneses etc., que mais tarde iriam formar a classe média como
profissionais liberais, como comerciantes, como militares, como
funcionarios publicos, como diplomatas etc. Para o projeto da
Restauracao Catdlica era fundamental que as camadas dirigentes
do futuro pautassem sua vida particular e suas funcbes na
sociedade de acordo com os principios da Igreja hierarquica,
levando a sério a vida sacramental e pautando suas acdes
conforme a moral e a disciplina do catolicismo renovado (RAMBO,
2002, p.296).

Podemos entender que a educagdo prestou grande ajuda ao Projeto de

Restauracdo, uma vez que, desses colégios, sairam grandes liderancas catolicas
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responsaveis pela influéncia que o Catolicismo continuou a exercer na vida civil

urbana e na vida publica em ambito nacional.

Essa politica educacional abriu as portas, no caso brasileiro, para a vinda
de congregacdes religiosas masculinas e femininas da Europa, cujo campo de
trabalho mostrava-se promissor em funcdo do descaso das autoridades
brasileiras com relacdo a educacdo. A atuacao preferencial das congregacdes
femininas foram as escolas primarias e secundarias. Fechado o caminho da
escola publica, pelas politicas de laicizagdo do ensino, as igrejas locais criaram
um aparato escolar catélico, com base na vinda de congregacfes oriundas da
Europa como € o caso, em 1952, da Congregacdo das Irmés Carmelitas da

Caridade de Vedruna.

A esse respeito, afirma a Irma Maria Lépez: “o periodo que os historiadores
chamam de Restauracao, no qual vivia a Vida Religiosa, caracterizava-se por um
crescimento numérico constante que lhe possibilitou multiplicar obras e expandir-
se em missOes” (MEIRA; IGLESIAS, 2003, p.35).

Nesse Projeto de Restauracdo da Igreja Catolica a Congregacdo chegou
ao Brasil e se instalou junto a primeira capela da cidade, construida em terreno
doado pela Companhia Melhoramentos Norte do Parand, para completar a

educacédo dos filhos dos pioneiros da entdo nascente cidade de Maringa.

3.2 JOAQUINA DE VEDRUNA: MULHER FORTE, DE VOCACAO RELIGIOSA

Vamos retroceder no tempo para que possamos compreender a historia de
Joaquina de Vedruna. Na Espanha, mais precisamente na cidade de Barcelona,
no dia 16 de abril de 1783, que é o dia de nascimento de Joaquina Francisca de
Paula e Antonia. Sua mée, Dona Tereza Vidal, em reconhecimento ao seu

benfeitor, S. Joaquim, quis dar a menina o0 nome do santo e, no mesmo dia de
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seu nascimento, conforme o costume catdlico da Espanha foi batizada na Igreja

Paroquial de Nossa Senhora Del Pino de Barcelona.

Filha de Lorenzo de Vedruna e Tereza Vidal, familia nobre da cidade de
Barcelona, Joaquina era a quinta filha do casal em uma familia de oito filhos. A
mae, Dona Tereza, consagrou-se inteiramente aos filhos. Para eles vivia e o bem
deles, sobretudo o espiritual, era 0 objeto de seus desvelos maternais. Horie, um

dos seus biégrafos?, relata que:

Essa foi a grande tarefa de Lorenzo e Tereza: ir descobrindo nos
filhos suas possibilidades, as boas ou mas inclinacdes, o seu
carater, suas aptiddes, suas dificuldades e talentos. Ajuda-los com
palavras e, sobretudo com a vida, a ser responsaveis, verazes
trabalhadores, crentes, criativos. Dona Tereza gastava o seu dia-
a-dia nesse afazer, ajudada por outras pessoas. Eram muitos 0s
filhos, & Joaquina |he sucederam trés irmaozinhos, e era
necessario atendé-los a cada um, respeitando o ritmo pessoal
deles (HORIE, 2001, p.4).

Era costume, nessa época, na Espanha, entre as familias de nivel
econdmico mais alto, enviar as criangcas para os colégios da Franca, pois 0s
meios educacionais da Espanha eram ainda muito precarios. Joaquina, porém,
recebeu em casa, uma formacgéo esmerada, uma educacgao individualizada. Assim
era a educacdo dada aos filhos dos Vedruna, Dona Tereza, a fim de té-los
sempre diante de seus olhos, recebeu em sua casa uma mestra que os deveria

instruir e vigiar.

Joaquina, desde pequena, buscava por si mesma a solu¢cado dos pequenos
problemas que se iam apresentando. Quando acontecia de manchar o vestido,
mesmo que fosse coisa muito insignificante, imediatamente o lavava e buscava a
caricia do sol para que o secasse. E assim, pouco a pouco, desde peguena,
Joaquina foi sendo preparada para a vida e para a primeira comunhdo. Nao

aprendeu somente 0 que era comungar, mas aprendeu a viver em atitude de

? Os fatos aqui narrados sobre a vida e acontecimentos que cercaram Joaquina de Vedruna foram
inspirados nas biografias escritas por: Cazuko Horie, PE. Jodo de Castro Engler e Lydia Martin
Bendicho. Salienta-se que esses escritos seguem uma linha de profunda admiracéo por
Joaquina, inclusive com um estilo que enobrece suas atitudes e atividades. Entretanto, sdo os
escritos disponiveis sobre a vida da santa e a forma como criou uma congregacao religiosa
avancada para sua época.
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comunhdo, de doacéo, de servi¢o; aprendeu a ser simples e amorosa. Como toda

crianga, divertia-se, trabalhava, dava-se bem com todos os irm&os.

No entanto, sua preparacao nao foi apenas intelectual. Aos doze anos de
idade, julgava-se chamada a vida religiosa e, a fim de consagrar-se a Deus,
procurou o Convento das Irmés Carmelitas de Barcelona, manifestando sua ansia
de consagrar-se a vida religiosa, pedindo insistentemente o habito da Ordem.
Mas, em funcdo de sua pouca idade, isso ndo seria possivel naquele momento e

Joaguina aceitou esperar o momento certo (BENDICHO 1983).

Entretanto, eram outros os planos de seus pais. Um dia, seu pai a chamou
e lhe comunicou que o ilustre jovem Teodoro de Mas tinha pedido sua méo, e que
essa era também a vontade de sua mde. Como era costume da época aceitar a
vontade dos pais até mesmo na escolha do estado de vida, ela acatou essa
determinacdo acreditando ser essa a vontade de Deus, que atuava nos
acontecimentos e nas pessoas, mesmo desejando ardentemente consagrar-se a

vida religiosa.

No dia 24 de marco de 1799, faltando 22 dias para a jovem noiva completar
16 anos, na Igreja Paroquial de Santa Maria Del Pino, realizou-se a celebracdo
solene do casamento de Joaquina e Teodoro de Mas. Desde aquele momento,
comecou para Joaquina uma época de doces alegrias, entremeadas de

amarguras profundas.

Oito filhos foram os frutos da unido do casal de Mas: Ana, José Joaquim,
Francisco de Paula, Inés, Carlota, Teodora, Maria do Carmo e Teresa. Para
Joaquina, o primeiro e principal dever era a educacéo dos filhos e nem mesmo as
circunstancias dificeis que teve de atravessar ndo conseguiram que ela se
descuidasse por um momento sequer, pois estava convencida de que a felicidade
temporal e eterna do homem dependia, em grande parte, da formacao espiritual

dos primeiros anos.

Com sua mée, havia aprendido a ser mée e com seus filhos fez a
experiéncia da primeira maternidade. Nao era dar atengdo aos
filhos de um modo geral: era a dedicacdo concreta a cada um
deles, perceber suas tendéncias, incentivar o bom que descobria
neles, corrigir com amor, premiar com amor, ensinar com amor e
com o exemplo de sua vida (HORIE, 2001, p.11).
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Mas, como em funcdo das condicBes sociais da época, nao foi s6 de
alegrias a vida de Joaquina. Em 1808 a Espanha viu-se em guerra. Napoleéo
Bonaparte, imperador da Franca, decidira conquistar toda a Europa e avangou
sobre o solo espanhol até chegar a Portugal. Entretanto, controlar o continente
europeu era tarefa bem mais dificil do que Napoledo podia imaginar. Em poucos
anos, as forcas que o apoiavam passaram a se opor a sua dominacao e o fizeram

decidir-se pela retirada das suas tropas daqueles territérios.

Muitos dos habitantes dos paises conquistados, que inicialmente haviam
aplaudido Napoledo, logo pegaram em armas contra ele. A sua estratégia era a
de colocar reis da sua confianca nos paises conquistados, mas por mais
progresso gue esses reis pudessem trazer, eles ndo deixavam de ser intrusos.
Atitudes como essa despertavam a reag¢ao nacionalista dos povos conquistados

gue, como ocorreu na Espanha, resistiram a dominacao francesa.

Teodoro foi convocado para a guerra. Partiu como capitdo de reserva e
ajudante de campo. Antes, porém, transferiu sua familia para a cidade de Vic,

julgando-a mais segura. Joaquina viu desmoronar a tranquilidade da sua familia.

Ao contrario do que julgou Teodoro, no dia 17 de abril de 1809, as tropas
francesas invadiram a cidade de Vic a sangue e fogo. Todos tentaram escapar e a
familia de Teodoro teve de fugir precipitadamente. Para Joaquina aquela viagem
nao foi nada facil, com quatro filhos pequenos, com a angustia sempre crescente
de ser alcancada pelas tropas inimigas. Foram dias dificeis, viveu da esmola e da
caridade dos vizinhos, dias de angustia, de medo, de sobressalto. Sofreu com a

auséncia do marido e com 0s escassos recursos econdémicos.

Terminada a guerra, Teodoro pdde voltar a Barcelona e estava de volta o
pai, 0 esposo, recuperava-se a alegria e de novo, com o companheiro de sua
vida, Joaquina se achava cheia de animo. Entretanto, a saude de Teodoro,
abalada desde a guerra, foi decaindo. Atacado por uma doenca grave, uma
tuberculose ja em estado avancado, caiu de cama. Também Joaquina se achava
enferma, com uma erisipela e ambos partilharam a experiéncia da doenca, em

guartos separados, Joaquina ndao pdde atender a seu marido no momento da
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doenca, nem mesmo sequer dar-lhe o ultimo adeus. No dia 4 de marco de 1816,
Teodoro morreu (BENDICHO, 1983).

Aos 33 anos, vilva, voltou a Vic e ali comecou outra longa etapa de sua
vida ao compreender toda a responsabilidade que Ihe pesava sobre os ombros,
depois da morte do marido. Tinha que atender ao bem-estar espiritual e material
de seus filhos e a isso se dedicou plenamente. Vida de dedicacao aos filhos e aos

mais necessitados da vila.

Logo apOs a morte de Teodoro, abracou voluntariamente a pobreza em sua
forma absoluta; desfez-se de todas as jéias e ndo quis admitir, daquele momento
em diante, em seus trajes e moveis, sinal algum da nobreza de sua familia. A
viuvez a eximia de frequentar, como até entdo, a sociedade, e assim pbde se
retirar a uma vida de recolhimento e de oracdo. Para o Pe. Jo&do de Castro Engler
“esta intensa vida espiritual ndo a impedia de consagrar-se as obras externas de
caridade para com os pobres e especialmente para com os doentes. Dois dias por
semana atendia ao servico dos doentes do hospital de Vic” (ENGLER, 1959,
p.23).

Os problemas sociais a afetavam profundamente e ela foi amadurecendo a
antiga idéia de tornar-se religiosa. E, como para Joaquina nada era impossivel
conheceu certo dia em que parara em uma igreja a hora da missa, o Pe. Estevao
Fabregas, a quem confiou seu desejo de se tornar religiosa. Religioso
capuchinho, sensibilizado com o momento histérico do seu povo, péde ver em
Joaquina, mulher dinamica e forte, a resposta para as suas inquietacdes e

comecou a delinear a idéia de uma nova familia religiosa (HORIE, 2001).

Os filhos de Joaquina comecaram a fazer suas escolhas. Sua filha, Ana,
optou pela vida religiosa e ingressou no mosteiro de Pedralbes. Inés e José
Joaquim escolheram o matriménio. Teodora, Carmem e até mesmo a cacula,
Terezinha, demonstravam tendéncia para a vida religiosa. Joaquina permaneceu
a frente do seu lar com as trés filhas, mas as conversas constantes que tinha com
seu confessor Pe. Estevao, a fizeram se aproximar ainda mais de seu obijetivo:

estava decidida a dar inicio a uma nova familia religiosa (HORIE, 2001).
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Os dias passavam, José Joaquim estava casado e, com uma boa
profissédo, decidiu, juntamente com mée, assumir a tutela das trés irmas menores
e as levou para morar com ele e sua esposa em Igualada. Joaquina, sozinha,
sentia-se mais a vontade para dedicar-se aos pobres e necessitados. Decidiu,

nessa época, vestir-se com o habito de Sao Francisco.

Era dificil a situacdo da Espanha, castigada pelas invasdes francesas.
Problemas como falta de organizacdo no setor beneficente e falta de meios
educacionais para a juventude, entre tantos, afligiam a populacdo. Joaquina se
sensibilizou com a situacao e comecgou a procurar companheiras para a vida de fé
e religido. Entrou em contato com varias jovens que sentiam inclinacdo para a
vida religiosa e recebeu autorizacdo do Bispo, D. Pablo de Jesus Corcuera, para
reunir, na sua casa, nove jovens que estavam ansiosas para consagrar-se a Deus

Nno servico aos necessitados.

Joaquina tinha em mente uma proposta de vida Religiosa um pouco
diferente das que existiam naquela época: pensava fundar uma congregacédo em
sua propria casa, diferente das grandes estruturas dos conventos da época, para
acolher algumas jovens pobres que desejavam se tornarem religiosas e nao
podiam por nao dispor do dote que se exigia nos conventos de clausura; fazé-las
ter o trabalho, ao contrario do dote como primeira fonte de ingresso, para se
manter; e apoiar-se na solidariedade do povo. Pensava também em dedicar-se a
educacado feminina, de maneira especial a das meninas pobres, tdo necessitadas
naquele tempo, pois o estudo académico era privilégio dos homens. Além disso,
pretendia cuidar dos doentes em domicilio, numa época em que as mulheres

religiosas nao podiam sair dos seus conventos.

A tendéncia educacional de Joaquina era a popular, uma vez que tinha
preocupacao com as criangas pobres, principalmente as meninas. Joaquina tinha
sido educada no ambiente do préprio lar, pelos seus pais e por uma mestra por
eles contratada. E ela se serviu deste aprendizado para fundar a nova
congregacao. Orientava as irmd8s na sua missdo educativa para que
considerassem o0 educando agente de sua propria educagdo, capaz de
autoafirmar-se. O papel do educador era apenas o de despertar no educando

suas potencialidades, abrindo-lhe caminhos e mostrando-lhe novos horizontes.
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Joaquina entendeu que a revolugcdo social havia feito da educacdo uma
necessidade urgente para 0s camponeses e para a classe trabalhadora.
Educacao ndo era mais um privilégio, mas um direito de todo cidadao. Portanto,
0s membros de sua congregacao iriam trabalhar incansavelmente pela instrucao
da juventude tendo em vista, principalmente, as criancas pobres, a por¢cdo mais

negligenciada da sociedade.

Joaquina de Vedruna entendeu as novas necessidades da Igreja Catodlica
com a laicizacdo do Estado provocada pela Revolucédo Francesa e procurou levar
0 cristianismo para dentro da revolugéo cultural da época, fundando um novo tipo
de congregacdo que expressasse suas idéias em acdo. Fazia-se necessario,
naquele momento, integrar o cristianismo vivo a cultura comum da classe
trabalhadora, pois uma nova época havia comecado e, nela, o trabalho de ensino
da Igreja soO seria eficaz se as religiosas pudessem sair para realiza-lo junto as
criangas. Em 1826, na cidade de Vic, na casa chamada Manso Escorial, herdada

com a morte do marido, acolheu o primeiro grupo.

A vida comeca muito simples como simples sdo as coisas de
Deus. Joaquina retune no Manso Escorial as suas novas
companheiras e ali comegam o0s preparativos imediatos a nova
missdo, € preciso testar-se. A missdo € complexa e dificil: exigira
relacionar-se com pessoas desconhecidas, abrindo-se ao “outro”:
a vida de grupo e a partilha fara superar o sentido do “eu” e do
“meu”; experimentardo um amor mais libertador; descobrirdo a
amor a Deus no amor a todos (HORIE, 2001, p.22).

A casa se converteu numa escola. A educacgdo feminina sistematica, até
entdo ndo muito comum nos costumes espanhodis, foi abrindo caminho. Era
comum para a época, 0s pais acreditarem que uma educacao séria para as filhas
era algo supérfluo: modos, musica e um pouco de francés seriam o suficiente
para elas. Aprender Aritmética ndo ajudaria uma mulher a encontrar um marido.
Os filhos homens deveriam ir para as escolas publicas e para as universidades,
mas a casa era considerada o lugar certo para as mulheres. Assim sendo, a

educacgdo das mulheres se restringia a atividades que fossem Uteis no ambiente
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domeéstico. Era-lhes ensinado a serem jovens senhoras catolicas na mesma linha

da educacéo de suas avos.

Para Joaquina era muito clara a necessidade de atender as criancas
pobres. SO ndo sabia como. Até que uma lei nacional veio ajudar 0s seus
projetos. A lei determinava que em todas as cidades e vilas da Espanha fossem
abertas escolas primarias. O rei Fernando VII, sem saber e sem pretender, veio

colaborar com a concretizacdo das idéias de Joaquina.

No momento houve um certo temor entre o povo de que essa
abertura de escolas viesse favorecer a difusdo de idéias
anticristds. Mas aconteceu o contrario. Como o Estado ndo podia
atender a tantas escolas, a tantos mestres e entusiastas da
educacdo, foi a Igreja que, diretamente ou por meio das
congregac0es religiosas, se comprometeu na tarefa. Joaquina viu
0 caminho aberto para sua acao apostoélica, com os pobres e com
0s mais humildes (HORIE, 2001, p.23).

Comecou com uma escola muito precaria, onde as criancas, em especial
as meninas, sempre em numero crescente, aprendiam o elementar que a lei
previa: leitura, escrita, calculo e alguns trabalhos manuais. Também o que a Igreja
pedia: a doutrina cristd. Mulher pratica, dindmica e humana, Joaquina,
acrescentou, ao valor religioso reconhecido nas congregacoes ja existentes, o
valor social. Ela e suas companheiras foram as primeiras religiosas conhecidas na
Espanha a se dedicaram ao servico da juventude e a se converteram em mestras
rurais. Joaquina chegou a tempo, adaptou-se a lei nacional, usou 0s recursos
provenientes da mesma, entrou nas escolas estaduais com finalidades

evangeélicas e nos hospitais.
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Figura 3: Manso Escorial — ber¢o da Congregacéo (Vich — Espanha — 2007)
Fonte : Colégio Santa Cruz.

O tempo era dividido entre o trabalho da escola e o cuidado dos doentes.
Depois, com o crescente numero de irmas, houve quem se dedicasse
exclusivamente a outro apostolado. Para Joaquina, era necessario que todas as
irmas aprendessem de tudo e que servissem para tudo. Para ela, essa era a
base, depois, com o tempo, viriam as especializa¢cdes nos diversos campos. E a
familia foi crescendo e foi se estendendo, primeiro na regido Catald, depois pela
Espanha afora (HORIE, 2001, p.30).

Em 1854, Joaquina iniciou a Ultima escalada da sua vida. Foi acometida de
um ataque de apoplexia e, em seguida, de célera. Sua decaida era visivel.
Retirou-se para uma casa de caridade em Barcelona, vindo a falecer no dia 28 de
agosto de 1854. Quando da sua morte, a Congregacéo contava com mais de 150
membros e 27 comunidades. Em 12 de abril de 1959, o Papa Jo&o XXIII declarou

Joaquina de Vedruna santa.
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Figura 4: Santa Joaquina de Vedruna de Mas
Fonte : Colégio Santa Cruz.

A morte para quem tem fé € um acontecimento importante. Nao é
o fim, o ultimo acontecimento, por isso ndo paramos na morte de
Joaquina, mas a partir da morte falamos de sua presenca no
mundo. Uma presenca que ultrapassa fronteiras e séculos. A
presenca da Congregacédo das Carmelitas de Vedruna no mundo
todo (HORIE, 2001, p.35).

O Instituto das Carmelitas da Caridade estabeleceu suas casas em quase
todos os continentes que sdo compostas por umas trés mil irmas, espalhadas
pelo mundo, em 280 comunidades. Na Europa encontram-se comunidades
Vedruna na Espanha, pais de origem, e na Italia, onde se encontra também a Casa
Geral, isto €, a equipe de governo geral. Também se faz presente na Asia: india,

Japao, Filipinas e Formosa. Na Africa: Zaire e Guiné. Na América: Argentina, Chile,
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Brasil, Uruguai, Peru, Coldmbia, Venezuela, Estados Unidos, Republica Dominicana
e Porto Rico (ANEXO A).

Pode-se afirmar que o trabalho iniciado com Joaquina de Vedruna na
Espanha alcancou o Brasil e comegou a semear aqui sua proposta com o auxilio de
suas seguidoras no sentido de formar o bom cidaddo e bom cristdo. Devido ao
pedido feito pelo bispo Dom Geraldo de Proenca Sigoud, as irmas vieram para este
pais considerando-o terra de missdo. Em Maringd, lugar onde tudo ainda estava por
fazer, em especial a educacéo, as irmas passaram a se dedicar a formacédo daqueles
gue no futuro iriam ocupar 0s cargos importantes na politica e sociedade, tanto na
esfera publica como na esfera privada, aliando o ensino das disciplinas comuns a

formacéao crista dos alunos.



4 A CONGREGACAO DAS IRMAS CARMELITAS DA CARIDADE DE
VEDRUNA EM MARINGA

Nesta secdo se apresentard a situacdo histérica de Maringa, nos
primérdios da sua ocupacdo, privilegiando-se a problemética educacional,
investigar-se-ao os elementos relacionados a implantacdo e desenvolvimento do
Colégio Santa Cruz: infra-estrutura; relacdo com a sociedade; mestres; alunos;
saberes propostos; pratica disciplinar; educacao religiosa. O periodo se refere aos
primeiros tempos da instituicdo escolar confessional, assumida e dirigida pelas

Irmas Carmelitas da Caridade de Vedruna.

4.1 A CIDADE DE MARINGA: SUA ORIGEM, OS ASPECTOS SOCIAIS E
POLITICOS

Para uma melhor analise de nosso objeto de estudo, o Colégio Santa Cruz
de Maringa, faz-se necessario conhecermos o espaco onde ele esta localizado.
Na apreciacdo de Justino Magalhdes, para compreender e explicar a existéncia
histérica de uma instituicdo educativa € preciso integra-la na realidade mais ampla
que € o sistema educativo, contextualizando-a no quadro de evolucdo de uma
comunidade e de uma regido, “por fim sistematizar e (re) escrever o itinerario de
vida na sua multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico”
(MAGALHAES, 1996, p.2). Para isso, apresentamos alguns elementos que
caracterizam a cidade de Maringa, retornando um pouco a histdria para

entendermos a criacao da cidade.

O cultivo do café teve inicio no Parana por volta de 1860. Por essa ocasiao,
a regido Nordeste do Estado, que se tornou conhecida como Norte Pioneiro

passou a ser ocupada por fazendeiros paulistas e mineiros como parte da
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expansao da area plantada que vinha de Sédo Paulo. Com efeito, era escasso o
contato dessa regido com o restante do Estado em fungéo da distancia dos portos
e auséncia de caminhos que ligassem satisfatoriamente o Sul ao Norte do Estado.
Todo o escoamento da producédo e do abastecimento da regido com géneros dos
guais ela necessitava era feito pelo Estado de Sao Paulo, como esclarece

Cancian:

A ligagdo com S&o Paulo se fez, também, devido a propria
ocupacao por elementos paulistas. Se a principio foram os
mineiros que se estabeleceram, nas ultimas décadas do século
XIX, coube a preponderéancia aos paulistas. Era deles o capital
investido, o qual mantinha-se ligado as casas bancarias paulistas,
gue faziam o papel de financistas das lavouras: Algumas vezes 0
primitivo fazendeiro se associa ao capitalista para a exploracdo de
sua vasta gleba; outras, recorre ao crédito, realiza empréstimos
vultuosos em S&o Paulo. Em outros casos, vendiam antigas
fazendas em Sao Paulo e investiam no Parana [....] (CANCIAN,
1981, p.55).

A partir de 1924, essa regido comecaria a se integrar a economia
paranaense a partir da constru¢cao de uma rede de transporte e da proximidade
dos pequenos nucleos urbanos recentemente fundados e que facilitavam a
comercializacdo dos produtos. Nesse ano, uma boa parte da producdo do café
produzido no Norte do Estado passou a ser escoada pelo porto de Paranagua
(OLIVEIRA, 2001).

Esse quadro continuava a se alterar com a ocupacédo da regido conhecida
como Norte Novo, abrangendo desde Cornélio Procopio até Londrina. A
colonizacéo dessa regido era de responsabilidade da Companhia de Terras Norte
do Parana, fundada por empresarios britanicos e que passaria, em 1944, ao
controle acionario de brasileiros por exigéncia de Getulio Vargas que pressionava
empresas estrangeiras a pelo menos admitirem participacdo acionaria de
brasileiros. Em 1951, a empresa passou a chamar-se Companhia Melhoramentos
Norte do Parana. Essa, tendo comprado meio milhdo de alqueires do governo do
Estado, passou a vender lotes para pequenos e medios fazendeiros, interessados

no cultivo do café, com presta¢cfes que se estendiam até 48 meses.
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Figura 5: Rancho da Companhia Melhoramento Norte do Parana década de 1940
Fonte : Museu: acervo Bacia do Parana da Universidade Estadual de Maringa

A forma adotada para a venda das terras foi fraciona-las em
pequenos lotes, com prestacfes que se estendiam a até 48
meses. Além disso, a companhia também assegurava assisténcia
técnica aos colonos, transportes e instrucfes gerais. A partir de
entdo, moldou-se um novo tipo de economia cafeeira,
proporcionando condi¢gfes para o processo de ocupacdo do Norte
Novo do Estado. Em verdade, o que se fez foi um grande projeto
imobiliario, sendo essa a maneira encontrada pela companhia
para viabilizar a venda de suas terras, visto que o0 pais
atravessava uma conjuntura de extremas dificuldades, o que inibia
o dispéndio de capital na aquisicdo de terras ainda inexploradas
(TRINTIN, 2006, p.48).

Com essa iniciativa, a populacdo do Parand praticamente dobrou, entre
1940 e 1950. Na éarea abrangida pela Companhia de Terras Norte do Parana,
calcula-se que 100 mil familias ja teriam sido fixadas no inicio dos anos de 1950.
Em 1960 tal processo se completou com a ocupacéo da regidao conhecida como
Norte Novissimo, no Noroeste do Estado, também realizada com os estimulos da
cafeicultura (OLIVEIRA, 2001).
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A rapida ocupacdo da regido Norte do Parana pode ser explicada pela
forma adotada de transmissdo da propriedade da terra pela Companhia
colonizadora e pelo governo do Estado. O parcelamento das terras, em pequenos
lotes vendidos a prazo e com taxas de juros baixas, atraia os colonos para a
regido, sem contar com o transporte e a assisténcia técnica que eram oferecidos

aos colonizadores ja que as novas terras ndo possuiam infra-estrutura.

A divisdo das terras em pequenos lotes acabou por determinar o tipo de
economia local, uma vez que se exigiam poucos investimentos e o lavrador
contava com a forca de trabalho da propria familia, promovendo, assim, o rapido

desenvolvimento de uma economia agricola na regiao.

Mesmo a colonizagdo estando voltada, principalmente, para a vida rural,
com o objetivo da exploracdo agricola, a Companhia colonizadora passou a
planejar as cidades que pretendia construir como centros de atracdo econdmica,

especialmente comercial e de servigos.

As atividades de suporte a cafeicultura, em particular no que diz
respeito a comercializagdo, beneficiamento e transporte do
produto, para ndo mencionar a prestacdo de toda uma gama de
servicos de manutencdo e intermediacao financeira, levaram ao
surgimento de varias cidades importantes no Norte do Parana.
Algumas delas foram resultado de iniciativa direta da Companhia
de Terras Norte do Parani, como Londrina e Maringa. A
subdivisdo dos municipios paranaenses daquela regido reflete, em
boa medida, a proliferacdo de pequenas e médias cidades, que se
tornou tipica do ciclo do café naquela regido (OLIVEIRA, 2001,
p.34).

Nesse contexto, surgiu a cidade de Maringa que, em virtude de sua
localizacdo geografica privilegiada, tornou-se um dos principais nucleos urbanos

fundados pela Companhia Norte do Parana.
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Figura 6: Escritério da Companhia Melhoramentos Norte do Parana — década de 1950
Fonte : Museu: acervo Bacia do Parana da Universidade Estadual de Maringa.

Tudo comegou com um pequeno povoado no local hoje denominado
“Maringa Velho”. A primeira casa do patriménio era um hotel, Hotel Maringa,
construido pela Companhia e que servia como ponto de referéncia do pequeno
povoado. Ali se alojavam os viajantes, empreiteiros, corretores e compradores de

terras:

Figura 7: Hotel Maringa — 1943
Fonte : Museu: acervo Bacia do Paran& da Universidade Estadual de Maringa.
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No dia 10 de novembro de 1942 a Companhia de Terras Norte do
Parana lancou a pedra fundamental de Maringa, oportunidade em
gue inaugurou o Hotel Campestres (depois denominado de Hotel
Maringd), de sua propriedade, construido com lascas de palmito e
coberto de tabuinhas, destinado a hospedar os interessados em
investir na regido [...] (RECCO, 2005, p.31).

Nao era intengdo da Companhia que o “Maringad Velho” fosse o nucleo
definitivo da cidade nascente. Para isso reservou um local mais adequado, menos
acidentado, que se adaptasse melhor a um plano urbanistico onde seria possivel
a expansdo da cidade e seu centro coincidisse com a localizacdo da estacédo da
estrada de ferro. A empresa colonizadora n&o permitiu a expansdo daquele
patrimonio.

Figura 8: Ligacao entre Maringa Velho e Maringa Novo — 1950
Fonte : Museu: acervo Bacia do Parana da Universidade Estadual de Maringa.

O estimulo a vinda de novos moradores para o “Maringa Velho” era feito

com a finalidade de torna-lo ponto de apoio para a futura cidade:

A pedra fundamental da cidade foi oficialmente lancada a 10 de
maio de 1947. Apds cuidadoso planejamento, foi sendo realizada
a derrubada da mata naquela que seria a sua area central. Esta
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primeira area desmatada, arruada e loteada, comecou a ser
vendida e edificada nesse mesmo ano. Aos poucos foram
erguidas as primeiras residéncias, casas comerciais e hotéis,
guase sempre de madeira. Situada a leste do antigo nucleo — o
“Maringa Velho”, esta parte nova se ligava a ele por uma extensa
e larga avenida cortada em plena mata. Somente a partir de 1950
a &rea que separava as duas povoacdes passou a ser também
arrumada e loteada. Em breve os dois nucleos se uniram,
formando uma Unica cidade (LUZ, 1997, p.75).

A Companhia colonizadora foi aos poucos criando uma infra-estrutura para
0 seu mais recente nucleo urbano e, com a ajuda de algumas firmas locais, ja nos
primeiros anos de sua existéncia, foi instalada luz elétrica na Avenida Brasil,
energia essa gerada por um conjunto Diesel. Segundo relatos dos pioneiros, esse
conjunto Diesel pertencia ao Sr. Octavio Perioto que o adquirira para uso proprio
em sua sorveteria, mas que, a pedido dos moradores, durante a noite era utilizado
para gerar luz, impedindo que a cidade ficasse na escuridao e assim permaneceu
até a chegada da empresa elétrica Vale do Ivai com seus servigcos, em 1950. A
Companhia cuidou, também, da colocacdo de meios-fios e, mais tarde, as ruas e

avenidas do centro foram revestidas com paralelepipedos.

L

Figura 9: Pavimentag&o da Avenida Brasil — 1949
Fonte : Museu: acervo Bacia do Parana da Universidade Estadual de Maringa.

O municipio de Mandaguari havia sido criado em 1947 pela Lei n.2, de 10
de outubro e contava com quatro distritos: Mandaguari, Marialva, Maringa e
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Paranavai. No entanto, Maring& ocupava lugar de destaque dentro do municipio

ao qual pertencia.

Em 1948, Maringa ja contava com alguns hotéis e pensdes, farmacias,
postos de gasolina, duas casas de saude, dois grupos escolares e dois cinemas e
também uma padaria. Ja possuia mais profissionais liberais do que a prépria sede
do municipio e as construcfes na vila aconteciam de forma acelerada. Com um
crescimento tdo expressivo foi criada pela prefeitura Municipal de Mandaguari
uma agéncia arrecadadora distrital e, em seguida, criou-se a Subprefeitura de

Maringa, em substituicdo a essa agéncia (LUZ, 1997).

Av. Brasil - Maringd Velho

Figura 10: Avenida Brasil — 1950
Fonte : Museu: acervo Bacia do Parana da Universidade Estadual de Maringa.
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Em 1951 a Assembléia Legislativa do Parana passou a estudar a nova
Divisdo Administrativa do Estado. Por essa época, Maringa ndo tinha nenhum
representante para defender as suas reivindicagfes. Mas o deputado Rivadavia
Vargas, da UDN, mesmo sem lagos estreitos com Maringa, tornou-se seu porta-

voz, pois, em passagem pela cidade, ficara impressionado com o seu progresso:

Na sessao ordinaria da Assembléia Legislativa de 10 de abril de
1951, o referido deputado encaminhou sugestdes, bem
fundamentadas e acompanhadas de mapas da regido, a
Comissdo encarregada da elaboracdo do anteprojeto da nova
Divisdo Administrativa justificando a criacdo do Municipio de
Maringa (LUZ, 1997, p.110).

Finalmente, com a Lei n.790 de 14 de novembro de 1951, foi criado o
Municipio de Maringa. Com a elevacédo de Maringa a Municipio, o proprio governo
estadual passou a olhar com maior interesse a regido que se tornara responsavel
por grande parte de sua arrecadacdo. Com isso, diversos oOrgdos da
administrac@o publica estadual e federal vieram para a cidade. Foram instalados
Delegacia de Policia, Inspetoria de Ensino, Distrito Sanitario, Distrito Rodoviario,
Coletoria Estadual e Federal e o setor bancario que se expandiu em toda a regido
por essa época (LUZ, 1997).

A agricultura era o elemento basico da economia do Municipio de Maringa.
Os estabelecimentos comerciais, industriais e de prestacdo de servicos, 0S
profissionais liberais, enfim, toda a aparelhagem administrativa dependia do bom
relacionamento com a populagdo do campo e das atividades agropecuérias que

ali se desenvolviam.

Na escala social, o elemento de maior projecdo social eram os grandes
proprietarios de terras, embora em menor nimero que, junto aos proprietarios de
estabelecimentos comerciais, 0s proprietarios de industrias de meédio e grande
porte, os juizes de direito, os promotores publicos, os profissionais liberais
(médicos, advogados, engenheiros, dentistas e farmacéuticos), formavam a elite
local. Para France Luz (1997), esses elementos estavam a frente dos grandes
acontecimentos sociais da comunidade e eram responsaveis pelas promocdes de

carater politico, esportivo, religioso e cultural:
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Com a elevacdo de Maringad a municipio e comarca, a instalacédo
de 6rgados da administracdo publica estadual e federal (delegacia
de policia, inspetoria de ensino, distrito sanitério, distrito
rodovidrio, coletoria estadual e federal), e com a ampliacdo da
rede escolar, formou-se um contingente de funcionérios publicos e
professores de diversos niveis. Esses funcionarios, juntamente
com os profissionais liberais, ndo apenas movimentavam a cidade
no setor profissional como também participavam intensamente
das atividades sociais, culturais e assistenciais da comunidade,
através dos clubes recreativos e de servigos. Constituiam, ao lado
dos comerciantes e industriais mais abastados, a “elite” local [...]
(LUZ, 1997, p.180-181).

Havia, também, outra camada social ndo menos importante, como 0s
alfaiates, sapateiros, pedreiros, barbeiros, carpinteiros, pedreiros, marceneiros,
fotégrafos, tipdgrafos, empregados do comércio, motoristas e aqueles operarios
nao-qualificados, os serventes, os funcionarios da limpeza publica, as
empregadas domésticas, 0s carroceiros, 0s ajudantes da construcdo civil, os
vendedores ambulantes e o0s ensacadores. Esses Ultimos formavam uma
importante categoria na regido em funcéo das lavouras de café, tornando-se méo-

de-obra indispensavel.

Existia harmonia entre a populacéo rural e a urbana. O homem do campo
buscava, junto ao comerciante e outros profissionais da cidade, o que lhe era
necessario para o sustento da familia e a manutencdo do seu estabelecimento

rural, a0 mesmo tempo em que vendia sua produg¢ao aos comerciantes citadinos.

Para o estreitamento das relacBes sociais entre a populacdo
urbana e a rural, muito contribuiram as préticas religiosas,
notadamente as da Igreja Catdlica. Por ocasido das missas aos
domingos e dias santos, visitas pastorais e festas religiosas, a
cidade recebia grande numero de sitiantes e trabalhadores rurais
com suas familias; estes as vezes se demoravam alguns dias,
visitando parentes e amigos ou simplesmente fazendo compras
(LUZ, 1997, p.182).

E interessante notar que a Igreja Catolica se fez presente em Maringa
desde seu inicio. Ja no comeco da colonizagdo sempre houve a preocupacao, por
parte da Companhia Colonizadora, em dar aos colonos completa assisténcia

religiosa. Todas as cidades constituidas pela Companhia tiveram lugares
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reservados para templos e para obras de assisténcia espiritual e moral da
populacdo e, em muitos casos, elas faziam doacdes de terrenos para as Igrejas,
escolas, seminarios e conventos, sempre preocupadas com a paz e a vida ordeira

dos futuros moradores.

Maringa, considerada cidade-modelo, simbolo do progresso e da
modernidade, teve atencdo especial da Igreja Catdlica que atuou na tentativa de
moldar a sociedade que se formava na época, além de combater seus inimigos e
as religides concorrentes. Para isso, era preciso ocupar e organizar todos os

espacos e impor seus principios e valores a nova sociedade que se formava.

E claro que isso precisa ser compreendido a partir de toda a trajetéria da
Igreja Catdlica no Brasil, desde o periodo colonial, passando pelo advento da
Republica. A Igreja via seu poder diminuido e, em Maringa, ndo era diferente.
Entdo, ela procurava se fortalecer e conquistar a posicdo de lideranca na

sociedade que se constituia.

Juntamente com o processo de formacao da colonizacdo empreendida pela
Companhia Colonizadora, surgiram as primeiras capelas por volta de 1947. Essas
pertenciam a paréquia de Mandaguari e era de responsabilidade do Padre
Antonio Loch. Nessa época, a regido pertencia a jurisprudéncia da diocese de

Jacarezinho-PR, administrada pelo entédo bispo D. Geraldo de Proenca Sigaud.

O primeiro sacerdote catélico que se estabeleceu em Maringa foi o Padre
Emilio Clemente Scherer, entre os anos de 1937 e 1939, ndo havendo um
consenso entre essas datas. Mas é certo que, antes mesmo da fundacdo da
cidade, ele j& se encontra por essas terras. O Padre era aleméao e teve que fugir
do seu pais por conta do regime Nazista em funcdo de alguns comentarios seus

feitos em artigos de jornais nos quais ele se declarava contra tal regime:

Vivendo na Alemanha, padre Emilio, como muitos, teve suas
diferengcas com o governo de Hitler. Depois de um periodo inicial
de ambiglidade, em gque ndo se deixavam perceber com clareza
nem seus objetivos nem seus métodos, ficou manifesto o carater
totalitario do regime. Entdo Scherer pés-se corajosamente do lado
da Igreja, contra os excessos do Estado, que avancava sobre as
consciéncias e a liberdade religiosa. Entrou em rota de colisdo
com as autoridades para quem se transformou em persona non
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grata. Sua seguranca passou a correr perigo. Prudente, ante o
risco de prisdo e morte, fugiu em 1938 para a Suica. Donde
posteriormente se deslocou até Roma. Mas nem ai se achava
seguro. Por pouco nao foi preso no hotel em que se hospedara.
Gracgas a um aviso por parte da Santa Sé, a ultima hora, conseguiu
evadir-se embarcando para o Brasil. (ROBLES, 2007, p.112).

Em Maringa, esse padre foi residir em uma fazenda por ele adquirida,
situada a 5 km do nucleo do Maringa Velho, Fazenda Sdo Bonifacio, onde
celebrava as missas e prestava outros servigos religiosos em uma pequena
Capela de nome Séao Bonifacio, ali mesmo na fazenda. Depois, construiu a
primeira Igreja do Maringa Velho, a Capela Santa Cruz, de madeira, em 1947. O

local escolhido pelo padre para construir a capela foi motivo de discusséo entre
ele e a Companhia Colonizadora:
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Figura 11: Capela Santa Cruz — 1947
Fonte : Colégio Santa Cruz.

Por causa do local escolhido houve uma discussdo da CMNP,
pois o Padre queria construi-la no Maringa Velho e a CMNP no
centro de Maringa, onde € a atual catedral. O argumento do Padre
venceu a CMNP, concordando e financiando a Igreja, o centro era
muito longe para seus fiéis. Ao passar dos anos as ruas foram
crescendo, a rua Brasil virou Avenida Brasil, e mais tarde a
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Igrejinha teve que ser desmontada e novamente foi reconstruida
mais longe da Avenida para ndo atrapalhar o transito. A igrejinha
foi reformada e hoje € um ponto importante para nossa cidade, e
esta localizada no terreno do Colégio Santa Cruz na Avenida
Brasil (OSTERROHT, 2007).

Quando em 1950 Maringa deixou de pertencer a condicdo de capela de
Mandaguari, foi necessario criar duas paréquias em funcdo do crescimento da
cidade. Assim, uma paréquia atenderia a comunidade do Maringa Velho e outra
atenderia a comunidade do Maringa Novo. Uma sob a responsabilidade do padre

Emilio Scherer e a outra de responsabilidade do padre Tedfilo Carlos Almazan.

Naquela época, o reitor do seminario palotino de Londrina era o Padre
Carlos Probst, muito bem conceituado pelo entdo Bispo dom Geraldo de Proenca
Sigaud, que lhe sugeriu a nomeacédo do Padre Teofilo para a paroquia do Maringa
Velho, uma vez que essa incluia mais nove capelas. E, para Maringa Novo seria
nomeado o Padre Emilio, ja com sessenta anos de idade e a saude debilitada.
Mas o Padre Tedfilo, na qualidade de consultor diocesano, acabou por convencer

Dom Sigaud a trocar as nomeacdes.

Tal fato deixou o Padre Scherer profundamente ofendido pela traicdo do

colega, Padre Tedfilo:

Apesar de pouco a vontade, resignou-se Scherer a atender, como
podia, a paroquia do Maringé Velho. Para alcancar a igreja Santa
Cruz, vinha de charrete por estradinha que passava pelos atuais
Conjuntos Borba Gato e Avenida Luiz Teixeira Mendes. As vezes
0 buscavam pessoas amigas, como Angelo Planas ou seu filho
Waldemiro, que j& dirigia os veiculos do pai. Pela distancia e
condicdo da estrada, o percurso demorava 40 minutos (ROBLES,
2007, p.119).

Depois desse episddio, o padre Scherer pouco tempo ficou em Maringa.
Nos 14 ou 15 anos em que permaneceu em Maringa Padre Emilio cultivou poucas
amizades e em razdo da sua nacionalidade por vezes era visto com suspeitas, e
havia até quem duvidasse se tratar de verdadeiro padre. As desconfiancas que
alguns lhe devotavam fizeram com que a policia fosse até a fazenda, mas nada

foi apurado contra a sua pessoa. Padre Emilio continuou residindo na fazenda até
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0 inicio de 1954, quando a vendeu aos Padres Palotinos, mudando-se para S&o
Paulo e, mais tarde, retornou a Alemanha, sua terra natal, onde faleceu a 30 de
agosto de 1970.

Em 3 de outubro de 1951 foi anexada a paréquia do Maringa Velho a
paroquia do Maringd Novo, unificando a cidade em uma sé paréquia sob
responsabilidade do também alemao Padre Jodo Janssen e a igreja Santa Cruz
foi reduzida a condicé@o de capela. A cidade se desenvolvia em ritmo acelerado e
necessitava do apoio de um sacerdote que pudesse orientar espiritualmente e
ajudar a superar as dificuldades. Para outras necessidades também se pediu
auxilio a Igreja Catdlica, como foi o caso da educacéo para os filhos dos pioneiros

gue se fixavam na cidade:

A reserva de uma quadra inteira para um colégio feminino no
Maring4 Velho comprova o interesse da Companhia pelo estudo
das filhas dos pioneiros que aqui se fixaram. Seus diretores
pediram ao bispo irmés para cuidar da escola, encargo de que se
desincumbiu dom Sigaud com o auxilio do espanhol padre José
Antonio Roldan, secretario do bispo, que ha tempo conhecia na
Espanha as carmelitas de Vedruna, coincidentemente desejosas
de abrir uma casa no Brasil. Entendimentos com a madre geral,
irma Romana Castany, resultaram na vinda das primeiras
religiosas, que chegaram ao porto de Santos em 24 de maio de
1952. Foram recebidas pela superiora provincial da Argentina e
conduzidas a Jacarezinho, de onde se deslocaram, dias depois, a
Maringd (ROBLES, 2007, p.124).

Em uma época em que a Igreja lutava para ndo perder sua influéncia na
sociedade, ja bastante comprometida pela laicizagdo da escola e a separacdo do
Estado promovida pela Republica, € facil se entender o pedido do bispo de
Jacarezinho para que as Irmas Carmelitas da Caridade de Vedruna viessem para
Maringa, interessado que estava em marcar sua diocese com um ensino de
qualidade e que formasse geragcdes de homens que pudessem edificar a

nascente cidade de acordo com os principios da Igreja Catdlica.

Sabemos que cada sociedade elabora um modelo de educacgao para seus
cidaddos, de acordo com os projetos dos setores hegemonicos. Portanto, a

educagdo, assumida pelas religiosas, revestia-se também de um caréater
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eminentemente politico. O objetivo dessa educacgéo era de formar a mentalidade
de quem iria assumir a dire¢cdo da educacao dos filhos, no caso, da mulher, e
dessa forma manter a influéncia da Igreja Catdlica na sociedade que aqui se
constituia, enquanto aos meninos seria destinada uma educacdo que o0s
preparasse para 0os embates da vida publica, tanto na vida politica como nos

empreendimentos econémicos.

Entende-se que, em nivel regional, o Colégio respondeu ao desejo de
distincdo social das elites que procuravam se diferenciar do restante da
populacdo também por meio da escola. Essas elites, além de se afirmarem pela
posse da riqueza, procuravam distinguir-se socialmente e uma das formas de
distincéo seria a escola dos seus filhos. No entanto, o Colégio, em que pese a sua
destinacao filosofica, cumpriu um papel importante na formacdo dos jovens de
Maringa contribuindo para a instalacdo de um periodo altamente progressista que
transformou a cidade pequena em um poélo de desenvolvimento econémico, tal

gual se observa atualmente.

4.2 MARINGA E AS INICIATIVAS NO CAMPO EDUCACIONAL: A PRESENCA
DE UMA INSTITUICAO CONFESSIONAL NA CIDADE

A grave crise de 1929 que afetou a economia mundial, teve efeitos
devastadores sobre a economia e a politica brasileira. Por causa dela, os Estados
Unidos, os maiores compradores do nosso café, diminuiram a importacdo desse
produto. Os precos e as vendas despencaram. A crise afetou tanto a industria
quanto a agricultura brasileira. Porém, as atividades industriais se recuperaram
mais rapidamente. As medidas adotadas pelo Governo para proteger a renda dos
cafeicultores garantiram a permanéncia de um mercado consumidor para 0s

produtos das fébricas.

O fato de o Governo utilizar muito dinheiro para comprar o café excedente

fazia com que faltassem recursos para importar. A dificuldade de importagcao
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estimulou a criacdo de novas fabricas uma vez que aqui ja existia um mercado
consumidor que, com a crise, esse mercado deixou de ser abastecido por
importacdes. Os empresarios perceberam que poderiam ter bons lucros passando

a fabricar aqui os produtos que até entdo vinham do estrangeiro:

Esse processo denomina-se industrializacdo por substituicdo de
importagdes e ja tinha acontecido na economia brasileira na época
da Primeira Guerra Mundial. Na década de 1930 ele voltou a
ocorrer, dando novo impulso a industria brasileira. Dez mil novos
estabelecimentos industriais foram instalados. Mas, em sua maior
parte, eles eram pequenos e bastante atrasados tecnologicamente
(FERREIRA, 1997, p.99).

Apesar de todo o atraso tecnoldgico, o ritmo de crescimento das atividades
industriais foi bastante grande. Na década de 1930, o valor da producao industrial
brasileira passou a superar o da agricola. Isso ndo quer dizer que o Brasil tinha
deixado de ser um pais agroexportador, mas as industrias adquiriam uma

importancia cada vez maior na economia.

A economia brasileira reagia bem aos efeitos da crise: o crescimento do
mercado interno e a queda das exportagdes implicaram a transferéncia de renda
do setor tradicional representado pela agricultura para o setor representado pela
industria. Gragas a crise, o0 setor industrial passou a contar com a disponibilidade
do mercado interno, agora ndo mais dominado pelo capital estrangeiro e com a
possibilidade de um aproveitamento mais intenso de sua capacidade ja instalada
que, até entdo, ndo tinha condicdo de expansdo em funcdo da concorréncia das

importacoes.

Foi de acordo com esse modelo de substituicdo de importacbes que se
consolidou o processo de industrializacao brasileira no quinquénio de 1956-1961.
Porém, ndo podemos perder de vista que, dada sua situacéo de pais periférico do
sistema capitalista ocidental, o desenvolvimento brasileiro se realizou de forma
associada ou dependente. O setor industrial dependia basicamente dos
acontecimentos econbmicos internacionais e, portanto, nao obteve um
desenvolvimento continuo e regular. Ou seja, o impulso para o setor industrial

dependia da existéncia de divisas que permitissem a importacdo de bens de
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producdo. E essas divisas seriam obtidas com a exportacdo do café, o que

deixava o desenvolvimento industrial & mercé das oscilacbes das relagdes

econdmicas brasileiras com o mercado mundial.

No Brasil, as transformagdes decorrentes do processo de industrializacédo
nao se restringiram apenas ao aspecto econdmico, mas também ao cultural,

social e politico.

Com efeito, em relacdo ao plano social, a partir do desencadeamento e da
intensificacdo do processo de industrializagéo, a sociedade brasileira passou a
apresentar outra estratificagdo social. Aléem da tradicional oligarquia agréario-
comercial, surgiu a burguesia industrial. Na classe baixa, surgiram, ao lado dos
trabalhadores agricolas, os operarios industriais bem como os trabalhadores
urbanos em geral. A classe média, até entdo pequena e inexpressiva, tanto
socialmente como econbmica e politicamente, vivendo nas cidades apoiada
fundamentalmente no emprego publico, viria entdo a crescer e se diversificar e,
diferentemente da classe meédia tradicional, tornou-se parte integrante do
processo produtivo. Essa nova classe se formou com técnicos, administradores
de empresas, empregados de escritorios e empregados de empresas de servicos
auxiliares da industria do comércio, vendedores, operarios especializados e

funcionarios publicos:

O requisito fundamental para o ingresso em qualquer uma dessas
profissdes €, obviamente, a educacdo escolarizada que constitui,
assim, 0 mais importante canal de ascenséo social, e que por iSso
mesmo, passa a ser reclamada por setores cada vez mais amplos
da populacédo. Dai decorrem dois problemas basicos que teriam
gue ser enfrentados, mormente quando se elaborava uma lei que
iria fixar as diretrizes e bases da educacéo nacional: um deles se
relaciona com a expansao das escolas, para que elas pudessem
absorver um contingente populacional maior. O outro se refere a
inadequacdo dos padrdes de ensino vigentes nas escolas
brasileiras a uma sociedade urbano-industrial (BUFFA, 1979,
p.97-98).

Naquele momento € que as contradicdes, em que viviam as classes que
procuravam a educacgdo escolar, apresentavam-se mais nitidamente: em sua

composicdo, evidenciavam-se 0s interesses das elites dominantes, saidas do
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patriarcalismo rural, com mentalidade arcaica em relacdo a educacdo, mas
requintadas em relacdo aos padroes de consumo. Elites essas, cujos padrbes
estavam mais proximos dos padrdes de consumo das elites dos paises
industrializados e ndo compativeis com as possibilidades da sociedade brasileira.
Com relacdo a escola, essa elite ndo estava interessada no trabalho e muito
menos ainda no trabalho cientifico.

Quando a economia, por conta do processo de industrializacéo, passou a
exigir da escola certas mudancas, manifestou-se a defasagem, mas essa ocorreu
em funcédo do modelo econdmico. Esse exigiu mudancas no setor do ensino e foi
ai que a distancia apareceu. Pois, considerando-se que eram o0s padrdes de
educacgdo da elite que interessavam as camadas emergentes, o crescimento da
demanda social pela educacédo determinou a expansdo de uma escola que

continuou a estruturar-se segundo moldes antigos (ROMANELLI, 1986).

Vejamos: desde a segunda metade do século XIX, em consequéncia da
Revolucdo Industrial, os paises mais desenvolvidos como a Inglaterra, Franca,
Alemanha Itdlia, Japdo entre outros, vinham se responsabilizando pela
implantacdo definitiva da escola publica, universal e gratuita. Isso se deve as
exigéncias que a sociedade industrial impunha na forma de se encarar a
educacao e, em efeito, a atuacao do Estado, como responsavel pela educacao do

povo.

Com as mudancas introduzidas nas relagcbes de produgédo e a
concentracdo cada vez maior de populacdo em centros urbanos, tornara-se
imprescindivel a necessidade de se eliminar o analfabetismo e dar um minimo de
qualificacédo para o trabalhador. O capitalismo industrial gerava a necessidade de
fornecer conhecimento a camadas cada vez mais numerosas, tanto pelas
exigéncias da propria producdo, como pelas necessidades do consumo que essa

producdo passou a proporcionar.

A ampliacdo da area social de atuacdo do sistema capitalista industrial é
sua condicdo de sobrevivéncia. E isso s6 € possivel na medida em que a
populacdo tenha condigbes minimas de concorrer no mercado de trabalho e de

consumir. Onde se desenvolvem relagcbes capitalistas mais avangadas, nasce a
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necessidade da leitura e da escrita como pré-requisito de uma melhor condicao
para a concorréncia no mercado de trabalho.

A Revolucdo de 1930 acabou por fortalecer o capitalismo industrial no
Brasil, determinando, assim, o surgimento de novas exigéncias educacionais.
Interessante notar que as necessidades de instrucdo ndo eram sentidas, nem
pela populagédo, nem pelos poderes constituidos das Oligarquias. No entanto, na
década de 1930, com o pais em vias de desenvolvimento industrial, o quadro das
aspiracdes sociais, em matéria de educacdo, modificou-se profundamente e com
ele a propria acdo do Estado (ROMANELLI, 1986).

A Revolucdo de 1930, resultado de uma crise que vinha destruindo o
monopdlio do poder mantido pelas velhas oligarquias, favoreceu a criagdo de
algumas condi¢des bésicas para a implantacdo definitiva do capitalismo industrial
e, de quebra, criou também condi¢cdes para que se modificassem o horizonte
cultural e o nivel de aspira¢cbes de parte da populacdo brasileira, principalmente
nas areas atingidas pela industrializacao.

A partir desse momento, a demanda social por educacdo cresceu numa
pressdo cada vez mais forte pela expansdo do ensino. Porém, assim como a
expansao capitalista ndo se deu em todo o territério nacional, a expansao da
demanda escolar sO se efetivou nas regides onde se intensificaram as relacdes
de producdo capitalista, e isso acabou gerando uma das contradigcbes mais sérias
do sistema educacional brasileiro, uma vez que a revolucdo industrial e
educacional aconteceu com um século de atraso em relagdo aos paises mais
desenvolvidos e essa se deu de forma desigual no territrio nacional.

Foi nesse contexto que Maringa se inseriu, sofrendo com a auséncia de
infraestrutura em diversos setores, entre eles o educacional. Com uma estrutura
educacional minima, sem uma rede de escolas organizada, até certo ponto
aceitavel em funcdo de sua recente urbanizacdo, o que ocorria, na maioria das
vezes, eram aulas ministradas nas préprias casas, organizadas por aqueles que

possuiam alguns conhecimentos.

Com o tempo e o desenvolvimento econdmico da cidade, acrescido do
aumento populacional com o numero de criancas em idade escolar cada vez
maior, surgiu a necessidade da escola, que passou a ser solicitada pelos
colonizadores da regiéo.
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Como néo existisse na cidade professores formados, a solucao foi buscar
ajuda de fora. E a entdo professora, Dirce de Aguiar Maia, formada no Rio de
Janeiro e morando em Cambé, foi convidada pelo Prefeito de Mandaguari, pois
nessa eépoca Maringa pertencia politicamente a Mandaguari, de se encarregar

pela educacgéo na cidade.

Em 1946, alguns lideres locais providenciaram a transferéncia da
professora Dirce Aguiar Tupd, entdo residente em Cambé, para
dirigir a primeira casa escolar de Maringa, situada no Maringa
Velho. Em agosto de 1947, o prefeito municipal de Mandaguari,
Décio Medeiros Pullin, transformou-a em Escola Isolada do
Maringa Velho, que em 1948 passou a denominar-se Grupo
Escolar “Visconde de Nascar”. Em 1949 foi construido, pela
Companhia Melhoramento Norte do Parana, o Grupo Escolar do
Maringd Novo, mais tarde Grupo Escolar “Dr. Oswaldo Cruz”
(LUZ, 1997, p.174).

Foram esses lideres: Angelo Planas, Octavio Perioto e Napoledo Moreira
da Silva, “baluartes incansaveis na luta que se travou entdo de impedir que as
criangcas continuassem nas trevas da ignorancia e nao pudessem atingir os
clarbes do saber” (ANDRADE, 1979, p.119), responsaveis diretos pela vinda da
professora Dirce de Aguiar Maia para Maringa, constituindo-se na primeira
professora do primeiro estabelecimento de ensino: a Casa Escolar de Maringa. A

esse respeito comenta a professora Dirce:

Lembro-me perfeitamente quando em 1946 os senhores Angelo
Planas, Octavio Perioto e Napoledo Moreira da Silva, ja falecido,
foram a Cambé convidar-me para assumir a Escola Isolada do
patrimbénio de Maringd. Conseguida minha transferéncia, com a
criacdo daquela escola a 9 de julho mais precisamente, uma sala
acanhada, sem janela, 18 carteiras, uma mesa e 28 alunos a
grande custo se matricularam. [...] Ao final do ano quase cem
criancas estavam matriculadas e mais uma sala havia sido
construida, gracas a colaboracdo das familias aqui radicadas.
Confesso que ndo sabia exatamente como comecar; a euforia de
realizar alguma coisa em favor da comunidade muitas vezes me
tirou o sono. Sentia que as dificuldades seriam muitas e em varias
ocasifes parecia-me impossivel continuar, ndo fosse o apoio de
pessoas conscientes da grande obra que iniciamos [...]
(ANDRADE, 1979, p.119-120).
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Essa primeira escola, chamada Casa Escolar, foi construida pelos préprios
moradores, com capacidade para 18 alunos. Com o aumento da demanda foram
necessarios a ampliacdo das salas de aulas e o funcionamento da escola em varios
periodos, no entanto, era preciso que 0s pais construissem as carteiras para seus

filhos, esse, alias, era um dos requisitos.

O Municipio construia escolas com 0S poucos recursos
disponiveis, muitas vezes contanto com a ajuda pessoal do
prefeito que era dono de uma serraria, quando nao eram
construidas pelos proprios pioneiros em forma de mutirdo, pois
nao eram repassadas verbas publicas para a educacdo. Contudo,
ndo obstante as dificuldades com recursos materiais (prédios e
utensilios escolares) eram o0s recursos humanos aqueles que mais
dificultavam o avanco da rede de ensino publico em Maringa. A
dificuldade em contratar professores formados que quisessem
lecionar nas escolas publicas maringaenses era tamanha que o
corpo docente foi sendo formado, com professoras habilitadas
pelo curso Ginasial, outras apenas com 0 curso primario, mas
devido a caréncia de profissionais na regido, foram contratadas
também pessoas sem qualquer preparo para 0 magistério,
inclusive algumas sem curso primario completo (SCHAFFRATH,
2003, p.13).

As professoras que ndo possuiam o Curso Primario completo recebiam
orientacdo da Diretora da escola, professora Dirce, e, depois, prestavam exames
para conclui-lo. Nem mesmo o corpo docente que atuava nas escolas municipais
recebia orientacdo pedagogica das autoridades municipais, todos trabalhavam

sob a coordenacéao e orientacdo da professora Dirce.

Por essa época ndo havia um programa de ensino ou diretrizes. A
Delegacia de Ensino de Londrina era responsavel pelas orientacfes pedagogicas
e administrativas. Tais orientacbes eram dadas a professora Dirce que as
repassava para as demais professoras. No final do ano, organizava-se uma banca

gue aplicava as provas finais para os alunos, na forma escrita e oral.

Para atender as demandas escolares, outras escolas foram criadas, mas a
educacdo publica caiu em descaso, os professores ndo recebiam saléarios e,

guando recebiam, eram vales, conseguido com muita dificuldade.
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Vale ressaltar que para alguns professores poderem receber seus
salarios os mesmos eram quem procuravam o0s devedores de
impostos e o0s acompanhavam até a prefeitura, para que
pudessem receber no ato. Muitas vezes o proprio professor nem
sabia quanto ganhava, o que causava descrédito para a categoria
gue tinha dificuldades para crédito junto ao comércio local. Logo
se viu o resultado desta situacdo: as escolas foram sendo pouco a
pouco abandonadas por professores e alunos (SCHAFFRATH,
2003, p.16).

Por conta da situacdo, muitas escolas foram danificadas pela acdo do
tempo ou depredadas pelos moradores. Muitos sitiantes que haviam construido
escola em sua propriedade ou doado terreno para a sua construcao precisaram
contratar professores particulares e, eles proprios, consertavam as carteiras para

que as aulas nao fossem interrompidas.

Com referéncia ao programa escolar da rede publica de ensino de Maringa,
0 que se sabe é que a preocupacao maior era a de ensinar a ler e escrever, o que
se justifica pela falta de qualificagdo da maioria dos professores. Todas as
alteracdes ocorridas no conteudo dos programas de ensino estabelecidas pelo
Estado eram comunicadas a prefeitura, que as repassava aos professores. Nao
havia nenhum treinamento, nenhum curso de qualificacédo profissional. As poucas
orientagfes que se faziam necessérias para 0 bom andamento das classes eram

fornecidas pela Inspetoria Estadual.

Tudo era muito dificil, as aulas eram ministradas pelo sistema
multisseriado, no qual o professor atendia varias séries em uma mesma sala ao
mesmo tempo. Essa era a realidade educacional em Maringa e que contribuiu

para que a iniciativa privada se estabelecesse na cidade.

Com o crescimento e o desenvolvimento econdémico da cidade, alguns
grupos mais abastados foram se formando e passaram a exigir uma escola de
qualidade para seus filhos. Diante do descaso do Estado com relagcdo aos
assuntos educacionais e, assim, paralelamente, a implantacdo da rede publica de
ensino, comecou a ser organizada uma rede privada de ensino, por iniciativa da
elite local, criando-se a primeira escola particular confessional da cidade, o

Colégio Santa Cruz, sob a direcdo das Irmas Carmelitas da Caridade de Vedruna,
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voltada para o atendimento de criancas em idade escolar, provenientes da elite

maringaense.

Podemos compreender que, no contexto educacional brasileiro, incluindo-
se a cidade de Maringa, as escolas confessionais vieram para atender as
necessidades e os desejos de escolarizacdo de uma elite rural predisposta a
manter suas convicgdes religiosas e politicas, seus privilégios e passa-los a seus
filhos. Por sua vez, a Igreja via a oportunidade de resgatar a catolicidade
brasileira através da imigracdo de congregacOes estrangeiras e da decorrente

instalacdo de suas escolas, como foi 0 caso do Colégio Santa Cruz de Maringa.

Esse esforco por parte da Igreja de recuperar parte de sua importancia de
outrora ocorrera em todo o mundo. Houve, por parte de todas as congregacoes,
um forte investimento no campo educacional, aproveitando-se as lacunas
deixadas pelo Estado. A atuacédo da Igreja no sentido de recuperacdo de seu
espaco teve, na escola, o instrumento fundamental defendido com empenho pela
Instituicdo atraves de suas liderancas e de todos 0os meios que encontrou ou pode

criar para esse fim.

4.3 COLEGIO SANTA CRUZ: OS PRIMEIROS PASSOS, ORIGEM, AS
PRIMEIRAS ATIVIDADES, INFRAESTRUTURA, PROFESSORES,
ALUNOS, CURRICULO, SABERES PRODUZIDOS E PRATICAS
DISCIPLINARES

A partir do convite feito pelo entdo Bispo de Jacarezinho, D. Geraldo de
Proenca Sigaud, a Congregacao das Irmas Carmelitas da Caridade de Vedruna
para assumirem a educacgao e formacéo religiosa dos filhos dos colonizadores da
nascente cidade de Maring4d, a Congregacdo movimentou suas forcas e se

estabeleceu em terras brasileiras.
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Figura 12: D. Geraldo de Proenca Sigaud — Bispo de Jacarezinho — década de 1950
Fonte : Colégio Santa Cruz .

by

E importante notar que, quando nos referimos a educacdo dada nas
escolas confessionais catélicas mantidas por congregacdes femininas, essa
educacdo, na maioria das vezes, era oferecida as meninas, devendo-se
considerar que, na medida em que o século XIX avancava, o Brasil ia aos poucos
se integrando ao contexto do capitalismo e a oligarquia brasileira comecou a

exigir uma educacao mais condizente para suas filhas.

Para a nova época que se despontava, ndo era mais suficiente que as
mulheres soubessem apenas dirigir a casa. Tornava-se fundamental que, além de
governar uma casa, elas também soubessem ler, escrever, conversar, conhecer
etiquetas, linguas estrangeiras, masica, pintura. Ou seja, era necessario que a
mulher fosse agradavel nas reunides; aquele comportamento herdado pela

tradicdo portuguesa de mulher, analfabeta, ignorante, arredia e que evitava
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contato com estranhos jA ndo combinava com 0S nNOvOS ares europeus que

influenciavam a sociedade brasileira.

Para aquele contexto, era necessaria uma educacdo que visasse ao
convivio social, contudo, isso nao deveria comprometer a alma, a religiosidade e a
moralidade das jovens. Essa era a grande questdo posta pela oligarquia para a
educacdo, queriam uma educacdo mais refinada a suas filhas, mas seria um
educar para o social e para a religido, cultivando os dotes e os talentos sem

perder de vista a alma feminina.

As familias mais abastadas da sociedade, preocupadas com esse modelo
de educacéo, contratavam professores particulares vindos dos maiores centros
europeus para o ensino de suas filhas e que tinham, como funcéo, desenvolver e
cultivar os dotes de suas alunas. O ensino do piano, da lingua francesa, do violdo,
da pintura, devido a sua sofisticacéo e elevado custo, era privilégio e se destinava
somente aos estratos mais elevados da propria oligarquia. Em funcdo do valor
dado a essa educacdo, as escolas particulares, frequentadas pelos segmentos
menos elevados da oligarquia, adotaram por sua vez um programa de ensino de

valorizacéo ao polimento sociocultural de suas alunas.

Mas em se tratando da oligarquia brasileira, liberal em alguns aspectos e
extremamente conservadora em outros, mesmo desejando para suas filhas uma
educacdo mais competente, temia uma proposta educacional que se mostrasse
excessivamente avancada, que pretendesse, por exemplo, a liberdade feminina,
os diretos civicos da mulher. Ou seja, essa oligarquia desejava uma educacao
esmerada para suas filhas, mas sem colocar em risco sua moralidade e sua
religiosidade, enfim, requeria uma educacao conservadora e antimoderna. A esse

respeito, comenta Ivan Aparecido Manoel:

No momento histérico em que reunia condi¢cdes politicas e
financeiras para organizar o sistema educacional feminino que
bem quisesse, a oligarquia escolheu ndo seguir as tendéncias
gerais da modernidade, preferindo seguir as conhecidas trilhas do
conservadorismo. Os segmentos mais significativos da oligarquia
se aliaram ao catolicismo conservador e entregaram a ele a
tarefa de educar as suas filhas conforme os preceitos dessa
doutrina (MANOEL, 2008, p.39).
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A educacio oferecida nos colégios confessionais catolicos caberia a tarefa
de modelar o carater do educando conforme o0s preceitos e valores morais
catélicos. Tendo como objetivos educacionais levar o aluno a absorver esses
preceitos morais e religiosos, que se colocavam atraves da pratica de virtudes, do
conhecimento das verdades religiosas e da assimilacdo dos bons exemplos
preservados pela Histéria. Colocando-se, assim, a educacdo oferecida nos
colégios confessionais catdlicos como a Unica educacao verdadeira em face das

propostas educacionais leigas ou de outras denominacdes religiosas.

A proposta educacional das Irmés Carmelitas da Caridade de Vedruna
estava plenamente inserida no contexto das escolas confessionais da época,
tendo como principal objetivo trabalhar pelas missdes e propagar a fé catdlica.

Esse propésito se apreende no comentario de Irma Pilar:

A idéia era difundir a educacgéo dentro dos principios religiosos. A
gente veio com o objetivo de trabalhar por Cristo, se temos um
colégio ndo € somente para ensinar matematica, portugués e
outras linguas, pois para isso existem varios colégios, nosso
objetivo é para que se conhega a Cristo e ao Evangelho
(HEGETO, 2007, p. 68).

Como todos o0s colégios confessionais catélicos, mantidos por
congregacdes religiosas, o0 objetivo final da educacéo proposta pela Congregacéao
em estudo era o de formar jovens cultos, polidos, sociaveis como a sociedade da
época exigia, mas, acima de tudo, cristdos, catolicos convictos, que difundissem,
na familia e na sociedade, os valores do catolicismo romanizado de acordo com
os principios difundidos pela Enciclica Divinis lllius Magistri, publicada em 1929,
pelo Papa Pio XI que afirmava ser a educacéo cristd a mais perfeita e adequada

para a formacao da juventude.

E portanto da méaxima importancia ndo errar na educagéo, como
ndo errar na direcdo para o fim Ultimo com o qual estd conexa
intima e necessariamente toda a obra da educacdo. Na verdade,
consistindo a educacéo essencialmente na formacdo do homem
como ele deve ser e porta-se, nesta vida terrena, em ordem a
alcancar o fim sublime para que foi criado, é claro que, assim
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como ndo se pode dar verdadeira educacdo sem gque esta seja
ordenada para o fim altimo, assim na ordem actual da providéncia,
isto é, depois que Deus se nos revelou no Seu Filho Unigénito que
€ 0 Unico caminho, verdade e vida, ndo pode dar-se educacao
adequada e perfeita sendo a crista. (Pio XI, 1929, p.2).

Em obediéncia a esse objetivo foi que, no dia 18 de junho de 1952, chegou
a Maringa o primeiro grupo de irmas que se instalaram junto a primeira capela da
cidade, construida em terreno doado pela Companhia Melhoramentos Norte do
Paranad (ANEXO B), em casa construida pelos moradores. O que diferencia essa
Congregacdo de outras é que, no caso maringaense, pela precariedade da
educacao, exigiu-se ndo so o atendimento das filhas, mas também dos filhos dos
moradores, uma vez que ndo existia na cidade uma congregacéo religiosa
masculina para esse fim, como era costume da época. Esta questdo sera

explicada mais adiante quando trataremos da coeducacéo.

Em agosto do mesmo ano, deu-se inicio a construcao do prédio de madeira
para as aulas. Tudo era feito com muita dificuldade e tudo ainda estava por fazer,

inclusive a construcdo do prédio como relatou a Irma Pilar:

A irma Maria Elena, que era ecobnoma, foi liberada para sair, ir de
ca para la, fazendo a campanha do café. Foi uma luta e um
sofrimento muito grande. Ela voltava cheirando café e suja desde
0S pés, até a cabeca. A toca branca parecia vermelha do pé de
Maring& e tinhamos que usar toda aquela roupa! Eu olhava para
ela, vendo-a tdo suja e dizia “La elegante de Barcelona, La
elegante de Barcelona” (MEIRA; IGLESIAS, 2003, p.37).

Com respeito ao habito por elas usado lembra as freiras que toda a
congregacao tinha se vestir igual, ndo importando o clima do pais em que se
encontrava. O pano vinha da Espanha, mas com o tempo foi dado liberdade de
escolha para as irmas e elas passaram a comprar o tecido do habito aqui mesmo

no Brasil.
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Figura 13: Irmas Carmelitas da Caridade de Vedruna — década de 1950.
Da esquerda para a direita: Ir.Idalina Barion, Ir.Nativid Zorrozua, Ir.Maria
Dolorez A. Diaz, Ir.Genoveva Gondra, Ir.Maria Elena Callic6 e Ir.Cleusa.
Fonte : Colégio Santa Cruz — década de 1950.

Foram construidas seis salas de aulas, sala de diretoria e secretaria e um
galpdo para o recreio onde estavam os banheiros e bebedouros. O colégio foi
construido com a ajuda do povo. O padre, as irmas e alguns senhores da

comissao saiam para pedir material de construcéo pelas serrarias e olarias.
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Figura 14: Patio do Colégio Santa Cruz — década de 1950
Fonte : Colégio Santa Cruz.

Depois de tudo pronto, a escola foi autorizada a funcionar pela Secretaria
da Educacao e Cultura com a denominacdo de Escola Santa Cruz, registrada sob
n. 299/52, requerido em protocolo n.17471 de 17/12/1952 (ANEXO C), com o
Curso Primério e sob direcdo da professora Célia Colichio.

No dia 20 de marco de 1953 iniciaram-se as aulas na Escola Santa Cruz
com 97 alunos, sendo 30 da pré-escola e 67 do primario até a 42 série. As aulas
eram ministradas pelas professoras Edy Andrade, Luzia Fernandez Silva, Célia
Colichio, Irma Pilar Sanchez e Irma Rosina Iglesias (COLEGIO SANTA CRUZ,
1989).

A procura por vagas comegou a aumentar e os pais, sobretudo dos sitios e
fazendas, passaram a solicitar internato para suas filhas, pois até aquele
momento tinham que leva-las a Jacarezinho ou a Curitiba. A partir de entéo,
iniciou-se nova campanha e promoc¢éao de rifa de um boi holandés, doado pelo
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fazendeiro Mario Jardim, feita para a ampliagdo da escola. Até 14, comenta a Irma
Pilar: “para que as meninas pudessem dormir em nossa casa, eu e as irmas
tivemos que nos apertar e ceder um quarto. A casa era de madeira e ndo muito
grande, as meninas dormiam num quartinho e as irmas noutro, apertadinhas”
(MEIRA; IGLESIAS, 2003, p.38).

Figura 15: Casa construida pelos moradores e entregue as irmas Carmelitas — 1952
Da esquerda para a direita em pé: Ir.Isabel Padierna, Ir.Laura Amélia Lopez,
Ir.Nativid, Ir.Maria Dolorez, Ir.Guadalup, Ir.Maria Elena, Ir.lluminada Vadillo.
Da esquerda para a direita, sentados: Ir.Romany Castany (responséavel geral
da Congregacdo), Prefeito Sr. Inocente Vilanova Junior, sua esposa, Sra.
Noémia Mafalda B. Vilanova e Irma (?)*

Fonte : Colégio Santa Cruz.

Em funcdo dos pedidos de ampliacdo do numero de vagas foi necessario
reforcar o grupo de religiosas. Em 1953, no mesmo ano em que tiveram inicio as
atividades letivas, a Irm& Castany, responsavel geral pela Congregacao, veio da
Espanha com mais trés religiosas: lluminada Vadillo, Roséario Suarez e Amélia
Lopez.

® A Ultima freira sentada a direita, cujo nome néo foi identificado, ao lado da esposa do Prefeito,
era a provincial da Argentina que acompanhava a responsavel geral da Congregacdo — Ir.
Romany Castany. No lado esquerdo da fotografia, temos membros da comunidade da época,
gue também né&o foram identificados.
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Foi necessario adquirir um transporte para os alunos que frequentavam a
Escola Santa Cruz, uma vez que a chegada dos pioneiros era constante,
espalhando-se por toda a regido. Com muita luta, em 1956 foi comprada uma
jardineira, apelidada pelos alunos de “generosa”, pois nela sempre cabia mais um
(COLEGIO SANTA CRUZ, 1993).

Figura 16: Irm& Genoveva e a jardineira adquirida para o transporte dos alunos —
década de 1960
Fonte : Colégio Santa Cruz .

Como ja mencionado, o Colégio Santa Cruz deu inicio as suas atividades
letivas em 1953, atendendo a criancas no jardim de infancia e primario. O
surgimento do jardim de infancia ou a pré-escola deu-se no século XIX e para ser
entendido é importante levar em conta as mudancas ocorridas na sociedade e
que afetaram a relacdo da familia com seus filhos, assim como a redefinicdo do
conceito de infancia que passou a ser discutido pela Histéria e também pela

Histéria da Educacéo.
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O Pensamento Moderno, bem diferente do medieval, em que a crianga
exercia um papel produtivo direto, de adulto, entende a infancia como um
momento singular da vida humana e que dele depende o desenvolvimento do ser
humano e que, para tanto, a crianca precisa de uma atencao especial, precisa ser
cuidada, escolarizada e preparada para uma funcao futura. Tal conceito de
infancia é, no entanto, determinado historicamente pela modificacdo das formas
de organizagdo da sociedade capitalista, da urbanizacdo e da organizagdo do

trabalho industrial.

As instituicdbes de educacdo para as criangcas até seis anos de idade
comecaram a se esbocar no contexto europeu ja no final do século XVIII, cujo
objetivo era o de atender as criancas pobres e as maes trabalhadoras,
apresentavam-se, desde seu inicio, como fundamentalmente educacionais.
Nessas escolas, as crian¢as deveriam perder os maus habitos, adquirir habitos de
obediéncia, sinceridade, bondade, ordem, conhecer as letras mindsculas, soletrar,
pronunciar bem as palavras e silabas dificeis e adquirir as primeiras noc¢des de

moral e religido.

Essas instituicdes se diferenciavam entre aquelas destinadas aos filhos de
villvas ou de pais que necessitavam trabalhar, e onde lhes era oferecido abrigo,
afeto, alimentacg&o nutritiva, oportunidade para brincar livres dos perigos das ruas
e para descansar e dormir nos intervalos das brincadeiras. Denominadas Casas
de Asilos da Infancia, funcionavam em periodo integral e chegavam a atender até
a 300 criancas, que eram mantidas limpas e aquecidas e recebiam treinamento
especifico para os mais simples aspectos de uma vida decente, em conexdo com
o cuidado das pessoas e 0 comportamento social, como ocorre em uma casa bem
ordenada. Por outro lado, havia as que recebiam criancas por poucas horas e
onde nao se dava alimentacéo e as criancas estavam divididas por grupos etéarios
e faziam atividades dirigidas. Nessas instituicbes, os funcionarios eram
geralmente professores com formacéo especifica (HUHLMANN JUNIOR, 2001).

Entre as varias instituicbes de educacao infantil, foi o Jardim-de-Infancia a
experiéncia mais bem sucedida no atendimento a crianca, contrapondo-se as
demais, sendo visto, as vezes, como possuidor privilegiado de uma concepgéo

pedagogica. ldealizado pelo alem&o Friedrich Froebel, que abriu o primeiro
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“kindergarten” na Alemanha e que pretendia, através dessa instituicdo, reformar a
educagdo pré-escolar e, por meio dela, reformar a estrutura familiar e os cuidados

destinados a infancia.

Froebel, que abriu seu primeiro Kindergarten no alvorecer da
década de 1840, em Blankenburgo, pretendia n&o apenas
reformar a educacédo pré-escolar, mas, por meio dela, a estrutura
familiar e os cuidados dedicados a infancia, envolvendo a relacéo
entre as esferas publica e privada. A educac¢do ministrada no lar
ou na escola fomentaria nas criancas a preguica e a indoléncia.
As energias humanas ndo estariam sendo desenvolvidas, muitas
se atrofiando, perdendo-se por completo. Froebel considerava
que seria sumamente proveitosa a introducdo de verdadeiras
horas de trabalho manual na educacédo das criancas e desejava
criar um amplo jardim em que florescesse, como unidade, o
espirito feminino e o cuidado sensitivo da infancia (KUHLMANN
JUNIOR, 1998, p.109).

No Brasil, o Jardim de Infancia, enquanto instituicdo estruturada para o
atendimento a infancia chegou ainda no Império, convivendo com outras
instituicbes como creches e escolas maternais destinadas as criangas pobres,
subordinadas aos 6rgaos de saude publica ou 6rgéos de assisténcia. Para se dar
continuidade a essa discusséo, faz-se necessaria uma maior compreensdo em
torno da questdo Jardim-de-infancia e as demais instituicbes de atendimento a

infancia. Segundo Moysés Kuhlmann Junior:

A pedagogia das instituicdes educacionais para os pobres é uma
pedagogia da submissdo, uma educacdo assistencialista
marcada pela arrogancia que humilha para depois oferecer o
atendimento como dédiva, como favor aos poucos selecionados
para o receber. Uma educacdo que parte de uma concepcao
preconceituosa da pobreza e que, por meio de um atendimento
de baixa qualidade, pretende preparar os atendidos para
permanecer no lugar social a que estariam destinados. Uma
educacao bem diferente daquela ligada aos ideais de cidadania,
de liberdade, igualdade e fraternidade (KUHLMANN JUNIOR,
1998, p.166-167).

A virtude pedagogica atribuida as instituicdes destinadas a infancia pobre é

a de retirar a crianca da rua, impedindo a vagabundagem e preservando-a das
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mas influéncias. A baixa qualidade do atendimento também era caracteristica da
educacdo assistencialista presente nessas instituicdes, ao passo que se previa
que uma educacdo que preparasse as criancas pobres para o futuro que lhes
estava destinado ndo podia ser a mesma oferecida, por exemplo, nos Jardins-de-
Infancia destinados aos ricos, pois isso poderia levar essas criangas a pensarem
mais sobre sua realidade e a ndo se sentirem conformadas em sua situacdo
social. Isso explica o fato de ser uma educacao voltada mais para a moral do que
para o0 intelectual, que se fazia presente nas instituicbes de cunho
assistencialistas como as creches e as escolas maternais. Afirma Kuhlmann

Junior:

[...] O jardim-de-infancia, criado por Froebel, seria a instituicdo
educativa por exceléncia, enquanto a creche e as escolas
maternais — ou qualquer outro nome dado as instituicbes com
caracteristicas semelhantes as Salles d’'asile francesas — seriam
assistenciais e ndo educariam. Entretanto, essas ultimas também
educavam — ndo para a emancipacgdo, mas para a subordinagéo
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p.69).

O primeiro Jardim-de-Infancia no Brasil foi criado em 1875, no Rio de
Janeiro, e era privado, junto ao Colégio do Médico Menezes Vieira. Tinha por
objetivo servir a uma clientela de elite, atendendo a criangas do sexo masculino,
de trés a seis anos e sua proposta era de iniciar essas criancas em atividades
relacionadas a ginastica, a pintura, ao desenho, aos exercicios de linguagem e de

calculo, a escrita, a leitura, a Historia, Geografia e Religido.

Mas, apesar dessa iniciativa, foi somente a partir do século XX que
comecam a se expandir as instituicdes de educacao infantil. Além da ja citada,
surgiram as de cunho assistencialistas e 0os empresarios também comecaram a
investir na educacgdo dos filhos e das filhas de operarios. Isso se justifica uma vez
que, ja nas décadas de 1920 e 1930, a populacao urbana, formada por operarios,
comecgou a crescer em funcdo do processo de industrializacdo do Pais.
Paralelamente a isso, a preocupacdo com a infancia ganhava visibilidade nas
politicas promovidas pelo Estado brasileiro a medida que o Pais foi se

modernizando.
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No caso do Parana, quando da instalacdo da Provincia, a situacdo da
instrucdo publica era muito precaria. Em uma populacdo de 62.000 habitantes,
apenas 615 alunos frequentavam o0s cursos de primeiras letras, segundo
Andreazza e Trindade (2001). Em relacdo ao ensino secundario, esse era
praticamente inexistente e o pouco que havia em Curitiba buscava atender a

demanda local e do interior da Provincia.

Desde 1846, houvera a tentativa de introduzir na Comarca o
ensino secundario, com a criacdo de um Liceu, dirigido a uma
clientela  exclusivamente masculina e que funcionou
intermitentemente até o final do século. Sua organizagéo tinha
varias imperfeicbes, principalmente no que tocava ao rol das
matérias. Em 1876, o antigo Liceu reabriria seus cursos sob
denominacédo de Instituto Paranaense, funcionando em conjunto
com a Escola Normal. Essa instituicdo, inicialmente destinada,
como o Liceu, a uma clientela masculina, também néo vingou
antes do periodo republicano. O numero de alunos matriculados
nos dois estabelecimentos ndo ultrapassava, a época, duas
dezenas por ano (ANDREAZZA; TRINDADE, 2001, p.61).

Esclarecem Andreazza e Trindade que alguns estabelecimentos
secundarios particulares funcionavam frequentemente como internato, acolhendo
clientela do interior. Para o sexo feminino, foram criados os colégios de Mme.
Mariete, Mme. Tauloiis ou Mrs. Brand que, disputando a clientela com o colégio
Nossa Senhora da Gloria ou 0 Externato Santa Tereza, ja prenunciavam 0 gosto
cosmopolita que iria predominar na educagdo das senhoritas paranaenses na
virada do século (ANDREAZZA; TRINDADE, 2001).

Para isso muito contribuiu a chegada, em 1896, a Curitiba, do primeiro
Bispo Diocesano, D. José de Camargo Barros, que procurou incentivar a vinda de
padres e freiras de diversas nacionalidades a fim de atenderem a populacao local
e também as colbnias de imigrantes. Para a educacdo das filhas da elite
curitibana chegaram, ao final do século, as congregacdes de religiosas francesas

dos Santos Anjos e de S&o José de Chambéry.

Se Curitiba, capital do Estado, sofria com a auséncia de infraestrutura no
setor educacional, o que ndo dizer de Maringd em seus primérdios. Como ja foi

dito, em funcdo do descaso publico com a educacéo e a falta de profissionais,
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uma vez que O magistério ndo era uma carreira atraente financeiramente e
também porque os professores ndo tinham interesse em deslocar-se até as
regides mais remotas do Estado, isso fez com que a elite maringaense buscasse,
na iniciativa privada, a solucéo para a educacéo de seus filhos. Assim, foi criada a
primeira escola particular, o Colégio Santa Cruz, dirigido pelas Irmds Carmelitas
da Caridade de Vedruna, voltado para o atendimento a criancas procedentes

dessa mesma elite.

O inicio das atividades letivas se deu em 1953, mas o0 espaco de madeira
tornava-se pequeno para o numero de alunos que solicitavam vagas nessa
escola. Aléem disso, a proposta pedagdgica, com base na aprendizagem segundo
o ritmo de cada crianga, também demandava um espaco fisico mais amplo e
melhores condi¢des. O Jardim-de-Infancia deveria ser um ambiente acolhedor,
familiar e alegre, em que tudo fosse idealizado para as criancas como O
mobiliario, o material e os objetos. Tal adequacdo acompanhava a disseminacao
dos saberes médicos e pedagogicos do periodo. Foi entdo, em cerimbnia simples,
lancada a pedra fundamental do atual edificio de alvenaria, no dia 22 de maio de

1958, dia da festa de Santa Joaquina de Vedruna.

Desde o inicio da caminhada dessa Congregacdo em Maringa até os dias
de hoje, a educacédo oferecida pela Instituicdo esteve pautada na “Proposta
Educativa Vedruna”, documento que orienta a educacdo em estilo Vedruna e que
serve de apoio para a direcdo e os professores e que é considerado um marco

referencial para quem aposta no jeito de educar de Joaquina de Vedruna.

Em cada realidade onde estamos educando, esse marco vai
adquirindo as cores e as formas proprias da cultura onde a
sementinha do Carisma Vedruna € plantada, cresce e se
multiplica. Em nosso “pais-continente”, marcado pelos valores da
acolhida, da solidariedade, da festa e de uma fé inquebrantavel,
essa proposta ecoara no coracdo de criancas, de jovens e
adultos pertencentes a diversas regides do Brasil e a estratos
sociais diversificados. Na educacdo formal e em outras
plataformas, educadores e educadoras encontrardo nela
orientacbes seguras para educar segundo o projeto do “Bom
Jesus” da experiéncia de Joaquina, cuja sintese é a palavra amor
(PROPOSTA..., 2005, p.1).
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A Proposta Educativa Vedruna € um projeto de educacéo inspirado nos
valores do Evangelho, que tem como centro Jesus de Nazaré, sua vida e sua
mensagem e que se inspira na intuicdo de Joaquina de Vedruna, que colocou em
marcha um modelo de educacdo que chega até os dias de hoje. Pioneira na
Catalunha de uma tarefa educativa popular a servico da promocao e formacéo
cristd da mulher, as seguidoras e companheiras de Joaquina de Vedruna foram
mestras de geracdes e jovens, especialmente no mundo rural, entdo
predominante. O sobrenome familiar de Joaquina, Vedruna, fica assim associado,
no campo educativo, a um modo de presencga com identidade e estilo proprio e a
uma forma nova de se dar resposta as necessidades educativas de seu tempo
(PROPOSTA..., 2005).

Joaquina, que teve sua pedagogia qualificada como pedagogia do amor,
sempre procurou inculcar em suas companheiras e educadoras seu proprio

codigo educativo, com palavras tais como:

“Fazei tudo por amor, nada por for¢a™.” Se conseguirdes ganhar o
coragdo das criaturas que se portam mal, entdo conseguireis
fruto™” N&o corrijais a gritos, nem facais cara feia...e procurai que
ndo vdo embora magoadas, e percam assim o carinho e a
confiangca”™” O amor vence tudo™” Nada agrada tanto a Deus
como a constancia™” Podeis estar seguras que o bom Jesus
escolheu-vos para trabalhar muito em sua vinha, isto €, em
cultivar delicadas plantas e cuidar dos desvalidos” (PROPOSTA...,
2005, p.6).

Essa proposta pedagogica continua, ainda hoje, sendo inspiracdo para os
educadores e educadoras que a assumiram e sao participantes dessa heranca e
se comprometem com esse projeto. Através de suas experiéncias e contribuicées
enriguecem e conseguem, assim, manté-la viva como alternativa educativa
mesmo em realidades tao diferentes. O perfil do educador (e da educadora) para
a Proposta Educativa Vedruna é a do educador motivado, uma vez que motivacéo
€ considerada essencial e indispensavel para se levar a cabo um projeto
educativo de qualidade que o entusiasme, fazendo-o comprometer-se com seu

trabalho. Educadores conscientes de que a vida € um processo de



-94 -

desenvolvimento permanente e de que este processo se faz a partir de sua

relagcdo com os demais contempla sua realidade pessoal e interpessoal.

Esclarece a Proposta Educativa Vedruna que o educador € aquele que
reconhece suas possibilidades e limitagcdes, posiciona-se com sentido critico
frente a realidade e frente a sua préatica educativa, em constante confrontacao.
Consegue entrar em relagcdo com os demais, enriquece-se com a participacéo e o
trabalho em equipe e mais € capaz de passar da competitividade a colaboracéo.
Consciente de seu aqui e agora e sabendo-se em processo dinamico, dirige seu
olhar a um horizonte educativo que da sentido a sua tarefa. Vai se
comprometendo em educar desde a vida e para a vida, situando-se como
acompanhante do processo e mediador de respostas positivas (PROPOSTA...,

2005, p.18).

A pedagogia Vedruna propbée um meétodo de trabalho que parta da
realidade e eduque para a vida, que faz da experiéncia e dos saberes ja
existentes o ponto de partida para novas aprendizagens, que ensina mais 0 como,
0 porgué, o para qué dos fenbmenos e da realidade e ndo simplesmente os
resultados, e que assume 0 erro e encara o conflito como elemento pedagdgico
de crescimento. Portanto, em coeréncia com o estilo Vedruna, essa metodologia

deve ser:

Y

* Inclusiva: reconhece o direito a diferenca, o dever de
possibilitar uma igualdade de oportunidade e nos exige
respostas criativas para atender a diversidade;

» ativa-reflexiva: pela qual a comunidade educativa aprende em
um sistema baseado no principio de “acéo-reflexdo-acao”;

» participativa-dialogante: possibilita a liberdade de expresséo,
de opcdo e a postura ativa e responsavel na escolha de
objetivos e meios;

» criativa-libertadora: analisa o0s acontecimentos e se situa
criticamente frente a eles (PROPOSTA..., 2005, p.16).

Nos documentos analisados no Colégio, o Método Montessori aparece
como mais adequado para o0 momento da fundacgéo da Instituicdo e o que mais se
adaptava a faixa etaria das criangas com as quais trabalhava. O meétodo

montessoriano foi elaborado pela médica e educadora italiana Maria Montessori
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no inicio do século XX, e se propagou por todo o mundo. Como meio de realizar
sua proposta, Maria Montessori criou a “Casa dei Bambini”, onde atendia criancas
pobres e cujo ambiente fisico era adaptado ao tamanho e as necessidades das
criancas: criou também uma série de materiais para desenvolver as sensacoes,

as percepcoes e o intelecto.

Comenta Avelar que, em junho de 1950, foi fundada pela professora Piper
de Lacerda Borges, na cidade do Rio de Janeiro, a Associacdo Montessori do
Brasil. Tanto no Rio como em S&o Paulo, sempre houve grande interesse pela
educagdo montessoriana, uma vez que esse método j& vinha sendo divulgado,
desde 1915, pelo Dr. Miguel Calmon Dupin e Almeida, na Bahia, através de

palestras ministradas pelo referido médico (AVELAR, 1978).

O interesse dos educadores brasileiros pelo Método estava na
precariedade em que se encontrava a educacdo e no desejo de se renovar a
escola. Algumas instituicdes particulares chegaram a enviar professores para a
Europa no intuito de apreender e se aprofundar nas técnicas montessorianas que
eram divulgadas, aqui no Brasil, através das semanas pedagdgicas.

Foram duas semanas que preparam e anteciparam a busca da
experiéncia francesa de educacdo montessoriana. A convite e
através da A.E.C. Pierre Faure fundador do centro de Estudos
Pedagdgicos de Paris em 1937 e diretor da Revista Pedagdgica
Parents ET Maitres ministrou as Semanas Pedagogicas de 1955
no colégio Sacré Coeur do Rio de Janeiro a de 1956 no colégio
Sion em S&o Paulo. A primeira semana foi realizada de 8 a 12 de
junho de 1955. Foi organizada a partir de cincos temas que foram
apresentados e discutidos em grupos, formados conforme a
atuacao dos professores nos diferentes graus do ensino primario
e médio (AVELAR, 1978, p.75).

Vale lembrar que o método montessoriano chegou ao Brasil por vias
francesas através das obras e dos discipulos de Héléne Lubienska. Essa
educadora aparece no campo educacional ao lado de Maria Montessori, mas
depois parte para uma educacdo essencialmente baseada na liturgia. Hélene
Incorporou a teoria cristd ao método Montessori e o divulgou em suas obras.

Tinha por objetivo fazer penetrar, na atividade pedagdgica, a fé no sobrenatural, e
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por isso, desenvolveu a sua “pedagogia sagrada”’, fundamentando-se na Biblia e
na Liturgia.

Lubienska procurou encontrar a crianga em sua verdade, carente
de educacdo especialmente a religiosa. As teorias e praticas
educacionais vigentes convidaram-na a buscar insistentemente
na reflexdo sobre o ser humano os motivos de uma nova
pedagogia — que ndo se esquecesse da dimensado espiritual
inerente a pessoa. Assim cria uma pedagogia essencialmente
nova, essencialmente distinta, porque especialmente de cunho
religioso (AVELAR, 1978, p.93-94).

As convergéncias e divergéncias de Montessori e Lubienska estao na visao
antropolégica de homem que ambas possuiam. As duas tinham uma concepcéo
espiritualista do homem, mas isso aparece com mais nitidez em Lubienska. Os
principios filosofico-religiosos aparecem claramente em sua orientacao,
demonstrando a impossibilidade de se fazer um trabalho pedagogico sem base na
reflexdo sobre as finalidades, ou seja, ndo se pode viver sem se adotar uma
filosofia, do mesmo modo que ndo se pode falar sem se fazer prosa. Ja
Montessori tem na Psicologia sua grande aliada nas praticas pedagogicas. Toda a
sua formacéo a levou a buscar os fundamentos do seu método, ndo em razdes de
ordem filosdéfica ou social, mas em resultados cientificos (AVELAR, 1978).

E exatamente na concepgdo antropolégica de homem que encontramos o
ponto de destaque de Lubienska em relacdo a Maria Montessori. Enquanto a
primeira parte de razbes de ordem filoséfica para fundamentar sua pedagogia,
cujo objeto é o homem em suas trés dimensfes: corpo, alma e espirito, a
segunda valoriza a a¢do, o empirico, o fazer tem prioridade em relacéo ao tedrico,
volta-se mais para a praxis, o homem € colocado em evidéncia, em sua dimenséo
pratica em oposicdo a dimensao tedrica, e vé o0 homem como aguele que se

prepara para modificar o mundo.

A visdo de educagdo de Montessori € mais situada e concreta
enquanto a de Lubienska é mais contemplativa chamando a
atencdo dos educadores, de forma veemente para dimensao
ignorada, esquecida na educacdo que é a dimensdo espiritual,
isto €, abertura do homem ao transcendente mostrando que o

destino do homem nao se consuma na atividade terrestre. Num
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mundo que se voltou para a técnica, para os valores econémicos,
para a matéria, enfim, o seu brado de alerta é bastante oportuno
e necessario, pois 0 homem nao é sé matéria. O homem através
do dominio do mundo e da técnica chega ao transcendente. E
preciso encarar ja no mundo a dimensao transcendente. Essa
dimensdo é acentuada por Lubienska enquanto Montessori
acentua a dimenséo terrestre (AVELAR, 1978, p.97).

Em Lubienska, o ponto de partida é a educacéao religiosa, sua pedagogia é
orientada por um método préprio, o da liturgia com seus processos pedagogicos
especificos, com um ambiente preparado e com um orientador, no caso 0
professor. Ja Montessori ndo iniciou o seu trabalho a partir da educacao religiosa,
para ela, o que de fato interessava era a experiéncia cientifica. O que aconteceu
foi que Lubienska apoiou sua pedagogia espiritualista, nitidamente catdlica, no
método Montessori, ou seja, 0 meéetodo montessoriano serviu-lhe como

instrumento de sua pedagogia.

Isto posto, devemos considerar que a introducdo do pensamento
educacional de Lubienska, via escolas catdlicas, representava, para aquele
momento histérico, a Escola Nova no movimento de educacdo confessional
catélico no Brasil qgue entrou em choque com a escola publica por ocasido das
discussbes do projeto da LDB da Educacdo Nacional. A escola particular catdlica
era acusada, pelos defensores da escola publica, de tradicionalista, pois defendia
a liberdade de ensino, mas reivindicava para si o direito de ministrar o ensino
religioso catdlico. Da polémica entre os dois grupos surgiu a necessidade de se
inovar o ensino. A escola confessional procurou renovar a educacao aplicada em

suas instituicées sem, contudo, deixar de atender a seus obijetivos religiosos.

Frente as exigéncias nacionais de renovacao do ensino, a AEC
motivou seus associados a receber um novo método de
educacao que pudesse preencher as qualidades requeridas pelos
objetivos da educacao catolica e de renovacado pedagdgica. Os
principios educacionais de Lubienska vieram atender a esses
objetivos por serem definitivamente de uma educacéao religiosa e
ao mesmo tempo inserir-se no movimento europeu da escola
Nova. [...] Lubienska, no Brasil, teve muito maior influéncia que
Maria Montessori por ser mais explicita em suas idéias de
educacao religiosa, problema enfrentado pelos brasileiros nas
controvérsias entre Escola Publica e Escola Catdlica (AVELAR,
1978, p.113).
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Saviani compreende que a questdo que estava em pauta era a de renovar
a escola confessional sem abrir m&o de seus projetos religiosos. Para os colégios
catdlicos, cujos alunos pertenciam as elites econémica e cultural, era, mesmo,
uma questdo de sobrevivéncia. Com efeito, com o predominio do ideario
renovador, as familias de classe média tendiam a usar, como um dos critérios de
escolha da escola para seus filhos, a sintonia metodolégica com as novas ideias
pedagogicas. A Igreja necessitava renovar-se pedagogicamente sob o risco de
perder a clientela. O caminho que a Igreja Catodlica encontrou para responder a
essa exigéncia foi assimilar a renovacdo metodolégica sem abrir mdo da doutrina
(SAVIANI, 2007a).

A proposta pedagogica do Colégio Santa Cruz baseava-se na metodologia
montessoriana e ja era conhecida pelas primeiras irmas que para ca vieram
assumir a educacao do Colégio. Como ja foi dito, esse método fazia parte do
movimento da Escola Nova, que propunha uma educacdo cujo centro das
atividades fosse os interesses e as necessidades da crianca e que as atividades
escolares estivessem baseadas no carater ludico das atividades infantis. Entre os
principios que norteavam o método Montessori podemos observar: a construcao
da personalidade através do trabalho; a liberdade; a ordem; o respeito a
normalizacdo e o ritmo de desenvolvimento proprio da crianca. A revista de
comemoracao dos 40 anos do Colégio esclarece que a aprendizagem, segundo o
ritmo de cada crianga, alicercou e alicerca o trabalho dessa escola desde o
comeco de suas atividades (COLEGIO SANTA CRUZ, 1993 p.7).

No Colégio Santa Cruz, assim como em tantos outros que adotaram o
método em questdo, o espaco fisico foi pensado para que as criangcas pudessem
satisfazer suas necessidades basicas: as pias, a lousa, as mesas, as cadeiras as
estantes, como os demais materiais, tinham tamanhos e pesos que garantiam a
livre movimentag&o das criangas. O material montessoriano foi adquirido para uso
das professoras e das criancas, pois, segundo o método, esses materiais visavam
promover a aprendizagem nas diferentes areas: sensorial, vida pratica,
linguagem, Matematica; sdo autocorretivos, graduados, isolam as dificuldades;
devem ser explorados segundo a licAdo dos trés tempos: informacéo,
reconhecimento, e fixacdo do vocabulario (MONTESSORI, 1965).



-99 -

BT TN I

—‘—Mm E IL - . ‘T y

Figura 17: Sala de aula do jardim de infancia — 1952
Fonte : Colégio Santa Cruz.

Com a implantacdo do método foi necessario um tempo para a adaptacao
das criancas, por isso nao seria viavel um plano de aula. O que ocorreu nas
primeiras semanas foi a tentativa de ambientar as criancas com conversas,
historias e brincadeiras. Um instrumento utilizado para se contar historias, e que
chamava a atencdo das criancas por ser uma tecnologia nova para o Brasil, era
os “slides”, unico material didatico que as irmas trouxeram da Espanha. Segundo
relatos de Irma Pilar, como os “slides” eram em espanhol, elas tiravam o som e
utilizavam apenas as imagens, contanto assim a historia que elas mesmas

criavam.

Com o tempo, o planejamento passou a ser feito geralmente partindo de
uma ideia central ou de um centro de interesse, que era a introducdo de um
assunto interessante e que dava margem a conversas, observacfes dirigidas,
realizagcfes préticas, passeios, enfim, um grande numero de atividades variadas

organizadas pela professora. Como exemplo disso, tem-se as datas
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comemorativas, como a Pascoa, dia das maes, semana da patria, Natal, dias dos
pais, dia das criancas, dia do soldado, proclamacdo da Republica, etc. Estas
datas comemorativas faziam parte do curriculo e, na sua aplicacdo as criancas
eram levadas a desenvolver atividades, trabalhos, brincadeiras e historias que
culminavam com o evento festivo, que, muitas vezes, era realizado com toda a
comunidade escolar com a presenca dos pais, outras, s6 com alunos e corpo

educativo.

Outro exemplo de centro de interesse foi encontrado no caderno de
regéncia de uma das professoras, cuja idéia central era uma fazenda e, para isso,
a sala de aula foi ornamentada de acordo com o tema. Todas as aulas da
semana, Portugués, Matematica, Ensino Religioso, aula de canto, trabalhos
manuais, Inglés, Educacao Fisica, foram preparadas em torno da idéia central da
fazenda (ANEXO D). Também foi observado que nas atividades a serem
realizadas com as criancas, dava-se énfase a utilizacdo de jogos, de material
ldico, de desenho, ou seja, 0s exercicios praticos ocupavam papel
preponderante nos fazeres pedagogico. Vale ressaltar que tais atividades
aparecem mais nas aulas voltadas para o0 ensino primario com crian¢as na idade

de seis e sete anos.

O curriculo do curso primario, que se destinava a preparacdao dos alunos
para os estudos ginasiais, e, portanto, tinha um carater propedéutico, abrangia as
seguintes disciplinas: aula de religido, alfabeto, leitura, caligrafia, ditado, Lingua
Portuguesa, Aritmética, Geografia, histéria do Brasil. Tais disciplinas faziam parte

do programa de exames de admissao ao primeiro ano do Curso Ginasial.

J& no Jardim-de-Infancia as criangas eram menores, de quatro a seis
anos, e era Visto mais como um espaco mais para se educar do que para se
instruir, visando mais ao desenvolvimento preparatério para a vida pratica do que
ao desenvolvimento intelectual. Assim, foi possivel observar, nos documentos
analisados, que as brincadeiras eram uma das estratégias pedagogicas centrais.
Mas, mesmo sendo criancas, 0 ensino tinha ser fecundo e, por isso, a atuacao

das professoras deveria ser pautada na ciéncia, na compreensao e no amor.
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Figura 18: Alunos do jardim de infancia durante momento de recreagéo — década
de 1950
Fonte : Colégio Santa Cruz.

Desde o inicio da pré-escola, o Colégio Santa Cruz sempre se ocupou,
além do cuidado com os pequenos, em oferecer-lhes a formacdo integral,
educando-os para a humanizacdo e para a construcdo de valores. Para isso as
professoras se apoiavam no lema de Santa Joaquina: “Fazei tudo por amor, nada
por forca” (PROPOSTA..., 2005).

Foi possivel notar também que, além das praticas pedagégicas embasadas
na ciéncia pedagdgica da época, na compreensao e no amor, entre 0s principais
fundamentos figurou a catequizacéo, um dos pilares de todo o trabalho realizado
com as criangas. Aproveitavam-se as datas comemorativas, Pascoa, dia da méae,
dia do pai, Natal, que eram momentos propicios para se evangelizar, trabalhando-
se com a formacé&o espiritual das criancas. Com a finalidade de cumprir com um
dos propésitos para 0s quais para ca vieram, que era o de oferecer uma
educacgdo que pudesse moldar o carater do educando conforme os preceitos e
valores morais catolicos, tais irmas evidenciavam, assim, a tentativa de moldar as
criancas, cabendo as educadoras este papel, a fim de que viessem a atender as
necessidades da Igreja Catolica e da sociedade. O Colégio Santa Cruz, por meio

das irmas, configurou-se como um espaco privilegiado para o cumprimento desta
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missdo. Muitas das atividades eram organizadas com este intuito, buscando

despertar nas criancas o sentimento religioso.

A exemplo disso, no dia 4 do més de outubro de 1954, foi realizada uma
reunido pedagogica com o corpo docente, em uma das salas do colégio, quando
ficou determinado pela diretora, D. Luzia de Mattos Braga, em funcdo da
aproximacado do dia de Nossa Senhora Aparecida Padroeira do Brasil, que as
professoras aproveitassem todas as oportunidades para inculcar nas criancas o
amor a Nossa Senhora em cumprimento de seu dever (COLEGIO SANTA CRUZ,
1954, f 3).

Essa prética ainda se faz presente no Colégio. Como exemplo disso, no
més de maio, dedicado a Maria, com a finalidade de estimular nas criancas o
amor para com o ente querido que lhes deu vida, os alunos sédo convidados pela
direcdo a estarem no Colégio um pouco mais cedo para um momento de reflexdo
na capela. Essa reflexdo € sempre dirigida pela Irma Pilar, que esta no Colégio
deste o momento da fundacéao.

Figura 19: Irm& Pilar em momento de reflexdo com os alunos do colégio — 2008
Fonte : Colégio Santa Cruz.
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Nota-se que no extenso trabalho educativo-catequético, realizado pelas
freiras do Colégio Santa Cruz, diversas atividades extrapolavam o ambito do
Colégio atingindo a vida social e familiar das criancas. Eram a¢fes organizadas
com o objetivo de produzir sujeitos comprometidos com os valores catdélicos com
forte sentido religioso, também despertavam o sentido patriético, a fim de garantir
a construcédo de cidadaos fiéis, ndo s6 a Deus, mas também a Patria.

Para isso muito contribuiram as datas comemorativas como 7 de
Setembro, Dia do Soldado, Proclamacéo da Republica, Dia da Bandeira. Nessas
datas, as professoras valiam-se da imagem do personagem histérico ou da data
em si para instigar o sentimento de patriotismo nos alunos. A Semana da Patria é
um bom exemplo de atividade que envolvia os alunos do Colégio e seus
familiares assim como toda a comunidade, pois os festejos de comemoracédo da
Semana de Pétria sempre acabavam com o desfile de 7 de Setembro, quando as
criancas “o futuro do Brasil de amanh&” marchavam pelas ruas da cidade.

Figura 20: Alunos do colégio Santa Cruz em desfile pela comemorag&o do dia 7
de setembro — década de 1960
Fonte : Colégio Santa Cruz .

Outra forma de envolvimento do aluno, seus familiares e a comunidade era

a celebracdo da missa. Ao final da programacdo de determinadas datas
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comemorativas, geralmente as de cunho religioso, era celebrada uma missa, pelo
vigario local. O culto religioso tornou-se marca especifica da formacao almejada
pelas freiras que pretendiam, com sua pedagogia missiondria, nutrir, com a
palavra de Deus, as criancas, mas também seus familiares, pois, na formacao
moral das criangas, 0s pais deveriam atuar conjuntamente com as professoras:
nao bastava ensinar as criancas, era preciso que 0s pais também assumissem

este compromisso.

A celebragdo da missa, culminando com o festejo de uma data
comemorativa como, por exemplo, a Coroacao de Nossa Senhora no final do més
de maio, era uma forma de se estender as familias dos alunos uma formacéo
religiosa sélida, imprescindivel na educacédo das criancas. Com essa pratica, fica
muito claro que a escola existia para ensinar e formar, mas era também um meio
para a expansao da fé catdlica. Alias, potenciar o dialogo e a relacdo
corresponsavel com a familia é apontado, na Proposta Educativa Vedruna, como
um de seus grandes desafios (PROPOSTA..., 2005).

As Irmas da Congregacédo das Carmelitas da Caridade de Vedruna tinham
um ideario: vieram para a “salvacdo das almas”, como nos dizeres de Irma Pilar:
“Como 0 que nos movia era o0 amor a Cristo e salvar as almas, porque néo tinham
guem as ensinasse que Deus existia e tantas outras coisas” (MEIRA; IGLESIAS,
2003, p. 37) e, para tanto, 0 meio era a educacao, ou seja, a sala de aula. Em
primeiro lugar, a religido e, junto com ela, as matérias cientificas e a iniciacao
profissional. E interessante notar, nas fotos cedidas pelo Colégio*, que, nas salas
de aula, havia sempre um simbolo religioso, como um crucifixo, um quadro de
Nossa Senhora ou de outro santo, deixando evidente o quanto o simbolo religioso
era associado as acbes empreendidas pelas irmas, revelando uma preocupacéo

com a educacao religiosa ou com o sentimento religioso.

* Quanto a utilizacéo de fotos do Colégio pelo estudo em questéo, ressaltamos que as fotografias
podem servir a uma melhor compreensdo do universo da escola. Como esclarece o professor
Armando Martins de Barros, as fotografias como signos simultaneamente iconicos, simbdlicos,
podem nos informar sobre a insténcia da cultura escolar, elas nos permitem indicar os sujeitos
gue dela participaram. As fotografias confirmam um definitivo instante e lugar, um espaco-tempo.
A imagem diz, sempre, um ali e um agora sobre a escola (BARROS, 2005).
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Figura 21: 12 sala da aula — 1953
Fonte : Colégio Santa Cruz.

Em relacdo a alfabetizacdo, isso ja ocorria no Jardim-de-Infancia e as
professoras utilizavam-se do método montessoriano baseando-se em materiais
concretos, palpaveis, levando as criancas a decifrarem os simbolos, as letras,
através de materiais apropriados para a alfabetizacdo como: caderno pedagdgico,
carimbo, livros confeccionados pelas proprias professoras, com destaque para as
gravuras, palavras e pequenos textos relacionados a um tema. Segundo relato de
ex-professoras, nos primeiros tempos o Colégio ndo utilizava cartilhas para a

alfabetizacéo.

Todas as preparacdes de aulas eram escritas a mao, como se observa no
caderno de regéncia® de uma das ex-professoras do Colégio e, na falta do
mimedografo ou qualquer outro avanco tecnolégico para a época, as reproducdes

® Maria Elisabeth Blanck Miguel nos alerta para o fato de que o estudo das instituicdes escolares
por meio dos documentos que registram sua histéria, nem sempre é facil ao entendimento do
pesquisador e nem sempre se encontra a sua disposi¢do de forma organizada e em arquivos
para consulta (MIGUEL, 2007). Portanto, as vezes cabe ao pesquisador “reconstruir’ a historia
da instituicdo com os documentos aos quais consegue acesso, hesse caso, 0 caderno de
regéncia torna-se um grande aliado aos fatos que se quer relatar. Nesta pesquisa o caderno de
regéncia utilizado se refere a um periodo posterior a implantagdo do Colégio Santa Cruz. No
entanto, na falta de um outro documento da época pesquisada, este tem grande importancia par
se ter uma idéia de como eram preparadas as aulas. O caderno de regéncia ja era utilizado
desde os primeiros tempos.
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das atividades para os alunos eram feitas pelas proprias professoras. Para isso,
elas preparavam uma gelatina que era colocada em uma forma, pegavam a folha
de atividades preparada e a colocavam sobre a gelatina e, em seguida, sobre
outra folha de papel em branco. Isso era repetido por varias vezes, relata Irma
Pilar, afirmando que essa técnica era bastante trabalhosa e nem sempre dava o
resultado esperado, na maioria das vezes ficavam faltando algumas letras que
tinham ser preenchidas pelas professoras antes de entregar as atividades para 0s
alunos (ANEXO D).

O uso do uniforme, como parte da cultura escolar que para Dominique Julia €
um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas, também (2001), ja
se fazia presente desde os primeiros tempos como se observou nas fotos, saia ou

calca azul marinho, camisa branca, gravata, boina, meias brancas e sapatos pretos.

Figura 22: Festa da 12 formatura — 1953
Da esquerda para a direita, sentadas A frente: Ir.Laura Amélia
Lopez, Ir. lluminada, Ir.Pilar, Ir.Rosina e Ir.Maria Elena. Na fila
atrads, da esquerda para a direita, temos identificadas apenas
duas Irmas: Ir. Maria Dolores e Ir.Rosario®

Fonte : Colégio Santa Cruz.

® Temos também alguns membros da comunidade e professores da época, porém ndo foram
identificados.
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No Brasil é a partir das primeiras décadas do século XX que os uniformes
escolares comecaram a ser mais comuns, identificando os alunos de diferentes
escolas e classes sociais. Em sua origem, o uso do uniforme apresenta trés
caracteristicas basicas: representa a identidade da instituicdo, promove a
seguranca dos alunos fora da escola e estimula o orgulho dos estudantes pelo
colégio no qual estudam. E interessante notar nas fotos coletadas, que o uniforme
escolar vai retratando a mentalidade de determinada época. As saias e calcas
evoluiram em modelo, tamanho e cor, isso porque a cultura escolar € o reflexo de
uma cultura mais ampla, a cultura social. Portanto, se hoje os uniformes priorizam
conforto, a praticidade e uma estética jovem e bonita, € em funcao da ideologia do

nosso contexto social que valoriza estes aspectos.

O uso do uniforme era uma regra a ser cumprida por todos os alunos do
Colégio Santa Cruz e 0 ndo cumprimento acarretava em penalidades, como, por
exemplo, a de ndo assistir as aulas. Tal procedimento ficou registrado em ata
durante a realizacdo de uma reunido pedagdgica no dia 3 de marco de 1954,
quando participaram a direcéo e o corpo docente. Ficou determinado: os alunos
terdo de assistir as aulas com o uniforme completo; ndo sendo assim, ndo se
devera deixar entrar (COLEGIO SANTA CRUZ, 1954, f 2).

A fila, enquanto parte da cultura escolar, também era um procedimento
comum no Colégio Santa Cruz. Embora ndo haja registro da descricdo dessas
filas, ex-alunos relatam que elas eram organizadas, separando-se meninos e
meninas como era o costume da época. A formacao de fila, enquanto prética
pedagogica é justificada como necesséria para a organizacao da rotina, o uso do

tempo e dos espacos e das atividades escolares. Assim esclarece Foucault:

[....] A ordenacéo por fileiras, no século XVIII, comeca a definir a
grande forma de reparticdo dos individuos na ordem escolar: fila
de alunos na sala, nos corredores, nos patios [...] As disciplinas,
organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras” criam espacos
complexos: ao mesmo tempo arquiteturais funcionais e
hierarquicos. S&o espacos que realizam a fixacdo e permitem a
circulacdo; recortam segmentos individuais e estabelecem
ligacbes operatérias; marcam lugares e indicam valores;
garantem a obediéncia dos individuos, mas também melhor
economia de tempo e dos gestos [...] (FOUCAULT, 1987, p.125-
126).
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A formacdao de filas foi assunto de uma reunido pedagodgica que aconteceu
no dia 3 de marco de 1954, na sala da direcdo do Colégio Santa Cruz, e que
contou com a participacéo do corpo docente e da dire¢ao, conforme verificado na
analise dos documentos. Ficou determinado na reunido que os professores
deveriam exigir dos alunos disciplina em sala de aula bem como a formacao de
filas (COLEGIO SANTA CRUZ, 1954, f 2).

Figura 23: Alunos do Colégio Santa Cruz — década de 1960
Ir.Maria do Carmo D’ Evan e a professora Neiva Tozzo
Fonte : Colégio Santa Cruz.

Assim, percebe-se nas falas de ex-professores, que essa pratica também
estava relacionada a uma pratica disciplinar baseada na ideia de que meninas
sdo mais frageis, mais organizadas e obedientes do que 0s meninos e, portanto,
era a fila das meninas que entrava primeiro na sala, servindo de exemplo de bom

comportamento para 0s meninos. Esse procedimento ressalta a maneira com que
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os professores controlavam e moldavam os alunos segundo as exigéncias dos

patrdes culturais da época.

Como todo colégio de cunho religioso, o Colégio Santa Cruz era
fundamentado sobre os principios de autoridade e obediéncia. Depoimentos de
ex-professores nos déao conta de que as cobrancgas iam desde a postura do
professor em sala de aula até a preparacdo das mesmas, que era feita num diario
e revisada pela diretora. Para a preparacao das aulas, os professores deveriam
usar o livro das classes, os da biblioteca e outros que tivessem em casa, de uso
particular. A direcdo acompanhava o planejamento diario, mensal e anual de suas
atividades. Na documentacdo analisada, foi possivel constatar tal fato. No dia 15
do més de marco de 1955, foi realizada uma reunido pedagdgica com a presenca
da diretora, D. Luzia de Mattos Braga, e os professores do colégio, cujos avisos

foram os seguintes:

1) Cuidem as professoras de ndo falar demasiado alto nas aulas,
porque a mais do desgaste da garganta estd muito feio e é
pouco educativo;

2) Deixem limpas as aulas, sobretudo de papel;

3) De [sic] tarefa todos os dias sem serem excessivas em
gquantidade e procurem corrigi-las cada dia;

4) As notas e os livros de chamada fiquem terminados no ultimo
dia do més. Cada 22 feira leve [sic] o diario na diretoria para
passar visto;

5) Procurem faltar o menos possivel. (COLEGIO SANTA CRUZ,
1955, f 3).

Nos documentos analisados, também se observou que os alunos eram
homenageados, recebiam premiacdo por seus feitos pedagdgicos em momentos
de competicdo, por ocasiao, por exemplo, das avaliacbes semestrais, quando as
professoras eram orientadas a realizar competi¢cdes entre os alunos, dividindo-os
em equipes e valendo-se de jogos e outros meios para despertar seu interesse. A
ata de reunidao pedagdgica realizada no dia 02 junho de 1964 registra que as
professoras deveriam usar, sobretudo na Aritmética, a intuicdo e os materiais
concretos que levassem os alunos & compreenséo dos fatos (COLEGIO SANTA
CRUZ, 1964a, f 9).
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A gquestdo da premiacdo também surgiu por ocasido da preparacdo da
Semana da Crianca, quando foi realizada, nos ultimos dias do més de setembro,
uma reunido pedagogica com a diretora do colégio e os professores, e ficou
decidido que, na Semana das Criancas, seriam selecionados os alunos que iriam
receber prémios dos campeonatos de leitura, nos 1° e 2° anos; de Aritmética, no
3° e de Conhecimentos Gerais e verbos nas 42 e 52 séries (COLEGIO SANTA
CRUZ, 1964b, f 10).

No entanto, nos esclareceu Irma Pilar que, de acordo com a Proposta
Educativa Vedruna (2005), as competicdes eram estimulos dados para se motivar
0 desejo de crescer no estudo, ndo era para competir e ter prémios e sim para
que os alunos se conscientizassem de sua dignidade e de seus direitos e o0s
reivindicassem. A proposta era a de educar para a fraternidade e ndo para a
repressao. O desejo era o de formar o ser humano, consciente, transformador,
critico, dinamico, criativo, competitivo com a causa do Reino, segundo os apelos
da Igreja como também desenvolver habitos de respeito, escuta, dialogo,
integracao das diferencas e fomentar a convivéncia pacifica dentro da pluralidade.
Assim, as competi¢des tornavam-se meios de se promover a cooperagao entre 0s

alunos e que essas experiéncias lhes servissem para a vida.

Ainda com relagdo as competicdes observa o professor Cézar de Alencar
Arnaut de Toledo que estas ja faziam parte do Ratio Studiorum, o método
pedagogico dos Jesuitas organizado pela companhia de Jesus que fora pensado
para ordenar as instituicdes de ensino de uma Unica maneira, com vistas a
permitir uma formacao uniforme a todos que frequientassem os colégios da Ordem

Jesuitica em qualquer lugar do mundo. Esclarece Arnaut de Toledo:

Merece destaque, também, no documento, a parte que regula e cria
normas para provas escritas e, em seguida, a distribuicdo de
prémios, pois séo indicacBes importantes da estrutura e do
funcionamento, das técnicas e também da metodologia utilizada
pela Companhia em seus colégios. Foram também decisivos pelo
fato de terem definido ou contribuido grandemente para definir os
préprios ideais pedagogicos do mundo moderno. [...] A disputa foi
entdo introduzida como mais um recurso pedagdgico eficaz,
indicado apds a disposicdo sobre o0s exercicios basicamente,
repeticbes de aulas havidas, ao modus parisiense (ARNAUT DE
TOLEDO, 2000, p.186).
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A coeducacédo também fez parte do Colégio santa Cruz desde 0 momento
da fundagcdo como esclarece a revista de comemoracéo dos 40 anos do Colégio.
"Fendbmeno natural hoje, a coeducacdo ndo existia quando do inicio das
Comunidades Vedruna. A ruptura desse tipo de preconceito e discriminacdo
fortaleceu o projeto da fundadora que, hoje, canonizada, pode ver coroada de
éxito uma iniciativa que afrontava os valores da época” (COLEGIO SANTA CRUZ,
1993, p.7). O que se faz necessario entender nessa questdo, com relacdo ao
Brasil, € que, embora a questdo da coeducacao tenha sido condenada pelo Papa
Pio XI, na Enciclica Divini Illius Magistri, publicada em 31 de dezembro de 1929,
na legislacédo brasileira nada consta a respeito, como esclarece Maria de Lourdes
Urban:

No Brasil a co-educacdo nunca foi objeto de lei civil, nem
eclesiastica. Nas constituicdes brasileiras, ndo se fala desse
assunto, nem nas orientacfes eclesiais. O que ha € uma cultura
trazida pelos jesuitas e seguida em geral pelos protestantes e
catdlicos, segundo a qual criou-se, em espacos separados, as
escolas para meninos e as escolas para meninas, cuja cultura
provinha da Europa, seja da Alemanha, seja da Italia ou de
Portugal (URBAN, 2003, p.89).

Outro ponto a ser esclarecido € que a Congregacdo veio a Maringa para
atender educacionalmente os filhos dos pioneiros que, na sua maioria, pertenciam
a uma classe social mais abastada e que desejavam para seus filhos uma
educacgdo mais refinada. A separacdo por género era inviavel porque, no caso da
educacdo dos meninos, condizente com o0 que se esperava, teria de ser uma
congregacao religiosa masculina, o que so6 viria a acontecer em 1958, quando da
chegada dos Irmaos Maristas em Maringa. Essa nova escola passou a atender os
meninos a partir dos sete anos de idade, ficando o Colégio Santa Cruz com a
coeducacdo no Jardim-de-Infancia e da 12 a 42 série. Ndo existe nenhuma
justificativa para esse procedimento nos documentos do Colégio, isso se tornara

uma tradi¢cao e néo se discutia o assunto.

A comprovagao desse fato pode ser observada na ata de resultados finais

de 1960, assinada pelo inspetor federal. A ata, datada do dia 06 do més de
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dezembro de 1960, registra o processo de apuracéo das notas finais e nota global
dos alunos da 42 série do Curso Ginasial, em que se observou que, todas eram
meninas. Foi possivel observar também as matérias, segundo a anotacéo da ata,
que reproduz o resultado dos exames finais da 42 série do Curso Ginasial, sendo
possivel perceber bem a estrutura curricular proposta pelo Colégio Santa Cruz
para aquele ano de 1960 que constava das seguintes disciplinas: Portugués,
Latim, Francés, Inglés, Matematica, Ciéncias, Histdria Geral, Histéria do Brasil,
Geografia do Brasil, Desenho e Canto (COLEGIO SANTA CRUZ, 1960 f 1).

Foi possivel observar, nos relatos de Irma Pilar, que a coeducacéo foi uma
experiéncia boa e era importante para a convivéncia e para a formacao da
personalidade. Cada sexo trazia suas caracteristicas proprias e, na sala de aula,
os conflitos entre essas caracteristicas eram oportunidades para os alunos

aprenderem a se respeitar, a se conhecer e a se firmar como homens e mulheres.

O internato fez parte do Colégio Santa Cruz desde 1953. Informou-nos
Irm& Pilar que eram alunas que moravam em outras cidades ou nos sitios e
fazendas. Assistiam as aulas junto com as externas. Depois, tinham seus horarios
de acordo com as necessidades, estudos, recreio e outras atividades de acordo
com a idade. Embora ndo havendo nenhuma documentagcdo ou registro no
Colégio que esclareca, com maiores detalhes, o dia-a-dia das internas,
possivelmente o Colégio Santa Cruz tenha seguido com o regime de internato
segundo os moldes da época: despertar nas educandas qualidades que eram
essenciais a uma mulher e, para isso, oferecia as alunas uma gama de
conhecimentos que a sociedade considerava apropriada para as mocas das
classes mais abastadas. Assim, o internato tornou-se importante instrumento
pedagogico e era o grande aliado das praticas educacionais, uma vez que as
meninas ficavam isoladas de todo contato com o mundo externo. Mundo esse

considerado, pelas familias, mau e corrupto.
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Figura 24: Dormitério das alunas internas — década de 1950
Fonte : Colégio Santa Cruz.

Era necessario que as familias buscassem meios apropriados para
proteger suas filhas de tal experiéncia. No regime de internato, nos colégios,
essas ficavam livres desse contato e isso era muito importante, principalmente
durante os primeiros anos da juventude. Assim, as educandas estariam
protegidas das mas influéncias e livres dos pensamentos negativos que se faziam
presentes nesse mundo externo. Desta forma, quando terminavam os estudos, ja
estariam fortalecidas e, ao voltarem para o mundo exterior, ndo seriam
corrompidas por ele, ao contrario, fortalecidas, atuariam como focos de
recristianizacdo da sociedade (MANOEL, 2008).

O Colégio Santa Cruz, desde sua constituicdo, recebeu visita de 6rgaos
publicos federais, estaduais e municipais para avaliar os varios aspectos do bom
funcionamento da escola tais como: instalacdes, regimento escolar, formacéo dos
professores, rendimento dos alunos, procedimento normal, tanto nas escolas
privadas como nas escolas publicas, embora nos relatasse Irma Pilar que as

visitas dos inspetores ndao eram frequentes nos primeiros tempos da Instituicao.

As professoras preparavam o0s alunos pelo ensino dos conteudos
propostos pelo programa oficial da Inspetoria de Ensino. A avaliagdo dos
rendimentos dos alunos, segundo os relatos de Irméa Pilar, era sempre muito
tensa. Havia sempre grande preocupagéao por parte das professoras de que todas
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as criancas estivessem de fato preparadas para a avaliagdo. As provas eram
organizadas pela propria Inspetoria e aplicadas por um inspetor e duas
examinadoras vindas de outra escola. Foi possivel encontrar, nos documentos do
Colégio, um livro-ata que registrou uma reuniao pedagogica nas dependéncias do
Colégio Santa Cruz, cujo assunto em pauta eram os exames finais do 4° ano.

A reunido aconteceu no dia 21 de novembro de 1953 e foi realizada na
Diretoria do Colégio, com a participacado do corpo docente para tratar dos exames
finais do 4° ano. Ficou resolvido que os exames do 4° ano seriam feitos pela
Inspetora de Ensino e por duas examinadoras vindas de outra escola. Os demais
exames seriam realizados pelas préprias professoras do Colégio. Consta,
também, que cada professora deveria preparar, em folhas separadas, as
guestbes do exame e as médias mensais de cada aluno e que esses exames
seriam realizados no més de dezembro. Os boletins de promocdo seriam
entregues no dia 12 e os diplomas de 4° ano, no dia 13 de dezembro, as 04 h da
tarde. Por ocasido da entrega dos diplomas seria realizada uma festinha,
oferecida aos pais e mestras e a diretora, D. Luzia Braga, faria um discurso de
cumprimento. Assinaram a ata, Edy F. Andrade, Roséario Suarez e Luzia de
Mattos Braga (COLEGIO SANTA CRUZ, 1953a, f 1).
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Figura 25: 12 formatura dos alunos da 42 série da professora Edy Andrade — 1953
Fonte : Colégio Santa Cruz.
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Com relacdo a foto acima vale lembrar Flavia Obino Corréa Werle ao dizer
que os quadros de formatura ilustram um ato pedagoégico e formativo anterior,
testemunhando, para a sociedade e para agueles que continuam na escola, o
sucesso do empreendimento formativo da instituicdo. Os quadros de formatura
sdo um sinal e um testemunho da acédo institucional e da missdo educativa
alcancada. Eles também servem de exemplos ao fixarem imagens de sucesso ao
sinalizar o fim da formagdo de um determinado curso, e ao serem expostos
despertam em seus apreciadores a alcancarem também seus objetivos (WERLE,
2009).

Ainda com relacdo aos exames finais do 4° ano do Curso Primario,
registra-se a ata de exame realizado no dia 5 de dezembro de 1953 com a
presenca da inspetora de ensino, Lidia Ribeiro Dutra da Silva, e da examinadora,
Holanda Duarte. A sala era regida pela professora Edy F. Andrade e constava de
nove alunos matriculados. Foi feita a chamada antes de se dar inicio a avaliacao
e verificou-se a presenca de oito alunos. Concluido o exame, constatou-se a
auséncia de uma aluna e apurou-se o resultado (ANEXO E). A mesma
documentacdo foi encontrada referente aos exames finais do 3° ano do Curso
Primério, regido pela professora Lucia Moreira, que aconteceram no mesmo dia e

com os mesmos procedimentos (ANEXO F).

Outra questdo que nos chamou a atencdo foi o fato de o Colégio Santa
Cruz, uma instituicdo confessional catodlica, ter, no seu passado e mesmo
atualmente, uma direcao leiga. Isso se justifica pelo fato de que as religiosas
fundadoras do Colégio eram estrangeiras e precisavam revalidar seus diplomas
aqui no Brasil para depois assumirem a direcdo do Colégio. Esclarece Irma Pilar
que, até que isso se deu, o Colégio ficou sob a direcado de leigos, tendo como
primeira diretora a professora Célia Colichio e, em seguida, Luzia de Mattos

Braga, Magdalena T. Bretz e José Hiran Sallee.

Apés a revalidagdo dos diplomas e com a documentagdo exigida em
ordem, as irmas assumiram a direcdo do Colégio, tendo como primeira diretora
religiosa a Irma Pilar SGnchez Fernandez Alonso, depois a Irma Felisa Quincoces,
Irm& Maria Dolores Fernandez Alonso, Irma Virma Barion, novamente Irma Maria

Dolores Fernandez Alonso e outra vez Irma Virma Barion.
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Hoje, a historia é outra. Em 1999, por nomeacdo, foi escolhida uma ex-
aluna do colégio e professora Anna Thereza Valias Meira, que exerce o cargo até
os dias atuais. Deciséo esta tomada pela Congregacdo que optou, a exemplo de
outros colégios europeus, que as irmas estivessem em outras frentes de trabalho
e que leigos, que comungassem com o carisma Vedruna, assumissem esta
missdo. Assim, as irmas teriam mais tempo disponivel para o trabalho com
projetos sociais como é o caso do Projeto Social Santa Cruz que visa atender a
criancas de seis a 12 anos incompletos e adolescentes de 12 a 18 anos, em

regime de contraturno escolar.

7

O Projeto Social Santa Cruz, cujo lema é “Recriando o Saber”, teve inicio
em 1999 e oferece aos seus integrantes, provenientes das camadas mais
carentes da sociedade, varias oficinas como: artes, capoeira, futebol, Filosofia,
espanhol, informatica, educando de acordo com a proposta educativa Vedruna,
cujos objetivos especificos sdo: desenvolver aptiddes através de atividades
lddicas, orientar quanto a vivéncia familiar e grupal, respondendo, assim, com um
comportamento adequado nos ambientes que frequentam. O projeto também
promove momentos de lazer, recreacdo e passeio e procura despertar nos seus
educandos o habito da oracdo, o respeito ao ser humano, acima de tudo,
trabalhando, assim, a sua cidadania. Alem disso, oferece alimentacdo regular
bem como um trabalho sociofamiliar, de acompanhamento e encaminhamento as

familias.

Mesmo com parte do tempo comprometido com os trabalhos realizados
junto ao projeto social, as irmas nao descuidam do Colégio. Foi possivel perceber,
durante as visitas a Instituicdo, a presenca marcante da Irma Maria Lopez. Ela
sempre estava la, se ndo o dia todo, pelo menos parte do periodo. Ela é
responsavel pelo acompanhamento pastoral do Colégio e, dentro das
possibilidades, atua como conselheira, falando com os alunos, tratando de inserir
alguns elementos que o trabalho pedagdgico ndo alcanca. Nas dependéncias do
Colégio, em uma sala especial para atendimento particular, Irma Maria Lopez
atende os casos que requerem maior cuidado. Também se tornou um elo entre
professores e funcionarios, amenizando conflitos e criando um ambiente
entrosado e principalmente o Espirito de Familia, tipico de Santa Joaquina e que

se faz presente também na proposta Educativa Vedruna.
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Seu estilo educativo, baseado no amor e na compaixdo; seu jeito
préximo e simples, familiar e alegre; sua valorizacdo de cada
pessoa e a confianca em suas possibilidades; seu sentido de
compromisso e solidariedade; sua firmeza na busca de metas
sempre mais altas levara-a a exercer uma acdo educativa e
transformadora de longo alcance, que chegou até os dias de hoje
(PROPOSTA..., 2005, p.6).

Sua atuacdo junto aos professores se da através das reunibes
pedagogicas, quando proporciona ao corpo docente momentos de reflexao.
Também promove momentos de reflexdo com os pais, seja na educacdo dos
filhos ou entre os conjuges, além de ser responsavel pelo retiro com os alunos.
Percebe-se, com isso, que, embora tenha uma direcdo leiga, os elementos
religiosos estédo presentes na pedagogia do Colégio Santa Cruz, fato esse comum
em se tratando de um colégio confessional catdlico. Em toda a sua histéria, o

Colégio Santa Cruz teve varias denominagoes:

Em 1952, registrado sob o numero 299/52, denominava-se Escola Santa
Cruz, mantendo apenas o Curso Primério (COLEGIO SANTA CRUZ, 1989).

Em 1956, por meio da portaria 522 de 23/02/1956, é autorizado o
funcionamento do Gindasio, passando a Escola a denominar-se Ginasio Santa
Cruz (COLEGIO SANTA CRUZ, 1989).

Em 1959, comecgou a funcionar a Escola Normal. O decreto n°® 27.434 de
12/01/1960 autorizou o funcionamento da Escola Normal Secundaria Santa Cruz,
reconhecida pelo decreto n°® 12.971 de 12/11/1968 como Escola Normal Santa
Cruz (COLEGIO SANTA CRUZ, 1989).

Em 1971, pelo decreto n° 22006/70, a Escola passou a denominar-se
Colégio Santa Cruz, iniciando-se sua reorganizacdo em funcdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, Lei 5692/71(COLEGIO SANTA CRUZ,
1989).

Em 1973, foi implantada a reforma do 2° grau sob o parecer 204/73 de
06/12/1973. Aléem do 1° Grau completo e de cursos de pré-escolar, o Colégio
oferecia, em nivel de 2° grau, dois cursos profissionalizantes: Auxiliar de
Laboratorio de Analises Quimicas e Desenhistas de Arquitetura (COLEGIO
SANTA CRUZ, 1989).
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Em 1983, sob a resolucdo n° 2. 381/83 de 23/06/1983, o Colégio passou a
atender a educacéo infantil, 1° e 2° graus. Em decorréncia, esse estabelecimento
passou a se denominar Colégio Santa Cruz, Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio (COLEGIO SANTA CRUZ, 1989).

Hoje, o Colégio Santa Cruz mantém classes de educacédo infantil e cursos
regulares de Ensino Fundamental e Ensino Médio para alunos de ambos os
sexos, atendendo, no total, 800 alunos. Funciona em regime de externato, no
periodo diurno, nos turnos matutino e vespertino. Atende a uma clientela provinda
de diversos pontos da cidade, socialmente caracterizada como classe média e os
pais apresentam grau de instrucdo oscilando entre o Ensino Fundamental, Médio
e Superior. Conta com um espaco fisico de 12.383,75m?, &rea construida de
8.683,09m? possui um espaco destinado ao esporte com trés quadras,
totalizando 2.909,24m?, com 25 salas de aulas com metragem, em média, de
60m?, uma biblioteca com 114,40m? cinco laboratérios, area de lazer: duas

pracas de alimentacao, patio e trés salas de atendimentos aos pais.

O Colégio foi crescendo junto com a cidade dando suporte aos pioneiros,
pois se comprometia a garantir uma boa educacdo para seus filhos.
Comprometida com o saber integral da crianca e do jovem, grande parte de seus
alunos atuais sdo filhos ou netos de ex-alunos. Buscando o desenvolvimento
sistematico e critico do conhecimento cientifico, historicamente produzido e
acumulado pela humanidade, e resgatando os seus valores culturais, o Colégio

Santa Cruz é, hoje, marco referencial da educacao na cidade de Maringa.

E possivel perceber, nos documentos analisados, que alunos e alunas
egressos do Colégio Santa Cruz, ao longo do tempo, ocuparam cargos e
liderancas de suma importancia em diversos segmentos sociais, tanto no ambito
local, quanto nos ambitos regional e nacional, decidindo, inclusive, questdes
politicas, sociais e econdmicas, ou seja, marcaram e ainda marcam a historia

maringaense.

Deve-se, no entanto, considerar que o Colégio Santa Cruz, por ser uma
instituicdo confessional catdlica, tinha um compromisso com as camadas pobres
da sociedade. Entendemos, no decorrer de nossa pesquisa, que esse

compromisso sempre esteve presente nas intengbes de Santa Joaquina,
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fundadora da Congregacdo responsavel pelo Colégio. No entanto, esse
compromisso se confrontava com uma situacao real contraditoria. A sobrevivéncia
do Colégio Santa Cruz estava e esta diretamente ligada ao pagamento de
mensalidades que incluiam e incluem a instrucdo e a prestacdo de servicos.
Assim sendo, arcar com tais despesas era impraticavel para as camadas pobre

da sociedade.

Importante se faz ressaltar que a criagdo do colégio Santa Cruz deve ser
compreendida como parte da estratégia catllica para conter o avanco do
protestantismo na cidade recém fundada. Também para oferecer aos filhos das
familias de recursos uma educacéo catolica e a inculcacdo desta na sociedade
que se constituia. Através desta acdo a Igreja buscava exercer influéncia nas
questdes sociais, ideologicas e culturais, inculcando valores morais e formando o
povo conforme a doutrina catdlica. A igreja entendia que seria impossivel influir
nas politicas governamentais, cristianizando a nacao e o Estado, sem aos menos
contar com uma elite catolica realmente preparada e em condi¢des de por em
movimento as massas eleitorais em torno dos ideais catolicos, era preciso difundir
os conhecimentos e dogmas cristdos, cabendo a escola um papel decisivo nesse

empreendimento.

No entanto se os objetivos da fundadora da congregacdo nao foram
alcancados em Maring4, foram atendidos os objetivos da Igreja Catdlica. O
colégio Santa Cruz se destacou no cenario educacional maringaense oferecendo
aos seus alunos um ensino de qualidade, comprometido com a formacédo
religiosa, moral e profissional uma vez que la se formaram elementos que
ocuparam e ocupam lugar de destaque em diversos setores da sociedade. A
pratica pedagdgica envolvia o conjunto do fazer escolar, determinando desde o
principio da aprendizagem o que se deveria ensinar, as intencionalidades e as
finalidades da Proposta Educativa Vedruna, as quais expressavam por meio do
curriculo, dos conteudos e de suas praticas, o projeto cultural e social da Igreja

Catolica.

Na documentagdo analisada fica evidenciada a intencdo que o colégio
impunha na formacdo dos alunos que por la passaram. Sdo documentos que

materializam valores, sentimentos, imagens, expressfes de uma congregacao
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que chegou ao Brasil com objetivos definidos, mas que também atendeu as
necessidades politicas e sociais da cidade de Maringa ao educar aqueles que em

futuro proximo tomariam as rédeas do poder na sociedade em formacao.

O Colégio Santa Cruz fora implantado com o apoio da Igreja e dos grupos
dirigentes locais. Estes ajudaram com recursos para a constru¢do do prédio onde
seus filhos iriam estudar, pois a educacdo dos mesmos era um dos meios de
demonstrar status e refinamento de seus costumes, além, de atender as
aspiracdes familiares, por uma educag¢do mais elaborada que os pais em muitos
casos, nao puderam ter, constituindo assim veiculo de construgdo do
comportamento social, requerido ao grupo sécio-politico dominante de Maringa

em seus primeiros anos de existéncia.



5 CONCLUSAO

A pesquisa sobre a origem e o desenvolvimento do Colégio Santa Cruz de
Maringa, em seus primeiros anos de existéncia, sob a direcdo das Irmas
Carmelitas da Caridade de Vedruna, possibilitou reconhecé-lo em sua identidade
institucional catdlica: é, desde suas origens, um espaco educativo eminentemente

religioso.

Partiu-se do principio de que o ideario da Congregacdo, ao chegar a
Maringa, naquele ano de 1952, de aliar educacéo religiosa e formacédo para a
cidadania, tenha sido o grande objetivo das irmas carmelitas e que foi
estrategicamente buscado por elas, na medida em que assumiram no Colégio, 0s
saberes veiculados pelo Estado, ao mesmo tempo em que davam a todos o0s
conteldos e a0 mesmo tempo ao espaco escolar um carater de religiosidade,
além de propor claramente o seguimento da fé catolica. Com isso, o que
percebemos durante nossa pesquisa é que a instancia civil e religiosa (Estado e
Igreja) foi muito bem articulada por aquelas religiosas recém-chegadas da

Espanha.

Considerou-se a relevancia da pesquisa para a Historia da Educacdo em
Maringa, bem como a influéncia que a Igreja Catdlica exerceu na formacdo da
elite maringaense, uma vez que as irmas vieram a pedido do bispo diocesano
para atender a educacdo dos filhos dos pioneiros da nascente cidade e, ao
mesmo tempo, atendendo um apelo feito pela elite em formacdo daquela
localidade. Procurou-se mostrar, de maneira sisteméatica, 0 maior nimero possivel
de informacdes sobre o periodo de instalagdo do Colégio e sua trajetoria nos
primeiros tempos. No entanto, h4 grandes possibilidades de continuacdo das
pesquisas dessa instituicdo, pois varias questdes foram surgindo ao longo da
pesquisa, além das lacunas deixadas pelos limites do pesquisador e pela
grandiosidade que contém toda e qualquer obra educativa. Espera-se que esse
estudo possa contribuir como objeto de reflexdo aqueles que estdo envolvidos
com a educagéo, sobretudo com a tematica historia das instituicdes escolares.
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No desenvolvimento da pesquisa, procurou-se compreender o processo de
formacdo da Congregacdo das Irmas Carmelitas da Caridade de Vedruna, bem
como entender como se deu sua vinda para o Brasil. Tentamos mostrar como
algumas mulheres carismaticas ousaram dar respostas a situacédo de caréncia na
Espanha, como foi o caso, em 1826, de Joaquina de Vedruna, que respondeu em
Vic, na Espanha, ao chamado que a impulsionava a formar irmas que
abracassem todas as necessidades dos povos, seja para ajudar aos doentes, seja
para o ensino das meninas, especialmente para aguela camada social a qual o

sistema imperante da época oferecia menos oportunidade.

A sociedade na qual Joaquina cresceu e desenvolveu sua obra missionaria
era empobrecida pelas lutas de poder e pela instabilidade causada por diversas
mudancas na direcdo politica do pais. Uma nacdo marcada pela violéncia
provocada pelas continuas guerras e na qual a mulher vivia excluida da cultura e
da vida publica. Mas também um pais no qual se estava iniciando a Revolucao

Industrial e no qual ganhavam forca as novas ideias da llustragéo.

Nesse contexto sociopolitico Joaquina de Vedruna sentiu a necessidade de
dedicar-se a vida religiosa, antigo sonho seu, e de criar um grupo de religiosas
que se ocupassem da educacgao de criangas e jovens. Comovida pela realidade
que a circundava fundou a Instituicdo Carmelitas da Caridade de Vedruna para
oferecer uma resposta as necessidades de sua época, tanto na area da saude, da

educacado e da marginalizacao social.

Sua pedagogia era classificada como pedagogia do amor, cujo objetivo era
tornar Cristo amado e conhecido, uma pedagogia comprometida com a missao
evangelizadora cristd. Seu estilo educativo, baseado no amor e na compaixéo, foi
oferecido a diversos paises pelos quais se espalharam as Irmas Carmelitas da
Caridade de Vedruna. E foi assim, através do convite feito & Congregacao, pelo
entdo Bispo, D. Geraldo de Proenca Sigaud, que essa chegou a Maringa, em

1952, para assumir a educacéao dos filhos dos pioneiros.

Para se analisar a necessidade da instalacdo de uma escola confessional
particular em uma cidade em seus primeiros anos de vida foi necessaria a
compreensao do contexto historico-geografico da cidade de Maringa, no sentido

de relacionarmos o espaco e o tempo em que chegaram as freiras Carmelitas.
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Toda a vasta regido do Norte e do Noroeste do Parana foram sendo aos poucos
ocupada e povoada por homens que, para fazé-lo, tiveram que enfrentar as mais

diversas dificuldades.

Tal procedimento foi imprescindivel ao estudo porque como justifica Justino
Magalhées, a relagao entre a escola e a comunidade que a envolve se estrutura
numa abordagem cruzada dos planos macro, meso, "por uma dialética de
convergéncia/divergéncia/convergéncia e  de uma  reconceitualizagao
espaciotemporal: o nacional/universal, o regional, o local” (MAGALHAES, 2004,
p.134) ou porque a escola é construida a partir da histéria dos homens, no

processo pelo qual eles produzem socialmente as suas vidas.

Maringa, apesar de sua pouca idade, ja era uma cidade promissora na
década de 1950 em virtude da cafeicultura. Os que para ca vieram sabiam disso,
tinham a exata percepcédo desde fato e procuravam estabelecer-se, aqui, hum
lugar onde presumiam encontrar condicdes econdmicas de vida mais favoraveis,
fixando-se aquela terra enquanto chefes de familia que tinham vindo

definitivamente para ficar.

No entanto, as iniciativas no campo educacional na cidade foram poucas e
esparsas, realizadas pelos proprios moradores que aqui chegaram durante o
processo de colonizacdo. Quanto a isso, a necessidade era tamanha que os
proprios habitantes se organizaram para oferecer condigbes de escolarizacao
para seus filhos. A professora Marlete dos Anjos S. Schffrath conta que, quando
da criagcéo da primeira escola da cidade, foi preciso que a mesma funcionasse em
varios turnos para atender aos 40 alunos matriculados, sem contar que 0s pais

tinham que construir as carteiras para seus filhos (SCHAFFRATH, 2003).

Com referéncia a religido, ndo ha como negar a forte influéncia que
exerceu a Igreja Catolica na educacdo maringaense quanto a formacdo dos
valores morais e religiosos e quanto a preservacdo da ordem social, politica e
econbmica. A Igreja também aqui se estabelecera como era o costume desde os
tempos do Império e a presenca do Bispo, D. Geraldo de Proenca Sigaud, foi de
importancia fundamental para que a Congregacdo se fixasse na cidade

construindo ao longo dos anos um trabalho educacional de grande envergadura.
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O Colégio Santa Cruz, desde sua origem até os primeiros tempos em que
se estabeleceu em Maringa, revelou sua identidade especifica enquanto escola
confessional catolica, empenhado em que estava em fazer da educacdo um
espaco de manifestacdo de suas crencas a respeito da pessoa humana e da
sociedade. Para isto, todo o esforco educativo era no sentido de fazer do aluno

cidadao fiel, ndo s6 a Deus, mas também a Patria.

Assim, além dos conteludos prescritos pelas normas oficiais do Estado para
a educacao, fazia parte da educacao implementada pelas freiras uma série de
recursos metodoldgicos, tais como: competicdes, passeios, expressdes artisticas,
praticas religiosas, cumprimento das normas e deveres, vivéncia da boa moral e
dos bons costumes, possibilitando, além do crescimento intelectual, o crescimento
humano, religioso e cristdo, orientando o projeto de formar o bom cristédo e 0 bom

cidadao que aquela sociedade almejava.

Para maior conhecimento da crenca catoélica, muito contribuiam as aulas de
Religido, as missas, as festas religiosas, os momentos de reflexdo, os conselhos,
a pratica da piedade e dos deveres cristdos, tudo com a finalidade de fortalecer o
espirito religioso de acordo com as tradicbes da Congregacédo. A finalidade da
formacao religiosa para a Igreja seria a de oferecer aos alunos uma espécie de

protecdo contra os chamados perigos do mundo moderno.

Para compreender o porqué dessas praticas e procedimentos adotados
pelas freiras Maria Jodo Mogarro nos da pistas de que a cultura escolar é
conjunto de teorias, de saberes, idéias e principios, normas, regras, rituais,
rotinas, habitos e pratica. “A cultura escolar, na sua acep¢do mais lata, remete-
nos também para as formas de fazer e de pensar, para 0os comportamentos,
sedimentados ao longo do tempo e que se apresentam como tradi¢des,
regularidades e regras, mais subentendidas que expressas, as quais sao
partilhadas pelos actores educativos no seio das instituicdes” (MOGARRO, 2006,
p.80). E que para Dominique Julia “ndo podem ser estudas sem o exame preciso
das relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua
histéria, com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas” (JULIA, 2001,
p.09).



-125 -

Tal unidade, estabelecida entre a vivéncia da fé catdlica e a pratica dos
deveres de cidaddo, em funcdo da frequéncia aos bancos escolares, apresentou-
se como 0 que havia de mais adequado aquelas familias, que, no desejo de
oferecer uma educacéo de qualidade a seus filhos, tinham que envia-los a centros
maiores. Portanto, o Colégio Santa cruz de Maring4, obra confessional catélica
estabelecida na cidade em 1952, foi iniciativa e realizacdo de representantes
eclesiasticos e da vontade de pais de familia de ter uma escola que atendesse o0s

Seus anseios.

Vale reforgar que o Colégio Santa Cruz, embora mantendo uma pedagogia
catdlica, baseada nos valores e no ensinamento de Santa Joaquina, em que
instrucdo e educagdo estavam fortemente marcadas pela religido, moral e
civismo, acabou por construir um caminho bastante proprio, em que a tensdo
entre o tradicional e 0 moderno constantemente se manteve presente, como, por
exemplo, o controle disciplinar, a presenca vigilante em vista do bom costume e
da pratica de piedade e, por outro lado, a preocupagcdo e adogdo de métodos
pedagogicos préprios da modernidade, métodos que privilegiavam o interesse e o
cotidiano da crianca, uma vez que as familias de classe meédia alta, que
correspondia a clientela do Colégio, tendiam a usar, como um dos critérios de
escolha da escola para seus filhos, a sintonia metodolégica com as novas idéias

pedagdgicas.

Ao concluir nossa pesquisa compreendemos que o0 colégio Santa Cruz
cumpriu os objetivos da Igreja Catblica como também o0s objetivos da classe
dominante que se formava. Ao confrontar as proposta catolicas de formacao
escolar de mocas e rapazes com as intengdes da elite maringaense, entende-se
que o principal objetivo dessas familias ao matricularem seus filhos no colégio
Santa Cruz era o de garantir que, posteriormente, estariam sendo preparados
para substitui-las e para se tornarem os futuros dirigentes daquela sociedade que,
a cada instante, dava sinais de moderniza¢do. No que diz respeito a educacgéo de
suas filhas, esperava-se tornar segura a continuidade da tradicional funcdo da
mae catdlica, responséavel pelo espaco familiar, pela formacédo dos filhos nos
preceitos morais do catolicismo, porém, com novas habilidades, com polimento
social e esmero intelectual, ou seja, com as qualidades indispensaveis as

esposas dos futuros dirigentes da sociedade que emergia promissora.
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ANEXO A NUMERO DE CASAS DA COMUNIDADE VEDRUNA NO MUNDO
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#l.262 da vecretaria da Fazenda (Crglsento) proventente do impog
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i;gés%o.oﬁ Eaia.aéq;ifiﬁ Lof &oéggo.dé Cig. kelLorauweLtys
do rarand a quadra n¢ 7, da zona 5, com 13.709 m2. désia ¢
sei b-nfeitorias. Reg. 2.796 de Tibagi =~ Isento de a001do :
o despacho ds 19/11/55 krot. 41.362 - Parecer 3,019 ue 18/11 /5,\

' Go wxu? Snr. Secret. da Pazenda. Q Funciondrio (en bianco)- ne=
cebl a iuwportancia constante do presente recivo - sxatoris as %
G.ndas de Maringd, em 26 de 11 de 1.935{a) Fi Santos = nhatO{
II- tstado do Parard - Bxatoria de Rendas Estaduais de Laringd-
la. Via - Certidao Negativa n209046 = .ILll- Estado do Pavand --+
Frefeitura Hunicipal de lMaringd,n2l1017 - Certidao legativa =Cer
fifico, por me ser pedido, qus Sociedade Carmeclitas da uarluaué
nada dove 4 Fazenda Lunicipal de karingd com refercncia aos 1m{
postos da drea de 13.709 métros guadrados, sito quadra 7, zona-
5, nésta cidade. waringd, 26 de Lovembro de 1.955. " Isento da+
3Imfos»-~"(a) ilegivel "Tezchreiro" - IV- Certidao Néezativa n-.d
6l4 expedida pelo oficial do negisto de Iumdvels désta couarca.-
‘&, d& coso avsia disseram e contrataram a pedido das partes la=
vrei a presente gscritura a yual cou as testemunhas,digo qual-4
feita, lhes senwo lida, reciprocamente, aceitaram, outorgaram-+
¢ assinad coil as testemunhas Luiz Gonzaga de Albuguerque }auﬁ
‘lo Derites wunhoz, brasileiros, maiores e capazes, néste resi--
5dentas, gconlecidos de mim, Amador Augusto de Araujo, bubruVoH
te Ju‘augntaco 4us o0 escrevi. bu, ksmeraldo Lcanaro, LJUbL-ao q
suoscrevie (S0bre estampilhas fedesals no VBIOL 48, uigod subs-
crevi. waringd, 9 ic vezeubro ds 1.950. (a.a.) aristiles de -§
Souza kielo. Luiz sstrela. Irma Keria Dolores alberdi. Luiz Gor-
za;g ue albuquerque e kaulo Zerites wunhoz.(0 selo rro£o¢c;o~al
ceviao Joi pago por verva Lna VULgtu;¢a Feceral ae nolahula Sl ~
4 Ge Jansiro de 1.956, Go valor de Cr$3.500,00 6 taleo sob nl..

14) Trasladade aos 4 de Janeiro 956, oonfg?i‘iijaiv:flslnal
‘ , Tabg

a

1a qual me reporto ¢ dou fé.
‘liad, sulecreve e assino em

20
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ANEXO C PROTOCOLO DE LICENCA PARA FUNCIONAMENTO DA
ESCOLA SANTA CRUZ

M-19-AN

ESTADO DO PARANA

Secretaria de Educagao e Cultura

Ensino Particular
SEGUNDA VIA

LICENCA PARA FUNCIONAMENTO

O Secretario de Educacao e Cultura, tendo em vista

que o requerido em protocolo ne 17,471 ,de 17 de dezanbrg de 19562 ,

preonchsu as formalidades exigidas peloDecreto Lei n.° 6149, de']O de janei-

b
ro.de 1938, para o funcicnamento da EZCQOLA DE SANTA CHUde=e=e=¢ o= o™
* .
-.registrada sob n. 299 .

T e T e T e T e T e T e T e T s T e T e T e T

no municipio de LAulIGA com o (s) curso (s), W iLa-

rio sural.-.-, sob a dirsgdo do professor(a) Célia Colichio, reg. 1359.=.

resolve autorisar ésse educandario a funcionar, ficando na

e e T T

obriga¢ao de cumprir as disposigdes legais.

Curitiba, 29 de janeiro de 1968

A

Secretario Jemlfd"ucnqﬁo e\Cultura
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ANEXO D CADERNO DE REGENCIA
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ANEXO E  ATA DE EXAME DO 4° ANO DO CURSO PRIMARIO — 05/12/1953

2
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ANEXO F  ATA DE EXAME DO 3° ANO DO CURSO PRIMARIO — 05/12/1953
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