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ARNAL, Leila de Souza Peres. Educacéo escolar inclusiva: a prética pedagdgica nas salas
de recursos. 2007. 133 f. Dissertacdo (Mestrado em Educac&o)-Universidade Estadua de
Maringé, Maringd, 2007.

RESUMO

A salade recursos, definida pelas Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especia na Educacao
Bésica de 2001 como um ambiente de natureza pedagdgica orientado por professor
especializado, suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (no caso dos demais
alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede regular de ensino. No
Estado do Parana, a sala de recursos tem se constituido num dos principais instrumentos para
a efetivacdo da proposta de educacéo inclusiva. O objetivo do trabalho é refletir sobre a
prética pedagdgica nas salas de recursos e 0 processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular. A fim de compreender esse processo, a questdo
norteadora da presente pesquisa €& Quais sdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores das salas de recursos? Ha diferencas de desenvolvimento da prética pedagdgica
dos professores das escolas investigadas? Como vem ocorrendo a aprendizagem dos alunos
nessas salas? A prética pedagdgica desenvolvida nas salas de recursos tem se transformado
em instrumento de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais? Para
responder a questdo, num primeiro momento, foram analisados documentos oficiais e
pesqguisas sobre inclusdo e sala de recursos, de modo geral, e do Parand, em particular. Num
segundo momento, foram feitas observacdes em trés salas de recursos para aunos de 12 a 42
séries do ensino fundamental de escolas de dois municipios da regido norte paranaense. Os
dados foram colhidos e analisados conforme os seguintes critérios: plangamento anua e
diério do professor (intencionalidade e organizacao); atividades propostas (tipo e contelidos,
dialogicidade e textualidade); dinamica do trabalho; participacdo dos alunos; orientacdo das
atividades pelo professor; valorizacdo dos conceitos espontaneos ou do cotidiano; promocao
do desenvolvimento conceitual; resultados alcancados, os quais foram verificados por meio
das atividades orais dos alunos e materiais por eles produzidos. Os resultados indicam gue os
professores trabalham intensamente e utilizam materiais diversificados na sala de recursos.
No entanto, essas atividades ndo fazem o auno pensar, refletir, dificultando o processo de
mediacdo em torno das agles redlizadas. Apesar dos problemas verificados, conclui-se pela
continuidade e aprimoramento desse espaco devido sua importancia para a promocao da
inclusdo.

Palavras-chave: Prética pedagbgica. Educacdo escolar. Inclusdo. Sala de recursos.



ARNAL, Leila de Souza Peres. Inclusive school education: the pedagogica practice in
resource classrooms. 2007. 133 f. Thesis (Masters in Education)—State University of Maringa,
Maringa, 2007.

ABSTRACT

The resource classroom, as defined by the National Guidelines for the Special Education
within Basic Education (2001), consists of a pedagogical environment supervised by a
specialized professor, which adds to (in the case of gifted children) and complements (in the
case of the other students) the educational assistance performed in common classrooms of the
regular teaching system. In the state of Parana, the resource classroom has become one of the
main instruments to make the inclusive education proposal feasible. This study aims to reflect
upon pedagogical practices in the resource classroom and upon the process of inclusion of
students with special education needs in regular teaching. In order to understand this process,
the guiding questions in this study are. What pedagogical practices are developed by the
teachers in resource classrooms? Are there any differences in these practices devel oped by the
teachers in the schools under investigation? How has students’ learning been occurring in this
kind of environment? Have pedagogical practices developed in the resource classrooms
become an instrument of inclusion of students with special education needs? Aiming to
provide answers to these questions, firstly, some pertinent materials were analyzed, that is,
official documents, research on inclusion and resource classrooms in general, and those from
Parana, in particular. Secondly, observations were conducted in three resource classrooms for
students from 1% to 4™ grades (Primary Education) from two cities in the North of Parana.
Data were collected and analyzed according to the following criteriac annua planning and
teacher’s diary (intentionality and organization); proposed activities (type and content,
diaogicity and textuality); work dynamics; students' participation; supervision of activities by
the teacher; valorization of spontaneous or quotidian concepts; and promotion of conceptual
development. The results attained were verified by means of students ora activities and
materials they produced. Results indicated that the teachers work intensively and use varied
materials in the resource classroom. However, these activities were observed not to be
particularly aimed at students’ thinking and reflective processes, which made the mediation
process more difficult around the actions accomplished. Despite these problems, the
conclusion favors the promotion of inclusion due to the continuity and improvement of this
pedagogical space.

Keywords. Pedagogical practice. School education. Inclusion. Resource classroom.
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1INTRODUCAO

As conquistas das pessoas com deficiéncia sdo ainda recentes, se consideradas sob
0 prisma histérico, visto que o avanco se deu praticamente no século XX. Apesar do
progresso verificado na legislagdo quanto aos direitos dessas pessoas, constata-se que fata
muito para que esses direitos sgam efetivados na vida pratica. Isso se da porque,
paralelamente a0 amparo legal dos direitos das pessoas portadoras de deficiéncia, €
imprescindivel uma mudanca de ordem cultural.

A Constituicdo Federal brasileira de 1988 velo ao encontro dos anseios das
pessoas envolvidas com a questdo, estabel ecendo direitos da pessoa portadora de deficiénciae
prescrevendo o cumprimento das normas asseguradoras desses direitos. Mais que isso, a Carta
Magna exige que os direitos das pessoas com deficiéncia sejam reconhecidos e respeitados, a
fim de que sgjam plenamente exercidos, em consonancia com a dignidade da pessoa humana.

Entre os direitos assegurados pelo ordenamento juridico as pessoas com
deficiéncia estd compreendida a educacdo, nesse caso, a educacdo de carater especial. A
educacdo das pessoas com hecessidades educacionais especiais ndo € um mister que se
restrinja as escolas especiais. A problematica € muito mais abrangente, envolvendo a
educacdo das criancas mais pobres, dos ruricolas, das criancas de rua, dos presos, dos
indigenas, dos anafabetos, etc. Apesar de existirem diferencas entre essas pessoas, €las tém
um ponto em comum: a exclus&o.

A Educacdo Especia estd inserida nos diferentes niveis de educacédo escolar:
educacdo basica (abrangendo educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio),
educacdo superior, educacdo de jovens e adultos, educacéo profissional e educacéo indigena.

Caracterizase 0 auno de Educacdo Especial como aquele que apresenta
necessidades proprias, diferentes dos demais alunos, no dominio das aprendizagens
curriculares correspondentes a sua idade, requerendo recursos pedagdgicos e metodologias
educacionais especificas. As pessoas com deficiéncia classificam-se em deficiéncia fisica,
deficiéncia sensoria e deficiéncia mental. H4, ainda, a classificagdo segundo a orientacdo da
Politica Nacional de Educacdo Especia (BRASIL, 1994b), a saber: deficiéncia fisica,
deficiénciavisual, deficiéncia auditiva, deficiénciamental e deficiéncias mdltiplas.

De acordo com o artigo 5°, caput, da Constituicdo Federal de 1988 “todos séo
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e

estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
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seguranca e a propriedade [...]” (BRASIL, 19994). Depreende-se, portanto, que a Carta Maior
pde em relevo um conjunto de valores nos quais se compreendem a liberdade, a tolerancia, a
sabedoria de conviver com o diferente, um ideal de sociedade livre de preconceitos na qual as
relacbes entre os individuos sgjam sustentadas pelo respeito mituo, valorizando-se cada
pessoa em sua singularidade e solidariedade reciproca.

Espera-se que na escola, por ser um espaco de convivio, sgja possivel efetivar as
relacOes de respeito, identidade e dignidade. O respeito e a valorizagéo da diversidade entre os
alunos exigem que a escola defina sua responsabilidade no estabelecimento de relagbes que
possibilitem a criacdo de espacos inclusivos. A escola, ao estabelecer ainclusdo escolar entre
seus objetivos, deflagra um processo inclusivo que se propde ser gradual e dindmico, que
toma formas distintas de acordo com as necessidades e habilidade dos aunos.

A inclusdo escolar € uma proposta que representa val ores simbolicos importantes,
condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos. A
dignidade, os direitos individuais e coletivos garantidos pela Constituicdo Federal impdem as
autoridades e a sociedade brasileira a obrigatoriedade de efetivar a politica de inclusdo como
um direito publico para que as pessoas com deficiéncia tenham a oportunidade de preparar-se
para avida em comunidade.

O paradigma da inclusdo defende uma educacéo para todos, em que as escolas,
como comunidades educativas, devem satisfazer as necessidades de todos os alunos, sgjam
quais forem as suas caracteristicas pessoais, psicol 6gicas ou sociais. Dessa forma, entendemos
a educacdo inclusiva como um meio eficaz de atender as dificuldades de aprendizagem de
qualquer aluno no sistema educacional e de assegurar-lhe os mesmos direitos conferidos aos
demais escolares.

A politica de inclusdo, na rede regular de ensino, de aunos que apresentam
necessidades educacionais especiais ndo se limita a sua permanéncia fisica junto aos demais
educandos, mas representa a ousadia de rever concepcdes e paradigmas com o propésito de
desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo as suas
necessidades. A operacionalizac8o dessa politica é o grande desafio a ser enfrentado, numa
clara demonstracdo de respeito a diferenca e de compromisso com a promogdo dos direitos
humanos.

O movimento em favor da inclusdo escolar € um desafio para os educadores e
seus formadores, ja que rompe com o paradigma tradiciona da educagdo escolar ao promover
condi¢cdes cada vez mais justas e aperfeicoadas para atender a todos os aprendizes em suas

necessidades e peculiaridades. A proposta da “Escola para Todos’ tem como cerne o
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reconhecimento e a valorizagdo das diferencas, da heterogeneidade das turmas e da
diversidade do processo de construgdo coletiva e individual do conhecimento. Relacionadas a
estas questdes, ainclusdo escolar implica numa nova concepcao de educacao escolar.

Neste novo tempo, 0 que se espera da escola € que seus planos se definam por
uma educacdo para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que se disponha a
reconhecer as diferencas, buscando desenvolver nas geracdes mais novas um espirito de
solidariedade, fraternidade, cooperacdo e coletividade.

Neste contexto, deparamo-nos com impasses ha instauracdo da politica de
inclusdo escolar, ja que é recorrente a idéia de que os alunos aprendem da mesma forma e no
mesmo ritmo. A escola inclusiva, no entanto, tem como eixo principa o reconhecimento da
diversidade e heterogenei dade dos sujeitos que a compdem.

Sob esta perspectiva, descortina-se um novo campo de atuacdo da Educacéo
Especia, ndo havendo a simples importacdo de métodos e técnicas padronizadas da classe
regular, mas sim implantando-se um sistema de suporte permanente e efetivo tanto para
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais como, também, para os
demais educandos. Trata-se de um processo complexo de dificil efetivacdo por estar
relacionado a mudancas mais amplas na propria sociedade, pelas politicas neoliberais esta se
dando o processo de excluséo de todas as formas. A sociedade exclui, mas a escola tem que
caminhar na contraméo e promover ainclusao.

A metodologia de ensino inclusivo deve ser capaz de garantir que 0 aluno se sinta
motivado para enfrentar a escola e participar das atividades na sala de aula, que possua
qgualidade curricular e metodoldgica, que identifique barreiras de aprendizagem e plange
formas de remové-las, com o objetivo de que cada aluno segja contemplado e respeitado em
Seu processo de aprendizagem.

Assim sendo, o presente trabalho trata da educac&o, especialmente daquela
oferecida aos alunos com necessidades educacionais especiais. A énfase esta na inclusdo
desses alunos no ensino regular. A escola ndo se constitui apenas uma referéncia geografico-
espacial; mas um universo de convivéncia construtiva de desenvolvimento socia, ético e
cultural que envolve, necessariamente, a educacéo, sobretudo a educagdo especial.

Por atuar na Educacdo Especiad h& duas décadas, consideramos pertinente
registrar nossa experiéncia pessoa ha area, que vem sendo objeto de estudos durante todo
esse tempo. Trabalhamos, inicialmente, como educadora em escola especial, cujos servicos e
atendimentos eram segregados; atuamos, depois, como supervisora escolar, com atendimento

especifico das dificuldades que os professores encontravam em suas préticas escolares. Nesse
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processo, nossa atencdo centrou-se, especificamente, no processo de educacdo escolar
inclusiva e no trabalho desenvolvido nas salas de recursos', que, de maneira geral, oferecem
subsidios pedagdgicos e contribuem para a aprendizagem dos conteidos da classe comum.

E perceptivel que a seletividade da escola brasileira ndo se cingiu & educagio
comum; contemplou também a educacdo especial, que estuda as causas do baixo rendimento
escolar do deficiente e as suas peculiaridades. A expansdo dos servicos de educacdo especial
pode ser entendida como resposta a necessidade de explicacdo das diferencas de rendimento
dos aunos, evidenciando que essas diferencas ndo decorrem necessariamente dos processos
de ensino.

Dessa forma, a escolha da sala de recursos tem por escopo suscitar uma reflexéo
sobre a prética pedagdgica dos professores especializados?, por meio de uma investigacdo
com o propésito de esclarecer dividas relativas ao trabalho entendido como um servico de
apoio especializado, contribuindo assim para 0 processo de incluséo.

Relativamente a sala de recursos, a pesquisa que instrui 0 presente trabalho
permitiu:

*  mapear e investigar as relacOes existentes entre educacdo especia e processo

de incluso;

* investigar as préticas efetivadas nas salas de recursos, mediadas pelas rel actes

entre ensino, aprendizagem e alunos com necessi dades educativas especias,

e produzir material especifico para analise do universo pedagogico das saas de

recursos.

No espaco escolar, as préticas focalizadas foram aguelas que permitiram
esclarecer questdes relativas ao conhecimento promovido nas salas de recursos, isto é, o
conhecimento pertinente as dificuldades dos alunos e o que |hes é de fato of erecido.

Neste estudo, a pergunta centra foi: Que prética pedagogica estd sendo

desenvolvida nas salas de recursos, como contribui e qual o0 compromisso com aincluséo?

! Para este estudo, a sala de recursos que seré referenciada atende alunos de 12 a 42 séries matricul ados na classe
comum do Ensino Fundamental de acordo com aNSTRUGCAO N° 04/04 (PARANA, 2004).
2 Conforme a Deliberacéo n° 02/03-CEE, cap. VIl Daformag&o de professores.
Art. 33. A formagéo de professores para a educagéo especial em nivel superior dar-se-a
I-  emcursos de licenciatura em educacdo especial associados ou ndo a licenciatura para a educagéo
infantil ou para os anosiniciais do ensino fundamental;
II-  em curso de pés-graduacdo especifico para educacéo especial;
I11-  em programas especiais de complementacdo pedagdgica nos termos da legislacdo vigente.
Art. 34. Sera admitida aformagao de professores para a educacéo especial em curso normal ou equivalente, em
nivel médio, de forma conjugada ou ndo com a educacdo infantil e anosiniciais do ensino fundamental
(PARANA, 2003).
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Definida a problematica, a investigacdo foi organizada conforme o seguinte
roteiro:

* J|evantamento e coleta dos documentos que informam sobre o

acompanhamento a prética de sala de aul a;

e construcdo de material para levantamento/registro de informacbes sobre a

observacdo da prética pedag6gica desenvolvida nasala de aulg;

e observacdo do cotidiano das salas de recursos.

Foram objetos deste estudo trés salas de recursos de 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental, na area da Deficiéncia Mental, oferecidas pela rede municipal das cidades de
Mandaguari e Itambé, localizadas no Noroeste do Estado do Parand. As trés escolas foram
escolhidas porgque estdo localizadas em duas cidades diferentes, porém circunscritas ao
mesmo Nicleo Regional de Educacéo®,

Decididas quais seriam as salas de recursos, visitamos as escolas para o primeiro
encontro com a direcdo, supervisdo escolar e professoras das salas de recursos a fim de
explicitar a pesqguisa. Nesse encontro, apresentamos as informacBes necessarias para
compreensdo do estudo: horérios de observacdo, tempo de permanéncia nas salas e calendario
de observagdes, bem como quais eram 0s objetivos de nossas “entradas’ nas salas de aula.
Destacamos que os objetivos foram focalizados, sobretudo, nas préticas e nos contelidos de
ensino e nas possive's atividades desenvolvidas cotidianamente pelas escolas. No essencial,
seriam essas as préticas que estariam permitindo observar as relacbes entre professores e
alunos, particularmente em relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais
presentes nessas salas.

Essas observacOes, realizadas de mar¢o a maio de 2006, contabilizando um total
de 70 horas, foram sistematizadas em fichas de registro especificas (APENDICE C), nas quais
buscamos delinear as praticas escolares empreendidas.

Os registros descritivos das observacdes foram também analisados na tentativa de
estabelecer um padrdo das préticas em seu desenvolvimento cotidiano. Presenciamos varios
didlogos, atitudes e acdes sobre diferentes assuntos, sobre os quais buscamos refletir no
sentido de tentar apreender a dindmica das salas de recursos e como esta se reflete nas
atividades feitas pel os alunos naquel e contexto escolar.

O trabalho realizado foi organizado em quatro secOes.

® O Nucleo Regiona de Educagio de Maringé abrange 29 municipios, representando o Departamento de
Educac&o Especial/SEED, do Estado do Parana
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Atendimento Educacional as Pessoas com Deficiéncia, refere-se ao histérico
dasidéias e iniciativas adotadas para o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia e
a0 desafio de concretizar a integragcdo e a inclusdo no meio educacional. S&0 apresentados,
também, alguns aspectos importantes da movimentacéo da Educacdo Especial no mundo e
especialmente no Brasil, identificando-se os fatos relevantes que impulsionaram o
desenvolvimento educacional das pessoas com necessi dades educacionais especiais.

Educacéo Especial no Estado do Parana, discute-se as principais tendéncias das
politicas inclusivas no Estado do Parand. S&o enfatizadas as politicas de criacdo e implantacéo
das salas de recursos.

A Sala de Recursos e a Inclusdo, versa sobre o conceito das salas de recursos,
apresentando um panorama gera desse servico de apoio especializado existente no espagco
escolar e explica como a sala de recursos responde as politicas de inclusdo.

A Pratica Pedagdgica nas Salas de Recursos, trata a respeito de escolas
pesquisadas, referindo-se as visitas nas sdlas de recursos, as quais propiciaram 0
conhecimento do espago organizacional, dos contextos e das sSituagdes observadas e
possibilitaram a coleta de dados empiricos pertinentes a Educacédo Especial. Descreve-se a
coleta de dados, verificando a adequacdo dos mesmos ao documento que estabelece os
critérios para o funcionamento das Salas de Recursos de 12 a 42 séries, Instrucdo n° 04/04
(PARANA, 2004), para as andlises da prética de ensino nas salas de recursos.

Nas ConsideracOes Finais, sdo tecidas algumas discussdes sobre os dados
colhidos, com énfase na dinamica das salas de recursos e 0 modo como esta se reflete nas
atividades dos aunos. Nesse sentido, buscamos e analisamos, nesta dissertacdo, a prética
pedagdgica do professor da sala de recursos e aimportancia desse espago para a promocao da

inclusdo do aluno na classe comum.
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2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ASPESSOAS COM DEFICIENCIA

Esta parte do estudo trata sobre as iniciativas adotadas para o atendimento as
pessoas com caracteristicas diferenciadas que requerem um atendimento especial em diversas
areas, incluindo a educacional. Ao longo do tempo, consideram-se diferenciadas as pessoas
com caracteristicas que ndo se enquadram segundo os padrdes estabelecidos sociamente,
evidenciando que tais parametros se estendem desde a Antiglidade até os dias de hoje. Séo
mapeadas as primeiras acdes voltadas para o atendimento especial, bem como as acdes que
permitiram a transicdo da integracéo para a inclusdo. Essa evolucdo integrativo-inclusiva
inspira-se em politicas — sgja de acance mundial, sgja no ambito do Brasil — que tém por fim
0 atendimento educacional as pessoas com deficiéncia.

2.1 O contexto historico da Educacéo Especial

A literatura que aborda a érea de Educacéo Especia mostra que, ao longo da
histéria, ocorreram mudancas significativas em relacdo as pessoas com deficiéncia, em
especia quanto a ampliacéo das oportunidades educacionais.

Na sociedade primitiva, os homens deviam, individualmente, prover o sustento e
contribuir a sobrevivéncia do grupo, devido a sua estreita relacdo com a natureza, dependiam
do gue esta lhes proporcionava (pesca, caca, abrigo, etc.). Assim, os individuos doentes,
fracos, incapacitados, deficientes acabavam sendo empecilhos e, como consequéncia,
relegados a prépria sorte ou, entdo, exterminados.

Na Antiga Grécia, em Esparta, a dedicacdo a guerra exigia um corpo forte e
perfeito; por isso, 0s recém-nascidos eram examinados por uma comissao especial, que
reconhecia ou |hes negava o direito de viver (MORI, 2005).

Esta prética ocorreu até o cristianismo, quando os deficientes ganharam alma e,
portanto, passaram a ser considerados filhos de Deus, como as outras pessoas. De acordo com
Pessotti (1984, p. 4-5), “dotado de ama e beneficiado pela redencéo de Cristo, o deficiente
mental passa a ser acolhido caritativamente em conventos ou igregas, onde ganha a
sobrevivéncia, possivelmente em troca de peguenos servicos a ingtituicdo ou a pessoa

benemérita que o abriga’.
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Conforme Tezzari (2002), na ldade Média, manteve a cisdo paradigmética
assumida na teologia, a dicotomia entre corpo e alma. Assim, para 0 moralismo cristéo, a
deficiéncia era associada a0 pecado e, em consequéncia, o deficiente, que ndo mais podia ser

“ eX pogon 4

, passou a ser estigmatizado. Com esse estigma, muitas pessoas, entre elas, aquelas
com alguma deficiéncia, foram queimadas sob a acusacao de intercambiar com os demonios e
as forcas do mal. Isto porque os homens a quem faltavam a raz&o ou a graca celeste que
iluminava o intelecto eram considerados como seres diabdlicos ou possuidos pelas “forcas do
mal”.

Neste répido panorama sobre as atitudes e formas de reacdo adotadas frente ao
individuo deficiente na histéria da humanidade, evidenciam-se padrdes diferenciados de
conduta. De seres sub-humanos degenerados, frutos do pecado, objetos de medo, temor,
merecedores da caridade, deficitarios ou imperfeitos, as representaces foram se modificando
até o momento em que, com o surgimento de um novo modelo para classificar os individuos
deficientes, o médico-patolégico, sdo vistos como portadores de limitacOes, necessitando,
portanto, de um atendimento diferenciado no ambito da educacdo, com principios e
metodol ogias especificas.

A partir do ano de 1325, Eduardo Il da Inglaterra decretou a primeira legislacéo
dispondo sobre os cuidados com os deficientes mentais. Trataese do documento De
praerogativa regis, cuja preocupacdo era proteger os direitos e as propriedades dos deficientes
(PESSOTTI, 1984).

No século XVI, os médicos passaram a explicar a deficiéncia sob uma nova
perspectiva, a qual permitiu desenvolver pesquisas no século XVII que entendiam a
deficiéncia mental com o auxilio da neurofisiologia, que considerava o cérebro como centro
da enfermidade, que consistia na auséncia da imaginacdo e memaria, na imbecilidade ou na
estupidez (PESSOTTI, 1984).

O contexto, porém, transformou-se, e novos posi cionamentos foram estabel ecidos
ao longo do tempo. Para Bueno (1993), o seculo XVIII pode ser considerado o marco inicia
no esforgco de educagdo especializada as pessoas com deficiéncia. Foi o inicio do surgimento
de ingtituicbes publicas especiadizadas. Esse atendimento, no entanto, que nasceu com a
conscientizacdo da sociedade para o atendimento dessas criangas, possuia um carater mais
assistenciadlista do que educativo. Acreditava-se que era preciso separar as pessoas com

deficiéncia do convivio social, até mesmo para protegé-las contra as injusticas da sociedade.

4 Aqui, 0 termo “exposto” refere-se & prética espartana de abandonar as criancas portadoras de deficiéncia, como
forma de eliminagéo, na medida em que as mesmas eram consideradas sub-humanas.
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Alguns fatos importantes contribuiram para os estudos da elaboracéo de métodos
pertinentes a educacdo especializada, como, por exemplo:

e Entre os anos de 1745 a 1826, Philippe Pinel escreve o primeiro estudo sobre
o tratamento médico dos deficientes mentais.

* No mesmo periodo, Esquirol, na obra Dictionaire des Sciences Médicales,
estabel ece a diferenca entre a deméncia e o idiotismo.

 Em 1801, Itard relata o desenvolvimento do seu trabalho educativo com um
menino selvagem, intitulado L’ Educadion d'um Homme Sauvage, tendo sido
considerada essa publicacdo a primeira sobre deficiénciamental.

Stainback e Stainback (1999, p. 37) reportam-se ao final da Guerra Americana da

Independéncia do ano de 1783, fazendo alusdo:

[...] aos grupos e cidaddos ricos que estabeleceram vérias sociedades
filantrépicas com a preocupacdo de garantir que grupos marginais nao
ameagassem a Republica e os valores norte-americanos vigentes na época.
Estas organizacdes filantropicas desempenharam um papel importante no
estabelecimento de escolas publicas e de instituicdes de reabilitacéo
segregadas, incluindo institui¢cdes de treinamento e escol as para pessoas com
deficiéncia.

Ainda, segundo Stainback e Stainback (1999, p. 39), a roda da mudanca havia
comecado a girar. Assim, “[...] durante as décadas de 1950 e 1960, os pais de alunos com
deficiéncia fundaram organizacbes como a National Association for Retarded Citizens
(Associacdo Nacional para os Cidaddos Retardados) e iniciaram acOes legais para reivindicar
a educacdo de seus filhos’, por meio de formacdo de grupos de lideres da Educacdo Especial,
em defesa dos direitos dos alunos com deficiéncia de aprendizagem em ambientes escolares
mai s normalizados.

Pessoti (1984) destaca, no século XX, o trabaho da educadora Maria M ontessori,
gue teve papel muito significativo no atendimento as pessoas com deficiéncia. Sua
metodologia de trabalho era baseada no método de Séguin. Também fazia referéncias ao
trabalho de Itard, a quem atribuia a construcdo de um sistema educativo para criancas
portadoras de deficiéncia, visto que mesmo ainda considerando a“idiotia’ como um problema
organico, ele acreditava na possibilidade desses sujeitos.

Com isso, iniciaram-se movimentos organizados pelos pais de pessoas portadoras
de deficiéncia, que buscavam a ampliacdo dos atendimentos prestados até entdo e, também,

das possibilidades de insercéo de seus filhos nas comunidades. Conforme Mazzotta (1996), o
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pai de criancas com deficiéncia mental, na busca pelo atendimento educacional publico,
organizaram-se na National Association for Retarded Children — NARC, a qual influenciou
pais de varios paises e inspirou a criacdo das Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais
—APAES —no Brasil.

Nessa perspectiva, Kassar (2001) ressalta que, com a implantagéo e expanséo da
rede publica no decorrer do século XX, a necessidade da “especializacdo” vai se tornando
presente em nosso pais, naintencdo de solucionar os desafios que surgem com a ampliacéo e
diversificagdo da populagéo atendida.

Bueno (1993), Correia (1999), Jiménez (1997) e Santos (1997), discutem as
diferentes abordagens educacionais, os estudos da psicologia e a prépria ciéncia contribuiram
paramelhorar a condicdo de vida do deficiente, ainda que estivessem marcados pelareeicéo e
discriminagdo. Santos (1997) aponta para trés fatores que ajudaram a mudar a concepcéo de
educacdo das pessoas com deficiéncia:

» avanco cientifico: producdo e disseminacdo de conhecimento que promovia a
desmistificacdo de certos preconceitos, aertando, também, para a necessidade
cada vez mais urgente da defesa do planeta por motivos ecol 6gicos que hoje
sdo Gbvios;

e avanco sociolégico: denuncia e questionamento das préticas discriminatorias,
em busca de um mundo mais democrético e com maior igualdade de direitos;

e avanco tecnologico: disseminacdo das informacdes, sobretudo por meio das
telecomunicagoes.

Além dos fatores acima citados, de acordo com Correia (1999), faz-se necessario,
sobretudo, acrescentar a importancia da disseminac&o dos conceitos basicos da cidadania que
permitiram uma atitude mais critica e menos passiva das familias envolvidas com tais
problemas. A medida que os pais expressavam seus descontentamentos, novos paradigmas
eram pensados no que se refere ao atendimento das pessoas com deficiéncia.

Em busca da consolidagéo dos programas educacionais em 1990 na cidade de
Jomtien — Tailandia, foi readlizada a Conferéncia Mundia sobre Educacédo para Todos. As
Nacdes Unidas, representadas pela Organizacdo Educacional Cientifica e Cultural das Nacdes
Unidas — UNESCO, enfatizaram a democratizagdo da educagdo, independentemente das
diferencas particulares dos alunos. Nesse sentido, o Brasil — assim como os demais paises —
assumiu o compromisso de colaborar com os esforcos mundiais, visando a universalizacdo da

educacdo béasica.
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A0 assumir esse compromisso educacional, o Brasil elaborou o Plano Decenal de
Educacdo para Todos (1993 — 2003), que se constitui em um conjunto de diretrizes e politicas
em processo continuo de atualizacdo. O plano envolve estados e municipios e tem por
objetivo garantir 0 acesso a educacdo basica a todas as criangas, independentemente de suas
origens e diversidades, sem discriminacédo, com ética e qualidade (BRASIL, 1994b).

E um discurso que n&o se redlizou. Deu-se num momento complicado com muita
politica e torno da extincdo da Educacdo Especia, particularmente das salas e escolas
especiais.

O percurso histérico da Educacdo Especial no Brasil tem aspectos muito delicados
e discutiveis, particularmente nas questdes de politicas publicas. Os principais
guestionamentos sempre foram levantados por pessoas que tinham influéncia em sua prética
e/ou agum familiar que precisasse de atendimento especial. Nesse sentido, a Educacéo
Especia foi constituindo-se como um sistema paralelo ao sistema educaciona geral, com
caracteristicas morais, cientificas, politicas, econdbmicas e legais bem especificas.

De acordo com Ferreira (2001, p. 18),

Nas leis de educacdo das Ultimas décadas, tivemos a referéncia aos
excepcionais, na Le 4.024/61; aos alunos com deficiéncias fisicas ou
mentais; 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados, na Lel 5.692/71; e, agora, aos educandos
portadores de necessidades especiais, sem definicdo clara de categorias, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, n°® 9.394/96.

Quem mais esperou e ainda espera por mudanca € a pessoa com deficiéncia (e
consigo seus familiares). Os pesquisadores e educadores engajados na luta por educacdo para
todos, enfrentando inimeras dificuldades, buscam o respeito a dignidade das pessoas,
incluindo as com necessidades especiais, o direito a igualdade de oportunidades e o respeito

para com a diversidade humana, a multiplicidade de interesses e as necessidades de cada um.

2.2 O desafio daintegracéo

No final da década de 60 e inicio dos anos de 1970, o termo “integracdo” foi
utilizado com o objetivo de combater as préticas de segregacdo, as quais consistiam em

agrupar e retirar do ensino regular os alunos deficientes ou com dificuldades de adaptacdo ou
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de aprendizagem. Assim, 0 pressuposto de que a integragdo era a coisa mais certa a ser feita
passou a imperar, e foram, entéo, desenvolvidos estudos, que se constituiram nas bases para o
surgimento da filosofia da normalizacdo®, de modo que a integracdo escolar se tornou
ideol ogia dominante a permear a prestacdo de servicos educacionais (MENDES, 2001).

E nessa época que um novo conceito surge, a nocdo de mainstreaming®, que veio
para dar conta dos objetivos integracionistas visados a todos os alunos deficientes ou com
dificuldades. Segundo Doré, Wagner e Brunet (1997, p. 175):

» cada individuo deve ser educado no ambiente mais normal e menos
restritivo possivel;

e cada individuo possui necessidades educativas particulares, que variam
em intensidade e duracao;

 haum continuum reconhecido de ambientes educacionais dos aunos,

» 0s alunos especiais devem ser educados com os alunos normais, no maior
nimero possivel de casos, e a escolarizagdo de alunos com necessidades
especiais em classes ou escolas especiais sO deve se efetuar caso suas
necessidades sgiam tais que ndo possam estar inseridos no meio regular,
entre os alunos normais, com gjuda e suporte apropriados.

Os autores acima citados explicam que 0

[...] processo de integragdo - mainstreaming se concretiza dentro de uma
vasta gama de servigos, que vao da classe comum a0 ensino em centro
hospitalar. A organizag&o paraela de servigos foi denominada de sistemaem
cascata. uma estrutura que, teoricamente, deve privilegiar sistematicamente
um ambiente 0 mais normal possivel e oferecer — a todos os niveis de
segregacdo — caminhos que permitam um retorno ao curso regular ou a
classe comum (DORE; WAGNER; BRUNET, 1997, p. 175).

A elaboracdo do “sistema de cascata’, realizada por Evelyn Deno em 1970, foi
apresentada em 1976, em Quebec, Canada (MORI; OLIVEIRA, 2001). Segundo estas
autoras, em muitos casos, 0 objetivo maior da integracdo visado pelo “sistema de cascata’
nunca foi alcancado, tendo remanescido praticas constantes de segregacdo, apesar da politica

oficia de integracéo.

®> O documento editado pelo MEC em 1994, “ Politica Nacional de Educacio Especial”, define normalizacdo
como: “Principio que representa a base filosofico-ideol 6gica da integragdo. N&o se trata de normalizar as
pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem, ou segja, oferecer, aos portadores de necessidades
especiais, modos e condicdes de vida didria 0 mais semel hante possivel as formas e condi¢des de vida do resto
da sociedade” (BRASIL, 1994b, p. 22).

® O termo mainstreaming foi traduzido por “integracéo”; sendo definido como 0 “[...] processo pelo qual se
tenta sobrepor ainadaptagdo um regime escolar o mais préximo possivel do regime estabelecido paracriangas
ditas normais. Associa-se aintegracso ao processo de normalizacio” (DORE; WAGNER; BRUNET, 1997, p.
175).
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O ‘sistema de cascata pode ser simbolizado pela figura de uma pirémide
invertida, em cuja base estdo as criangas que apresentam necessidades leves
ou moderadas e seqgiienciamente os severos. Com isso ha uma delimitacéo,
formando os graus de afunilamento, onde se encontram as pessoas com
problemas de maior severidade. Este sistema de cascata foi aperfeicoado em
1977 por Maynard Reynolds e Jack Birch (MORI; OLIVEIRA, 2001, p.
135).

Glat (1997) discute que a problemética da integracdo-segregacao dos deficientes
SO pode ser compreendida e “atacada’ se tomar por base 0 estudo das dinamicas das relacbes
entre esses individuos e as outras pessoas ditas “normais’, relagdes essas que tém sido
estabel ecidas e sedimentadas durante toda a historia da humanidade. A autora ressalta, ainda,
gue a integracdo ndo pode ser vista simplesmente como um problema de politicas
educacionais ou de modificagdes pedagdgi co-curriculares na Educacédo Especial.

A Deliberaggdo 020/86, do Conselho Estadual de Educacéo, prescreve, em suas
normas para a Educacéo Especia no Sistema de Ensino, que “a Educacéo Especial tem como
finalidade basica proporcionar as pessoas portadoras de excepcionalidade condicdes que
favorecam o0 desenvolvimento de suas potencialidades, visando sua auto-realizagéo,
aprendizagem, integracéio social e independéncia’ (PARANA, 1986).

JA a respeito da integracdo escolar, consta, na Politica Nacional de Educacéo
Especia do Ministério da Educacéo e Cultura (BRASIL, 1994b, p. 18), que a integracéo €
“[...] um processo dinamico de participacéo das pessoas num contexto relacional, legitimando
sua interacdo nos grupos sociais. A integracdo implica reciprocidade [...]” e, sob o enfoque
escolar, torna-se um processo gradual e dindmico gque pode tomar distintas formas de acordo
com as necessidades e habilidades dos alunos.

A integragdo socia consiste no esforgo de inserir na sociedade pessoas com
deficiéncia que tenham alcancado algum tipo de competéncia compativel com os padrées
sociais vigentes. A integracdo tem o mérito de inserir o deficiente na sociedade, mas desde
gue o mesmo esteja, de alguma forma, preparado a superar as barreiras fisicas, programéticas
e atitudinais nela existentes.

E evidente que a proposta contida na Deliberacio 020/86 n&o foi efetivada, porém
camuflada por meio de uma integracdo que segrega, discrimina e, muitas vezes, anula um
possivel desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. 1sso porgue, na prética, o trabalho
escolar com o deficiente d&-se dentro de uma realidade nem sempre favoravel a aplicacéo das
deliberacbes estaduais; das politicas publicas; das determinacdes legais. Esta, muitas vezes,
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torna-se inexequivel, devido as peculiaridades da pessoa com deficiéncia e da instituicéo
escolar que com elatrabalha.

O processo de inclusdo socid refere-se as pessoas portadoras de qualquer tipo de
necessidade especial e tem por finalidade preparé-las para que possam assumir papéis na
sociedade. Logicamente, 0 processo trata do envolvimento da sociedade, que deve adaptar-se
para atender as necessidade de todas as pessoas. Destarte, a inclusdo socia constitui-se um
processo bilateral, uma parceria entre a pessoa deficiente e a sociedade, buscando equacionar
problemas, decidir sobre solugbes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para todas as
pessoas. Assim, quanto mais cedo os diferentes setores da sociedade adotarem a incluséo,
mai s répida serd a construcdo de uma sociedade realmente inclusiva para todos.

O surgimento de propostas inclusivas tem inicio com 0 movimento mundia pela
inclusdo social e com as iniciativas de reforma que aparecem tanto no ambito do sistema da
Educacéo Gera quanto na Educacéo Especial. De acordo com Mendes (2001), a proposta de
Full Inclusion, termo traduzido como Inclusdo Total, consiste num Unico sistema educacional,
com qualidade de ensino para todas as criangas com ou sem deficiéncias. A proposta da
Regular Educational Initiative — REI, termo traduzido como Iniciativa da Educacdo Regular,
tem como propdsito desenvolver “[...] maneiras de atender alunos portadores de deficiéncias
em classes regulares, encorgando os programas de educacdo especial a desenvolver uma
parceria com a educagéo regular” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 40).

As duas iniciativas buscam a fusdo do sistema de ensino regular com o especial,
tendo como idéia central aintervencdo direta sobre as pessoas, reestruturando, desse modo, a
sociedade para que esta possibilite a convivéncia dos diferentes. Entrementes, deve-se
ressaltar que o movimento pela inclusdo social implica e pressupde a construcdo de uma
sociedade democratica, de conquista da cidadania por todos e de respeito a diversidade.

A concepcdo socia traz, em seu bojo, a mudanca das representacdes sociais em
torno das pessoas com deficiéncia, evidenciando-se que elas podem ser participativas e
capazes. Essa compreensdo tem como foco a organizagdo da sociedade com vistas a que
sejam propiciadas as pessoas portadoras de deficiéncia condicbes para desenvolverem-se, e
gue haja o respeito e a valorizagdo das diferencas, de modo que a elas sgam oferecidas
oportunidades iguais, visando-se a igualdade substancial (a equidade aplicada aos casos

concretos), e ndo apenas aigualdade formal.
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2.3 A evolucao da Educacéo Especial no Brasil

De acordo com registros histéricos relativos a Educacéo Especial no Brasil, a
trgjetéria dos alunos com deficiéncia acompanha a evolugdo dos direitos humanos. Sua
histéria remonta ao século X1X, com o inicio dos trabalhos com cegos, surdos, deficientes
mentais e deficientes fisico e o interesse de educadores em trabalhar, no meio educacional,
com criancas com deficiéncia. Todavia, somente no século XX, aidéia de “inclusdo” ganhou
espaco, ainda que de forma incipiente e serviu para a abertura da discusséo sobre o
atendimento a criangas com necessidades educacionais especiais.

Segundo pesquisas realizadas por Mazzotta (1996, p. 27), ha dois periodos que
marcam a evolugdo da Educacéo Especial no Brasil:

e 1°) 1854 a1956: iniciativas oficiais e particul ares,

e 291957 a1993: iniciativas oficiais em ambito nacional .

Para facilitar a compreensdo dos fatos, apresenta-se, nos quadros a seguir, em
ordem cronolégica, uma sintese dos fatos apresentados por Mazzotta (1996). O Quadro 1
expde os fatos do primeiro periodo; e o Quadro 2 expde os fatos do segundo periodo.

Data Fatos

1854 |- No dia 12 de setembro, conforme Decreto n® 1.428, D. Pedro Il fundou o
Imperial Instituto dos M eninos Cegos.

1857 |- No dia 26 de setembro, conforme Lai n°® 839, D. Pedro Il fundou, no Rio de
Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos.

1874 | Em Savador (BA), o hospital, hoje denominado Hospital Juliano Moreira, iniciou
a assisténcia aos deficientes mentais.

1883 | Redlizou-se 0 1° Congresso de Instrucdo Publica, discutindo-se a educacdo dos
portadores de deficiéncia.

1890 |- No dia 17 de janeiro, conforme Decreto n° 408, houve a dteracdo da
denominacdo do nome do Instituto Imperia paralnstituto Nacional dos Cegos.

1891 |- No dia 24 de janero, conforme Decreto n°® 1.320, o Instituto passou a chamar-se
Instituto Benjamin Constant — IBC, uma homenagem a um ilustre e atuante
professor de matemética e ex-diretor.

1900 |- O Dr. Carlos Eiras apresentou o primeiro o trabalho intitulado “Da Educacéo e
Tratamento M édico-Pedagdgico dos Idiotas”.

1932 |- Foi criada a 1* Sociedade Pestalozzi em Minas Gerais, pela psicologa russa
Helena Antipoff.

1954 |- Nodia 1l de dezembro, foi fundada, no Rio de Janeiro, a primeira Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais— APAE

Quadro 1 — Fatos ocorridos de 1854 a 1956 — Iniciativas oficiais e particulares.
Fonte: Mazzotta (1996, p. 28-32).
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Data

Fatos

1957

- No dia 6 de julho, conforme aLe n° 3.198, o Instituto dos Surdos-Mudos passou
aser Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).

- No dia 3 de dezembro, conforme Decreto n° 42.728, foi instituida a primeira
Campanha para a Educacéo dos Surdos Brasileiro.

1958

- No dia 1° de agosto, conforme Decreto n° 44.236, foi criada a Campanha Nacional
de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visao.

1960

- No dia 22 de setembro, conforme Decreto n® 48.961, foi criada a Campanha
Nacional de Educagéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais.

1961

- Foi aprovada a Lei n° 4.024/61, que dedica um capitulo a Educacdo de
Excepcionais.

1969

- Foi aprovada Emenda Constitucional dispondo em seu artigo 175, § 4° sobre “a
assisténcia a maternidade, a infancia, e a adolescéncia e sobre a educacdo de
excepcionais’.

1971

-Com o advento da Lel n° 5.692/71, especificamente por forga de seu artigo 9°,
passou-se a dispensar um tratamento especial aos excepcionais.

1972

- Foi aprovada pelo Conselho Federa de Educacdo o Parecer n° 848/72,
considerando a educagédo de excepcionais uma linha de escol arizagéo.

1973

- No dia 3 de julho, conforme Decreto n°® 72.425, criou-se o Centro Nacional de
Educagdo Especial — CENESP, com a finalidade de expandir e melhorar o
atendimento aos excepcionais.

1981

- Esse foi considerado o Ano Internacional das Pessoas Deficientes. Apresentava-
se, entdo, 0 embri&o do conceito de sociedade inclusiva.

1988

- Foi aprovada a Constituicdo Federal do Brasil em 5 de outubro, que, em seus
artigos 205 e 208, estabelece a educacdo como um direito de todos e um dever do
Estado e da familia

1989

- No dia 24 de outubro, conforme Lei n° 7.853, Foi criada a Coordenadoria
Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia— CORDE, tratando
de varios aspectos relevantes na area educacional concernentes a pessoa com
deficiéncia

1990

- Foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, que reafirma o que
consta no artigo 208 da Constituicéo Federal.

- Aconteceu a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, na cidade de
Jomtien (Tailandia), onde foram consolidados os compromissos éticos e politicos,
assegurando educacdo basica de qualidade, independentemente das diferencas
particulares dos alunos.

Quadro 2 — Fatos ocorridos de 1957 a 1990 — Iniciativas oficiais em &mbito nacional.
Fonte: Mazzotta (1996, p. 49-65).
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Além dos fatos ocorridos na primeira metade do século XX, registra-se, ainda,
gue foram criados vérios estabel ecimentos e instituicdes em todo Brasil voltados para a
educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais. A fundagdo e o
estabelecimento de instituicdes, na segunda metade do século XX, foram
consequéncias das discussoes iniciadas anteriormente, conforme explica Mazzotta (1996,
p. 32):

Seja por sua importancia no momento mesmo de sua criagcdo ou pela
forca que vieram a adquirir no seu funcionamento ou, ainda, pelo papel
desempenhado na evolugdo da educagdo especial, alguns destes
estabelecimentos de ensino e instituices especialiizadas, bem como
outros que ndo constaram desta relagdo, devem ser bem mais conhecidos.

No Quadro 2 estdo relacionados fatos que gjudaram a transformar a Educacéo
Especial, por meio de iniciativas de ambito nacional, que correspondem ao periodo de
1957 a 1990.

Segundo Mazzotta (1996), o reconhecimento da importancia da participacéo
das pessoas com necessidades educacionals especiais no plane amento e na execugao dos
Servicos e recursos a elas destinados passou a ser o imperativo de uma sociedade que
pretenda ser democrética.

A partir da década de 90, as pessoas com necessidades educacionais especiais
passaram a ser concebidas como seres participantes, capazes e comprometidos com as
mudancas sociais. No Quadro 3 séo apresentados os principais fatos que influenciaram as
primeiras iniciativas para a integracdo ou inclusdo das pessoas com necessidades

educacionais especiais.
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Data

Fatos

1994

- Foi elaborada a Declaracdo de Salamanca, documento que trata sobre os
principios, a politica e a pratica da educacdo para os portadores de necessidades
especiais.

- No més de dezembro, foi aprovada a Portaria n® 1.793, que inclui, nos Cursos de
Pedagogia, Psicologia e em todas as licenciaturas, a disciplina “Aspectos ético-
politico-educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de
necessi dades especiais’.

1996

- No dia 20 de dezembro, foi aprovada a Lei n° 9.394, que trata da Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional.

1999

- No dia 1° de junho, conforme Decreto n° 3.076, foi criado o Conselho Nacional
dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia— CONADE.

- No dia 20 de dezembro, conforme Decreto n° 3.298, foi regulamentada a Lei n°
7.853, que dispde sobre o apoio aos portadores de deficiéncia e sua integracéo
social.

- Foram aprovados os Parametros Curriculares Nacionais. adaptacdes curriculares,
apresentando estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais.

2000

- No dia 19 de dezembro foi aprovada a Le n° 10.098 que estabel ece normas gerais
e critérios bésicos para a promocao da acessi bilidade das pessoas com deficiéncia.

- No periodo de 26 a 28 de abril foram realizadas reunifes em Dakar (Senegal),
para avaliacdo da“ Década Mundia da Educacéo para Todos”.

2001

- No dia 9 de janeiro, conforme Lel n° 10.172, foi aprovado o Plano Naciona de
Educagdo, que trata do desenvolvimento de programas educacionais em todos 0s
municipios e de outras acGes que envolvem o processo educacional .

- No dia 3 de julho, conforme Parecer CNE/CEB n° 17/2001, foi aprovada a
organizagéo dos sistemas de ensino para o0 atendimento ao aluno que apresenta
necessi dades educacionais especials.

- No dia 11 de setembro, conforme Resolucdo CNE/CEB n° 2, foram instituidas as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especia na Educacdo Basica.

2002

- No dia 18 de fevereiro, conforme Resolucdo CNE/CP n° 1, foram instituidas as
Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores da Educacéo Bésica em
nivel superior, compreendendo cursos de graduacdo e de graduacdo plena.

2004

- No dia 21 de janeiro, conforme Resolucdo CNE/CEB n° 1, foram estabel ecidas as
Diretrizes Nacionais para a organizacdo e realizacdo de estdgio de alunos da
Educacdo Profissional e do Ensino Médio, inclusive nas modalidades de Educacéo
Especial e Educagéo de Jovens e Adultos.

Quadro 3 — Fatos relevantes na Educacéo Especial de 1994 a 2004.
Fonte: Brasil (2004).
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A legislacéo brasileira a respeito da Educacéo Especial, conforme Lei n° 9.394/96
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira— LDB, contempla um capitulo dedicado
as pessoas com deficiéncia, permitindo que se realize atendimento preferencial narede regular
de ensino aos portadores de necessidades especiais, além de garantir 0 servico de apoio
especializado’.

Em 1999, o Ministério da Educacéo contempla a Educacdo Especial com mais um
documento, elaborado em parceria com as Secretarias de Educacdo Fundamental e Educacéo
Especial: “Parémetros Curriculares Nacionais — Adaptacdes Curriculares — Estratégias para a
Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais’. O documento refere-se a
defesa da concepcdo da escola inclusiva e a educacdo integradora. Enfatiza, também, a
necessidade de a escola trabalhar com um curriculo flexivel, que contemple as diferencas
individuais das pessoas atendidas, servindo como ferramenta bésica da escolarizacdo
(BRASIL, 1999b). A partir dai, as discussdes em torno da Educacdo Especial tornam-se mais
constantes, sendo feitas postul acdes e estabel ecidas as diferencas entre incluséo e integracao.

A integragdo refere-se a inser¢do da pessoa com necessidades educacionais
especiais no ensino regular, baseada no principio da normalizacdo. Nesse processo, 0
professor do ensino regular ndo recebe apoio e orientacdo dos profissionais do ensino
especial, e 0 auno so sera integrado quando tiver condicdes de acompanhar os contelidos do
ensino regular.

Ja os que defendem a inclusdo referem-se a ela como um processo educativo que
exige mudangas estruturais e conceituais dentro da escola, aproveitando-se a capacidade do
auno deficiente na escola e na classe regular, independentemente do tipo e do grau de
deficiéncia

Nesse embate de inclusdo e integragdo, hd um jogo de atribuicdes, tanto ao aluno
guanto a escola, o que dificulta o desenvolvimento do processo inclusivo. O documento

Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica defende que:

A adocdo do conceito de necessidades educacionais especiais e do horizonte
da educacéo inclusiva implica mudangas significativas. Em vez de se pensar
no aluno como a origem de um problema, exigindo-se dele um gjustamento a

" Art. 58. Entende-se por educagso especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de educago escolar, oferecida
preferencialmente narede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escolaregular, para atender as
peculiaridades da clientela da educacéo especial.
§ 2° o atendimento educacional serafeito em classes, escolas, ou servicos especializados, sempre que, em
fungdo das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a suaintegracéo nas classes comuns do ensino
regular.
[..] (BRASIL, 1996).
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padrdes de normalidade para aprender com os demais, coloca-se para 0s
sistemas de ensino e para as escolas 0 desafio de construir coletivamente as
condicOes para atender bem as diversidades de seus alunos (BRASIL, 2001b,

p. 6).

A inclusdo escolar, especificamente no Brasil, tem sido compreendida pelos
Orgéaos publicos e pela sociedade em gera como uma responsabilidade de todos: instituicoes e
sociedade. Esta compreensdo tem respaldo legal e institucional, sobretudo na Lei n® 9.394/96,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996); no
Decreto n°® 3.298/99, que regulamenta a Lei n° 7.853/89 (BRASIL, 2004), que dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia; nos Parémetros
Curriculares Nacionais’PCNs — Adaptacdes Curriculares. estratégias para a educacdo de
alunos com necessidades educacionais especiais, em 1999; na Lel n° 10.172/01 (BRASIL,
2004), que aprova o Plano Naciona de Educacao; e, na Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo
Bésica (BRASIL, 2001a).

No Brasil, 0 movimento pioneiro a favor dainclusdo teve inicio a partir de 1930,
com a Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico de Belo Horizonte, liderado por Helena
Antipoff, que defendia uma educacdo democrética, com atencdo a preparacdo da crianca
especia para integracdo na escola regular, na vida profissional e social de sua comunidade.
Desde entéo, um longo caminho foi percorrido entre a exclusdo e ainclusdo escolar e social,
surgindo uma nova mentalidade, em que os resultados est&o voltados para o reconhecimento
dos direitos do cidadao (VALLE, 2005).

A exigéncia de agbes praticas e viavels de uma politica especifica para a
Educacdo Especial na educacéo regular, bem como a operacionalizacdo dessa politica séo os
grandes desafios a serem enfrentados por toda a sociedade, numa clara demonstracéo de

respeito a diferenca e de compromisso com a promocao dos direitos humanos.

2.4 Documentos inter nacionais e nacionais que contribuiram para a origem da Educacao
Inclusiva

Um marco importante para a educacdo € a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, que, de maneira geral, assegura aos “ portadores de deficiéncia os mesmos
direitos a liberdade, a uma vida digna, a educacdo fundamental, ao desenvolvimento pessoa e
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socia e alivre participacédo na vida da comunidade” (BRASIL, 2004, p. 14-15). O artigo 26,

item |, estabelece que: “[...] toda pessoa tem direito a educacéo. A educacéo deve ser gratuita,

pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental”.

Esse documento serviu como base para que a sociedade brasileira também

elaborasse a Constituicdo Federal de 1988. Em todos os artigos da Constituicdo, ha orientacdo

para as politicas publicas e a pratica socia. Especificamente em relacdo as pessoas portadoras

de necessidades especiais, prescreve a Carta Constitucional :

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabal ho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios.

| —igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escol g;

[...]

Art. 208. O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

[...]

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente narede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade;

[...]

Art. 213. Os recursos publicos seréo destinados as escolas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitérias, confessionais ou filantrépicas, definidas em
lei, que:

| — comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes
financeiros em educacéo;

[...] (BRASIL, 19993).

No ano de 1990, em13 de julho, foi publicadaaLe n° 8.069, Estatuto da Crianca

e do Adolescente — ECA, que dispde em seu artigo 3°

segue:

A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integra de que trata
esta Lei, assegurando-lhes por lei, todas as oportunidades e facilidades, a
fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condices de liberdade e de dignidade (BRASIL, 2002).

Os artigos 53 e 54 do ECA referem-se especificamente a educacdo, conforme

Art. 53 A crianga e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o0 exercicio da cidadania e
qualificagéo paraotrabaho...]
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Art. 54 E dever do Estado assegurar & crianca e ao adol escente:

[...]
Il — atendimento educaciona especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2002).

No ano de 1994, é assinada a Declaracdo de Salamanca (Espanha), extraida da

Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade,

realizada pela Organizacdo Educacional Cientifica e Cultural das Nacdes Unidas — UNESCO.
Essa Conferéncia teve como objetivo discutir a atencdo educacional aos aunos com
necessidades educacionais especiais. Segundo informagdes apresentadas pelo MEC/SEESP
(BRASIL, 2001b, p. 14), a Conferéncia analisou a situacéo mundial da crianca e estabeleceu
metas. O Brasil, a0 assinar esta Declaracdo, comprometeu-se a “[...] acancar os objetivos
tracados para a transformacéo dos sistemas de educacdo em sistemas educacionais
inclusivos’. Transcreve-se, abaixo, um excerto da Declaragdo de Salamanca, em que estéo

inscul pidos seus principios:

Reconvocando as vérias declaracbes das Nagdes Unidas que culminaram no
documento das NagBes Unidas ‘Regras Padrfes sobre Equalizacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias’, o qual demanda que os
Estados assegurem que a educacdo de pessoas com deficiéncias sga parte
integrante do sistema educacional, acreditamos e proclamamos que:

* toda crianca tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

» toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem gue sdo Unicas;

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

» aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomodélos dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer atais necessidades;

* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias, criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo
paratodos; aém disso, tais escolas provéem uma educacéo efetiva a maioria
das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima insténcia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional (BRASIL, 1994a).

Em 20 de dezembro de 1996, € aprovada a Lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB —, que estabelece varias diretrizes para a educacdo em
todo o pais. Nessa lei, o capitulo V (artigos 58 a 60) € dedicado a Educacéo Especia, que
reza
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Art. 58. Entende-se por educacdo especid, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferenciamente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cBes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacé@o especia, dever congtitucional do Estado, tem
inicio nafaixa etéria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.

Art. 59. Os sistemas e ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais

I-  curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades,

I1-  terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo 0 programa
escolar para os superdotados,

[11-  professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV-  educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, como para aguel es que apresentam
uma habilidade superior nas éreas artisticas, intelectual ou psicomotora;

V- acesso igualitério aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizagdo das instituigdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagdo exclusiva em educacéo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico: O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituigoes previstas neste artigo (BRASIL, 1996).

Em 1999, o Brasil participa da Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de

todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Nessa

Convencdo, o artigo | conceitua o termo “deficiéncia’ como “[...] umarestricdo fisica, mental

ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma

ou mais atividades essenciais da vida diéria, causada ou agravada pelo ambiente econdbmico e

social” (BRASIL, 2004). Este mesmo artigo dispde sobre a discriminagdo contra as pessoas

com deficiéncia:

a) O termo ‘discriminag&o contra as pessoas portadoras de deficiéncia
significa toda diferenciacéo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
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percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais.

b) N&o constitui discriminagdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada
pelo Estado para promover a integracdo socia ou o0 desenvolvimento
pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a diferenciagdo ou
preferéncia ndo limite em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas e
gue elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciaco ou preferéncia. Nos
casos em que a legislacdo interna preveja a declaragdo de interdicéo,
guando for necessdria e apropriada para o seu bem-estar, esta nao
constituira discriminacdo (BRASIL, 2004, p. 281).

Em 1999, o Decreto n° 3.298 estabelece a Politica Naciona para a Integracéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia com os seguintes principios no artigo 5%

Art. 5°. A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, em consonancia com o0 Programa Nacional de Direitos
Humanos, obedecera aos seguintes principios:

| - desenvolvimento de agdo conjunta do Estado e da sociedade civil, de
modo a assegurar a plena integragdo da pessoa portadora de deficiéncia no
contexto socio-econdmico e cultural;

Il - estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais que
assegurem as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus
direitos basicos que, decorrentes da Congtituicéo e das leis, propiciam o seu
bem-estar pessoal, social e econdmico; e

Il - respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber
igualdade de oportunidades na sociedade por reconhecimento dos direitos
que lhes sdo assegurados, sem privilégios ou paternalismos (BRASIL,
2004, p. 251).

Em 2001, é promulgada a Lei n° 10.172, que aprova o Plano Nacional de
Educacéo, estabelecendo objetivos e metas para a educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais. Dentre tais objetivos e metas, destacam-se 0s que tratam:

» do desenvolvimento de programas educacionais em todos 0s municipios
e em parceira com as areas de salde e assisténcia social, visando a
ampliacdo da oferta de atendimento da educagéo infantil;

e dos padrbes minimos de infra-estrutura das escolas para atendimento de
alunos com necessi dades educacionais especiais,

+ a formagdo inicial e continuada dos professores para atendimento as
necessidades dos alunos,

» daarticulacéo das acbes de educacao especial com a politica de educagéo
parao trabalho (BRASIL, 2001b, p. 10).

O ordenamento juridico do Brasil prescreve uma politica de inclusdo com
igualdade e eqliidade para as pessoas com deficiéncia; porém, somente quando as leis forem
realmente efetivadas na prética do dia-adia, as pessoas com necessidades educacionais
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especiais alcancardo a qualidade de vida para o seu desenvolvimento socia, cultural e
educacional. 1sso se aplica especiamente a Educacéo Especia no Brasil, a qual sempre se
organizou de maneira assistencial, contribuindo para o isolamento da vida escolar e socia das
pessoas com deficiéncia.

2.5 O movimento pela politica deinclusédo

O movimento pelainclusdo da pessoa com deficiéncia é mundial e foi explicitado,
em 1990, na Resolugdo n° 45.191 da Organizagdo das Nagbes Unidas — ONU. Nessa
Resolucdo, reivindica-se a0 Secretario Geral uma mudanca no foco do programa da ONU
sobre a deficiéncia, passando-se da conscientizacdo para a agdo, com o propdsito de construir,
até o ano de 2010, uma sociedade mais igualitéria, em que se respeitem os direitos de todos.

Varios documentos internacionais defendem o principio da inclusdo
social/escolar, entre eles a Convencéo das Nagdes Unidas dos Direitos da Crianga das Nagoes
Unidas, de 1989; a Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos, o Regulamento das
Nacbes Unidas para a Iguadade de Oportunidades dos Deficientes, datado de 1993, e a
Declaracdo de Salamanca, de 1994.

A Declaracdo de Salamanca, sobre ainclus&o escolar, explica que:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacéo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceria com as
comunidades (BRASIL, 19944, p. 4).

De acordo com Stainback e Stainback (1999, p. 29), para que se construa uma

“escolajustaeigualitéria’, € preciso reavaliar a operacionalizacdo do sistema escolar.

Os alunos com deficiéncia recebem, afinal, pouca educacdo (til para avida
rea, e os alunos sem deficiéncia experimentam fundamentalmente uma
educacdo que valoriza pouco a diversidade, a cooperagdo e o respeito por
aqueles que sdo diferentes. Em contraste, o ensino inclusivo proporciona as
pessoas com deficiéncia a oportunidade de adquirir habilidades para o
trabalho e para avida em comunidade. Os alunos com deficiéncia aprendem
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como atuar e interagir com seus pares no mundo ‘read’. Igualmente
importante, seus pares e também os professores aprendem como agir e
interagir com eles (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 25).

Nesse mesmo sentido, Mittler (2003) afirma que a educacdo inclusiva sO €
possivel com uma radica reforma da escola, do sistema existente e repensando-se
inteiramente o curriculo, com vistas a acancar as necessidades de todas as criancas. Ainda
para esse autor, a inclusdo ndo significa transferir o aduno da escola especial para a escola
regular, uma vez que a inclusdo exige uma mudanca de valores da sociedade em geral. Deve
haver uma mudanca radical com consequiéncias decisivas tanto para 0 aluno com deficiéncia
COomo para aquel es que ndo a apresentam.

Sgja frisado que a construcdo da sociedade inclusiva é um processo de
fundamental importancia para o desenvolvimento e manutencéo de um Estado democrético, e
a contribuicdo para o desenvolvimento desse processo esta na determinacdo dos rumos da
inclusdo educacional. Para tal desafio, verificou-se a necessidade de reestruturar os sistemas
de ensino e a implantacdo da politica nacional de educacdo especial para, assim, requerer o
direito a educacdo das pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais. Outro
desafio lancado por Stainback e Stainback (1999, p. 31) é o de estender a inclusdo para um
nimero maior de escolas e comunidades e, “[...] a0 mesmo tempo, ter em mente que o
principal propdésito é facilitar e gjudar a aprendizagem e o gjustamento de todos os alunos, 0s
cidadéos do futuro”.

No Brasil, a Educacdo Especial esta inserida nos diferentes niveis de educacéo
escolar, da Educacdo Basica até a Educacdo Superior, bem como na educacé@o de jovens e
adultos, na educacédo profissional e na educacéo indigena.

Os dados do Censo Escolar, realizado pelo Instituto Naciona de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (BRASIL, 2006), registram que a
participacéo do atendimento inclusivo nacional cresceu, passando dos 24,6 % em 2002 para

41,0% em 2005, nas matriculas em escolas comuns, como pode ser visto no Grafico 1.
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Gréfico 1 — Evolugéo da politica de atendimento da Educagdo Especial — 1998 a 2005.
Fonte: Brasil (2006, f.3).

Houve também um aumento no atendimento, em todas as etapas do ensino (tanto
em escolas publicas como privadas), com relagdo ao numero de alunos com necessidades

educacionais especiais. Os dados do ano de 2005 estéo resumidos na Tabela 1.

Tabela 1 — Matriculas na Educagdo Especial — 2005.

Total Publicas % Publicas Privadas % Privadas

Creche/Estimulacéo Precoce 34.295 8.348 24,3% 25.947 75,7%
Pré-Escola 78.857 31.971 40,5% 46.886 59,5%
Ensino Fundamental 419.309 303.532 72,3% 115.777 27,7%
Ensino Médio 10.912 9.068 83% 1.844 17%
EJA 50.369 23.943 47,5% 26.426 52,5%
Educag&o Profissional Bésico 44.340 6.282 14% 38.058 86%
Educagéo Profissiona Técnico 2.235 344 15,4% 1.891 84,6%
Total 640.317  383.488 60% 256.829 40%

Fonte: Brasil (2006, f. 5).

Na Tabela 2, € apresentada a evolucéo de 2004 a 2005 de matriculas ha Educacéo
Especia. Esses nimeros sdo significativos para toda a comunidade escolar da Educacéo
Especial, indicando um atendimento mais inclusivo.
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Tabela 2 — Evolugéo de matricul as na Educacéo Especial narede publica e privada— 2004 e 2005.

Em 2004 Em 2005 % Crescimento entre 2004 e 2005
Educacdo Infantil 109.596 113.152 3,2%
Ensino Fundamental 365.359 419.309 14,7%
Ensino Médio 8.381 10.912 30,2%
EJA 41.504 50.369 21,3%
Educagéo Profissional 41.913 46.575 11%
Total 566.753 640.317 13%

Fonte: Brasil (2006, f. 5).

Por meio destes dados, verifica-se que as matriculas no ensino fundamental e
médio estdo concentradas nas institui¢bes publicas, havendo muitas transferéncias de vagas
das redes estaduais para as municipais, acompanhando a tendéncia geral da Educagéo Infantil
e Ensino Fundamental. No ano de 2005, o crescimento do nimero de matriculas dos alunos
com necessidades educacionais especiais foi expressivo; € o que aponta o Censo Escolar do
Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio Teixeira— INEP, divulgado no
Portal Educacional da Secretaria da Educacéo Especial, no dia 28 de dezembro de 2005, o
qgual afirma que no Brasil, “[..] existem hoje 640.317 estudantes dessa modalidade
matricul ados na educacdo béasica e cerca de 5,4 mil nasuperior. A rede publica concentra hoje
60% das matriculas da educacdo basica|...]” (BRASIL, 2006).

O artigo 13 das Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo
Bésica, em seusincisos | e |, ressalta o necessario protagonismo dos professores no processo
de construcdo coletiva do projeto pedagdgico.

A politica de educacdo inclusiva exige, tanto de forma quantitativa como
gualitativa, a formacdo de recursos humanos, a garantia de recursos financeiros publicos e
privados, e servicos de apoio pedagogico especializados para assegurar 0 desenvolvimento

educacional dos alunos.

2.6 O percurso da Educagao I nclusiva

A educacdo € o principal alicerce davida social. Ela transmite e amplia a cultura,
estende a cidadania. E, ao realizar sua func¢éo social, a educagéo trabalha com a diversidade,
na qual os valores e o convivio com a diferenca séo a base para uma verdadeira cultura de paz
(BRASIL, 2001b).
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A histéria da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular tem sido um tema cada vez mais debatido nos ambientes escolares nas Ultimas
décadas, apresentando-se como determinante das politicas publicas educacionais nos niveis
nacional, estadual e municipal. As discussdes sobre politicas inclusivas e a implementacéo de
préticas inclusivas tém provocado reflexfes desde a sua terminologia, ainda sem uma

definicéo clara, até os meios de efetivacdo de suas praticas. Para Ferreira (2001, p. 23),

[...] ainsercdo da educagdo especia no contexto da educacdo gera exige
avaliar as acbes que afetam a area e que ndo se constituem apenas no
exercicio da autocritica e no esforgo de atualizacdo ‘conceitua/préaica no
campo especializado, mas também rever o espago denominado educacéo
especia no conjunto das politicas publicas.

Segundo Carvalho (2000, p. 102),

[...] as politicas educacionais, enquanto politicas publicas, sdo definidas,
implementadas e avaliadas em estreita relagdo com o desenvolvimento socia
dos paises. Elas retratam os tipos de regulacdo adotados por determinada
sociedade, segundo aideologia vigente.

Diante do exposto, podemos afirmar que o “diferente”, de um modo geral, sempre
foi colocado a margem da educacdo, em especia aguele deficiente atendido em separado ou,
devido a suas peculiaridades, excluido do processo educativo. No entanto, a inclusdo nao
depende somente de uma reforma no modo de pensar, mas também da formagdo e prética
pedagdgica do educador, voltada para a diversidade e em oposicdo a0 idea da
homogeneidade, téo presente no cotidiano escolar.

Apesar de a educacdo especializada ter iniciado no século XVIII, o tema
“inclusdo” é novo, tendo surgido no inicio dos anos de 1990. Entrementes, em 1961, a
Educacdo Especia no Brasil € mencionada pela primeira vez na Legislagdo Educacional, por
meio da Le n° 4.024/61 e, mais tarde, na Lei n° 5.692/71. Todavia, somente com a Lei n°
9.394/96, de 20/12/96 (Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB), em seu artigo
58, foi caracterizada a Educacdo Especial como “[...] modalidade de educacdo escolar
oferecida preferencidmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais’ (BRASIL, 1996).

O processo de inclusdo envolve reforma e reestruturacéo das escolas, de modo
gque sga assegurado aos alunos 0 acesso a todas as oportunidades educacionais e sociais

oferecidas pela escola. Paratanto, é preciso:
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[...] curriculo coerente, a avaliacdo, 0s registros e os relatérios de aquisicdes
académicas dos alunos, as decisdes que estdo sendo tomadas sobre o
agrupamento dos alunos nas escolas ou has salas de aula, a pedagogia e as
préticas de sda de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e
recreacdo (MITTLER, 2003, p. 25).

No entanto, entendemos que a Educacdo Especial vai dém do que apontam os
documentos, como uma modaidade de educacdo. Caracteriza-se como um conjunto de
recursos educacionais e técnicas devidamente organizados e plangados, no sentido de
reconhecer necessidades educacionais diferenciadas. Nesse conjunto, insere-se, também, a
formacao dos profissionais da educacéo e as condi¢des de acessibilidade.

Conforme Carvalho (2000, p. 103), ao referir-se a quantidade e qualidade da
oferta educativa, ha dois enormes desafios na politica educacional, no que diz respeito aos
portadores de necessidades educacionais especiais:

a) nem todos os municipios dispdem de atendimento educaciona para
alunos com deficiéncia e, quando dispdem;

b) ndo héa ofertas equitativas para todas as manifestagbes da deficiéncia,
sgja a mental, as sensoriais, a fisica, as motoras, a multipla ou para os que
apresentam condutas tipicas de sindromes psiquidtricas, neurolégicas ou
quadros psicol 6gicos graves.

A medida que as popul agdes escolares estdo cada vez mais diversificadas, falar de
Educacdo Especial pode ser encarado numa perspectiva mais ampla, para além dos alunos,
uma vez que a escola vem assumindo fungbes mais complexas, que exigem a participacéo de
toda a comunidade.

No paradigma da educacdo inclusiva, o principio fundamental € a igualdade de
direitos. Assim, entendemos, como faz Mittler (2003), que a inclusdo escolar fundamenta-se
no principio de uma escola democratica para todos, sem discriminacfes. Isto implica uma
reorganizacdo do sistema educaciona e a revisdo de certas concepgdes e paradigmas
educacionais a fim de propiciar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses aunos.
E necessario garantir a0 aluno com deficiéncia ndo so seu ingresso, mas sua permanéncia no
contexto escolar.

O projeto politico-pedagogico de cada escola é o instrumento que deveria
contemplar a perspectiva de inclusdo de pessoas com deficiéncia, expressando o respeito as
diversidades sociais, énicas, bioldgicas e raciais. Desse modo, cabe a escola institucionalizar



0 processo de inclusdo, apresentando procedimentos, principios e finalidades de uma proposta
de educacéo paratodos.

Para que as mudancas ocorram de forma significativa, é necess&rio provocar
reacOes diferentes na pratica social, ou sgja, promover a tomada de consciéncia desta nova
realidade por meio de agbes conjuntas e ndo isoladas. A educacéo inclusiva, apesar de
encontrar sérias resisténcias por parte de muitos, constitui uma proposta cujo objetivo bésico é
resgatar valores sociais voltados para a igualdade de direitos e de oportunidades para todos
(CARVALHO, 2000).

Os préprios sistemas educacionails marcaram, COmMO Processos naturais, 0s
mecanismos de controle da exclusdo, como a evasdo, o fracasso escolar e a repeténcia. Com
isso, os excluidos, em todo esse cenério, podem ser identificados como a grande maioria, ja
gue fazem parte desse grupo meninos de rua, favelados, homossexuais, prostitutas, imigrantes

e migrantes, donas-de-casa, indios, negros, populacdes rurais, deficientes e muitos outros.
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3 A EDUCACAO ESPECIAL NO ESTADO DO PARANA

Na secdo precedente foram analisados a questdo histérica da educacdo especial,
com énfase ao atendimento educaciona as pessoas com deficiéncia, e aspectos relacionados
a0 movimento para a inclusdo. Esta se¢do trata da evolucdo da Educacéo Especial no Estado
do Parang, dos servicos de apoio especializados, das salas de recursos dos sistemas educativos
referentes a educacdo especial.

3.1 Contexto da Educacéo Especial no Estado do Parana

A Educacdo Especial no Parana tem pouco mais de 60 anos, contando nesse
periodo com varias mudancas na sua organizacdo. A legislacdo paranaense, em consonancia
com a Constituicdo Federal, defende a educagdo como dever constitucional do Estado e da
familia. Preconiza que a educagdo deve ser oferecida de forma democrética tanto na rede
regular de ensino quanto nas instituicoes especializadas (conveniadas ou ndo), contemplando
desde a faixa etéria de zero a seis anos e prolongando-se durante toda a Educacéo Basica até o
Ensino Superior, conforme consta na Deliberacéo n° 02/03:

Art. 2°. A Educacdo Especial, dever constituciona do Estado e da familia,
sera oferecida, preferencialmente, narede regular de ensino.

[...]

Art. 3°. O atendimento educaciona especializado sera feito em classes e
escolas especiais ou por servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condicBes especificas dos aunos, ndo for possivel sua educacdo no ensino
regular (PARANA, 2003, p. 1).

Em 1971 é estruturado o Departamento de Educacdo Especia, 6rgao responsavel pela
orientacdo da politica de atendimento as pessoas com necess dades educacionais especiai's, dando-
se cumprimento aos dispositivos legais e filosoficos estabelecidos na esfera federd e em
consonancia com os principios norteadores da Secretaria de Estado da Educacdo — SEED.

A oferta de atendimento educaciona a0 educando com necessidades educacionals
especiais esta orientada de acordo com a legislacdo naciona vigente. Atualmente, ha oferta de
algum tipo de atendimento especidizado em 368 dos 399 municipios paranaenses, representando
o indice de 92% de cobertura do Estado. Alguns fatos principais podem ser observados no
Quadro 4, organizado com base em documentos divulgados pela SEED/DEE.



46

Ano

Fatos

1939

- Fundacéo do Instituto Paranaense de Cegos.

1958

- Instalagéo da primeira classe especial narede publica.

1963

- Implantacéo do primeiro servico de Educacéo Especial.

1971

- Reestruturacdo do servico na Secretaria de Estado da Educagéo, passando a ser
denominado de Departamento de Educacdo Especial.
- Criacdo das equipes de Educacéo Especial nos Nucleos Regionais de Educacéo.

1986

- Aprovacéo, pelo Conselho Estadual de Educagdo, da Deliberagdo 020/86, que
normatiza a Educacéo Especia no Parana.
- Aprovagao do funcionamento de 41 classes especiais em todo o Estado.

1993

- Publicacdo do Documento “Fundamentos Tedrico-Metodol 6gicos para Educacdo
Especial”, relatando os Ultimos 30 anos da Educacéo Especial do Parana.

1995

- Redlizagdo do | Seminario Paranaense de Educacdo Especial, com o tema“Viver e
Conviver naDiversidade”.

1996

- Redlizacdo do Il Seminario Paranaense de Educacdo Especial, com o tema
“Educacéo, Trabalho e Cidadania’.

1997

- Realizacdo do | Seminério Estadual de Municipalizacdo da Educacdo Especial.

1998

- Realizacdo do |11 Seminario de Educacao Especial/Adaptacbes Curriculares

2000

- Elaboracdo do documento “Politicas de Educacdo Inclusiva para o Estado do
Parand’.

2003

- Aprovagéo, no dia 2 de junho, da Deliberacgo n° 02, que orienta sobre as Normas
para a Educacdo Especial, modalidade da Educacdo Basica para alunos com
necessi dades educacionais especiais (PARANA, 2006¢).

2004

- Aprovacdo, no dia 7 de maio, de varias instrugdes em favor da Educacéo Especial:

e Instrucdo n°® 01/04 — Estabelece critérios para solicitacdo do servico de
apoio especializado — Professor de Apoio Permanente em Sala de Aula.

e Instrucédo n® 02/04 — Estabelece critérios para a solicitacdo do servico de
apoio especializado. Centro de Atendimento Especidizado — area de
DeficiénciaFisica.

e Instrucéo n° 03/04 — Determina o funcionamento da Classe Especia de 12 a
42 séries do Ensino Fundamental, na area da Deficiéncia Mental .

* Instrucéo n° 04/04 — Determina o funcionamento da Sala de Recursos para o
Ensino Fundamental de 12 a 4* séries, na &rea da Deficiéncia Mental e
Disturbios de Aprendizagem.

* Instrucéo n° 05/04 — Determina o funcionamento da Sala de Recursos para o
Ensino Fundamental de 5% a 8 séries, na area da Deficiéncia Mental e
Distdrbios de Aprendizagem (PARANA, 2006¢).

- Publicacdo, no dia 30 de setembro, do Edital N° 36/2004, em que a Diretoria do
Departamento de Recursos Humanos da Secretaria de Estado da Administracéo e da
Previdéncia- SEAP torna publico o Edital que estabel ece as instrugdes especiais para
a redizacdo do primeiro Concurso Publico para a Educacdo Especia, para
provimento de 5.500 vagas para 0 cargo de Professor do Quadro Préprio do
Magistério, nivel de atuacéo Educacéo Basica, na modalidade de Educacdo Especial,
no Nivel I, Classe |, Codigo PNI-I.

2005

- Nomeacdo de 4.555 professores especializados ao Quadro Proprio do Magistério
(Documento Preliminar: Diretrizes curriculares da Educacdo Especial para a
Construcdo de Curriculos Inclusivos. (PARANA, 2006c)

Quadro 4 — Fatos e documentos rel evantes na Educacéo Especid do Parana.
Fonte: Parana (2006c).
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Dos fatos relevantes apresentados no Quadro 4, devem ser destacadas a
estruturacdo e a organizacdo da Educacéo Especia no Parana, no ano de 1986, mediante a
aprovacao do Conselho Estadual de Educacdo, por meio da Deliberagdo 020/86. Houve, a
partir de entdo, uma expansdo do conceito de integracdo da pessoa com necessidades
educacionais especials no ensino regular, tornando-se redlidade a autorizagdo para o
funcionamento de programas de educacéo especial narede regular de ensino, com aformacao
de classes especiais, sdas de recursos e centros de atendimento especiaizados para
deficiénciavisual, deficiéncia auditiva e deficiénciafisica (PARANA, 1986).

Segundo dados apresentados pelo Departamento de Educacdo Especial — DEE
(PARANA, 1994), em 1986, havia 41 classes especiais em todo o Estado, passando para 140
classes no ano de 1987, evidenciando-se um grande incentivo no atendimento ao aluno com
alguma deficiéncia, 0 que deu origem a publicacdo, no ano de 1994, ao documento

Fundamentos Tedri co-M etodol 6gicos para Educacéo Especial. No referido documento, estdo

registradas as conquistas dos Ultimos 30 anos e os principios filosoficos e metodol dgicos da
prética pedagdgica dos programas de ensino de Educacdo Especid no Estado e estdo,

também, estabelecidos os conceitos de “normalizacdo” e “integracdo”. Estes conceitos

diferem dos que apresentam os documentos da Conferéncia de Educacdo para Todos,

realizada em Jomtien em 1990, e da Conferéncia Mundial da Educacdo Especial, Espanha, de
1994, que recorrem aos principios da inclusio (PARANA, 1994). Portanto, no documento

Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos para Educacdo Especial evidencia-se o conceito de

integracdo baseado nos principios da normalizacdo e integracdo, tornando-se, entéo, esta a
proposta pedagogica de todo o Estado do Parand, que se efetiva com base na politica de
incentivo a Educacéo Especia adotada pela SEED/DEE.

Paralelamente aos fatos acima referidos, o Quadro 4 indica que ocorreram cursos
e eventos que possibilitaram discussdes de novos pressupostos e orientagdes, com 0O
envolvimento de profissionals de diferentes instituicdes, para que ocorresse a ampliacdo das
oportunidades as pessoas com necessi dades educacionais especiais.

Sabe-se que tudo que envolve a Educacéo Especial ndo é facil e, no Estado do
Parana, isso ndo é diferente. No ano de 1997, houve dificuldades quando o Departamento de
Educacéo Especia, por meio das Instrugdes 01, 02, 03, expediu suas determinagbes. A
primeira instrucdo referia-se a exame classificatorio para os alunos matriculados em classes
especiais ha mais de dois anos; a segunda referia-se a sala de recursos; a terceira tratava sobre
a caracterizacdo do aluno da classe especial. No ano 2000, a Secretaria de Educacéo do
Estado, por meio do Departamento de Educacéo Especial — SEED/DEE, elaborou o Projeto de
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Politicas Inclusivas, possibilitando a todos os 6rgaos responsaveis e a toda comunidade
escolar rever as propostas da educacdo inclusiva no Parang, a fim de realizar agdes que
atendessem as diferencas individuais dos alunos com necessidades educacionais especiais. No
entanto, ao se tentar colocar em pratica o projeto, constatou-se a grande distancia entre o que
fora proposto e as condicoes existentes para concretizar o projeto.

Podemos, assim, perceber que a forte tendéncia a institucionalizacdo na politica
de atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais constitui-se em um dos
fatores que contribuem para a resisténcia de pais e professores ainclusdo escolar.

Por isso, no periodo de 2000 a 2002, foi desencadeado um intenso processo de
discusséo acerca da inclusdo, que mobilizou grande parte do sistema educaciona paranaense.
Com o objetivo de sistematizar uma politica publica de inclusdo educacional, foi elaborado o
documento intitulado “ Educacéo Inclusiva: linhas de acéo para o Estado do Parand’. O estudo
desse documento permitiu identificar os desafios a serem superados, como 0s aspectos
atitudinais, a gestéo politico-administrativa do sistema, a comunidade escolar e a sociedade
em geral. Com isso, foram estabelecidas as agdes que constituiriam a politica de educacdo
inclusivada SEED, com linhas de acéo para os periodos de curto, médio e longo prazo.

O documento preliminar Diretrizes Curriculares da Educacéo Especial para a

Construcdo de Curriculos Inclusivos refere-se a

[...] inseguranca de pais e professores de alunos com deficiéncia que temiam
pelo futuro de seus filhos e alunos. Havia, ainda, a resisténcia dos
professores do ensino regular em trabalhar com alunos sobre os quais
aegavam ndo ter formacdo para mediar seu processo de ensino-
aprendizagem (PARANA, 2006b, p. 27).

O fato é que a integracdo, normalizacdo e educacdo inclusiva ndo se
realizam como estdo sendo referidas nos documentos, em especial no documento de Politica
de Educacio Inclusiva para o Estado do Parand (PARANA, 2000a). Muitas das situagdes

propostas no documento aparecem generalizadas, dificultando o trabalho com a populagéo da
educacdo especial. Podemos afirmar que esse documento reflete uma agdo precipitada por
parte do SEED/DEE, constituindo-se em recuo nas propostas de educacdo inclusiva na Rede
Plblica Estadual. De acordo com Carvalho (2004, p. 27), as situagdes propostas apontam:

[...] parao ‘desmonte’ da educagéo especia, traduzido pelo fechamento das
salas de recursos, das classes e escolas especiais e do servigo dos itinerantes,
como uma das estratégias para atender a interesses econémicos, pois tais
Servigos costumam Sser onerosos.
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Ainda com relacéo aincipiente acdo da SEED/DEE, a autora assevera que

[...] seria, no minimo, ingénuo imaginar que a proposta de educacdo
inclusiva se destina, apenas, aos aunos da educagdo especia; ou que,
eliminando-se radicalmente todas as modalidades de atendimento que lhes
tém sido of erecidas ficara garantida a necessaria e urgente transformacéo de
Nossos sistemas educacionais (CARVALHO, 2004, p. 37).

O discurso deliberado da inclusdo ganhava forca na midia e nos documentos
oficiais e reforcava, no imaginario social, a crenca equivocada de que esse seria um processo
gue se daria por decreto, exterminando-se classes e escolas especiais da noite para o dia, e
junto com elas, a Educacéo Especial. De acordo com Matiskel (2004, p. 194),

[...] essa compreensdo estd vinculada a mudanca de perspectiva nos
paradigmas que sustentavam a Educac@o Especial, cujo centro de atuagdo
repousava na perspectiva das limitagdes funcionais dos educandos e suas
possibilidades de reabilitacdo em servicos especializados paralelos, que lhes
devolvessem a oportunidade de integracdo as escolas regulares. O divércio
entre 0s servicos educacionais especializados e regulares condenava a
escolarizagdo do aluno a opgao definitiva e mutuamente excludente por um
dos contextos de ensino.

A inclusdo educacional foi trilhada por diferentes caminhos em nivel nacional,
havendo formas diversas de compreender esse processo. Embora a escola regular seja o loca
preferencial para a promocdo da aprendizagem e inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, h4 uma parcela de criangas e adolescentes que, em funcéo de seus
graves comprometimentos ou necessidades de uma proposta lingtiistica diferenciada, requer
gue seu atendimento sgja, mesmo nos dias de hoje, realizado em classes ou escolas especiais.

A politica de inclusdo no Estado do Parana tem como eixo norteador a inclusdo
educacional com atencdo a diversidade. O espaco escolar deve ser acolhedor, garantindo o
acesso e a permanéncia do aluno na ingtituicdo escolar e 0os avangos efetivos em sua
aprendizagem. A Portarian® 22/00 (PARANA, 2000b, p. 5) estabelece no item n° 5, que

[...] necessidades educacionais especiais sdo aquelas definidas pelos
problemas de aprendizagem apresentados pelo aluno, em caréter temporéario
ou permanente, bem como pelos recursos e apoios que a escola devera
proporcionar, objetivando aremocao das barreiras para a aprendizagem.

Neste contexto, um fato importante a salientar foi a nomeagdo, em junho de 2003,
da Comissdo Temporéria de Educacéo Especia (processo n° 730/03 — Deliberacéo n° 02/03),
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para deliberar acerca das normas para a Educacéo Especial — modalidade da Educacéo Basica
para alunos com necessidades educacionais especiais — no Sistema de Ensino do Estado do

Parana. Extrai-se do Relatério Final da sobredita comissdo:

Capitulo | — Da Educacéo Especial

Artigo 1°. A presente deliberagdo fixa normas para a Educagdo Especid,
modalidade da Educacéo Bésica, para o Sistema de Ensino do Estado do
Parana, para os alunos com necessidades educacionais especiais, aqui
denominadas como Educagéo Especial.

Parégrafo Unico — Esta modalidade assegura educacdo de qualidade a todos
os alunos com necessidades educacionais especiais, em todas as etapas da
educacdo bésica, e apoio, complementagdo e/ou substituicdo dos servigos
educacionais regulares, bem como a educacao profissional para o ingresso e
progressdo no trabalho, formacdo indispensavel para o exercicio da
cidadania.

Artigo 2°. A Educagdo Especial, dever constituciona do Estado e da
familia, sera oferecida, preferencialmente, narede regular de ensino.
Parégrafo Unico — A oferta obrigatoria da educacdo especia tem inicio na
educacdo infantil, faixa etéria de zero a seis anos (PARANA, 2003, p. 1).

Parte-se, portanto, do pressuposto da Educacdo Especial como modalidade da
Educacdo Béasica como possibilitadora de uma educacdo de qualidade para os alunos com
necessidades educacional s especias.

A SEED/DEE, seguindo as orientacfes das Diretrizes Nacionais para a Educacgéo
Especial na Educacdo Béasica (elaboradas pelo Ministério da Educacdo), que recomendam
flexibilizacbes e adaptacBes curriculares, conforme a pratica pedagogica da escola e a
avaliacdo pedagogica no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2001b), organizou um

Seminério, denominado Rede de Apoio e Assessoramento — Ressignificacdo dos Servicos

Especiaizados no Ensino Comum, com 0 objetivo de discutir como seria redimensionado o

atendimento da rede de apoio na escola.

Outro fato significativo, que veio promover mudancas, foi a realizacdo, no ano de
2004, do primeiro concurso publico para Professores da Educacdo Especial, ampliando-se a
oferta de apoios especializados no contexto da escola regular e possibilitando as escolas
especiais da rede conveniada terem professores do Quadro Préprio do Magistério, de forma
permanente, em seu quadro funcional. Dessa forma, a SEED/DEE assume 0 Seu compromisso
com a continuidade da oferta de apoios e servigos especializados tanto nas escolas regulares

COMO nas escolas especiais.
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Matiskel (2004, p. 196), referindo-se aos direitos da pessoa com necessidades

educacionais especiais e de sua familia— na forma de educacéo que melhor se gjuste as suas

necessi dades, circunstancias e aspiracdes — ressalta que

[..] a inclusio educacional é um projeto gradativo, dindmico e em
transformagdo, que exige do Poder Publico, em sua fase de transicdo, o
absoluto respeito as diferencas individuais dos alunos e a responsabilidade
guanto a oferta e manutengdo dos servigos mais apropriados ao seu

atendimento.

As InstrucBes 04/04 (PARANA, 2004) expedida pelo Departamento de Educagio

Especia e regida pela Educacéo Especia e que tém como preceito legal a Lel de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especia na
Educacdo Basica (Parecer n° 17/01-CNE, BRASIL, 2001b), a Resolucdo 02/01 — CNE
(BRASIL, 20018) e a Deliberagdo 02/03 — CNE — PR estabelecem os critérios para o

funcionamento da Sala de Recursos para 0 Ensino Fundamental na &rea da Deficiéncia Mental

e Disturbios de Aprendizagem.

De acordo com os dados apresentados pelo Censo Escolar do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira— INEP (BRASIL, 2006) no Gréfico 2,

demonstra que, na Regido Sul, houve um aumento equivaente ao das matriculas em escolas

regulares — classes comuns (com ou sem salas de recursos) — em relacéo as escolas especials

houve queda de matricul as.
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Gréfico 2 — Evolucdo da palitica de atendimento da Educacdo Especial na Regido Sul.
Fonte: Brasil (2006, f. 11).



52

A Educacéo Especia no Estado do Parana tem alcangado progresso ao longo dos

anos, havendo um acréscimo significativo, a partir do ano de 2003, de 15% nas matriculas de

alunos que apresentam necessidades educacionais. No Quadro 5, esta sistematizado o nimero

de matriculas na Educacdo Especia do Parana, em 2003.

Dependéncia Classe Instituicdo Inclusdo com Inclusdo sem
Administrativa Especial Especializada | Salade Recursos | Sala de Recursos
Federal - - - -
Estadual 1.135 - 1.540 1.478
Municipa 10.146 1.424 7.660 1.366
Particular 364 33.612 46 400
Total 11.645 35.036 9.246 3.244

Quadro 5 — Matriculas na Educacdo Especial no Parand em 2003.
Fonte: Paran& (2006c¢, f. 2).

No ano de 2004, a Educacdo Especia do Parana apresentou-se com grande
crescimento no nimero de alunos, conforme pode ser avaliado no Quadro 6. O aumento do

nimero de alunos é devido a oferta de servicos e apoio especializado oferecidos no Estado.

ESCOLAS N° de N° de Professores NC° de Escolas/Servicos e Apoios
Alunos Especializados
ENSINO 21.175 291 (QPM/Estado) 1.762 273 Estaduais
REGULAR Municipals
ESCOLAS 38.825 681 6.883 361 Escolas Conveniadas
ESPECIAIS (QPM) (Repasse
R$)

Quadro 6 — Numeros da Educacéo Especial no Parana em 2004.
Fonte: Parana (2006c¢, f. 4).

O Quadro 7 apresenta os nimeros da Educacéo Especial do Parand no ano de 2005,
destacando os tipos de servico e apoio especidizados. No que se refere a sda de recursos, 0
Nicleo Regiona de Educacdo de Maringa, por meio de relatdrios preliminares (PARANA,
2006a), informaque ha, naregido, 59 sdas de Recursos de 12 a 42 séries, e 78 de 52 a 82 séries.
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Especificacdo Quantidade
Sala de Recursos 552
Programa de escol aridade regular com atendimento especializado (PERAE) 13
Centro de atendimento especializado 377
Professor de apoio permanente 10
Profissional intérprete 79
Instrutor surdo 40
Classe especid 1.064
Escola especid 361

Quadro 7 — Servicos e apoio especiaizado na Educacéo Especial do Parand— 2005.
Fonte: Parana (2006c, f. 5)

Os dados e informagdes, aqui, apresentados indicam perspectivas de ampliacéo ao
acesso a educacdo de alunos com necessidades especiais. O cenario das possibilidades
positivas inclui a legislacdo e algumas politicas que tém permitido e assegurado a presenca
desses aunos nos programas educacionais.

Podemos perceber que a SEED/DEE, pautando-se nas Diretrizes Curriculares
Nacionails reconhece o enorme contingente de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais e define a oferta de servicos e apoios especializados, na modalidade de
Educacdo Especial, destinados as criancas, jovens e adultos que apresentem necessidades

educacionais permanentes. Estes sdo classificados da seguinte maneira:

a) dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagBes no processo de
desenvolvimento, vinculados a disturbio, limitagbes ou deficiéncias, que
demandem apoi o intenso e continuo no processo educacional, como é o caso
de aunos com deficiéncia mental, mdltiplas deficiéncias e/ ou transtornos de
desenvolvimento associados a graves problemas de comportamento;

b) dificuldade de comunicacéo e sinalizacdo, demandando a utilizacéo de
outras linguas, linguagens e codigos aplicaveis como é o caso de alunos
surdos, surdocegos, autistas ou com seqlielas de paralisia cerebral;

c) superperdotacdo ou altas habilidades que, devido as necessidades e
motivagdes especificas, requeiram enriquecimento, aprofundamento
curricular e aceleracao|...] (PARANA, 2006b, p. 43).

A legislacdo do Estado do Parana vem se consolidando com base na experiéncia
acumulada historicamente na area da educacdo especia e, também, sob inspiracdo da

experiéncia de paises desenvolvidos que ja se encontram em fase de avaliacdo de suas




politicas de inclusdo. Assim, em sua legislacao®, define quais so os alunos a quem se destina
a educacdo especia: alunos com necessidades educacionals especiais em carater permanente.

O atendimento educacional oferecido a esta clientela esta assim organizado:

. Classes comuns. servico que se efetiva por meio do trabalho de
equipe, abrangendo professores da classe comum e da educagcdo especial,
para o atendimento as necessidades educacionais dos aunos durante o
processo de ensino e aprendizagem. Pode contar com a colaboragdo de
outros profissionais, como psicélogos escolares, por exemplo.

. Sala de recursos. servico de natureza pedagdgica, conduzido por
professor especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e
complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional realizado
em classes comuns da rede regular de ensino. Esse servico reaiza-se em
escolas, em local dotado de equipamentos e recursos pedagdgicos adequados
as necessidades educacionais especiais dos aunos, podendo estender-se a
alunos de escolas préximas, nas quais ainda ndo exista esse atendimento.
Pode ser realizado individualmente ou em pegquenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em horério
diferente daguele em que freglientam a classe comum.

. Itineréncia: servico de orientacdo e supervisdo pedagdgica
desenvolvida por professores especializados que fazem visitas periddicas as
escolas para trabahar com os aunos que apresentem hecessidades
educacionais especiais e com seus respectivos professores de classe comum
darede regular de ensino.

. Professores-intérpretes: sdo profissionais especializados para apoiar
alunos surdos, surdos-cegos e outros que  apresentem  Sérios
comprometimentos de comunicacdo e sinalizagdo (BRASIL, 2001b, p.
50).

Dos servigos apresentados, destacamos a sala de recursos, nosso tema de

Investigagao e sobre 0 qual discorremos a seguir.

8 Deliberaczo n. 02/2003 do Conselho Estadual de Educacéo que estabelece Normas para a Educacéo Especial,
modalidade da Educaggo Basica para alunos com necessidades educacionais especiais, no Sistema de Ensino do
Estado do Parana (PARANA, 2003).
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4 A SALA DE RECURSOSE A INCLUSAO

Esta secdo versa sobre o conceito das salas de recursos, apresentando um
panorama geral desse servico de apoio especializado existente no espaco escolar e explica

como a sala de recursos responde as politicas de inclusao.

4.1 Conceito e configuracdo das salas de recur sos

A escolaridade dos alunos com necessidades educacionais especiais ndo € algo
gue diz respeito apenas as ingtituicbes especializadas, escolas especiais, classes especials,
professor itinerante ou salas de recursos etc. Trata-se, antes, da necessidade de situar e
relacionar as reais condicbes sociais e escolares que determinam as possibilidades de
aprendizagem desses individuos.

A literatura produzida sobre a Educacdo Especia evidenciou e consolidou, ao
longo do tempo, as razdes de criacdo e funcionamento da sala de recursos, cuja finalidade é o
atendimento/servigo centrado nas deficiéncias. Esse atendimento seria estruturado levando-se
em conta o professor especializado e o espaco fisico proprio e adequado para atendimento em
grupos. Em outras paavras, essa estrutura, simultaneamente, criaria as condigbes e as
possi bilidades de préaticas de ensino e de seu resultado (SILVA, 2003).

No entanto, observa-se que na historia da educacao especia brasileira, a estrutura
da representacdo das salas de recursos tem sua imbricacdo com 0s cenarios escolares e, nesse
contexto, a integracéo nas salas de recursos tem estado na dependéncia da normalizagéo, ou
sgja, daintegracdo como método para a cancar a normalizacéo.

Silva (2003) destaca que a adocéo das salas de recursos na Educacéo Especial
brasileira aconteceu em meados da década de 70 do século XX e que a proposta de sala de
recursos visava, por um lado, a superar o persistente hiato entre a Educacéo Especia e a
integracdo dos alunos deficientes, oferecendo um modelo simultaneamente operatério e
decorrente das necessidades especificas de cada deficiéncia e, por outro, apontava para uma
normalizac&o das condic¢des de escol arizagdo paraindividuos muito diferentes.

No que se refere a0 conceito das salas de recursos, a autora menciona duas

formas:
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[...] a primeira determinada pela problematizaco da funcéo integrativa da
classe especia; a segunda orientada pela possibilidade de intervencéo
precoce nos problemas de aprendizagem, nem sempre decorrentes de
deficiéncia (SILVA, 2003, p. 23).

Nesta mesma perspectiva, a autora afirma:

[...] que a salade recursos se apresentou como um atendimento determinado
por uma pratica que nasceu centrada nas deficiéncias, tomando como pontos
de partida, paratal, a perspectiva de integracdo, um espaco diferenciado de
ensino e indicativos concretos de atendimento diferenciado das
possibilidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Para Dunn (1977) o conceito de sala de recursos é colocado com base na
indicagdo do ensino com recursos adequados para excepcionais matriculados em turma
comum, que fica sendo a sua turma. Esse ensino € conveniente para qualquer tipo de crianca
gue possa ser bem sucedida em classes comuns quando auxiliada por essa assisténcia. O autor
asindica, no entanto, com maior regularidade para alunos cegos e ambliopes.

E importante ressaltar que, para esse autor, € intrinseca a possibilidade de
aprendizagem dos individuos, uma vez que seu publico avo sdo alunos cegos e ambliopes,
sendo 0s recursos preexistentes a propria modalidade, no caso o Braille.

Silva (2003), também, defende que o ensino especial, com vistas a superar o que
fazia no inicio de sua criagéo, deve ser oferecido em um ambiente o mais proximo do ensino

regular:

[...] asalade recursos era geralmente uma sala de aula pequena para a
gual se indica um professor especia e para qual as criangas vao por
curtos periodos didrios para um trabalho especia (SILVA, 2003, p.
56-57).

Ao abordar esse aspecto, Silva (2003) sdienta que, antes, ndo havia
esclarecimento acerca dos mecanismos de busca para que o ambiente fosse mais préximo do
ensino regular, se em virtude das deficiéncias ou do funcionamento da sala. Esses
mecanismos ndo buscavam somente modificar as condicdes de aprendizagem dos individuos
deficientes para gjustar as dos normais, mas, sim, que pretendiam modificar as condi¢des de
aprendizagem com a certeza de que s6 uma sala se aula especifica seria capaz de normalizar e

integrar os individuos especiais.
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Prieto (2000), no entanto identifica a sala de recursos como um atendimento
pedagdgico apresentado como principio norteador da integracéo escolar do alunado especial
a0 se pautar no estudo de trés propostas de gestdo do municipio de S&o Paulo (Janio Quadros
1986/1988; Luiza Erundina 1989/1992; Paulo Maluf 1993/1996). Para a autora, a sala de
recursos seria uma forma de organizacdo do ensino visando ao principio integrador, sem,
contudo, desconsiderar como estudos de politicas publicas em educacéo.

Kadlec e Glat (1984) afirmam que a sala de recursos tem sido entendida como
uma aternativa para a reinser¢do do aluno com deficiéncia no ensino comum. Nesse sentido,
pressupde que os alunos, ao freqlientarem essa sala, estgjam praticamente excluidos de sua
sala comum.

A partir das configuracbes apresentadas até aqui, observamos que a sala de
recursos parecia ser uma forma que comporta interpretagdes distintas dentro do espaco da
escola e para esses diferentes autores constitui-se um marco diferencia de funcionamento
entre sala de recursos e a sala comum.

Consiste, também, elemento diferencial na composicdo da sala de recursos o
professor especializado, com a formagdo fundamentada no conhecimento das areas de
deficiéncias e necessidades ditadas por €las, sua funcdo e seu papel se destacam na
conceituacéo das salas de recursos.

Dunn (1977) defende que, para o oferecimento da educacéo especia especializada
em sala de recursos, deve-se contar com um professor especializado que sgja, a0 mesmo
tempo, professor e consultor. Esse professor pode ser especiamente treinado em apenas um
setor do ensino especia e se esforcar por tomar conhecimento dos outros setores da
excepcionalidade, sem, contudo, assumir a responsabilidade pel os casos mais graves.

Nessa perspectiva, Silva (2003) apresenta o professor dessa sala como um
conselheiro do professor comum, sendo que, juntos, eles desenvolveriam um programa para
eliminar, gradualmente, a necessidade de gjuda da sala de recursos.

Nesse contexto, a tarefa do professor especializado parece surgir do encontro
entre o professor da sala comum e do desencontro entre as expectativas normativas em
relacéo ao aprendizado dos individuos que freglientam a sala de recursos e 0 desempenho
a cancado.

Para Silva (2003), os tedricos, de modo geral, sustentam aidéia de que o professor
especializado é uma pega extremamente importante no movimento da sala de recursos. E a
gualidade do ensino e aprendizagem esta dependente da relacdo que ele mantém com o

professor da sala do ensino comum.
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Mazzotta (1986, p. 52) considera que o sucesso da sala de recursos depende de
inUmeros fatores, mas sobretudo do professor que nela atua, e, de modo resumido, expde o

seu perfil.

[...] o éxito do atendimento educacional através da sala de recursos depende
de vérios fatores, mas principalmente do professor de educagéo especial [...]
muito resumidamente podemos destacar que a sua competéncia sera
determinada pelo conhecimento das implicagBes psicoldgicas, sociais e
educacionais, dominio dos contelidos curriculares, meios e estratégias de
ensino, bem como qualidades pessoais e técnicas que possibilitam calcar o
seu trabalho em excelentes relagdes humanas.

A partir das definicdes conceituais construidas pelos autores, podemos afirmar
gue a sala de recursos € apresentada como um atendimento determinado por uma pratica que
nasceu centrada nas deficiéncias.

Diante desses postulados, passa-se a configurar a sala de recursos de acordo com
os critérios estabelecidos pelas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especia, a qual
caracteriza-se por um servigo especializado de natureza pedagdgica, que apoia e complementa
o atendimento educacional realizado em classes comuns do Ensino Fundamental de 12 a 82
séries. Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especiad na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001b, p. 46-47), “a escola regular de qualquer nivel ou modalidade de ensino, ao
viabilizar ainclusdo de alunos com necessidades especiais, devera promover a organizacdo de
classes comuns e de servicos de apoio pedagdgico especiaizado”.

Nesse sentido, 0 servico de apoio pedagdgico especializado — sala de recursos —,
existente no espaco escolar, ndo deve restringir ou prejudicar os trabal hos que os alunos com
necessidades educacionals especiais compartilham na sala de aula com os demais colegas.
Deve ser respeitada a diversidade e mantida a acdo pedagdgica voltada a proposta de
educacédo inclusiva.

4.2 Como as salas de recur sos respondem as politicas deinclusdo?

O trabalho desenvolvido na sala de recursos deve partir dos interesses,
necessidades e dificuldades de aprendizagem especificas de cada aluno, oferecendo subsidios

pedagdgicos e contribuindo para a aprendizagem dos contetidos da classe comum.
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Carvaho (2000) afirma que a organizagéo do atendimento educacional, baseada
no paradigma da inclusdo, deve procurar a remocéao das barreiras para a aprendizagem. Entre
as diversas barreiras existentes, a autora destaca, como as mais significativas, as de cunho
atitudinal diante da diversidade, como, também, o curriculo e as relagBes curriculares, a
avaliacdo continua do trabalho, a intervencdo psicopedagdgica, a qualificacdo da equipe de
educadores, 0s recursos materiais e uma nova concepcdo de educacéo especia em educacéo.

Nesse sentido, na programacdo da sala de recursos, segundo essa autora, €
importante observar as aeas de desenvolvimento cognitivo, motor, social, afetivo e
emocional, com vistas a subsidiar os conceitos e contelidos defasados no processo de
aprendizagem para atingir o curriculo da classe comum. Os conteidos escolares deverdo ser
trabalhados com metodologias e estratégias diferenciadas; uma vez que o trabalho com o
contelido ndo deve ser confundido com reforgo escolar — repeticdo de contelido da prética
educativa da sdla de aula. As atividades plangadas implicam aprofundamento dos
conhecimentos historicamente acumulados, por meio de métodos e técnicas adequados, que
facilitem a apropriacéo do saber realmente necessario.

Na pratica da educacdo inclusiva, a sala de recursos esta se tornando uma das
formas mais freguentes de atendimento a pessoa com necessidades educacionais especiais.
Todavia a sala de recursos sO pode ser considerada instrumento de inclusdo se a acéo
pedagdgica acontecer, conforme foi apresentada no contexto legal, ou sgja, desde que consiga
atender a diversidade, assegurando ao aluno a inclusdo em situagdes de aprendizagem no
ensino regular. O fato de a crianca estar na escola regular e conviver com o outro ndo €
suficiente para suprir as necessidades educacionais dos alunos especiais. A aprendizagem € o
elemento essencia para garantir aincluséo.

A sala de recursos, para realmente se constituir em instrumento de incluséo,
precisa mostrar os avangos académicos significativos no apoio aos alunos com necessidades
educacionais especiais nas séries em que estdo matriculados, conforme estabelecem os
preceitos legais na educacao nacional, estadual e municipal.

A andlise da configuracdo das proposicies e do funcionamento das salas de
recursos permite captar dimensdes da escola e da prética escolar. Tais dimensbes seréo

discutidas na préxima secéo, no que tange a pratica pedagdgica nas salas de recursos.
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5A PRATICA PEDAGOGICA DAS SALAS DE RECURSOS

A presente secdo versa sobre a pesguisa de campo redlizada nas cidades de
Mandaguari e Itambé, em escolas de 12 a 42 séries da rede publica municipal, as quais foram
escolhidas para este estudo por oferecerem o Programa de Sala de Recursos. Nesta secéo,
apresentam-se as escolas, as cidades, as visitas nas salas de recursos para conhecer 0 espagco
organizacional, 0os contextos e as situagdes observadas. Descrevem-se 0s dados coletados,
verificando a adequacdo dos mesmos a0 documento que estabelece os critérios para o
funcionamento das Salas de Recursos de 12 a 42 séries, na area da Deficiéncia Mental e
Disturbios de Aprendizagem (PARANA, 2004), e as andlises da prética de ensino nas salas de

recursos.

5.1 Asdiretrizes do processo

Antes de adentrar na pesguisa propriamente dita, faz-se necess&rio conhecer
algumas das perspectivas e dos procedimentos que nortearam o processo de producdo dos
dados empiricos.

O problema formulado para o desenvolvimento deste estudo esta focalizado na
prética pedagdgica da sala de recursos e como €ela contribui para a aprendizagem dos alunos
nelainseridos. Além disso, buscamos saber como essa sala se caracteriza enquanto um servico
de apoio especializado, que auxilia o processo de inclusdo de aunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular.

A hipotese da pesquisa constituiu-se na perspectiva de que a prética pedagogica
realizada na sala de recursos contribui para facilitar o processo de inclusdo do aluno com
necessi dades educacional s especiais e garante seu avanco na aprendizagem escolar.

Os principais conceitos que sustentam o trabalho baselam-se na concepgdo sobre a
inclusdo de aunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular, em
decorréncia das demandas sociais expostas nalegislacdo atual.

A escola inclusiva procura atender as necessidades de todos os alunos e ndo

apenas daquel es que possuem necessi dades educacionais especiais. E espago de troca, em que
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sua proposta pedagogica’ esta voltada para a efetivacio da aprendizagem. A proposta da
escola inclusiva é considerada norteadora da prética pedagdgica cotidiana e desenvolvida de
acordo com as necessidades da comunidade escol ar, identificadas pelo grupo.

Diante do problema e da temética estabelecidos, surgiram algumas indagacoes:
Quais sdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores das salas de recursos? Ha
diferencas de desenvolvimento da prética pedagbgica dos professores das escolas
investigadas? Como vem ocorrendo a aprendizagem dos alunos nessas sadlas? A pratica
pedagdgica desenvolvida nas salas de recursos tem se transformado em instrumento de
inclusdo dos aunos com necessidades educacionais especiais?

Para respondé-las, foram considerados documentos e outras formas de registro
escrito utilizadas como fonte de informagdes e que caracterizam a escola, sua estrutura e seu
funcionamento. Utilizou-se da Proposta Pedagdgica da Escola, do Regimento Escolar e a
Instrucdo n° 04/04 (PARANA, 2004), com a finalidade de confrontar a realidade observada
com as informagdes coletadas e as propostas apresentadas nos documentos.

Partimos do pressuposto de que ha uma estreita relacdo entre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento psiquico. Para compreender a interacdo entre esses
fenbmenos, pensamos ser importante identificar como as situagbes de ensino promovem a
aprendizagem de contelidos escolares e, desse modo, promove o desenvolvimento.

Conforme afirma Vygotsky™® (2001), a aprendizagem determina o nivel de
desenvolvimento cognitivo do individuo. Assim, é essencial o papel do professor em sala de
aula, uma vez que a qualidade do pensamento e do raciocinio de seus educandos dependerd,
diretamente, dos contetidos por €le trabalhados em sua pratica pedagégica.

Sob esta perspectiva, foram delineados os seguintes critérios para a coleta e a
analise dos dados da pesquisa:

* Plangamento anual e diério do professor (intecionalidade e organizacdo);

e Atividades propostas (tipos e conteiidos, dialogicidade e textualidade);

* Dinamicado trabalho;

® Havérias nomenclaturas para designar este documento escolar: projeto politico-pedagégico, projeto
pedagdgico ou, como optou-se neste trabalho, proposta pedagdgica.

19 Estudioso que pesquisou sobre 0 comportamento humano, entendendo-o como determinado histéricae
socialmente, e, por isso, sua abordagem € conhecida como sicio-histérica ou historico-cultural. Dedicou-se aos
estudos das funcBes psicol bgi cas superiores, ou sgja, como fungdes psicol dgicas tipicamente humanas
(percepcdo, abstracdo, atencdo, memdaria e pensamento) se formam e se desenvolvem. Sdo estas fungdes que
diferenciam 0 homem de outros animais, em especial dos macacos antropoides. 1sto porque, devido as
experiéncias e observagdes dos comportamentos desses animais, entre eles a utilizagdo de instrumentos para
satisfazer suas necessi dades biol dgicas e imediatas, notou-se a semel hanga com 0 comportamento da crianca
nos primeiros anos de vida, antes de aprender afalar (VYGOTSKY, 1991).
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* Participacdo dos aunos;

*  Orientagdo das atividades pelo professor

» Valorizacao dos conceitos espontaneos ou do cotidiano;

e Promocéo do desenvolvimento conceitual;

* Resultados alcangados (verificados por meio das atividades orais dos aunos e
materiais por eles produzidos como: texto, desenhos, painéis, pinturas, entre

outros).

5.2 Contexto do sistema educativo

A Educacéo Especia e o objeto deste estudo, as salas de recursos, ndo podiam ser
vistas/apreendidas de forma isolada, mas no contexto do sistema educativo. As redes
municipais de Mandaguari e Itambé apresentam diferencas significativas na organizacéo
curricular de seus sistemas de ensino e estas podem apontar diferencas para concepcéo de
escolas, de gestédo da educacdo e da aprendizagem. Considera-se, entretanto, que a forma
propria de organizacdo, funcionamento e, consequentemente, de tomada de decisdo no
cotidiano escolar, diversa do que € esperado e estabelecido pela politica educacional adotada
pela rede municipa dos diferentes municipios, ndo significa que deixe de ser funcional ou
eficaz.

A rede municipal da cidade de Mandaguari, no que diz respeito a0 Ensino
Fundamental de 12 a 42 séries, vem organizando seu curriculo em ciclos, desde 1996, isto &, 0
Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA). No ano de 2001, foi adotado o ciclo de quatro anos,
com a reprovacdo dos alunos somente na 42 série e, a partir de 2003, passou para o ciclo de
dois anos, ocorrendo assim a reprovacao dos alunos nas 22 e 42 séries. No ano letivo de 2006,
mantiveram-se os ciclos de dois anos.

Os professores das salas de recursos sdo efetivos, pertencentes ao quadro de
funcionarios municipais ou estaduais que prestam servicos no municipio. Possuem
Licenciatura Plena e Especializacdo na area de Educacdo Especial.

O Estatuto, Plano de Cargos, Carreira e Salario do Magistério Publico Municipal
da cidade de Mandaguari, Lel n° 751/02, dispde em seus artigos 74 e 75 que:
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Art. 74. A gratificago pelo exercicio de docéncia com aunos portadores de
necessidades especiais correspondera a 15% do vencimento bésico do
profissional habilitado.

Art. 75. Somente podera ser designado para o exercicio das fungdes com
gratificagdes o Profissiona da Educacdo que possuir habilitacdo especifica
(MANDAGUARI, 2002, p. 20).

Ja a rede municipal da cidade de Itambé organizou seu curriculo por meio do
Ciclo Bésico de Alfabetizacdo apenas nas duas séries iniciais do Ensino Fundamenta e
constituiu um conjunto de condic¢des tedricas, metodol gicas e materiais para que permitisse a
crianca uma base solida para a sua escolaridade. Nesse sentido, a verificacdo do rendimento
escolar no Ciclo Basico de Alfabetizacdo € feita por meio de parecer conclusivo,
caracterizando as possibilidades de continuidade de estudos. Dessa forma, 0 auno sera
promovido para a 32 série do Ensino Fundamental, apés verificar se o rendimento escolar
corresponde as exigéncias contidas no Regimento Interno, emanadas da LDB e Deliberacéo n®
007/99. No entanto, a 32 e 42 séries seguem o sistema de avaliac8o por séries.

Ao visitar as escolas, observamos que, no cotidiano escolar, as interagdes séo
mais marcantes entre os alunos e professores/alunos por serem ambas cidades de pequeno
porte do interior do Parana. Nessas condicfes as pessoas se conhecem com mais facilidade.
Para preservar a identidade dos participantes deste estudo, foram atribuidos nomes ficticios
aos professores (PSR-1, PSR-2 e PSR-3), bem como as ingtituicdes escolares (“Antares’,
“Semear” e“Pamares’), conforme pode ser observado na Tabela 3.

Tabela 3 — Organizagdo das escolas, professoras e saas de recursos.

MUNICIPIO NOME DA ESCOLA PROFESSORA SALA DE RECURSOS
[també “Antares’ PSR-2 I
Mandaguari “Semear” PSR-1 [
Mandaguari “Palmares’ PSR-3 Il

Fonte: Dados colhidos nas trés escol as.

As observactes redlizaram-se sempre no periodo da manhd, intercalando-se os
dias entre as escolas, e foram feitas em horarios e dias determinados. Cada observacdo durou,
aproximadamente, entre trés a quatro horas; porém esse tempo foi flexivel, no qua a
pesquisadora pode permanecer maior ou menor tempo em campo. As anotacbes foram
registradas em fichas e, ap0s as visitas, registradas no computador.

Nesse universo, deu-se a pesquisa no ano letivo de 2006, entre os meses de margo

amaio. A Tabela4 mostra o cronograma dessas visitas. dias e meses do ano.
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Tabela4 — Visita nas escolas “ Antares’, “ Semear” e “Pamares”.

Escola“ Antares’ Escola“ Semear” Escola“ Palmares’
. Ne° de _ Ne° de _ N° de . Total
MES o dias o dias o dias
visitas visitas visitas Geral
mar ¢o 3 17;24;31 6 7;9;14;21,23;30 4 20;,22;27,29 13
abril 2 7.28 4 4:6;25,27 2 5,24 08
maio 1 3 01
total 5 10 7 22

A Tabela retrata como foram divididas, nos meses letivos do 1° semestre do ano
de 2006, as visitas as escolas, sendo que na escola “Antares’ foram realizadas cinco visitas,
na escola “Semear”, dez; e, na escola “Pamares’, sete visitas, totalizando 22 visitas as
escolas.

As observacles se diferenciaram em numeros de visitas, sobretudo na Escola
“Antares’, pela localizacdo em outro municipio, distante 65 km das escolas “Semear” e
“Pamares’. Embora pertencentes ao universo da escola publica, elas se diferenciam pela
proposta da administracdo municipal e sua dinamica cotidiana.

Nesta perspectiva, séo abordados os diferentes aspectos e sujeitos das escolas: as
situacOes observadas, os grupos de alunos com necessidades educacionais especiais, 0S
professores, equipe pedagdgica, as caracteristicas e as acdes nos contextos estudados.

5.3 Caracterizacdo das cidades

Uma das cidades onde a pesguisa se realizou foi Mandaguari, cujo nome é
originario dalingua tupi e significa abelha silvestre. Situa-se no interior do Estado do Paran&
No ano de 1937 chegaram as primeiras familias, apds a abertura de novas frentes feitas pela
Companhia de Terras Norte do Parana, destinando as terras da regido ao plantio do café.
Somente com a Lei n° 2, de 10 de outubro de 1947, € elevada a categoria de Municipio,
desmembrando-se do Municipio de Apucarana. Por tradicéo, foi mantida a data de 6 de maio

de 1937 como a data de aniversério do Municipio.
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Foto 1 — Vista Panoramica da cidade de Mandaguari.
Fonte: Parana (20064, f. 1).

A cidade de Mandaguari esta localizada na regido Sul do Brasil, no terceiro
Planalto da regido Norte do Estado do Parana, a 388 km de distancia da Capital e a 35 km da
cidade de Maringad. O municipio é cortado pelo tropico de Capricdrnio. A atitude em relagdo
a0 nivel do mar esta a 720 m. Com as coordenadas. Latitude 23°31' e Longitude 51°40’, e
clima subtropical Umido mesotérmico, verdes quentes com tendéncia de concentracdo das
chuvas, com temperatura média superior a 22° C, invernos com geadas pouco freguientes com
temperatura médiainferior a18° C.

Sua populagdo perfaz um total de 31.359 habitantes. Desse total, 28.254
habitantes abrangem a populacdo urbana e 3.105 habitantes a populacéo rural. O municipio
ocupa uma érea de 343 km2. Apresenta uma taxa de crescimento anual de 2,39%. A economia
existente é agropecu&ria e industrial, com populacdo economicamente ativa de 15.958
habitantes (PARANA, 2006€).

A Figural mostraalocalizacgo do municipio de Mandaguari no Estado do Parana

e deste no Brasil.
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Figura 1 — Locaizagdo do Municipio de Mandaguari.
Fonte: Mandaguari (2006b, f. 2).

Mandaguari, com 69 anos, € uma cidade do interior do Estado e vem construindo
uma tradicéo de ensino profissional responsavel e qualificado por meio de uma instituicéo de
ensino superior ha 40 anos, que atende a populacdo local e de véarias cidades da regiéo,
atualmente sdo oferecidos os cursos de Letras, Historia, Pedagogia, Ciéncias, Matematica,
Ciéncias Contébels, Administracéo e Informatica. Possui 0ito escolas publicas para Educacéo
Infantil; quatro para o Ensino Fundamental; quatro escolas estaduais; uma Escola Especia e
guatro escolas particulares, perfazendo um total de 9.895 alunos matriculados no municipio.

O segundo municipio a compor a pesquisa foi Itambé, localizado no noroeste do
Estado do Parang, pertencente a comarca de Marialva. Fundado por volta de 1947 quando
chegaram os primeiros povoadores, oriundos de diversas regides dos estados da federacéo.
Foi elevado a categoria de Municipio em 30 de nhovembro de 1961.

Com relacéo a Educacéo Especia oferecida neste municipio, ndo ha registros e,

por meio de informagdes orais, aponta-se que ocorreu no inicio do século X X.
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Foto 2 — Vista panoramica da cidade de [també.
Fonte: Parana (2006e, f. 1).

A cidade de Itambé localiza-se a uma latitude 23° 39" Sul e a uma longitude
51959" Oeste, estando a uma altitude de 428 metros acima do nivel do mar. Esta a 457 km da
capital do Estado e 30 km da cidade de Maringd. Com clima subtropical iUmido mesotérmico,
verdes guentes com tendéncia de concentracdo de chuvas, com temperatura média superior a
22° C, inverno com geadas pouco frequentes, com temperatura média inferior a 18° C, sem
estacdo seca definida. Sua populagdo perfaz um total de 5.951 habitantes, sendo que 5.373
abrangem a populacdo urbana e 578 a populacéo rural. O municipio ocupa uma area de
244,59 km? (PARANA, 20063).

A Figura 2 mostraalocalizacdo do Municipio de Itambé no Estado do Parana.

Figura 2 — Localizagdo do Municipio de Itambé.
Fonte: Parana (2006, f. 2).
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A economia do Municipio de Itambé se concentra na agricultura e nos produtos
agropecuarios. O municipio oferece ensino publico caracterizado por um Centro de Educacéo
Infantil, uma Pré-escola, duas escolas de Ensino Fundamental de 12 a 42 séries e uma escola
de Ensino Fundamental de 5% a 82 séries, uma escola de Ensino Médio e uma Escola Especial.

5.4 As escolas e suas salas de recur sos

As escolas pesquisadas pertencem a rede publica municipal e oferecem o
programa de sala de recursos. Apresentamos na sequéncia algumas caracteristicas basicas das

escolas nas quais se situam as salas de recursos.

5.4.1 Processo vivido na Escola “ Antares’

A Escola “Antares’, criada em 1953, atuamente pertence a rede publica
municipal de ensino do Municipio de Itambé. Na época de sua criacdo e inauguracéo, foi
referida como uma Unidade Escolar, depois passou para Grupo Escolar, pelo Decreto n°
6.511. A escola, no entanto, pertenceu arede estadua até o ano letivo de 1992, quando passou
a integrar a rede municipa de Itambé, por meio do Decreto n° 004/92 de 1 de junho de
1992™,

A escola oferece Ensino Fundamental de 12 a 42 séries, ensino especial em Classes
Especiais nas areas de Deficiéncia Mental, Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva e Sala de
Recursos. Esta situada na regido central da cidade. As ruas de acesso sdo asfatadas, com
calcamento, sarjeta, iluminacéo publica e sinalizacdo de transito. A escola atende criancas dos
bairros do Municipio, bem como dazonarural.

O prédio da Escola “ Antares’ pertence ao Estado, cedido ao municipio, ocupando
uma area murada correspondente a meio quarteirdo de casas. Conta com, apenas, uma entrada

principal, sua edificagdo esta posicionada proxima a rua. Espacialmente, a construcéo esta

" projeto Pedagdgico da Escola“ Antares’ (2000). Este projeto n&o esté referenciado afim de preservar a
instituicéo escolar.
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distribuida em trés blocos interligados por um corredor, tem treze salas de aula, sendo uma
ocupada pela secretaria, direcéo e sala dos professores.

Segundo informagdes obtidas junto a direcdo, a escola dispde de um quadro de 16
professores, dos quais dois trabalham em periodo integral. Todos possuem formacéo superior
e a maioria tem pés-graduacdo em nivel lato-sensu. Além disso, trabalham na escola uma
diretora, uma secretéria, duas supervisoras escolar, duas merendeiras e quatro serventes.

A escola oferece 0s turnos matutino, vespertino e noturno. As salas de aula séo
congtituidas, em média, de 18 a 32 alunos. No periodo noturno, funciona uma sala de
Educacdo para Jovens e Adultos (EJA). A escola conta também, com Classe Especia para
Deficiente Mental com quatro alunos, Classe Especial para Deficiente Visual com seis aunos
e Classe Especia para Deficiente Auditivo com trés alunos.

Quanto a disponibilidade de equipamentos e materiais, a escola possui quatro
televisores, quatro videos cassete, dois aparelhos de DVD, duas antenas parabdlicas, duas
filmadoras, duas cameras fotogréficas, cinco aparelhos de som, dois retro-projetores, um
mimeografo, cinco computadores, uma méguina fotocopiadora, um bebedouro, um aparelho
de fax, treze ventiladores em sala, em uso e compativeis com o nimero de alunos
matricul ados.

A professora PSR-2 que atua na Sala de Recursos |I, como demonstrado no
Quadro 8, leciona na escola ha 21 anos, possui graduacdo em Letras e Especiaizagio em
Educacéo Especid, iniciou, assim, o trabalho em Classe Especia. H4 um ano esta atuando em
sala de recursos, com 20 horas semanais, intercalando seu horario nos turnos manha e tarde.
Nesse sentido, 0 atendimento € realizado para um grupo de alunos no periodo da manha e
outro no periodo datarde, totalizando 25 alunos com idades entre oito e 14 anos. O Quadro 8

destaca a organizagdo desses grupos de alunos e sua freqiiéncia em dois dias da semana:

12 Escola“ Antares’ — ano letivo 2006.
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Horario | segunda-feira terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
7h 30 min Jodo (49 Jodo (49
As Alex (49 Alex (43
9h 30min Matheu(4?) Matheu(4?)
Hiago(49) Hiago(43)
Julia(43) Julia(43)
Vania(4? Vania(49
lanche lanche
9h 50min P Junior (13 Junior (13
As L Caio (29 Caio (29
11h 30m A Juan (29 Juan (29
N Carlos (2% Carlos (2%
E Fabio (2°) Fabio (2°)
J Bruno(29) Bruno(23)
A
13h M Jair (39 Jair (39
As E Jonas (33 Jonas (33
14h 50min N Marcos (3% Marcos (39
T Paula (3% Paula (3%
@] Tereza(3® Tereza(3®
Sandra(33) Sandra(33)
lanche Lanche
15h 10min Davi (49 Davi (49
As Julia (29 Julia (23
17h Maria(23) Maria(2%)
Joana(23) Joana(23)
Jéssica(2d) Jéssica(2?)
Sonia(23) Sonia(23)
Tadeu(29) Tadeu(29)

Quadro 8 — Cronograma de atendimento em sala de recursos — Escola “ Antares”.
Fonte: Escola“ Antares” — 2006.

em sala de recursos. O aluno dever&

Estar matriculado e freglientando o Ensino Fundamental de 12 a 42 séries.

Em relacéo a esse quadro, segue-se a Instrucéo 04/04 quanto ao ingresso do aluno

Ter avaliagdo pedagogica de ingresso redlizada no contexto do Ensino
Regular, pelo professor da Classe Comum, professor especializado e equipe
técnico-pedagdgica da Escola, com assessoramento de uma equipe
multiprofissional (externa), equipe do NRE e SME, quando necessé&rio
(PARANA, 2004, p. 1).



71

Com referéncia ao processo de avaliagdo para o ingresso do aluno na sala de
recursos, os indicadores como possiveis alunos de sala de recursos sdo feitos por meio da
emissdo de uma ficha de encaminhamento ao Setor de Psicologia, constando os seguintes
itens, preenchidos pelo professor e endossados pela supervisora escolar: identificacéo do
aluno; motivo do encaminhamento acompanhado por uma descricdo detalhada; relato da
situacdo do auno na aprendizagem escolar, no relacionamento interpessoal/emocional;
providéncias/ intervencbes redlizadas, constando, ainda, um item referente a observactes
gerais, e assinatura da professora da classe comum.

De posse desses dados, a psicologa da Secretaria Municipa de Educacéo entraem
contato com a supervisora da escola, realiza uma avaliagd mediante didogo e provas
psicomotoras informais. Analisam-se os dados com a participacdo da supervisora da escola e,
na sequéncia, € feito um breve relatério com a “sintese das areas avaliadas’ e encaminhado
para a professora da sala de recursos I1. Cabe ressaltar que esta sala ndo organiza relatorios
padronizados para 0 encaminhamento ao setor de documentacdo do Nucleo Regiona de
Educacdo de Maring4, constando essa prética apenas nos relatorios dos alunos encaminhados
para Classe Especial, por meio da avaliacéo psicol 6gicaformal.

A Escola “Antares’ esta em consonancia com a proposta pedagégica do
Municipio, afabetizando os alunos com textos, seguindo o referencia “construtivista’. A esse
respeito, a Diretora do Departamento Municipal de Educacéo da cidade de Itambé informou
gue o Municipio conta com a assessoria para a Educacdo Infantii e para o Ensino
Fundamental de uma pedagoga com experiéncia nesta proposta, que atua em Colégio situado
no municipio de Maring4, por meio de dois encontros mensais. E realizado um trabalho de
assessoria, que se caracteriza pelo acompanhamento dos alunos por meio de sondagens e
encaminhamentos para o professor e, também, a capacitacdo dos professores do municipio
com encontros organizados por temas escol hidos por eles.

Convém, ainda, salientar que PSR-2 n&o organiza sua prética em sala de aula com a
utilizacdo do registro de um plangjamento diario. De forma sintetizada, realiza o registro de
alguns topicos ja trabahados, registra as presencas e faltas dos alunos em um relatério
descritivo das aulas desenvolvidas. Com relacdo ao atendimento dos alunos em sala de
recursos, informou a caracterizagcdo dos alunos por meio de uma ficha organizada pela
supervisora e a professora da classe comum. Com o objetivo de identificar as atividades para
trabalhar com os alunos, esta ficha € organizada constando o nome do aluno, série na classe

regular, nome da professora, nivel de aprendizagem e atividades que serdo desenvolvidas
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durante os atendimentos. Com base em tais fichas, caracterizamos as informacdes de seis

alunos da sala de recursos com nivel de aprendizagens diferentes, conforme Quadro 9:

e Jonas, 3série, profd Marta, TPD (Texto pouco desenvolvido)

Atividades : Producdo de texto, leitura, discussdo sobre o texto produzido, reescrita do texto,
interpretacdo, leitura e discussdo oral sobre 0 que entendeu , sobre o que leu, produgéo coletiva.

* Marcos, 32série, profé Marta, TDE (Texto com dificuldade na escrita)

Atividades: Producdo de texto, leitura, reescrita de texto acrescentando idéias, comentarios sobre
€Oomo se escrevem as palavras que ele tem dificuldades, identificar as palavras com trocas de letras
e encontra-las no dicionério, livras, jornais discutindo como escrever estas palavras;

e Caio, 22 série, profd Sandra, TMDE (Texto com muita dificuldade na escrita)

Atividades: Leitura de textos diversificados, producéo coletiva, em dupla e individual, leitura e
discussdo sobre 0 texto, reescrita no quadro e no caderno, trabal har listas de palavras comentando
COMo Se escreve, pode ser no quadro antes da producéo;

e Bruno, 22série, prof2 Sandra, TPA (Texto pouco alfabético)

Atividades: Leitura de texto diversificados, producéo de texto, reescrita a partir de leitura e
discussdo com sugestBes de idéias do texto, gudalo a harmonizar a méo que escreve com 0
pensamento, quando reescreve ele toma mais cuidado com o formato das palavras;

e Matheus, 42 série, profé, Tereza, TP (Texto desenvolvido)

Atividades: Leitura de textos diversificados, comentérios do que entendeu do que leu, producéo de
texto, leitura, reescrita, reflexdo sobre 0 que escreveu e 0 que poderia acrescentar, montar um
caderno de meméria ortogréfica. Interpretacao.

*  Vania, 22série, prof2. Carmem, A (Alfabetizac&o)

Atividades: Leituras diversificadas, ensinar a produzir textos, atividades semelhantes ao Alp

alfabetizagdo da unidade nove em diante, leitura do que escreveu, reescrita a partir de sugestes do
gue poderia acrescentar.

Quadro 9 — Fichas dos alunos encaminhados para sala de recursos.
Fonte: Registro da Fichas Individuais dos alunos da Sala de Recursos |1 — 2006.

Vegamos, na Foto 3 0 espaco interno da Sala de Recursos da Escola “Antares’

para arealizacdo das atividades com os alunos.
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Foto 3 — Espaco interno da Sala de Recursos 1.
Fonte: A autora.

Relativo a organizacdo pedagogica e espacia da sala de recursos |, a disposicéo
das carteiras é préxima uma da outra como também do quadro de giz. O espaco ocupado pela

sala de recursos € pequeno, por se tratar de uma sala dividida ao meio, cuja outra metade é
ocupada por uma classe especial.

Foto 4 — Ambiente visual da Sala de Recursos 1.
Fonte: A autora.
No que se refere ao ambiente visual, a sadla de recursos esta organizada com
cartazes confeccionados pelos alunos, apresentando as letras do alfabeto com ilustractes
correspondentes. A sala é composta de seis carteiras, trés armarios, um televisor, um video

cassete e um aparelho de som, disponibilizados somente para a educacéo especial. A mesa da
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professora situa-se encostada em uma das paredes da sala. Cabe ressaltar, também, que, no
espaco dividido com a classe especial, esta a disposicdo dos alunos da sala de recursos e
classe especial um computador compl eto.

A salade recursos daescolafoi observada durante cinco visitas de quatro horas. O
relato é feito por meio de algumas cenas dos principais acontecimentos ocorridos durante as
aulas.

Nos episddios de ensino deste estudo, a andlise ocorreu por meio da observacéo
das acdes dos aunos, desencadeadas por situagoes-problema que lhes permitiram transitar
entre o conceito espontaneo e o cientifico. Quanto a elaboracdo e a qualidade do pensamento
sobre o contetido veiculado na sala de aula, Palangana afirma (1995, p. 26): [...] “quem ensina
contelido ensinatambém a pensar”.

A concepcdo de Vygotsky acerca da educacdo ndo tem sentido apenas nas
atividades desenvolvidas na escola, mas de toda intervencdo que visa ao desenvolvimento

humano. Para o autor, a educacéo pode ter o significado de acéo intencional organizada:

A educacdo sO pode ser definida como a acdo plangada, racional,
premeditada e consciente e como intervencdo nos processos de crescimento,
natural do organismo. Conseguientemente, sO podera ter carater educativo
aquela fixac8o de novas reacbes que, de uma forma ou de outra, intervenha
nos processos de crescimento e os oriente (VY GOTSKY, 2001, p. 77).

Na sequiéncia seréo apresentados o0s episddios da pratica pedagdgica de PSR-2:

Cena 1l: PSR-2 Data: 17/03/2006

PSR-2 transcreveu 0 poema “ Pescaria’ no quadro de giz para os alunos de 42 série, solicitou a
copia no caderno de caligrafia e, na seqiiéncia, explorou a estrutura do poema. Passado um
tempo, um auno dirigiu-se a PSR-2 e pediu que verificasse se ele estava escrevendo
corretamente no caderno de caligrafia. PSR-2 pegou o caderno, observou a escrita e disse:
“Vocé estd escrevendo com letra muito peguena e a sua professora da 42 série reclamou que
ndo consegue ler o que vocé escreve. Vocé tem gque aumentar o tamanho da letra’. Entéo,
devolveu o caderno e disse: “Apague as Ultimas cinco linhas do poema e refaca a copia’.
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Pescaria
Um homem
gue se preocupava demais
COm Coisas sem importancia
acabou ficando com a cabeca cheia de minhocas
Um amigo lhe deu entdo aidéia
de usar as minhocas
numa pescaria
parase distrair das preocupacdes
O homem se distraiu tanto pescando
gue sua cabegaficou leve
como um bal&o
foi subindo pelo ar
até sumir nas nuvens
onde seraque foi parar?
nado sel
nem gquero me preocupar com isso
VOuU mais é pescar.
José Paulo Paes
(Cépiado quadro de giz, salade recursos |1, 2006)

PSR-2 acompanhou os alunos na realizacdo da copia no caderno de caligrafia. Em
relacéo ao uso desse tipo de caderno, considerou que 0 mesmo “nado € recomendado, mas acho
necessario”. Além disso, ressaltou: “eu acredito que a cépia guda o auno a aprender
paragrafos, pontuacdo, para depois aprender a produzir textos’. Os aspectos pedagdgicos
abordados na Instrucéo 04/04 néo se referem ao trabalho de alfabetizacdo ou as metodol ogias

gue o professor devera utilizar:

A programacdo elaborada devera contemplar as éreas do desenvolvimento
(cognitiva, motora, socioafetiva-emocional) de forma a subsidiar os
conceitos e contelidos defasados no processo de aprendizagem, para atingir o
curriculo da Classe Comum (PARANA, 2004, p. 4).

Para Menchiskaia (1969), as acdes que se realizam, com compreensdo, Sao
critérios para saber o que o aluno aprendeu. Nem toda boa execucdo implica compreensdo,
visto que o aluno pode solucionar bem uma tarefa fazendo-a igual a outra que havia feito
antes, sob a mediacéo do professor. Ou sgja, 0 auno redliza a atividade sem compreender

porgue se deve escrever assim e ndo de outramaneira.

A agdo prética é indispensavel ndo sO para valorizar a compreensdo, mas
também para facilita-la. O intento de utilizar praticamente um principio
manifestado verbalmente guda a compreendé-lo. Isto acontece, por
exemplo, com os principios mateméticos e com as regras ortogréficas. Os
alunos compreendem melhor as regras ortogréficas e 0s principios
matematicos quando os utiliza na prética; compreendem como estdo
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construidos os objetos quando atua com eles; compreende o principio que
rege o funcionamento de uma méaquina quando a monta, desmonta e a faz
funcionar (MENCHISCAIA, 1969, p. 255, traducio nossa)™.

Na cena apresentada, a seguir sdo realizadas uma série de atividades rel acionadas
a escrita sem que sgjam feitas reflexdes sobre 0 que estd sendo trabalhado. Ainda que a
professora tivesse um objetivo, que era trabalhar as dificuldades de escrita de cada um, isso
nado fica claro nas atividades propostas, pois ela ndo as explicita para os alunos e, assim, tudo

é feito mecanicamente.

Cena 2: PSR-2 Data:24/03/2006

PSR-2 entregou os cadernos de linguagem aos alunos de 22 série e solicitou a escrita de uma
lista de cinco palavras com os digrafos: ch - nh - |h. Os alunos realizaram a atividade e
solicitaram a gjuda dos colegas de sala, consultaram, também, os cartazes fixados no fundo da
sala. Conforme os aunos foram terminando, entregava o caderno para PSR-2 corrigir. Ao
mesmo tempo em que observou a escrita das palavras, sem fazer qualquer corregdo, solicitou
nova listagem de palavras: “Agora facam uma lista com nomes de animais, alimentos, flores,
Cores e coisas que encontramos na natureza gue iniciam com as letras: L, P, V“. E assim,
PSR-2 prosseguiu observando os alunos escreverem a lista de palavras e diante de agumas
solicitagbes dos alunos, informava de imediato a palavra correta.

Foto 5 — Atividade: Listagem de palavras.
Fonte: A autora.

13 _aaccion préctica esindispensable no silo para valorar la comprension, sino también para facilitarla. El intento
de utilizar précticamente un principio manifestado verbal mente ayuda a comprenderlo mejor. Algunas veces, solo
gracias aesto se consigue comprenderlo. Esto pasa, por €jemplo, con los principios mateméticosy con las reglas
ortogréficas. El escolar compreende mejor las reglas ortogréficas y 10s principios matematicos cuando los utiliza
em la practica; comprende como estan construidos |os objetos cuando actlia con ellos; comprende € principio que
rige el funcionamiento de una méagquina cuando la monta, la desmontay la hace funcionar.
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Os aunos da sala de recursos escreveram listas de palavras e foram acompanhados durante a
execucdo da atividade por PSR-2. Enquanto os alunos realizavam a atividade, falou: “com
esta atividade de listagem vou conhecer como vocés estdo na aprendizagem”. Assim, percebe-
se que PSR-2 tem poucas informagdes sobre o processo de aprendizagem de seus alunos e ndo
tem consciéncia dos seus saberes. O relatorio referente as “sinteses das areas avaiadas’,
encaminhado pela psicdloga da Secretaria Municipal de Educacdo, contemplava informacdes
sucintas e, PSR-2 encontrou dificuldades para identificar o nivel de aprendizagem dos alunos.
Utilizou as atividades de listagem para conhecer melhor o processo de leitura e escrita dos
alunos de 22 série. E necessario evidenciar o que trata a Instrucdo n° 04/04 (PARANA, 2004)

no ingresso do aluno a sala de recursos:

- Ter avaliacdo pedagdgica de ingresso realizada no contexto do Ensino
Regular, pelo professor da Classe Comum, professor especializado e equipe
técnico-pedagdgica da Escola, com assessoramento de uma equipe
multiprofissional (externa), equipe do NRE e SME, quando necessério.

- Ter avaliagdo pedagbgica no contexto escolar registrada em relatério, com
indicacdo dos procedimentos de intervencdo e encaminhamento(s)
(PARANA, 2004, p. 2).

E qual deve ser o cerne da avaliacdo? Pensamos que sdo os contelidos que o aluno
jadomina e quais sdo aqueles que ainda precisam ser trabalhados. Concordamos com Galuch
e Sforni (2005, p. 6).

[...] é papel da escola tomar como ponto de partida os conhecimentos
prévios, com o claro objetivo de transformélos, envolvendo-os em
problematizagbes cujas resolugbes exigem novos e, por Vvezes,
conhecimentos mais complexos do que os iniciais. Procedimentos de ensino
dessa natureza favorecem a articulacdo entre o conteldo que faz do
curriculo escolar e 0 seu uso cotidiano. Possibilitam, ainda, a organizagéo
de um plangjamento adequado as necessi dades cognitivas dos alunos.

A falta de problematizacdo foi uma constante nas observacdes redlizadas no

decorrer da pesquisa.

Cena 3: PSR-2 Data: 31/03/2006

A professora iniciou o atendimento e entregou aos alunos de 42 série livros de estéria “ O
patinho feio” e solicitou sua leitura e, na sequiéncia, a reescrita da estéria. PSR-2 observou os
alunos realizarem a atividade proposta, ndo fez intervencdo e somente informou quando
solicitada, a escrita correta das palavras. “nasceu” e “cisne’. Os alunos concluiram os textos e
PSR-2 finalizou a atividade sem fazer corregbes da escrita do texto.
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Destacamos o texto de um aluno de 42 série, depois da correcdo realizada por

PSR-2 de duas palavras. nasceu e cisne:

O patinho Feio

Era uma veis uma pata estava chocando ums ovvas eums ovvos hasceu todos
nasceu nenos um. Esti era o ovvo de um palinho diperenti dos patinhos ele era
um Filhotinho de cisne etodos derao rosada e ele s foi em bora e uma mulher
oachou e levou para a sua cassa e ela timha cisne e eles setornarao amigos e
arumou uma mamorada e tiverao us Filhos e viverdo felizes para sempre. Fim.

Cena4: PSR-2 Data: 31/03/2006

Apos o intervalo, PSR-2 utilizou carimbos com desenhos diversos para fazer aimpressdo nos
cadernos dos alunos de 22 série. Na sequéncia, solicitou que escrevessem frases a respeito dos
desenhos.

A escritade trés alunos, de acordo com os carimbos impressos em seus cadernos:

Aluno 1: (registrou com letra de imprensa maiuscula)

Maca - AMACA E GOSTOSA
ETABE PARA COME

Morango - MOROGOELE MEIOZEDO
MAIE GOTOZO

Pato - OPATO E ELEBOTA OVOEOVO
DELA E GRANDE
E BUNITA
E TAME NADA

Galinha- AGALINHAESVEPARA BOT
E PA MATA A GALINHA PAR
COMO ASADA

Tomate - OTOMATE ELESERVE
POFAZESALADA DE TOMATE

Peixe - PEIXE ETEIPINHO
TEQUE TOMA CODADO
PARA NAO IGASGAR
Aluno 2 (registrou com letra cursiva)

Morango - morango serveparacomr

Cenoura - senoura serve para conzear




79

Gato - gatinha se todormano danenima
Tomate - nasn serve parafazer salada
Mosquito - musita serve para sntar nlus
Gadlinha - galinha serve para botar

Peixe - peixhe serve para comer

Aluno 3 (registrou com letra deimprensa maiulscula)

Morango - EU GOSTO MUITO DE
COMER O MORANGO
EU ADOREI E COMI TUDOE
CATEI TUDO O MORANGO DOPE

Mosguito - O MOSQUITO FICA
NOTETO DA MINHA CASA
EN SIMA DA GINTE ELE FICA
Z1 ZI ZI

Gato - O GATO FICA DORMINDO
MUITO ELE DORME NO CHAO

Tomate - OTOMATE
EFEITO PARA
COMER NA JANTA
DENOITE

Galinha- A GALINHA
GALINHA BOTA
OVO PARA NASER PINTINHO
E O DONO PEGOU DOISOVO

Pato - OPATO ESETA ENTROU NO RIV
PARA NADAR

Cenoura- A CINOURA
E FEITO PARA COMER NA JANTE
DE DIA

Uva- A UVA
E FEITO PARA XUPAR
PEGA E XUPA

Propor atividades em sala de aula implica em mediacdo objetiva, segura e
intencional do professor em relacéo aquilo que ele objetiva ensinar. A aprendizagem ocorre
gquando a crianca aprende e se apropria de algo, pressupondo entendimento, compreensdo do

contelido internalizado. Nesse processo, a mediacdo é extremamente importante; ela
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possibilitara que o auno aprenda além do que esta imediatamente dado, e ndo apenas o
concreto visivel eimediato que sozinho consegue realizar.

Para Vygotsky (2000), o aprendizado é fator fundamental para o desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores, é proporcionado pela mediacdo estabelecida por outro ser
humano. Ele define desenvolvimento como formagdo do campo psiquico, ou sga, a formacéo
de diferentes capacidades mentais, afetivas e emocionais. Da escrita dos trés alunos, fica
evidente a necessidade de ensino para que se apropriem do sistema ortogréfico.

Nesse processo, a mediacdo do professor € imprescindivel, pois as relactes da
crianca com 0 mundo sdo sempre mediadas, por um intermediario. E como se caracteriza a
mediacdo na relacdo ensinar/ aprender? A mediacdo do professor € explicita e dirigida no
sentido de levar o aluno a adquirir o conteldo sistematizado. Para 0 aluno, a relagdo de
mediacado também é explicita; ele sabe 0 que é esperado dele e qual o papel do professor.

Para redlizar as atividades propostas pelo professor, partindo de seus conceitos
espontaneos, o auno busca reproduzir o raciocinio problematizado pelo professor. Ao tentar
trilhar o caminho do pensamento do professor, a atividade cognitiva do auno se transforma
alcancando nivels mais complexos e proximos dos conceitos sistematizados, cientificos e
objetivados.

A mediacdo do professor define, portanto, a producdo do auno no episddio
apresentado a seguir. A atuacdo do professor foi decisiva para a elaboragéo conceitual mais

ricae criativa (cena 5) ou mecanica e até desanimada (cena 6).

Cena5: PSR-2 Data: 07/04/2006

A professora transcreveu uma parlenda no quadro de giz com o titulo “Cadé’. Solicitou aos
alunos de 42 série que a copiassem em seus cadernos; explorou cada frase da parlenda. Em
seguida, solicitou que criassem uma parlenda, entregou uma folha para desenvolverem o
texto, utilizando-a como rascunho.
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A professora realizou a corregdo da parlenda na folha de rascunho. Sendo assim,
apresentaremos 0s rascunhos das parlendas ja corrigidos por PSR-2, criadas por dois aunos
de 42 série
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Figura 3 — Escrita de um aluno no rascunho, apds corregéo de PSR-2 — Aluno |.
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Figura 4 — Escrita de um aluno no rascunho, apés correcdo de PSR-2 — Aluno I1.

Observou-se que, na redizacdo da atividade proposta, 0os aunos estavam
motivados e escreveram a parlenda de forma divertida. Apesar da presenca de erros na grafia
das paavras, os alunos se envolveram na tarefa, produziram textos criativos. Além disto, o
fato de PSR-2 sentar com cada aluno, ler, circular, anotar e conversar sobre as dificuldades
apresentadas contribuiu para o conhecimento da escrita pelos alunos.
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Cena6: PSR-2 Data: 28/04/2006

A professora iniciou o0 atendimento passando no quadro de giz sete operagbes de
multiplicacdo por um, dois e trés algarismos para os aunos de 42 série copiar em sda e
resolverem individualmente. Durante a execucdo das operacdes, os aunos solicitavam de
PSR-2 a tabuada. Conforme os alunos foram acabando, mostravam os cadernos para correcéo
e, constatado erros, refaziam a operagéo.

RESOLVA:

a) 483x 4=

b) 563 x 5=

C) 983x53=

d) 473x 132 =
€) 3421 x 33 =
f) 4335 x 45 =
0) 3963 x 64 =

(Copiado quadro de giz, sdla de recursos |1, 2006)

Durante a realizacdo do exercicio, os aunos mostravam-se desanimados,
cumpriram a tarefa proposta pela professora, resolveram as operacOes e aguardaram a
correcdio em seus cadernos. E necessario, nesse sentido, destacar o que a Instruco n° 04/04

refere aos aspectos pedagdgi cos.

[...] o trabalho a ser desenvolvido na Sala de Recursos devera partir dos
interesses, necessidades e dificuldades de aprendizagem especificas de cada
aluno, oferecendo subsidios pedagdgicos e contribuindo para a
aprendizagem dos contetidos na Classe Comum (PARANA, 2004, p. 4).

Nesse sentido, pressupde-se que o professor comprometa-se com a organizagdo do
processo educativo de forma que o aluno possa atuar ativamente e ndo realize atividades de
modo mecanico, sem entender a importancia e uso daquele conhecimento na vida em
sociedade.

5.4.2 Processo vivido na Escola“ Semear”

A Escola Municipal “Semear” pertence a rede publica municipal de ensino do
municipio de Mandaguari, foi criada em 20 de janeiro de 1962, e instalada em marcgo de 1963,
tendo como mantenedor, inicialmente, o Estado e, somente no ano de 1992, foi
muni cipalizada por meio da Resolucéo n° 2364/92, de 15/07/92.
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A escola oferece Ensino Fundamental de 12 a 42 séries, conta com 255 alunos
matriculados no Ensino Fundamental e 88 alunos matriculados na Educacéo Especial, sendo
composta de trés Classes Especiais para o atendimento de alunos com deficiéncia mental,
duas Salas de Recursos na area da Deficiéncia Menta e Distarbios de Aprendizagem, um
Centro de Atendimento Especiaizado ao Deficiente Visual e um Centro de Atendimento ao
Deficiente Auditivo.

O prédio da Escola “Semear” ocupa uma area de 720,32 m?2 de construgdo, sua
edificacdo esta posicionada em uma esguina do quarteirdo. Espacialmente, a construcdo esta
distribuida em quatro blocos, sendo um com trés salas de aula, sala dos professores, sala da
coordenacdo pedagdgica, sala da direcdo, secretaria, cozinha, refeitorio, banheiros, biblioteca
e almoxarifado. O segundo e terceiro blocos abriga seis salas de aula e banheiros; 0 acesso €
realizado por meio de rampas.

Trabalham na escola 31 profissionais, sendo cinco da equipe técnico-pedagdgica—
uma diretora, uma secretaria, uma orientadora educacional, uma supervisora escolar, uma
coordenadora da Educacéo Especial — 19 do quadro de professores e sete funcionarios — uma
bibliotecaria, uma merendeira, quatro serventes e um porteiro.

n 14

A escola “Semear” ™ apresenta uma concentracdo maior de alunos matriculados

nos programas de Educacéo Especial do Municipio, e alunos com necessidades educacionais
especiais em salas do ensino regular. Segundo dados da matricula de 2006, conta com 88

alunos matriculados nos programas de Educacdo Especial e, ainda:

Nas 12 séries, uma aluna surda, uma auna com baixa visao e uma aluna
encaminhada da Escola Especial;

Na 22 série, uma aluna cega;

Nas 32 séries, um aluno de baixa visdo e um aluno surdo;

Nas 42 séries, um aluno com condutas tipicas e uma aluna surda.

Fica evidenciado que a Escola “Semear” esta em processo de construcéo de uma
Educacdo Inclusiva, como constatado na reformulacdo da proposta pedagogica de 2006, no
item Educagéo Especial.

e A atitude favorével da escola para diversificar e flexibilizar o processo
de ensino-aprendizagem de modo a atender as diferengas individuais dos
alunos;

» Possibilitar aos alunos com necessidades educacionais especiais, espaco
organizado com materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e
profissionais com formagdo adequada.

4 Registro de matriculas da Escola“ Semear”, 2006.
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e A escola deve articular, junto a gestédo escolar da rede de ensino,
condi¢es necessarias para a implantacéo e funcionamento da Educacdo
Especial, com definicéo de procedimentos pedagdgicos e a participacdo dos
pais e responsaveis.

e Os curriculos dos alunos com necessidades educacionais especiais,
organizado institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os
servigos educacionais comuns.

* A inclusdo terd avaliacdo constante no seu processo, flexibilidade da
equipe pedagdgica para alterar programas e do apoio da familia, da escola e
da comunidade;

* A adocdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas,
em lugar de uma concepcdo uniforme e homogeneizada de curricul o;

* A flexibilizagdo quanto a organizagdo e ao funcionamento da escola,
para atender a demanda diversificada dos alunos;

* A possibilidade de incluir professores especializados, servicos de apoio
€ outros ndo convencionais, parafavorecer o processo educacional;

* Oportunizar aos alunos inclusos servigos de tradutor e intérprete de
LIBRAS e disponibilidade das gjudas técnicas e tecnol dgicas assistivas,

e Proporcionar o treinamento da orientacdo e da mobilidade ao portador de
Deficiéncia Visual, para que a pessoa se movimente e se oriente com
seguranca na escola, em casa, no transito, de acordo com suaidade.

e Fazer trabaho itinerante, para informar, esclarecer e também favorecer a
mel hor aprendizagem para o aluno com Deficiéncia Visual;

» Assegurar adaptagBes arquitetdnicas necessarias, visando ao conforto e a
independéncia da crianga;

 Dentre as atividades curriculares especificas desenvolvidas no
atendimento especializado em CAEDV/CAEDA (Centro de Atendimento
Especializado ao Deficiente Visua/ Centro de Atendimento Especializado
a0 Deficiente Auditivo) se destacam a utilizagdo de sistemas de
comunicagdo aternativos, com Lingua Brasileira de Sinais, a mimica, o
desenho, a expresséo corporal, o sistema Braille e 0 Soroban;

» Utilizagdo de técnicas, procedimentos e instrumentos de avaliagéo
compativeis com as necessidades dos alunos.

A escola vem enfrentando grandes desafios por meios das agbes pedagogicas
inclusivas ja desenvolvidas e em andamento. Estas acOes referem-se a alguns projetos, como:
“Cantando com as maos’, “Libras’ e “A importancia dos surdos e ouvintes’. Estes projetos
foram desenvolvidos com os alunos do Centro de Atendimento ao Deficiente Auditivo,
destinado atoda a comunidade.

Antes de descrever as observacOes realizadas na sala de recursos da Escola
“Semear”, cabe destacar 0 processo de avaliagdo para o ingresso do aluno nasala. A formacéo
de uma sala de recursos se inicia com aindicacdo do professor do ensino regular dos possiveis
alunos e seus problemas, os quais séo definidos como “queixa’. Os dados séo |evantados por
mei os de ficha de encaminhamento preenchida pel o professor.

Desta forma, levantada a “queixa’ e feita a andlise nos conselhos de classe

bimestral, a orientadora educacional juntamente com a professora do ensino regular procedem
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a0 Estudo de Caso™. A professora do ensino regular preenche uma ficha de encaminhamento
sobre o auno, relatando o motivo do encaminhamento, o relacionamento do aluno com 0s
colegas, o0 professor e a utilizacdo dos materiais em sala. Informa, também, como esta o seu
desempenho em relacdo a compreensdo em geral, raciocinio e linguagem. Na mesma ficha,
sd0 solicitados os registros do seu desempenho em linguagem oral, escrita e céculos
matematicos e anexadas algumas producdes do aluno realizadas em sala em sala Na
sequéncia, a orientadora educacional realiza a entrevista com os pais, discute com o professor
da sala regular e registra os encaminhamentos necessarios para o desempenho do aluno na
sala de recursos. Nesse momento, ndo h& participacdo do professor da sala de recursos no
processo de avaliacéo.

Na sequiéncia, a orientadora educacional, de posse dos dados, organiza a escrita do
relatério do estudo de caso, encaminhando-o para a Secretaria Municipa de Educacdo sob a
responsabilidade do setor de Educacdo Especial. O relatorio, apds andlise da equipe da
Educacéo Especial, retorna para a escola, aos cuidados da orientadora, a qual rediza a
devolutiva aos pais. O relatério é assinado pela equipe pedagdgica da escola, professora do
ensino regular e equipe pedagbgica da Secretaria Municipal de Educacéo. Uma cépia é
encaminhada para o setor de documentacéo da Educacéo Especial do Nucleo Regiona de
Educacdo de Maringa.

Sendo assim, os aunos eleitos para o0 atendimento em sala de recursos séo
identificados, apds o Estudo de Caso, em suas escolas de origem.

A pesguisa de campo permitiu o contato com os alunos das salas de recursos,
observando concretamente como vem se dando a pratica pedagdgica do professor e a
aprendizagem dos alunos. Foram realizadas, no total, dez visitas, as quais estéo caracterizadas
pel os principai s acontecimentos ocorridos em sala de aula.

A sala de Recursos | da Escola “ Semear” 1

, Sob a responsabilidade da professora
PSR-1, na organizacéo dos atendimentos, agrupou os alunos de acordo com o seguinte quadro

de horérios;

!> Na Escola“ Semear”, aavaliagio parao ingresso do auno na salade recursos recebe 0 nome de Estudo de Caso.
16 Coordenagao da Educacéo Especia da Escola“Semear”, 2006.



Segunda-feira Terca-fera Quarta-feira Quinta-feira Sexta -feira
7h 30 min 7h 30 min 7h 30 min 7h 30 min 7h 30 min
9h 30 min 9h 30 min 9h 30 min 9h 30 min 9h 30 min

22séries FedPstries 22 séries Fed2séries 22 séries
Alvaro Angelo Alvaro Angelo Alberto
Gilberto Diego Gilberto Diego Bianca
Clovis Mério Clovis Mério Larissa
Marcos Jane Marcos Jane Robson
Sandra Fernando Sandra Fernando Fabio
9h 45 min 9h 45 min 9h 45 min 9h 45 min 9h 45 min
11h 30 min 11h 30 min 11h 30 min 11h 30 min 11h 30 min
12<érie 12 érie 22 ries
Plang amento Raissa Raissa Alberto Plangjamento
Lucas Lucas Bianca
Wesley Wesley Larissa
Luiz Luiz Robson
Fabio

Quadro 10 — Cronograma de atendimento em sala de recursos — Escola “ Semear”.
Fonte: Escola* Semear”— 2006.

O Quadro 10 apresenta o horario de atendimentos em sala de recursos da Escola
“Semear”, no que se refere ao atendimento em sala de recursos. O nimero de aunos nao
ultrapassa a 30 para 20 horas semanais. Evidencia, também, a organizacéo dos alunos por
faixa etéria, agrupados pelas séries em que estdo matriculados no ensino regular e de acordo
com necessidades semelhantes. Tais procedimentos atendem a Instrucgio n° 04/04 (PARANA,

2004):

Na sala de recursos, para 20 horas semanais, 0 nimero maximo é de 30
(trinta) alunos, sendo o atendimento realizado por intermédio de

cronograma;
Os grupos de alunos em atendimento serdo organizados preferencialmente
por faixa etéria e/ou conforme as necessidades pedagdgicas semel hantes dos
mesmos (PARANA, 2004, p. 2).

O procedimento utilizado para 0 agrupamento desses alunos foi orientado em
torno dos comportamentos, correspondéncia em niveis de aprendizagem académica, na
perspectiva de construcéo de grupos que apresentassem certa homogenei dade nestes aspectos.
E visivel o agrupamento dos alunos de acordo com as séries em que fregiientam no ensino

regular, ajudando a organizacédo no trabalho do professor e na execucao das atividades.
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No entanto, observou-se que alguns alunos estdo matriculados na sala comum no
mesmo periodo de funcionamento da sala de recursos. Para freqlientar estes atendimentos, séo
retirados de suas salas da classe comum em horério determinado para o atendimento na sala
de recursos. A professora PSR-1 informou que essa organizacdo ndo é documentada
oficialmente, sendo um “arranjo” interno da escola. Realizam tal adaptacéo porque os alunos
ndo compareceriam no horario contrério do ensino comum, por morarem em bairros distantes
da escola, como, também, pela falta de compromisso dos pais e desinteresse pelo atendimento
em sala de recursos. Nesse caso, a Instrucdo n° 04/04 expressa 0 seguinte: “o horério de
atendimento devera ser em periodo contrério ao que o aluno esta matriculado e freqientando a
Classe Comum” (PARANA, 2004, p. 2).

Foto 6 — Espaco interno da sala de recursos 1.
Fonte: A autora.

A organizacdo pedagdgica e espacial da sala de recursos | apresenta a disposicao
das carteiras proximas umas das outras como também do quadro de giz. Na sala, estdo
dispostos cartazes com as letras do afabeto, silabas, tabuada e cartaz do “Método das
Boquinhas’ (JARDINI, 2003).
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Foto 7 — Ambiente visual dasaaderecursos|.
Fonte: A autora.

A sala de recursos, é para PSR-1, sua primeira experiéncia na Educacéo Especial.
Sua experiéncia em docénciafoi no Ensino Fundamental, atuando em 12 séries durante quatro
anos. Tem formagdo inicial em Pedagogia e sua “especializagdo” na area de Educacdo
Especial foi oportunizada ha um ano.

Os plangjamentos dos atendimentos para os alunos sdo descritos em um fichério,
organizado pelos dias da semana. Os horarios determinados para execugdo do plangjamento
sdo cumpridos por PSR-1 e orientados pela coordenadora da Educac@o Especia da escola,
gue utiliza como apoio as propostas curriculares do Ensino Fundamental de 12 a 42 sé&ries e a
énfase no desenvolvimento das éreas cognitiva, motora, afetiva e linguagem, fundamentando-
Se nos aspectos pedagdgicos referenciados na Instrucéo n° 04/04, que prega: “a programagao
elaborada devera contemplar as &reas do desenvolvimento (cognitiva, motora, socioafetiva-
emocional) de forma a subsidiar os conceitos e conteldos defasados no processo de
aprendizagem, para atingir o curriculo da Classe Comum” (PARANA, 2004, p. 4).

Em situagOes de sala de aula, constatou-se a organizagdo de PSR-1, no inicio das

aulas, por meio de uma pauta registrada no quadro de giz:
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Foto 8 — Registro da pauta de atendimento na sala de recursos |.
Fonte: A autora.

S80 registradas algumas observactes em forma de cenas, as quais se constituiram
nos principais acontecimentos em sala de aula e seguindo uma cronologia temporal. Estes
registros, porém, ndo expressam todas as atividades desenvolvidas no decorrer do
atendimento. Sendo assim, foram escolhidos os fragmentos ou cenas mais significativas da
prética do professor e, concomitantemente, da aprendizagem do auno.

Cena l: PSR-1 Data: 07/03/2006

A professora entregou um texto fotocopiado com uma gravura de um sitio. Solicitou aos
alunos da 32 e 42 séries que fizessem a leitura e identificassem as frases que ndo estavam de
acordo com a gravura. Depois da leitura, solicitou que colorissem a gravura do texto e, na
sequéncia, escrevessem os nomes dos animais. No momento da corregdo no quadro, ressaltou
as palavras que estavam no plural e singular. Em seguida, passou pelas carteiras conferindo as
corregOes. Enquanto dois alunos corrigiam, PSR-1 chamou a atencdo deles, explicando que
deviam apagar somente 0 que erraram na palavra; no caso de uma letra, n&o era para apagar a
palavrainteira.
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D No sitio hd vérias espécies de animais, ¢
m O menino cuida da horta.

\J Os patos nadam na lagoa.
,_J O galo estd em cima da cerca. '

H O cavalo est4 ao lado do co.
D Os péssaros estdo voando.
D Vové cuida do cavalo.

Figura5 — Leitura e identificagdo de frases.
Fonte: Material didatico de PSR-1 — 2006.

A participacdo dos alunos de 3 e 42 séries, nesta atividade, era individual. Eles
solicitavam auxilio da professora o tempo todo, evidenciando dificuldades na leitura das
frases, como também das palavras. Os alunos silabavam e isso dificultava a compreensdo do
texto. Nesse momento, foi necesséario que a professora retomasse a atividade e explorasse a
gravura, solicitando a escrita dos nomes dos animais.

PSR-1, a0 apresentar aos alunos um texto composto com gravuras e frases, sO
pretendia explorar a compreensdo da leitura quando identificassem quais frases néo
correspondiam aos elementos da gravura. A intencdo da professora era que os alunos
tomassem consciéncia do sentido do texto, do significado, da grafia das palavras. Seu objetivo
ndo era trabalhar com as figuras, mas sim com as frases escritas. As dificuldades dos alunos

em ler, no entanto, levou a professora a se voltar para as figuras. Assim, o objetivo inicia, que
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estava voltado para a conscientizacdo do conteido escrito foi redirecionado para o ensino da
escrita.

Ainda que sgja esperado que aunos de 3 e 42 séries consigam inferir dados,
observa-se que, na folha, ha um excesso de informacbes e de figuras, quase uma poluicao
visual. Mesmo quando se voltou para a escrita isolada dos nomes dos animais, essa mediagao
pouco ou nada contribuiu para a aprendizagem da escrita pelos aunos.

Para Leontiev (1983, p. 198), “[...] o objeto da consciéncia é aquele para o qual se
dirige a atencdo do sujeito”. Na cena descrita anteriormente, a atencdo dos alunos néo foi
dirigida para a compreensdo da escrita. Mai's uma vez ndo houve mediacdo voltada para a
elaboracao conceitual.

Essa forma de trabalho foi uma constante nas praticas pedagdgicas empreendidas
por PSR-1. Veamos outro episadio de ensino:

Cena2: PSR-1 Data: 09/03/2006

PSR-1 propds aos alunos da 12 série uma atividade de leitura, utilizando gravuras e palavras.
Os aunos deveriam redlizar a leitura das palavras e, consegientemente, relaciona-las com a
gravura. Os alunos mostravam dificuldades em reconhecer as letras das palavras. PSR-1 falou
aos alunos que a atividade era facil demais, era sO abrir a boca duas vezes, exemplificando
com uma palavra de duas silabas. Na sequiéncia da execucdo da atividade, PSR-1 foi até os
cartazes que estavam dispostos acima do quadro e indicou a letra “G” para um auno, em
seguida, escreveu-ano quadro e solicitou sua atencdo para conhecer o tragado da letra.

Nesta atividade direcionada aos aunos de 12 série, novamente € evidenciado o
desconhecimento da professora sobre os contetidos ja dominados ou ainda ndo pelos aunos.
Além da falta de conteldos necessdrios para redizar a tarefa, os alunos pareciam ndo
compreender 0 objetivo da mesma.

N&o foram explorados sequer 0s conceitos espontaneos ou cotidianos dos aunos
sobre letras. Ademais as dificuldades demonstradas no reconhecimento das palavras exigiam
um trabalho intensivo de ensino da correspondéncia entre as letras e 0S sons, ou sga,
fonemas/grafemas. Nagquele momento, isto ndo foi feito.

O episodio descrito a seguir foi um dos poucos momentos em que PSR-1

realmente, empreendeu uma prética mediada para a leitura e a escrita.
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Cena 3: PSR-1 Data: 14/03/2006

A professorainiciou o atendimento solicitando aos alunos da 12 série a montagem de palavras
com a utilizacdo de um alfabeto mével de madeira. As palavras propostas para a reconstrucao
eram retiradas do Livro Alfabetizagdo Fonica— construindo competéncia de leitura e escrita
(CAPOVILLA, 2003) nas paginas que ja estavam com as atividades redizadas num
atendimento anterior. PSR-1 informou aos alunos que deveriam realizar aleitura das palavras
para observarem se as letras estavam em posicéo correta. A professora auxiliou os alunos na
leitura, realizou a contagem das letras das palavras e identificou as silabas, solicitando que
batessemn palmas, junto com ela, a cada silaba falada.

A & ‘ *
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Foto 9 — Alfabeto mével de madeira
Fonte: A autora.

A mediacdo da professora e os materiais utilizados contribuiram para o
envolvimento dos alunos natarefa, bem como paraatingir o objetivo, que eraformar palavras.
Na cena a seguir, a mesma professora rediza intervengdes sisteméticas e

objetivas. Todavia, 0 contelido € inadequado para o grupo de alunos.

Cena4: PSR-1 Data: 23/03/2006

A professorainiciou o atendimento transcrevendo problemas de adicéo e divisdo no quadro e,
na sequéncia, explicou para os alunos de 3?2 e 42 séries como deveriam redlizar as operagOes.
As explicagOes da professora foram esclarecedoras e alguns alunos ndo estruturaram as
operacOes, realizando-as por meio do calculo mental.

Para os alunos de 3% e 42 séries, a atividade proposta foi resolucéo de problemas.
Contatou-se que a professora ndo precisou copiar do plangamento para escrever os problemas

no quadro, escrevendo-os de cor. Primeiramente, escreveu o problema A, aguardou os alunos
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copiarem e, na sequéncia, explicou de forma detalhada, ou sgja, realizou a leitura e destacou a

resposta do mesmo oralmente.

A) CARLA FOI A MERCEARIA E COMPROU 10 BALAS, 5 CHICLETES, 2
BOMBONS E 1 COXINHA. QUANTOS DOCES CARLA COMPROU?

B) QUANDO CARLA CHEGOU EM CASA REPARTIU OS DOCES COM
SEUSDOIS IRMAOS.

a QUANTOSDOCES CADA UM RECEBEU?

b) E OS DOCES QUE SOBRARAM PARA QUEM VOCE ACHA QUE
CARLA DEU? (Copia do quadro de giz, sala de recursos |, 2006)

Cabe ressaltar que os alunos da 42 série informaram a resposta oralmente e ndo
registraram a operacdo no caderno, demonstrando que era facil demais. A professora, ao
observar que os alunos ja estavam com os problemas resolvidos no caderno, passou 0
problema B no quadro, realizou a leitura oral para os alunos o que facilitou as respostas.
Observa-se que a atividade proposta pela professora era muito fécil para os alunos que se
encontram matriculados nas 32 e 42 séries. Diante disso, ao observar o plangjamento diario de
PSR-1'", foram encontradas algumas anotages da coordenadora da Educacso Especia da
escola, no que se refere as atividades de matemética planegjadas para os alunos de 42 séries,
como: “procure trabalhar atividades de matemética um pouco mais avancadas para o grupo de
alunos de 42 série e também com 0s outros grupos”.

Nesse contexto, podemos observar a dificuldade encontrada por PSR-1 em
plangjar atividades que priorizem os contelidos mateméticos dos alunos de 32 e 42 séries.

O que Vygotsky (2000) ressalta como relevante para a educacdo escolar é a
relacdo entre conceitos espontaneos e conceitos cientificos. A atividade realizada néo levou

em conta o que os alunos ja sabiam, bem como n&o os levou a nova sistemati zacOes.

Cena 5: PSR-1 Data: 30/03/2006

A professora entregou para cada aluno da 22 série 13 palitos de fosforo e solicitou que, com
eles, representassem algumas figuras geométricas, como: tridngulo, quadrado, retangulo.
Durante a execucao da atividade, explorou as figuras geométricas representadas pela mobilia
e objetos da sda. Antes que os alunos terminassem a representacdo das figuras com 0s
fosforos, entregou uma folha fotocopiada com atividades, definindo-as como desafios e,
conforme suas instrugdes, os alunos deveriam representar com os palitos de fésforos os
desenhos indicados na folha. Os aunos seguiram as instrugbes de PSR-1 nas etapas da
atividade.

" Fichério de plangjamento de PSR-1, marco de 2006.
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A participagdo dos alunos de 22 série na atividade com palitos de fosforo foi, de
inicio, uma brincadeira, em que eles representavam as figuras geométricas utilizando os
palitos. Em seguida, a professora PSR-1 entregou uma folha com atividade fotocopiada e
solicitou que seguissem as instrugbes do enunciado da atividade, assim, a professora fez

intervencao passo a passo até concluirem todas as etapas como mostra a Figura 6:
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Figura 6 — Brincadeiras com palitos de fésforo.
Fonte: Material didatico de PSR-1 — 2006.
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Ao redlizar esta atividade, os aunos se divertiram e brincaram com os palitos de
fosforos. Alguns conceitos, como: direita, esquerda, horizontal e vertical, foram utilizados.
N&o se pode afirmar, no entanto, que eles tenham adquirido conhecimentos necessarios ou
adequados para suaidade e série.

Cena 6: PSR-1 Data: 04/04/2006

A professora entregou uma folha com diversas atividades de listagens. Na sequiéncia, solicitou
aos alunos da 22 série para recortarem em tiras, ja que cada enunciado estava indicando para
escreverem uma listagem de palavras. Orientou que colassem as tiras no caderno, deixando
espaco para a escrita das palavras. Os alunos foram escrevendo as palavras de cada lista,
sendo supervisionados por PSR-1 e orientados para realizarem a atividade calmamente e cada
um nNo Seu ritmo.

A atividade foi proposta no atendimento para os alunos de 22 série, PSR-1 deixou
um tempo maior para a realizacdo desta atividade, porém os alunos ndo conseguiram concluir

no tempo previsto, deixando para continuarem outro dia.

FACAM UMA LISTA DE COISAS QUE PODEMOS FAZER USANDO A AGUA.

O QUE PODEMOS FAZER COM ASMAOS. ESCREVA 5 UTILIDADES.

O QUE VOCE ENCONTRA NO CAMINHO PARA A ESCOLA. FACA UM LISTA COM 7
COISAS.

PESQUISE 5 PALAVRAS QUE COMECEM COM A LETRA J. ESCREVA E DESENHE.

O QUE VOCE ASSISTE NA TELEVISAO? QUE PROGRAMAS?

ESCREVA 4 PALAVRAS QUE TERMINEM COM AO.

FACA UMA LISTA DE COISAS QUE SAO VERDES.

FACA UMA LISTA COM 10 OBJETOS QUE TEM EM UM QUARTO.

QUAIS LUGARES PODEMOS ENCONTRAR NUMEROS? ESCREVA.

PESQUISE COM SEUS COLEGAS O NOME DAS BRINCADEIRAS QUE ELES MAIS
GOSTAM.

PESQUISE E ESCREVA NO SEU CADERNO 4 PALAVRAS QUE COMECEM COM A
LETRA G.

QUAIS AS PROFISSOES VOCE CONHECE? FAGA UMA LISTA.

FACA UMA LISTA COM 5 PALAVRAS QUE TERMINEM COM ATO (Fichario de
Planegjamento de PSR-1, 04 de abril de 2006).

Fica dificil perceber qual o objetivo da professora ao propor esta atividade. Foi

muito trabalho para pouca exploracdo. A execucdo mecanica e a diversidade de temas




98

presentes na atividade parece ter pouco contribuido para a aprendizagem dos alunos. Ao final
do exercicio, o que ees generalizaram? Para Menchiskaia (1969), a generalizacdo conduz a
formacado de conceitos. Na prética pedagdgica apresentada, ndo ha evidéncia de mediacdo
voltada para a generalizacdo e formac&o de conceitos, nem mesmo para melhorar 0 dominio

deles sobre 0 sistema ortografico.

Cena7: PSR-1 Data: 04/04/2006

Apés o intervalo, PSR-1 iniciou o atendimento com os alunos da 12 série, entregou a caixa do
“Jogo lince”. Os aunos exploraram 0 jogo sob a orientacdo de PSR-1 e, na sequéncia,
distribuiram as pegas entre si e 0 jogo foi iniciado. Os alunos que conheciam as regras do jogo
ndo encontraram dificuldades, porém, aos alunos que desconheciam, foi explicado como
encontrar os desenhos a partir da letra sorteada. Este jogo exigia que os alunos identificassem
aletrainicial dos desenhos; na seqliéncia, a professora coordenou vérias rodadas do jogo e os
alunos participaram ativamente.

Foto 10 — Jogo Lince.
Fonte: A autora.

O “Jogo lince”, proposto no atendimento dos alunos de 12 série por PSR-1, € um
jogo de atencdo, emocéo e agilidade e envolve competicdo. Os alunos necessitam ter reflexos
rapidos e uma boa visdo paralocalizar as pequenas figuras no tabuleiro antes dos adversarios.
A atividade pautada num jogo com figuras foi positiva, especialmente para agueles alunos que
apresentavam dificuldades para identificar as letras do alfabeto, bem como as letras iniciais

das palavras.
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Nesse episodio, considerando que o objetivo proposto pela professora era gjudar
os alunos que ndo conseguiam identificar as letras iniciais das gravuras, e fixalas, podemos
afirmar que o mesmo foi acangado.

Com a mesma entonacdo da cena anterior, PSR-1 prople a atividade como se

fosse um jogo, valorizando o produto final dos aunos.

Cena 8: PSR-1 Data:06/04/2006

Foi proposto por PSR-1, em outro momento do atendimento, que os alunos de 3?2 e 42 séries
organizassem textos que estavam em tiras, fora da ordem. Como complicador, PSR-1
informou que junto as tiras havia duas partes de outro texto, as quais deixariam o texto sem
sentido. Na seqgliéncia, orientou que lessem todas as tiras e fossem organizando na carteira
conforme interpretavam a estOria que estava em partes.

Foto 11 — Organizacdo do texto em tiras.
Fonte: A autora.

Ao tratar-se da execucdo desta atividade, nos deparamos com os alunos de 32 e 42
séries procurando formas para solucionar o que foi proposto na atividade, mas deixando de
realizar a leitura. Os alunos observaram que no verso das tiras recortadas havia uma outra
sequéncia de atividades com cores e ilustragdes, sendo assim, ndo realizavam a leiturae sim
montavam o texto em forma de um quebra-cabeca e, rapidamente, identificavam as tiras que
ndo correspondiam ao texto. Estes textos foram retirados de folhas de livros didéticos antigos,
sem preocupacdo de colar a folha em um papel neutro. Os alunos utilizaram a estratégia de
olhar no verso para concluir a atividade. PSR-1, durante a atividade, ndo percebeu a

estratégia dos alunos e finalizou a mesma sem explorar o conteido do texto. Desta forma, os
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alunos ndo cumpriram os objetivos da atividade proposta, ou sga, o texto ndo foi lido durante
aexecucao da mesma.

O trabalho desencadeado com este grupo de alunos ndo garantiu 0 espaco de
interacdo verbal e ndo possibilitou avancos no dominio daleitura, visto que os proprios alunos
buscaram estratégias paralelas para concluir atarefa.

A fatade exploracdo e reflexdo também esteve presente nos episddios observados

posteriormente.

Cena 9: PSR-1 Data: 25/04/2006

A professora organizou 0s alunos de 32 e 42 séries em grupo, e propds o “Jogo da subtracdo”.
Na sequiéncia, entregou a eles 0 jogo com nUmeros impressos em madeira, para organizarem
as pecas na carteira. Apos a organizagao, PSR-1 orientou os alunos e solicitou que utilizassem
um rascunho para efetuarem as operagoes, ressaltou aimportancia do calculo mental .

Foto 12 — Jogo da subtragéo.
Fonte: A autora.

Foi interessante observar o desenvolvimento do “Jogo da subtragdo” com os
alunos de 32 e 42 séries. A atividade proposta por PSR-1 ndo tinha o mesmo formato das
atividades com operagdes a que estéo acostumados na sala comum. Neste sentido, atende aos
aspectos pedagbgicos contidos na Instrucdo n° 04/04, em que se destaca “o trabaho
desenvolvido na sala de recursos n&o deve ser confundido como reforco escolar (repeticéo dos
contetidos da prética educativa da salade aula)” (PARANA, 2004, p. 4).

O “Jogo da subtracéo” pode ter um impacto diferente na aprendizagem dos alunos
gue estdo acostumados a redlizar operacbes matematica com o enunciado “arme e efetue’.
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Apesar de a proposta se diferente e ter conseguido a atencao dos alunos, a professora ndo deu
uma seguéncia voltada para a sistematizagdo e nem para a formagdo de conceitos cientificos.

E interessante ressaltar que a atividade a seguir foi a Unica em que foi possivel
transcrever um texto conforme ele foi produzido pelo aluno. Em todas as demais atividades, a
professora estava sempre com a caneta na méao e interferindo na escrita dos alunos, até mesmo

antes que ele a colocasse no papel.

Cena 10: PSR-1 Data: 27/04/2006

No atendimento aos alunos da 22 série, eles realizaram atividades do Livro Alfabetizacéo
Fonica - construindo competéncia de leitura e escrita (CAPOVILLA, 2003). Observou-se que
aguns aunos redlizavam as atividades do volume | e outros do volume Il. Nesse sentido,
PSR-1 acompanhou cada aluno individualmente na execugdo das atividades. Na seqiiéncia,
PSR-1 verificou a leitura dos alunos utilizando as atividades de leitura proposta no mesmo
livro.

Com relacdo a atividade realizada no Livro Alfabetizacdo Fonica, PSR-1 propds
aos alunos de 22 série que formassem frases com o seguinte enunciado: “Agora vamos olhar
essas trés figuras. Elas contam uma estéria. Vamos escrever uma frase para cada figura e, no
final, teremos contado a estéria inteira’. Apenas com um dos alunos foi possivel que se
registrasse sua producdo escrita antes da correciio de PSR-1. E pertinente destacar que a
professora estava sempre posicionada préxima aos aunos, com uma caneta na mao,
realizando as correcfes na propria atividade dos a unos.

Transcricéo da escrita do aluno Marcos, de acordo com a sequiéncia das gravuras.

[lustragdo: um homem com um pacote de presente has maos.

Producéo do aluno: O home corprol um presete para sua hanorada.

[lustrag&o: uma mulher abrindo uma caixa de presentes.

Producdo do aluno: A mulher gostol do presete e ela abre o presete ela

ganho um vetido.

[lustragdo: um casal proximo um do outro e de méos dadas.

Producdo do aluno: A mulhé e 0 home e pidiu parasicar naigreja.

Com relacdo a escrita de Marcos, observou-se que ainda esta em processo de
construcdo da lingua escrita, apresentou omissdes, trocas de letras e dificuldades na

estruturacéo das frases.
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Passamos a seguir as observacOes realizadas na sala de recursos da Escola
“Palmares’.

5.4.3 Processo vivido na Escola “ Palmares’

A Escola “Palmares’ tem sua histéria confundida com a histéria do municipio de
Mandaguari. Por falta de documentos comprobatorios anteriores a 1946, a sua historia baseia-
se em depoimentos pessoais de pioneiros. O Decreto de sua criacdo leva o n° 419/46 com o
nome de Grupo Escolar, mas, com a Resolugdo n° 1099/83, passou a denominar-se Escola
Estadual e, em 1998, com a Resolugédo n° 379/98, a escola foi municipalizada de acordo com a
Deliberacdo n° 003/98-CEE e Resolucdo n° 321/98-SEED. O estabelecimento passa a
responder com a nomenclatura Escola Municipal.

Trata-se de uma escola que ocupa 0 espago de um quarteirdo, apresenta-se com
uma &rea de construcéo de 2.363,52 m2. Possui uma infra-estrutura adequada, iluminacéo
publica, calcadas, sarjetas e transporte coletivo municipal.

A escola“Pamares’ oferece Ensino Fundamental de 12 a 42 séries, conta com 681
alunos, sendo que, destes, 44 alunos estdo matriculados na Educacéo Especial, distribuidos
em duas Classes Especiais e uma Sala de Recursos.

Em relagdo ao espaco fisico da escola, sua construcdo esta distribuida em trés
grandes blocos interligados por corredores. Nela, funcionam os turnos manhd e tarde,
atendendo aos alunos de 12 a 42 séries. No periodo noturno funciona um Centro Estadua de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos.

A populagdo estudantil da escola é caracterizada por alunos que moram no centro,
em dois bairros mais proximos a escola, e na zonarural. A escola conta com 25 professores,
sendo que cinco trabalham em periodo integral, compdem a equipe técnica uma diretora, duas
orientadoras educacionais, trés supervisoras escolares, uma secretéria, duas auxiliares de
secretaria, seis serventes, trés merendeiras, uma bibliotecéria e um técnico em informética

Quanto a disponibilidade de equipamentos e materiais, a Escola “Pamares’
possui cinco televisores, trés videos cassete, dois aparelhos de DVD, duas antenas
parabdlicas, uma filmadora, uma cémera fotogréfica digital, cinco micro system, dois retro-
projetores, quatro mimeografos, 14 computadores — dois na secretaria, um na coordenacéo

pedagdgica, um na sala dos professores e dez no laboratdrio de informética — uma méquina
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fotocopiadora e um acervo de 150 fitas VHS, em uso e compativel com o nimero de alunos
matricul ados.

Sobre a proposta pedagdgica eaborada no ano de 2002, a escola “Palmares’®
destaca, no item referente a educacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais,

que:

[..] a escola utiliza a mesma carga horaria e mesmas é&eas de
conhecimentos do ensino regular, sendo que as areas de educacdo fisica,
arte e inglés, bem como as atividades de enriquecimento curricular
(excursdes de estudo, teatro, projecdo de filmes, gincanas culturais e
esportivas e outras) sdo trabalhadas em conjunto com as classes do ensino
regular. Além dos contelidos curriculares referentes a série, o aluno com
necessidades especiais, € orientado pelo professor no sentido de sanar as
dificuldades que foram detectadas através da avaliacdo psicoeducacional .

Na sala de recursos, o contelido trabahado é através de atividades
diversificadas, direcionadas as dificuldades de cada aluno, de acordo com o
relatério da avaliacdo psicoeducacional, tais como: psicomotricidade,
lateralidade, meméria, conceitos bésicos, esquema corporal, raciocinio
[6gico, percepcdo visua e outros.

Antes de descrever as observacdes redlizadas na sala de recursos, € necessario
evidenciar o procedimento de avaiacdo para 0 ingresso dos alunos. Esta avaiacdo é
denominada de psicoeducacional, sendo realizada por uma psicéloga e uma psicopedagoga da
Secretaria Municipal de Educacdo. O processo de avaliacdo € iniciado pela orientadora
educacional da escola, a qual realiza uma entrevista com os pais do aluno e preenche a “ficha
escolar do aluno”, descrevendo sobre seus dados pessoais e as informacdes preliminares,
pautadas nos registros apos as observacdes e relatos feitos pela escola, constando, também, a
gueixa principal do encaminhamento. A ficha recebe as assinaturas da diretora e da
orientadora educacional da escola, por fim, é encaminhada para o setor da orientacéo
educacional da SecretariaMunicipa de Educacéo.

Na segiiéncia, a equipe técnico-pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacéo
(orientadora educacional, psicéloga e coordenadora da educacdo especia), de posse dos
dados, agenda uma data para a avaliacdo psicoeducacional do auno na escola. Apls a
conclusBio da avadiagdo, os profissionais organizam um relatério da avaiacdo
psicopedagdgica, destacando os procedimentos necessarios, encaminham o relatério digitado
e procedem a devolutiva aos pais. O respectivo relatério € assinado pela equipe pedagogica da
Secretaria Municipal de Educacéo e enviado ao setor de documentacéo da Educacéo Especid

18 Proposta pedagdgica da Escola “ Palmares’ — 2002.
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do Nucleo Regional de Educacdo de Maringa. Convém salientar que os alunos avaliados sado
cadastrados neste nucleo.

Cabe ressaltar que os alunos inseridos na sala de recursos séo acompanhados pela
equipe pedagdgica da escola que, por sua vez, indica a programacdo para o trabalho com os
alunos, de acordo com as recomendacOes didaticas descritas no relatério psicoeducacional,
como também para o préprio plangamento do ensino comum, na série em que 0s alunos se
encontram matricul ados.

Na sala de recursos da Escola “Pamares’, foram feitas sete visitas. Serdo relatados,
por melo de agumas cenas, 0s principal s acontecimentos ocorridos no contexto dasaa

A salade recursos |11 da escola “Palmares’, sob a responsabilidade da professora
PSR-3 ocupa a ultima sala no final do corredor, localizando-se em frente ao laboratério de
informética. Seu espaco é similar a0 espaco das salas do ensino regular, com a mesma
gquantidade de carteiras, tornando-se, assim, uma sala ampla para o atendimento de grupos de
até dez alunos. No periodo contrario ao funcionamento da sala de recursos, este espaco €
ocupado pela classe especia em que atua, também, a professora PSR-3.

Foto 13 — Espaco interno da sala de recursos I11.
Fonte: A autora.

Com relacdo a organizacao dos atendimentos na sala de recursos |11, bem como a
formacdo dos grupos para os atendimentos semanais, no caso, 24 aunos matriculados,
percebe-se, no cronograma de atendimentos, que ndo foram definidos critérios para o
agrupamento, ou sga, os alunos ndo foram agrupados por apresentarem necessidades
similares ou por freqlentarem a mesma série. A formacdo dos grupos, de forma aleatoria,
desconsidera a Instrucdo n° 04/04 no que se refere a sua organizacdo: “os grupos de alunos em
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atendimento ser@o organizados preferenciamente por faixa etaria e/ou conforme as
necessi dades pedagdgicas semel hantes dos mesmos’ (PARANA, 2004, p. 2).

Horério | segunda-feira | terca-feira | quarta-feira | quinta-feira sexta-feira
7h 30 min Marcio (39 Marcio (39 Marcio (39 Jonas (39 P
As Jonas(3?) Jonas(3?) Jaime(49) Céssio(49) L
9h 30min Luiz(43 Jaime(49) David (3% Fabia(4% A
Fred(49 Céssio(49) Thiago(29) David (39 N
César (29 David (39 Cristina(23) Fred(49 E
Fabia(43 Fabia(4?) Alan(4% Cristina(23) J
Alan(49 Luiz(4% Walter(29) Jaime(4% A
Walter(29) Cristina(29) Vitor(49 Jodo(29) M
Pedro(23) Walter(23) Cleide(49) Alan(43 E
Elis(3%) N
T
9h 50min Gisele(29 Jos&(23) Jos&(23) Paula(49) (@)
As Jos&(29) Giscle(29) Fatima(3d) Féatima(39
11h 30m Carlos(29) Fatima(3%) Carlos(23) Vinicius(33)
Thiago(2%) Thiago(23) Vinicius(3% Jodo(29)
Vinicius(33) Carlos(29) Fred(49 César(29)
Vitor(49 Fred(4% Luiz(4%
Fred(49 Fabia(4?) César(23
Paula(43) Wesley (49
César (29

Quadro 11 — Cronograma de atendimento em sala de recursos — Escola “ Palmares’.
Fonte: Escola*“Pamares’ — 2006.

De acordo com a organizagdo acima, observa-se que os aunos fregiientam a sala
de recursos de uma a trés vezes na semana, constata-se, ainda, que os aunos Fred, Fabia,
César e Jodp participam de dois horérios de atendimentos no mesmo dia. E pertinente destacar
0 que estabelece para o funcionamento da sala de recursos a Instrucéo n°® 04/04: “o auno
devera receber atendimentos de acordo com as suas necessidades, podendo ser de duas a
quatro vezes por semana, n&o ultrapassando duas horas didrias” (PARANA, 2004, p. 2).

No que se refere a organizacdo espacial e visual, a sala de recursos ndo se
apresenta com uma Unica estrutura, os alunos sempre estavam sentados em lugares diferentes,
alguns em carteiras espalhadas pela sala e outros bem proximos a mesa da professora. Com
relacdo ao ambiente visual, havia cartazes do alfabeto, cartazes com as tabuadas (2 a0 9) e
cartazes representando o “Método das Boquinhas’ (JARDINI, 2003). A mesa da professora

PSR-3 sempre estava com muitas atividades ja fotocopiadas de livros didéticos antigos, as
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quais sdo utilizadas como material de pesquisa durante os atendimentos para transcrever as

atividades para os aunos.

Foto 14 — Ambiente visual dasalade recursos|ll.
Fonte: A autora

A professora da sala de recursos Il € concursada pelo Estado, cedida ao
Municipio. A sua experiéncia sempre foi com o0 ensino regular e ensino de jovens e adultos,
ha um ano iniciou na sala de recursos e na classe especial. Ela considera que o Curso de
Especidizacdo em Deficiéncia Mental, concluido em 1996, ndo a auxilia no trabalho que
desempenha com os alunos da sala de recursos. Relata que o curso era direcionado para o
atendimento de alunos em escolas especials, e ndo se falava em saas de recursos; por iSso,
vem procurando conhecer mais sobre os distUrbios de aprendizagem e sobre as dificuldades
de aprendizagem que seus alunos apresentam.

E pertinente, no momento, destacar alguns pontos considerados importantes para
gue se visualize a prética pedagogica de PSR-3 na sala de recursos. Sobre o plangjamento das
atividades propostas para a sala de recursos, observou-se que ndo possui um registro das
atividades ou planejamentos das atividades propostas. Informou que preenche uma ficha para
cada auno, relatando o que precisa ser trabalhado, assim, classifica e organiza as atividades
para os alunos. Ao mostrar interesse em conhecer essas fichas, PSR-3 informou que estavam
em sua casa. A respeito desse assunto, a supervisora escolar, responsavel pelo
acompanhamento do desempenho dos alunos, enfatiza que utiliza os plangamentos dos
professores do ensino regular para orientar a professora da sala de recursos.

Na seguiéncia sfo apresentadas a gumas observactes realizadas na salade recursos 11,
asquals, registradas em forma de cenas, representam os principais acontecimentos em salade aula
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e seguem uma cronologia de tempo. Ndo foram expressas, porém, todas as atividades
desenvolvidas nos atendimentos. Ressalta-se, ainda, que a maioria das atividades propostas aos
alunos é redlizada individua mente, ainda que os mesmos estivessem dispostos em grupos nasaa.
PSR-3 entrega atividades diferenciadas para cada auno.

Cena l: PSR-3 Data: 20/03/2006

A professora entregou um texto fotocopiado com o titulo: ‘ Carol e Paulo’ paraum aluno de 42
série e solicitou a leitura silenciosa. Na seqliéncia, orientou que retirassem do texto palavras
com as letras “L” e “U” e transcrevesse no fina da folha de acordo com o enunciado da
atividade. A professora orientou 0 aluno individuamente e, a0 mesmo tempo, supervisionou e
atendeu os outros alunos da sala enquanto realizavam outras atividades em suas carteiras,
como: ditado de frases, producdo de texto e leitura de texto.

ClmlBPlu.lu

ﬂll\lngi‘!:%%am?:num 'i‘-“,l,l_!_in! _Fe_l_,'iam e ulas SR, -
— _ restqurante onde comiam salgicha, glface, couye, broros
de qlﬁlfs, almeiriio, sempre com bastante sal. Paulo nior gostava de palmito e
umn dia se engasgou com um pastel e ficou muito mal. = '
Cargl vendo sua alferacia- Tevou-o paen.o hospitai, onde sentey
esperou por muito tempo o douter chégar. Elando largou Paulo. até que ele
ficou bem, pois tornou um remédio de encalipto com mel. Ela chamou um
sutomével e foram para casa num carro azul. da cor do céu.
Entdo ela nunca mais deixou se do preocupar com Paulo. Um dia Panlo
i chamado para o exercito, seria um soldado, talvez uma autoridade ¢ foi
ouvir as instrugdes no anditério central. Carol ndio gostou ¢ percebeu que ia sé |
separar de seu querido e fiel amor. Rapidamente pegon um papel e com muito
cilimes escreveu uma declaragio de que era doente e passava muito mal, nio |
podendo ser convocado.

. Como era‘amiga de um policial ¢ do general geral, entregou o papel
com um falso discurso, foi aplaudida e ainda recebeu um troféu porque em )
nome de seu amor Paulo foi solto. Nunca descobriram sua falsidade ¢ porque
ela mentiv. e S R

I Pahmcoﬁhﬂ(sepmdﬂ)

Figura7 — Texto “Carol e Paulo”.
Fonte: Material didatico de PSR-3 — 2006.
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A atividade registrada expressa a escrita de um auno de 42 série, que ndo foi
corrigida por PSR-3. O aluno registrou, em forma de uma listagem, as palavras de acordo com
as letras solicitadas. Percebe-se que o auno iniciou a leitura do texto, assinalando algumas
palavras e, depois, ndo seguiu a seqiiéncia na leitura ja iniciada. Fica a divida se conseguiu
concluir aleitura de todo o texto. E importante ressaltar que PSR-3, neste atendimento, estava
com oito alunos, sendo assim, apenas supervisionou a execucdo da atividade.

A professora se deslocava pelos grupos, atendendo as criangas individual mente.
Dirigia-se a elas com tom de voz dta, dispersando os outros aunos. Essa conduta foi
observada na maioria dos episodios.

Os aunos solicitavam a presenca da professora e PSR-3, enquanto atendia um dos
alunos da sala respondia: “Espera, tem coisa para ler; quando eu chegar ai vocé ndo sabe ler.
Vai lendo...”, sem saber o que realmente 0 auno desgava, pois outros alunos também
solicitavam a sua presenca em suas carteiras.

Ao abordar esse aspecto, Gonobolin (1969) ressalta que a atencdo é uma premissa
indispensavel para que o estudante trabalhe com éxito. Sendo assim, o trabalho do professor
em sala devera estar voltado para que o aluno ndo se disperse das atividades propostas.

Na cena a seguir, a professora propde problemas de acordo com a série em que 0s

alunos se encontram.

Cena2: PSR-3 Data: 20/03/2006

Apobs o intervalo, com o segundo grupo de alunos, PSR-3 dividiu o quadro em duas partes,
determinando uma para as atividades dos alunos de 22 série e a outra para 0s aunos de 3
série. Registrou problemas de matemética. Na sequiéncia, leu primeiro o problema para os
aunos de 22 série e, depois, os problemas para os alunos de 3 série, auxiliando na
interpretacdo dos mesmos. Solicitou aos alunos que utilizassem o material dourado para
resolverem as operagdes. Com relagdo a um auno que compareceu no atendimento,
especificamente de 42 série, PSR-3 determinou que realizasse uma atividade de leitura e
interpretacdo de texto enquanto os demais resolviam os problemas.

Em relacdo a postura dos alunos a respeito da resolucdo dos problemas, observou-
se gque eles ndo tiveram dlvidas para solucion&los. Os problemas apresentados foram
transcritos de livros didéticos antigos e escol hidos no momento em que registrava no quadro.

S8 transcritos, a seguir, os problemas registrados por PSR-3 no quadro de giz:
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Alunos; 22 série

A) BETO DISSE: “TENHO 4 DEZENAS DE FIGURINHAS’. MARIO RESPONDEU:
“EU TENHO 10 FIGURINHAS A MAIS QUE VOCE”. QUANTAS FIGURINHAS
TEM CADA UM? QUANTAS FIGURINHAS TEM OS DOIS JUNTOS?

RESPOSTA:

1-BETO TEM FIGURINHAS E MARIO TEM FIGURINHAS.

2- OSDOISJUNTOSTEM __ FIGURINHAS.

B) CASSIA TIROU DE SEU COFRINHO 54 MOEDAS DE 1 REAL. ELA PEDIU AO
SEU PAI QUE FOSSE AO BANCO E TROCASSE ESSE DINHEIRO POR NOTAS
DE 10 REAIS. QUANTAS NOTAS DE R$ 10,00 SEU PAI TROUXE? QUANTAS
MOEDAS DE R$ 1,00 ELE TROUXE? QUAL E O TOTAL QUE CASSIA TEM?
RESPOSTA:

1=

2-

3-

Alunos: 3serie

A) MARIO TINHA 48 MUDAS DE PLANTAS. EM UM CANTEIRO MAIOR, ELE
PLANTOU 19 MUDAS E, AS RESTANTES, ELE DISTRIBUIU IGUALMENTE EM
3 CANTEIROS. QUANTAS MUDAS FORAM PLANTADAS EM CASA UM?
RESPOSTA:

1- FORAM PLANTADAS PLANTAS.

B) UM CAMINHAO CARREGA 67 FRANGOS. CADA FRANGO PESA 1,5 Kg.
QUAL O TOTAL DE QUILOS?

RESPOSTA:

1- OTOTAL EDE Kg

(Cépiado quadro de giz, salade recursos 11, 2006).

Com relagdo a utilizacdo do material dourado como apoio na resolucdo das
operacOes dos problemas, foi constatado que os aunos se envolveram na atividade e
buscaram rapidamente as solucOes para os problemas, evidenciando que, provavelmente,
aquela situacéo problema ndo representava dificul dades para el es.

A Instrucdo n° 04/04 ressalta em relacdo aos aspectos pedagdgicos que: “o
trabalho a ser desenvolvido na Sala de Recursos devera partir dos interesses, necessidades e
dificuldades de aprendizagem especificas de cada aluno, oferecendo subsidios pedagdgicos e
contribuindo para a aprendizagem dos contelidos na Classe Comum” (PARANA, 2004, p. 4).
A instrucdo ndo especifica um plangjamento prévio para o atendimento de alunos de sala de
recursos, enfatiza a aprendizagem de contelidos que possam contribuir com a classe comum.
Ainda a mesma instrucéo refere-se ao acompanhamento pedagdgico dos alunos por meio de
registros pedagdgicos, caracterizando-se que “o acompanhamento pedagdgico do auno
deverd ser registrado em relatorio semestral elaborado pelos professores de recursos e classe

comum juntamente com a equi pe técnico-pedagogica’ (PARANA, 2004, p. 4).
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Foto 15 — Resolugéo de problemas com a utilizaggo do material dourado.
Fonte: A autora.

Na execucéo da atividade, na qual foi utilizado o material dourado, podemos
inferir que quanto mais limitamos os objetos, mais concentrada € a atencéo.

O destaque da proxima cena foi 0 jogo proposto por PSR-3 para os aunos que
terminavam suas tarefas.

Cena 3: PSR-3 Data: 27/03/2006

A professora ofereceu o0 jogo “Can-Can” para dois alunos que concluiram as atividades de
Portugués e Matemética, solicitadas no decorrer do atendimento. Eles ja conheciam as regras
do jogo e se organizaram em suas carteiras, sem a mediagcao da professora, para jogar. Cabe
ressaltar que € um jogo de cartas, por meio de jogadas estratégicas, 0 aluno devera perceber,
conforme as cartas jogadas pelo adversario, quais tém em sua méo e qual a melhor estratégia
gue devera utilizar durante o jogo. Recorrera ao raciocinio |6gico-matematico, realizando
cél culos mateméti cos.

Fonte: A autora.
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Os aunos realizavam as atividades demonstrando um bom nivel de atencdo. De
acordo com Gonobolin (1969), isso deverd acontecer na escola, “[...] aescolatem grandes
exigéncias para a atencdo das criangas. O escolar deve escutar atentamente o que se diz em
classe e estar atento, ndo sb para aquilo que Ihe interessa, mas também para o que ndo tem
nenhum interesse para ele” (GONOBOLIN, 1969, p. 194, traducgo nossa)™®.

A cena, a seguir, € uma atividade de |eitura que PSR-3 realizava com os alunos na

sala, individualmente, enquanto os outros alunos estavam envolvidos com outras tarefas.

Cena4: PSR-3 Data: 05/04/2006

A professora solicitou aos alunos que realizassem atividades do Livro de Alfabetizacdo
Fonica — construindo competéncia de leitura e escrita (CAPOVILLA, 2003), referentes ao
volume | e volume 1. Constatou-se que, em todos os momentos do atendimento, os alunos se
revezavam entre as atividades fotocopiadas e as atividades do livro. PSR-3 solicitava para
todos os aunos a leitura individual de textos do livro. Esta atividade era definida como
“tomar a leitura’, em alguns momentos, PSR-3 solicita da seguinte forma para os aunos:
“Aguarde que eu javou tomar alicdo”. No momento da verificacdo da leitura, PSR-3 chamou
aatencdo arespeito da entonacdo davoz dos alunos.

Foto 17 — Professora verificando aleitura dos alunos.
Fonte: A autora.

Esta forma de trabalho teve como objetivo a automatizacdo da leitura dos alunos,
em nenhum momento PSR-3 perguntava para os alunos a que se referia o texto lido. Com

isso, ndo foram explorados os contelidos expressos nos textos.

191 aescuelatiene grandes exigencias para la atencién del nifio. El escolar debe escuchar atentamente lo que se
dice en clase y ser atento, no solo para aquello que le interesa, sino también paralo que no tiene ningdn interés
inmediato para él.
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O ditado foi a cena destacada para analisarmos a escrita dos alunos na sala de

recursos I11.

Cena5: PSR-3 Data: 24/04/2006

A professora ditou algumas frases para dois alunos de 42 série. Iniciou o ditado se
posicionando ao lado de suas carteiras. Em seguida, os alunos escreviam as frases e PSR-3,
ao observar a escrita das palavras, solicitava dos alunos a correcéo dessas palavras. Assim que
terminavam de escrevé-las, PSR-3 informava qual |etra estava faltando.

A escritado ditado dos alunos, apods algumas correcdes da professora:

Aluno 1

e Um dia Fabio achou um mardelo na rua em frende da feira. Com
ele, pregou muitas tabuas, costroiu antaimes, desendordou muitos
pregos el e trabalhou muitos anos com esse martelo até que um dia o
cabo do martelo quebrou.

* Eu esquesie de assoprar aveld do bolo de aniversario dos meus
dezesseis anos.

e O salame e o presunto sdo salgados apreciados parafazer lanche.

» A cigarrasai do buraco feito no solo para cantar turante dorante o
veram enteiro.

Aluno 2

* UmdiaFabio achou um martelo naruaem vrente dafeira. Com ele.
Pregou muitas tabuas, comstruiu amdaimes, desemtortou muitos
pregos. Ele trabalhou noitos anos com esse martel o ate que um dia
0 cabo do martelo quebrou.

* Euesques de assoprar avelado polo de aniversario dos meus
dezesseis anos.

e O salame e o presunto sdo salgados moito apreciado para fazer
lanche.

* A cigarrasa do buraco feito no solo para comtar durannte o veiréo
inteiro.

PSR-3 ditou palavra por palavra das frases que escolheu a eatoriamente, os alunos
ndo refletiram para entender o significado das mesmas, escreveram de forma mecanica. A
preocupacao da correcdo ortografica ocorria a cada palavra escrita, sendo que a professora
solicitava que apagassem e escrevessem novamente. Mesmo com a corregdo da professora,
podemos observar que os alunos cometeram trocas de letras e fata de segmentacdo nas
palavras. Os alunos sO voltavam sua atencdo para as palavras que estavam com a escrita
incorreta ao serem solicitados pela professora.

A forma de trabalho do professor tem grande papel na educacdo da atencéo dos
alunos, sendo que esta exigéncia deve ser conseqliente e sistemética.

Nesta tltima cena destacamos as atividades que envol viam raciocinio 16gi co mateméti co.
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Cena 6: PSR-3 Data: 03/05/2006

A professora propds para os alunos de 3? série atividades de matematica. Transcreveu no
guadro de giz oito operacoes de divisdo, solicitou que 0s aunos copiassem em seus cadernos.
Evidenciou que as operagOes eram propostas com os divisores por 2, utilizou somente a
tabuada do dois. A professora iniciou explicando a divisdo e resolveu as cinco primeiras
operacles, solicitou que copiassem as operagdes resolvidas e continuassem sozinhos,
resolvendo as demais operacoes.

Operac0es registradas no quadro de giz:

Resolva:
269:2=
1307:2=
1375:2=
7462 : 2=
9000: 2=
6117:2=
1314: 2=
1997:2=

Durante a redlizacdo do exercicio, os aunos mostraram-se desanimados,
cumpriram a tarefa proposta pela professora, resolveram as operacOes e aguardaram a
correcdo em seus cadernos. Mesmo sem saber se as respostas estavam corretas ou ndo, 0s
alunos cumpriam o que era solicitado e desviavam sua atenc¢ao para os outros colegas da sala,
por meio de conversas e brincadeiras.

5.5 Sintese compar ativa das salasderecursos|, |1 elll

Com o objetivo de facilitar a visualizacdo do que foi observado nas salas de
recursos |, |1 elll, construiu-se um quadro orientado por categorias de andlise. Destaforma, o
Quadro 12 apresenta, de maneira sucinta, as observagdes dos meses de marco, abril e maio de
2006: o plangjamento diario; a avaliacéo do professor para o ingresso do auno na sala de
recursos, a proposta pedagogica de afabetizacdo da sala; o cotidiano da sala de recursos; o
encaminhamento das orientacfes dos professores nas atividades; as atividades desenvolvidas
com freqUiéncia nos atendimentos; e, a participacdo dos professores no Conselho de Classe.
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Situac&o observada

Sala de Recursos|,

Salade Recursosl|,

Salade Recursos|||1,

na Sala de Recur sos Escola “ Semear” Escola “ Antares’ Escola “Palmares’
S&o realizados estudos S8o realizadas avaliagdes | S&o realizadas avaliacOes
Avaliacdo de casos e os relatorios informais pela psiclogae | no contexto escolar e os

psicoeducacional e
relatorio da avaliagao

sd0 encaminhados para o
NUcleo Regional de
Educacéo de Maringa

feito encaminhamento
para a professora da sala
de recursos por meio de
relatorio.

relatdrios sdo
encaminhados para o
NUcleo Regional de
Educacéo de Maringa

Plangjamento diario do
pr of essor

Percebeu-se um
planejamento diério,
organizado com as
atividades propostas e
dispostas nosdiasda
semanae sob aorientagéo
de uma supervisora.

Percebeu-se um registro
apos as aulas dadas.

Perceberam-se anotagdes
sobre as atividades a
serem trabalhadas.

Proposta pedagégica:
Alfabetizacdo

Os alunos sdo
alfabetizados pelo livro
Alfabetizacgo Fénica

Os alunos sdo
alfabetizados por meio de
textos

Os alunos séo
alfabetizados pelo livro
com Alfabetizacdo Fbnica

Cotidiano de sala de
Aula

A professora traz
atividade fotocopiadae
faz uso do quadro de giz

A professora transcreve
atividades nos cadernos
dos alunos e faz uso do
quadro de giz

A professora utiliza de
textos diversificados,
mimeografados e
fotocopiados, e também
faz uso do quadro de giz.

Orientacdo das Orientacdo individual e Orientagdo individual Orientac&o individual
atividadespelo professor | em grupos

Atividades Exerciciosdo Livro Listagem de palavrase Exercicio do Livro
desenvolvidas Alfabetizacdo do Método produgéo de textos Alfabetizacéo do Método

com frequiéncia nos
atendimentos

Fonico ejogos pedagdgicos

Fbénico

Participacéo do
professor no conselho
declasse

N&o participa

A orientadorada sala
participa do conselho de
classe, encaminha as
informacOes para a
professorada salade
recursos

A professorada salade
recursos participa dos
conselhos de classe da
escola

Quadro 12 — Sintese comparativa das salas de recursos |, 11 elll.

Fonte: Escola“Semear” e Escola“ Antares’ — 2006.

A comparacao realizada por meio dessas categorias de andlises permite identificar

uma prética diferente nas salas de recursos das escolas “ Semear”, “ Antares’ e “Palmares’.

Para direcionarmos a andlise da prética pedagogica desenvolvida nessas salas de

recursos, passamos a discutir o plangamento anual e diario dos professores —

intencionalidade e organizacao; as atividades propostas — tipos e contetidos, dialogicidade e

textualidade; dinamica de trabalho; participacdo dos alunos nas atividades propostas;

orientacdo das atividades pelo professor; valorizagdo dos conceitos espontaneos ou do

cotidiano; promocao do desenvolvimento conceitual e os resultados alcancados.

Nas observacdes das salas de recursos, percebem-se caracteristicas diferenciadas

guanto ao planegjamento e registro das atividades propostas para os alunos nos atendi mentos.
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PSR-1 Os plangjamentos dos atendimentos para os alunos eram descritos
em um fichario, organizado pelos dias da semana.

PSR-2 n&o organiza sua prética em sala de aula com a utilizag&o do registro
de um plangjamento di&rio.

PSR-3 ndo possui um registro das atividades ou plangamentos das
atividades propostas. Informou que preenche uma ficha para cada auno,
relatando o que precisa ser trabahado, assim, classifica e organiza as
atividades para os alunos.

O plangamento busca direcionar o trabalho do professor, mas a professora PSR-1
mesmo plangjando as atividades dos alunos, solicitou atividades pouco significativas, o que
exigiu uma retomada de estratégias (cena 1). E nesse ambito que entendemos a prética
educativa, de forma metodol 6gica e organizativa.

Nessa perspectiva, o papel do professor é de guiar e orientar a atividade mental do
aluno para a aquisicdo dos saberes, gjustando seu auxilio as caracteristicas do processo de
aprendizagem (GONZALES, 2002, p. 150).

Sendo assim, a programagao das atividades dos professores devem ser redlistas e
contextualizadas, ou sgja, proximas aos interesses e motivacdes dos alunos para dar respostas
as demandas e exigéncias de seu meio social e econdmico. Nesse sentido, devem estar
voltadas para 0 que eles ainda ndo sabem e precisam aprender para serem bem-sucedidos na
continuidade dos seus estudos.

Com relacdo as atividades propostas, fica claro que a diversidade utilizada pelos
professores das trés sadas de recursos € imensa, destacase o trabalho de
alfabetizacdo/aquisicdo da lingua escrita, producdo de textos, leitura de textos, problemas
mateméticos e jogos. Mas fica a davida, porém, do quanto os aunos beneficiam-se,
efetivamente, das atividades.

No que se refere a dindmica de trabalho e a participacdo dos alunos, podemos
observar que a propria configuracéo da sala de recursos pode auxiliar desde que se mantenha
0 numero de alunos correspondentes a instrucédo n° 04/04, como também os grupos de alunos
estegjam organizados preferencialmente por faixa etéria e/lou conforme as necessidades
pedagdgicas semelhantes dos mesmos. Nas salas de recursos | e |1, é possivel perceber o
agrupamento dos alunos por série, 0 que ndo acontece com os alunos da sala de recursos 111,
visto que sdo agrupados alunos de 22 série com aunos de 42 série. Assim, a dinamica do
professor revela momentos diferentes, conforme o encaminhamento de cada atividade.

As orientacOes das atividades pelo professor foram encaminhadas da seguinte

forma a professora PSR-1 organizou as atividades semanamente para o grupo de aunos,
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expds de forma clara e explorou as atividades facilitando a compreenséo das mesmas pelos
aunos. A professora PSR-2 decidiu durante o atendimento qual a melhor atividade para o
grupo de alunos, explicou individualmente como os alunos deveriam proceder na execucao
das atividades, as quais eram registradas pela propria professora no caderno de cada aluno. As
atividades propostas pela professora PSR-3 também foram escolhidas no momento do
atendimento, eram diversificadas e cada aluno realizou uma atividade diferente, recebendo
orientagdes de acordo com o enunciado. Com relacdo a esse aspecto, 0s professores orientam
seus aunos nas atividades e um novo encaminhamento s6 acontece quando o aluno solicita
sua presenca ou o professor observa que ele ndo esté realizando o que foi proposto.

Com relacdo a vaorizacdo dos conceitos espontaneos ou do cotidiano e a
promocao do desenvolvimento conceitual, em a guns episodios, observamos o professor levar
em conta o0 que os alunos ja sabiam e com isso a promogao conceitual, por exemplo acena 5
em que PSR-2 redizou a atividade valorizando a elaboracdo conceitual. Com as demais
professoras, esses episddios mostram-se mai s discretos.

E possivel destacar, também, com base nas atividades trabalhadas, que os
resultados alcangcados pelos alunos observados por meio da producéo de textos e seu
desempenho nas atividades, parecem ndo evidenciar avancos em aprendizagens, ainda que
especificas.

As questdes, aqui, colocadas, provocadas pelos dados de pesquisa, mostram-nos a
necessi dade de refletirmos sobre a pratica pedagdgica da sala de recursos.

Jesus e Martins (2000) afirmam que o papel do professor da sala de recursos,

podera ser operacionalizado de diversas formas, de acordo com as necessidades:

Trabaho directo com o professor na sala de aula— o papel mais importante
do professor de apoio educativo na Escola Inclusiva é o de consultor ao
professor do regular. Este papel podera implicar uma série diversificada de
actividades que tém como objectivo gudar o professor a responder com
sucesso as necessidades educativas dos seus alunos (JESUS; MARTINS,
2000, p. 20).

No presente estudo, devido ao tempo a ele delimitado, ndo foi feita uma
verificacdo quanto as relagdes entre o professor da Sala de Recursos e o professor da Sala
Regular. No entanto, em nenhum momento verificou-se uma ponte entre os dois contextos.
Nem mesmo um plangjamento individual para cada aluno.

Segundo Jesus e Martins (2000, p. 24-25) as condicdes facilitadoras de

aprendizagem na sala de aula dizem respeito:
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- aprendizagem activa - oportunidade de redizar tarefas e de assumir
projectos concretos; ensino que fomente a curiosidade e o gosto pela
descaoberta;

- negociacdo de objectivos — importancia do auno assumir um papel ativo
na propria aprendizagem, baseados no estabelecimento de contratos e
COMpPromissos;

- avaliacdo continua — necessidade dos professores e aunos reflectirem
sobre 0 seu préprio processo de aprendizagem e de avaliarem a cada passo 0
resultado do trabal ho realizado;

- demonstracao, prética e feedback — utilizacdo de modelos préticos e de
comentérios sobre o trabal ho realizado pelos alunos;

- organizagdo do trabalho em pequenos grupos e a aprendizagem
cooper ativa,;

- colaboracéo crianga-a-crianca, de modo a que cada uma possa partilhar
com outras 0s seus pontos fortes e colaborar, deste modo, no trabalho do

professor;
- apoio — importdncia da guda e da cooperacdo no processo de
aprendizagem.

Ha uma especificacdo que ndo pode se esguecida e nem abandonada, em relacdo
aos alunos da sala de recursos €, para tal, ha necessidade de uma formacdo voltada para essa
especificidade, caso contrério ocorrerd a excluséo e ndo ainclusdo desses alunos.

Todas as questbes apresentadas acima parecem ndo estar presentes na pratica
pedagdgica das salas de recursos observadas. Desse modo, elas precisam estar presentes na
formagdo continuada, sgja ela desenvolvida em cursos de maior ou menor duragdo, em
oficinas, encontros, congressos. Deve partir da experiéncia vivida no exercicio da profissao
para que o professor possa regressar a ela com novos subsidios, em uma constante articulacéo
prética-teoria-pratica.

Na proxima secéo, apresentaremos as consideracdes finais, nas quais sdo feitas as

reflexdes sobre o trabalho de pesquisa desenvolvido.
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6 CONSIDERACOESFINAIS

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre a prética pedagbgica nas salas de
recursos e o processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular.

Para tanto, fez-se necessario contextualizar o0 momento histérico, as concepcoes e
tendéncias da educacdo inclusiva, bem como interpreté-las a luz de pressupostos capazes de
mostrar uma leitura da totalidade dos fatos. Pressupostos estes que se fundamentam na
perspectiva histérico-cultural, a qual se forma pela explicitagdo do movimento das
contradicoes no modo de producdo da vida material da humanidade e nas relacdes sociais que
sS40 estabel ecidas.

No momento atual, a énfase na educacdo esta na inclusdo para a diversidade.
Todavia, mesmo com 0s movimentos, conferéncias, legislagdo em favor da inclusdo das
pessoas com necessidades educacionals especiais, perguntamos. como fazer para que a
educacéo chegue atodos os alunos em contextos regul ares e ndo segregados?

Sabemos gue essas acdes ndo se efetivam de uma hora para outra,

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia
fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia
de rever concepgdes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas
pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades
(BRASIL, 2001b, p. 28).

Além disso, acredita-se que 0 sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na
escola regular decorre, portanto, das possibilidades de se conseguir progressos significativos
desses alunos na escolaridade, por meio da adegquacao das praticas pedagdgicas a diversidade
dos aprendizes. E por isso que ainclusdo se concilia com uma educacao para todos e com um
ensino especializado ao aluno. Mostra, assim, que 0s recursos fisicos e 0s meios materiais
para a efetivacdo de um processo escolar de qualidade exigem o desenvolvimento de novas
atitudes e formas de interacdo na escola, exigindo mudancas no relacionamento pessoa e
socia e namaneira de efetivar 0s processos de ensino e aprendizagem, portanto exceléncia na

formacao profissiona do professor.
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Acreditamos que ndo sao os especialistas nem os métodos de ensino escolar
gue garantem a insercdo de todos os alunos a escola regular, mas que é
necessario um esforco efetivo e coletivo, visando transformar as escolas e
aprimorar a formagdo dos professores para trabalhar com as diferengas nas
suas sdlas de aula. Em outras palavras, entendemos que a melhoria da
qualidade do ensino e a adog&o de principios educacionais democréticos sdo
fundamentais para o ingresso incondicional e a permanéncia dos alunos nas
escolas regulares (MANTOAN, 2004, p. 80).

N&o havera inclusdo, de fato, se forem consideradas apenas a dedicacdo e a boa
vontade dos professores e funcionarios das escolas, ainda que esses se desdobrem para que ela
aconteca. E preciso qualidade, competéncia e compromisso profissional no encaminhamento
das atividades na sala de recursos. Além disso, € preciso que a infra-estrutura dos ambientes
de ensino sgja coerente com os principios de inclusdo, e demonstre o respeito a estes alunos,
por meio do cuidado com instalagGes, tecnologia e equipamentos aptos a recebé-los sem
restricdes, num meio ambiente atento as diferencas e ao sucesso de sua aprendizagem.

Os estudos realizados ao longo deste trabalho mostram que os apoi os pedagdgicos
especializados sdo fundamentais para o atendimento das necessidades especiais dos alunos
gue freqUentam a classe comum. Justamente por isso € imprescindivel a compreensdo do
papel das politicas de inclusdo e da implantacdo das préticas inclusivas no ambito escolar e
nos diferentes setores da sociedade, visto que o papel fundamental, no trabalho escolar, é a
permanéncia e o desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais no
decorrer de toda a escolarizago.

Todo o sistema deve estar em processo de transformacéo, refletindo numa nova
visdo do direito a educacdo que comeca na concepcdo do ensino. Ta transformacéo,
automaticamente, pressupde a alteracdo da educacéo de pessoas e da agdo docente na
organizacao dos recursos necessarios e na estrutura pedagdgica, com o objetivo de efetivar a
educacdo inclusiva

O ponto de partida do processo de investigacdo, a sala de recursos, apresentou um
conceito tipico de um sistema cultura e educacional em constante confronto com as
condicbes que o tem tornado possivel, nas quais a individuaidade do processo de
aprendizagem dos alunos, a igualdade de atencéo, a especializacdo da tarefa do professor séo
valores que sintetizam os principios fundamentais em que se baseia a proposta de ensino
inclusiva.

A partir da pesguisa de campo, constatou-se que as salas de recursos das escolas

“Antares’, “Semear” e “Pamares’ estdo configuradas, formamente, de acordo com a
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instrucéo 04/04, que estabel ece os critérios para o funcionamento das salas de recursos de 12 a
42 séries, na érea da Deficiéncia Mental e Distdrbios de Aprendizagem (PARANA, 2004).
Porém, no decorrer dos estudos fomos confrontando os aspectos pedagdgicos da Instrucéo
04/04 com o modo como eles estdo se efetivando no contexto da sala de aula. Observamos
gue, em todas as sdlas, 0 numero de alunos ndo ultrapassa 30 para 20 horas semanais,
contudo, evidenciamos que a organizacdo dos alunos preferencialmente por faixa etéria e
conforme as necessidades pedagdgicas semelhantes ndo ocorreu na escola “Pamares’.
Identificamos que, na sala de recursos “Semear” alguns alunos freqientam-na no mesmo
periodo do ensino regular, sendo que a instrucdo 04/04 estabelece que o aluno da sala de
recursos devera fazé-lo em periodo contrario ao do ensino regular. Nesse sentido, parece que
o freqUentar, simplesmente, a sala de recursos se sobrepde a sua fungao.

As observagoes of ereceram uma compreensdo da forma como os professores estéo
trabalhando em sala as dificuldades dos alunos e evidenciaram néo responder as necessidades
educativas deles e nem avancar na aprendizagem e na eficacia do ensino. Estas afirmativas
tomam por base o acompanhamento na execucao das atividades propostas pelos professores.
Presenciamos atividades com pouca exploracdo e contextualizagdo, execucdo mecanica, a
dificuldade dos alunos generalizarem os conceitos e, praticamente, auséncia de mediacéo do
professor entre 0 aluno e a apropriacdo do conhecimento que ele ainda ndo dominava.

A critica a forma de comunicacdo — oral e escrita — utilizada no trabalho
pedagégico € porque entendemos que, por meio da linguagem, promove-se 0
desenvolvimento mental e se redliza a aquisicio da experiéncia humano-social. E nesse
sentido que a qualidade da comunicacdo, sobretudo do professor, é importantissima para que
0 educando aproprie-se do conhecimento trabalhado em sala de aula e, conseqlientemente,
promova a sistematizacdo dos conteidos propostos.

Um pressuposto bésico de nosso trabalho é a importancia da mediacdo. A forma
como o professor trabalha, as estratégias que ele utiliza para ensinar sdo definitivas para a
aprendizagem do auno. Uma préatica realmente mediadora implica um trabalho
intencionalmente organizado para que o aluno, com guda, adquira os contetidos planejados.
Esse talvez sgja 0 ponto mais problematico nas préticas pedagdgicas observadas nas salas de
recursos. Em todas as turmas observadas os professores trabalham muito, andam pela sala,
distribuem tarefas, os alunos est&o sempre ocupados, no entanto, essas atividades ndo fazem o
aluno pensar, ndo hé didogo, nem reflexdo. Nas atividades escritas ndo se verificaram
momentos que levassem o aluno a tomar consciéncia da forma da escrita das palavras, a

preocupacdo com a ortografia. Por exemplo, ainformagdo de que para escrever com correcdo
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€ preciso conhecer as letras e seus respectivos sons, as regras para determinadas posi¢oes das
letras e, ainda, as convencdes ja estabel ecidas.

N&o ficou patente que tenha sido estabelecido o que Jesus e Martins (2000)
definem como essencia ao apoio educativo, que é ainteracdo com o professor da salaregular.
N&o propomos gue o professor da sala de recursos sga um auxiliar ou executor de tarefas
delimitadas pelo professor da sala regular. Muito ao contrario, até porque a sala de recursos
ndo pode se caracterizar como um espaco de reforgo ou repeticdo das tarefas desenvolvidas
pelo professor da salaregular.

Se 0 papel do professor da sala de recursos ndo € o de repetidor das atividades da
salaregular, o que cabe a ele, entéo?

A proposta da sala de recursos € muito séria, propde gjudar o aluno na superacéo
de suas dificuldades bésicas de aprendizagem. Se efetivada conforme define a legislacao,
certamente € uma contribuicdo importante para a inclusdo. O problema, concordamos com
Mendes (2001), estd na auséncia de avaliacdo e acompanhamento da implantacdo das
propostas de inclusdo. No caso das salas de recursos, os professores estdo trabalhando
praticamente sozinhos e com uma formacdo que estd muito aquém da tarefa a ser
desempenhada.

Os professores da sala de recursos geramente tém apenas um curso de
especializacdo em Educacdo Especia. O que ele sabe sobre o aprender desse alunado
encaminhado para as salas de recursos? Que formacgdo especifica ele tem acerca das
dificuldades acentuadas de aprendizagem e da deficiéncia mental ?

Além dos saberes especificos, o professor da sala de recursos (e também os de
outros contextos educativos) tem que conhecer os principios da aprendizagem, do
desenvolvimento, de como o aluno aprende e de que modo €ele pode ensinar. E, além desse
conhecimento, € desafiado, constantemente, pelos alunos para que consiga que sejam bem
sucedidos.

A pesguisa mostrou ainda que, nas salas de recursos, 0s professores trabalham
com uma diversidade de materiais pedagdgicos, envolvendo jogos, recortes, material
concreto, etc., Todavia parecem ndo refletir de que modo a atividade contribui para a
superacao das dificuldades escolares, ao ndo estabel ecerem relacdo com os contelidos de sala
de aula, utilizam os materiais de modo independente, sem articul&los em seus objetivos
educacionais.

Para concluir, afirmamos a complexidade e a abrangéncia do tema, impossivel

esgota-lo nas dimensdes desta dissertagdo. Também se torna dificil considerar este trabalho
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acabado. O tempo impde e delimita uma pausa, mas as reflexdes continuam. E importante
apontar que, apesar dos problemas verificados, é essencial a continuidade e o aprimoramento
desse espaco educativo. Continuamos acreditando que ele pode ser um importante

instrumento aincluso.



123

REFERENCIAS

BRASIL. Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE). Declaracgao de Salamanca. Brasilia, DF: MEC, 1994a.

Ministério da Educacéo e Cultura. Politica nacional de educacao especial. Brasilia,
DF:. MEC: SEESP, 1994b.

i . Lei dediretrizes e bases da educacéo nacional (L DB n° 9.394/96).
Brasilia, DF: MEC, 1996.

. Constituicdo (1988). Constituicdo da republica federativa do Brasil: promulgada
em 05 de outubro de 1988. S&o Paulo: Saraiva, 1999a.

. Secretaria de Educacéo Fundamental. Par ametros curriculares nacionais:
adaptagoes curriculares — estratégias para educacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais. Brasilia, DF: MEC: SEF: SEESP, 1999b.

. Resolugdo CNE/CBE n° 02/2001 de 11/09/2001. Brasilia, DF: SEESP,

2001a

. Secretaria da Educacéo Especial. Diretrizes Nacionais par a a educacéo
espeual na educacado basica. Brasilia, DF: MEC: SEESP, 2001b.

. Ministério da Justica. Estatuto da Crianca e do Adolescente: lei n° 8.069, d €13 de
julho de 1990. Brasilia, DF: SEDH: DCA, 2002.

. Direito a educacéo: subsidios para a gestao dos sistemas educacionais:
orlenta(;oes gerais e marcos legais. Brasilia, DF: MEC: SEESP, 2004.

. Educacéo especial registra aumento de matriculas narede publica.
28/12/2005 Brasilia, DF. Disponivel em: <http://www.portal.mec.gov.br/seesp/index.php>.
Acesso em: 29 jan. 2006.

BUENO, J. G. S. Educacao especial brasileira: integracdo/ segregacéo do aluno diferente.
S&o Paulo: EDVC, 1993.

CAPOVILLA, A. G. S. Alfabetizagdo fonica: construindo competéncias de leitura e escrita.
Sé0 Paulo: Scortecci: Laboratorio de Neuropsi colinguistica Cognitiva Experimental da
Universidade de S&o Paulo, 2003. v. 1, 2.



124

CARVALHO, R. E. Educacéo inclusiva: com os pingos nos “is’. Porto Alegre: Mediagéo,
2004.

. Removendo barreiras de aprendizagem: educacéo inclusiva. Porto Alegre:
Mediacado, 2000. p. 95-125.

CORREIA, L. de M. Alunos com necessidades educativas especiais nhas classes regulares.
Porto: [s.n.], 1999.

DORE, R.; WAGNER, S.; BRUNET, J. P. A integrac3o escolar: principais conceitos, 0s
desafios e os fatores de sucesso no secundério. In: MANTOAN, M. T. E. et d. A integracdo
de pessoas com deficiéncia: contribuicdes para uma reflexéo sobre o tema. Sao Paulo:
SENAC, 1997. p. 174-183.

DUNN, L. M. Criangas excepcionais. seus problemas sua educac&o. Rio de Janeiro: Livros
Técnicos e Cientificos, 1977.

FERREIRA, J. R. Necessidades especiais e politicas educacionais. Revista Teoria e Pratica
de Educacédo, Maring4, v. 2, n. 4, p. 17-23, 2001.

GALUCH, M. T. B.; SFORNI, Marta Sueli de Faria. Aprendizagem conceitual nas séries
iniciais do ensino fundamental. In: CONGRESSO INTERNACIONAL, 2; SEMANA DE
PSICOLOGIA: Psicologia: Sociedade e Saberes em Transformagao, 7; 2005, Maringa.
Anais... Maringa: Universidade Estadual de Maringa, 2005. v. 1. p. 1-12.

GLAT, R. Um novo olhar sobre aintegracéo do deficiente. In. MANTOAN, M. T.E. eta. A
integracdo de pessoas com deficiéncia: contribuigdes para uma reflexdo sobre o tema. Sao
Paulo: SENAC, 1997. p. 196-201.

GONZALEZ, J. A. T. Educacfo e diver sidade: base didética e organizativas. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

GONOBOLIN, N. F. LaAtencion. SMIRNOV, A.; LEONTIEV, A. et a. Psicologia. México,
DF: Grijalbo, 1969. p. 177-199.

JARDINI, R. S. R. Método das boquinhas: alfabetizacéo e reabilitacdo dos disturbios da
leitura e escrita. S&o Paulo: Casa do Psicologo, 2003.

JESUS, S. N.; MARTINS, M. H. Escolainclusiva e apoios educativos. Porto: Edigdes ASA,
2000.

JMENEZ, R. B. Uma escola para todos: aintegragdo escolar. In: JIMENEZ, R. B (Coord.).
Necessidades educativas especiais. Lisboa: Dinalivros, 1997. p. 21-35.



125

KASSAR. M. C. M. Retrospectiva e perspectiva da educagéo especial no Brasil. Revista
Teoria e Préatica de Educacdo, Maringa, v. 2, n. 4, p. 25-33, 2001.

KADLEC, V. P. S.; GLAT, R. A crianca e suas deficiéncias: métodos e técnicas de
atualizacdo psicopedagogica. Rio de Janeiro: Agir, 1984.

LEONTIEV, A. Actividad, conciencia, personalidad. Habana: Pueblo y Educacién, 1983.

MANDAGUARI. PrefeituraMunicipal. Lei n° 751/02: Estatuto, Plano de Cargos, Carreirae
Salério do Magistério do Municipio de Mandaguari. 2002.

. Prefeitura Municipal. Histéria do municipio de Mandaguari. 2006. Disponivel em
<http://www.mandaguari.pr.gov.br >. Acesso em: 24 de jul. 2006.

MANTOAN, M. T. E. Caminhos pedago6gicos da educacdo inclusiva. In: GAIO, R.;
MENEGUETTI, R. G. K. (Org.). Caminhos pedagogicos da educacdo especial. Petropalis:
Vozes, p. 79-94, 2004.

MATISKEI, A. C. R. M. Paliticas publicas e inclusdo educacional: desafios e perspectivas.
Revista Educar, Curitiba, n. 23, p. 185-201, 2004.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacéao escolar: comum ou especia. Sdo Paulo: Pioneira, 1986.
. Educacao especial no Brasil: histéria e politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

MENDES, E. G. Perspectivas atuais da Educacéo Inclusivano Brasil. Seminéario de
Educacédo Especial, Maringa, n. 3, p. 15-35, 2001.

MENCHISCAIA, N. A. El pensamento. In: SMIRNOV, A.; LEONTIEV, A. et a. Psicologia.
México, DF: Grijabo, 1969. p. 232-275.

MITTLER, P. Educacéo inclusiva: contextos sociais. Traducdo Windyz Brazéo Ferreira.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

MORI, N. N. R. Segregacéo, integracdo/inclusdo escolar: a educacdo de pessoas com
necessidades especiais. In: CALEGARI-FALCO, Aparecida Meire (Org.). Sociologia da
educacdo: olhares para a escolade hoje. 1. ed. Maringa: Eduem, 2005. v. 10, p. 95-108.

MORI, N. N. R.; OLIVEIRA, A. D. de. Cascata, inclusdo, utopia e realidade: a educacéo de
deficientes mentais. Revista Teoria e Pratica de Educacéo, Maringa, v. 2, n. 4, p. 131-139,
2001.



126

PALANGANA, I. C. A func&o dalinguagem naformagdo da consciéncia: reflexdes.
In: . ImplicacBes pedagdgicas do modelo historico cultural. Campinas, SP: Papirus,
1995. p.15 -28. (Cadernos Cedes, 35).

PARANA. Secretaria de Estado da Educacgo. Departamento da Educacgo Especial.
Deliber acéo 020/86: normas para a educacéo especia no sistema de ensino. Curitiba: SEED,
1986.

. Fundamentos tedrico-metodol 6gicos par a educacao especial. Curitiba:

SEED., 1994,

. . Politica de educacéo inclusiva para o Estado do Paranéa: documento
preliminar. Curitiba: SEED, 2000a.

. Portaria n® 22/00. Curitiba: SEED, 2000b.

. Departamento da Educacéo Especia. Deliberacao n° 02/03. Curitiba: SEED,

2003.

. Instrucéo n°® 04/04. Curitiba: SEED, 2004.

) . Nucleo Regional de Educacdo de Maringa: documento preliminar.
Maring& SEED: DEE, 2006a.

. . Diretrizes Curriculares da Educacéo Especial para Construcéo de
curriculos Inclusivos: documento preliminar. Curitiba: SEED, 2006b.

. Portal Educacional do Estado do Parand. Departamento de Educacéo Especial.
Educacédo Especial: servicos de apoio especializado. 2006c. Disponivel em:
<http://www.diaadi aeducacao.pr.gov.br/portal §/portal/institucional/dee/dee_servicos.php>.
Acesso em: 29 jan. 2006.

. Portal Paranaense do Turismo. Secretaria do Estado do Turismo. Municipios do
Parana. 2006d. Disponivel em: <http://www.pr.gov.br/turismo>. Acesso em: 24 jul. 2006.

. Municipios do Parana. 2006e. Disponivel em <http://www.municipioline.com.br >.
Acesso em: 24 dejul. 2006.

PESSOTI, |. Deficiéncia mental: da supersticdo a ciéncia. Sdo Paulo: Queiroz: USP, 1984.

PRIETO, R. G. Palitica educacional do municipio de Sdo Paulo: estudo sobre atendimento
de aluno com necessidades especiais, ho periodo de 1986-96. 2000. Tese (Doutorado)-
Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2000.



127

SANTOS, B. de S. Para uma pedagogia do conflito. In: SILVA, Luiz H. et a. (Org.). Novos
mapas culturais, novas per spectivas educacionais. Porto Alegre: Sulinas, 1996. p. 17-33.

SANTOS, M. P. A inclusdo da crianga com necessidades educacionais especiais. Rio de
Janeiro, 1997. Mimeografado.

SILVA, F.deC. T. AsrelacBes entre ensino, aprendizagem e deficiéncia mental
desenhando a cultura escolar. 2003. Tese (Doutorado)-Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo, S&o Paulo, 2003.

TEZZARI, M. L.“A SIR chegou ...”: salade integracdo e recursos e ainclusdo narede
municipal de ensino de Porto Alegre. 2002. Dissertacéo (Mestrado)-Universidade do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2002.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Tradugdo: Magda
Franca Lopes. Revisdo: Maria Teresa Egler Mantoan. Porto Alegre: Artmed, 1999.

VALLE, V. A. deF. Portas abertas ainclusdo. Amae-Educando, Belo Horizonte, n. 332, p.
27-30, jun. 2005.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psi col 6gicos superiores. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.

VYGOTSKY, L. S. A construcao do pensamento e linguagem. Traduc&o de Paulo Bezerra.
S&o Paulo: Martins Afonso, 2000.

VYGOTSKY, L. S. Psicologia pedagdgica. Traducdo de Paulo Bezerra. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2001.



128

APENDICES



129

APENDICE A
INFORMACOES SOBRE A EDUCACAO BASICA E EDUCACAO ESPECIAL

Municipio

1. Dados da Educacéo Basica e Especial no Municipio:
1.1 NUmero de Escolas:
Municipa
Estadual
Particular

1.2 Numeros de alunos nas redes de ensino:
Municipal

Estadual

Particular

1.3 NUmero de alunos na Educacdo Especial:

Escola Especial:

Classe Especidl:

Salas de Recursos:

Centro Especializado de atendimentos DA ; DV

2. Informaces gerais sobre a Educacdo Basica no M unicipio:
2.1 Proposta Pedagdgica:

2.2 Curriculos () série () ciclos. Exemplificar:

2.3 Avadliagdo

2.4 Adaptacao Curricular (alunos com necessidades educacionais especiais):
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3 Identificagdo dos Professor es:

3.1 Numero de professores da rede municipal:

3.2 NUmero de professores da rede municipal na educacdo especial:

3.3 Numero de professores da rede estadual na educacéo especial:

3.4 Requisitos apresentados pelos professores para atuarem na Educagéo Especial (Sala de
Recursos):

() experiénciacom educagdo especial;

e () estar desenvolvendo um bom trabalho pedagdgico em séries iniciais (de
preferéncia com experiéncia com alfabetizacéo);
() interessados, motivados e otimistas (receptivo a mudancas e novos desafios),
aceitando e acreditando na proposta.
() formag&o em nivel superior;
() pertencer ao quadro do magistério.
Outros

4 Educacao Especial no Municipio:

4.1 Quando iniciou a Educacéo Especial no Municipio?

4.2 Qual escolainiciou com as Salas de Recursos no Municipio?

4.3 Datade inicio do servico de Supervisdo Escolar na Secretéria de Educacéo:

4.4 Qua a formacdo académica dos profissionais responsavels pelo Setor de Supervisao da
Educacéo Especial?

4.5 Quais atividades sdo desenvolvidas no setor de supervisado da Educacéo Especial?

4.6 Como se da o processo de Avaliacdo para o ingresso dos alunos na Educacéo Especial ?

5 Atividades desenvolvidas pelo setor de Supervisido da Educacao Especial

5.1Quiais contetidos os professores da sala de recursos séo orientados a trabal har?

5.2 Qual a proposta de afabetizacdo na Educacéo Especial e como esta sendo desenvolvida?



APENDICE B

INFORMACOES SOBRE O ESTABELECIMENTO DE ENSINO

1. Identificag&o da Escola

1.1. Ensino:

() Educagdo Infantil
() Ensino Fundamental
() Ensino Especia
() Ensino Noturno

1.2 NUmero de turmas;
Educagéo Infantil

Ensino Fundamental

Ensino Especid

Ensino Noturno

1.3 Locaidade:
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1.4 Disponibilidade/condic¢des de equipamento e material:

ESPECIFICACAO NUMERO

1.5 Plantada escola

1.6 Corpo Docente e Técnico

NUmero de Técnicos

CONDICOES

NUmero de Professores

Professores da sala de recursos;

NOME TEMPO DE SERVICO
NA ESCOLA

FORMACAO ACADEMICA
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APENDICE C
FICHA DE OBSERVACAO DO ATENDIMENTO EM SALA DE RECURSOS

ESCOLA:

GRUPO/ALUNO:

DATA: / /

TEMPO DE OBSERVACAOQ: INICIO FINAL

DESCRICAO DASATIVIDADES:
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APENDICE D
ROTEIRO DE ANALISE

- Plangjamento anual e diério do professor (Intencionalidade e organizacéo);
- Atividades Propostas (Tipos e contetidos, dial ogicidade e textualidades);

- Dinadmica do trabal ho;

- Participacéo dos alunos;

- Orientacéo das atividades pelo professor;

- Vaorizagdo dos conceitos espontaneos ou do cotidiano;

- Promoc&o do desenvolvimento conceitual;

- Resultados al cangados (verificados por meio das atividades orais dos alunos e materiais por
eles produzidos como: texto, desenhos, painéis, pinturas entre outros).



