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RESUMO

Os estudos sobre concepcdes de Paulo Freire voltados a Educacao Infantil séo raros,
uma vez que o autor ndo construiu em vida concepc¢des de ensino para a Educacéo
Infantil e também néo fez nenhuma menc¢éo a primeira etapa da educacédo basica em
suas obras, porém as producfes do autor trazem a esséncia da infancia vivenciada
por ele, demonstrando o quanto essa infancia foi significativa a partir das vivéncias
gue obteve, fato que se reverberou no professor e pesquisador que se tornou. Por
esse motivo, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar as contribuicdes
de Freire para o ensino na Educacdo Infantil. Os objetivos especificos sao: 1)
Contextualizar a biografia de Freire a partir do seu percurso pessoal e educacional
com a finalidade de aproximar as discussdes com a Educacédo Infantil. 2) Analisar a
obra “Professora, sim; tia, ndo - cartas a quem ousa ensinar”. 3) Destacar elementos
da pedagogia freireana que definam o ensino libertador na Educacéo Infantil. Trata-se
de uma pesquisa bibliografica em que a andlise de dados se respalda na andlise de
conteudo de Laurence Bardin (2004). Espera-se, a partir desta pesquisa, contribuir
com o processo de ensino das professoras na Educacao Infantil, evidenciando uma
proposta de ensino libertador e problematizador, a partir de reflexdes do educador
Paulo Freire, patrono da educacéo brasileira, que se reverbere na humanizacéo,
desenvolvimento e tomada de consciéncia critica das criancas para que possam viver
em sociedade. Compreender a infancia como um espaco e tempo bioldgico e social,
e gque possui curiosidades indagadoras, necessidade de uma busca de consciéncia
critica, reforca o pensamento Freire de que o ser humano € um ser programado para
aprender. A analise dos resultados da presente pesquisa possibilitou a compreensao
gue o ensino para Educacao Infantil proporcionado pela teoria de Paulo Freire,
viabiliza uma educacao como parte fundamental para a libertagdo, uma vez que € a
partir dela que o ser humano tem a oportunidade de desenvolver o intelecto e
compreender melhor o mundo, percebendo a si mesmo e os outros, se tornando
sujeitos autdbnomos e emancipados. Consideramos, a partir dos conhecimentos
adquiridos com essa pesquisa, ser essencial novos estudos no campo da formacgéo
de professores da infancia articulados a teoria freireana, visto que Freire defende uma
formacdo permanente da professora, diferente das propostas de formacdes
continuadas que sao ofertadas de modo fragmentado. Concluimos essa dissertacéo
destacando que os estudos e as reflexdes propostas pela teoria freireana contribuiram
para nosso entendimento sobre a relevancia das criangas terem acesso a um ensino
problematizador, critico e humanizador na Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Educacao Infantil; Ensino; Humanizacao; Paulo
Freire.
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ABSTRACT

Studies on Paulo Freire’s conceptions of Early Childhood Education are rare as the
author did not build any concepts regarding teaching of Early Childhood Education and
made no mention of the first stage of basic education in his works. However the
author’s productions reveal the essence of his childhood, demonstrating how
significant it was based on what he experienced, which reverberated in the teacher and
researcher he became. For this reason, the main objective of this research is to analyze
Freire’s contributions to Early Childhood Education. The specific objectives are: 1)
Contextualize Freire’s biography based on his personal and educational journey in
order to straighten discussions with Early Childhood Education. 2) Analyze the book
“Professora, sim; tia, ndo - cartas a quem ousa ensinar”. 3) Highlight elements of a
Freirean pedagogy that define liberating teaching in Early Childhood Education. This
is a bibliographical research in which data analysis is supported by the content analysis
of Laurence Bardin (2004). Through this research, it is expected a contribution to the
teaching process in Early Childhood Education, highlighting a proposal for liberating
and critical teaching, based on reflections by educator Paulo Freire, patron of Brazilian
education, which reverberates in the humanization, development and critical
awareness of children so they can live in society. Understanding Childhood as a
biological and social space and time, which has inquiring curiosities, the need for a
search for critical awareness, reinforces Freire’s thought that the human being is
programmed to learn. The results of this research analysis made it possible to
understand that teaching Early Childhood Education provided by Paulo Freire’s theory
makes education viable as a fundamental part of liberation, as it is from education that
human beings have the opportunity to develop their intellect and better understand the
world, perceiving themselves and others, becoming autonomous and emancipated
individuals. Based on the knowledge acquired from this research, we agree that new
studies in the field of childhood teacher training articulated with Freire’s theory are
essential given the fact that Freire defends permanent teacher training rather than
fragmented teacher training, commonly offered today. We conclude this dissertation
by highlighting that the studies and reflections proposed by the Freirean theory
contributed to our children having access to problematizing, critical and humanizing
teaching in Early Childhood Education.

Keywords: Development; Early Childhood Education; Teaching; Humanization; Paulo
Freire.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Categorias de analise construidas a partir da leitura da obra “Professora,

sim; tia, NA0 - cartas a QUEM OUSA ENSINAI ..........uuuuuriiiiieeaa e ee e e e 81



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Circulo das cartas — palavras geradoras



FIES
CAPES
GEFOPPEI
CNPQ
UEM
CMEI
ECA
RCNEI
BNCC
LDBEN
MEC
CEPF
UFU

SESI
PUC/SP

UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Financiamento Estudantil

Fundagédo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Grupo de Estudos em Formagédo Docente e Praticas Pedagdgicas na Educacéao Infantil
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
Universidade Estadual de Maringa

Centro Municipal de Educacéo Infantil

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil

Base Nacional Comum Curricular

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Ministério da Educacéo e Cultura

Circulo de Estudos e Pesquisas Freireanos

Universidade Federal de Uberlandia

Servi¢o Social da Industria

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt ettt te e eaennanis 14
1 BIOGRAFIA DO EDUCADOR PAULO FREIRE A PARTIR DO SEU
PERCURSO PESSOAL E EDUCACIONAL ...uutiiiiiiiee et e e 28
1.1 Biografia de Paulo Freire e sua trajetoria com a educacgédo no Brasil ................. 29
1.2 O exilio de 16 anos: trajetoria de Paulo Freire N0 exterior ............cccoeecuvvveeeeennn. 39
2 AS DEZ CARTAS QUE ENSINAM, DA OBRA “PROFESSORA, SIM; TIA,
NAO - CARTAS A QUEM OUSA ENSINAR? .......coooiiiiiiiiiiiiiiieee e 42
2.1 A obra “Professora, sim; tia, ndo — cartas a quem ousa ensinar’....................... 43
2.2 Primeira carta: Ensinar — aprender. Leitura do mundo — leitura da palavra........ 49
2.3 Segunda carta: Nao deixe que seu medo do dificil paralise vocé ...................... 53
2.4 Terceira carta — De falar ao educando a falar a ele e com ele; de ouvir o
educando a Ser ouvida POr €le ... 57
2.5 Quarta carta: Identidade cultural € eduCacao..............cooeeeeeiiiiei 60
2.6 Quinta carta: Contexto concreto — contexto teOrCO............oevvvvvieieeeeeeeieeiiiiinannn, 62
2.7 Sexta carta: Das virtudes ou qualidades indispensaveis ao melhor desempenho
de professores e profesSsoras ProgreSSIStAS.......coovveeeieieeieee e 64
2.8 Sétima carta: Das relagdes entre educadoras e os educandos ......................... 68
2.9 Oitava carta: “Vim fazer o curso do magistério porque néo tive outra

010 ETS1] o1 [T F=To [P 70
2.10 Nona carta: Primeiro dia de aula.........ccoooeeeeiiiiiiiiiiiee e 72
2.11 Décima carta: Mais uma vez a questdo da disciplina...........cccccceeeiviiiiiiiieennnnn. 73
2.12 Ultimo texto: Saber € Crescer: tUd0 @ VET ..........cccceeeveieeeeieeeece e e sreeeee e 75

3  ENSINO LIBERTADOR NA EDUCACAO INFANTIL: EM DISCUSSAO A
OBRA “PROFESSORA, SIM; TIA, NAO - CARTAS A QUEM OUSA ENSINAR”, DE

PAULO FREIRE ... .. et e e e e e e e e e e eaaans 78
3.1 Primeira categoria: Formagao humana ............ccccooeeeeei 83
3.2 Segunda categoria: Identidade cultural ................ceiiiiiiiiiiiiii e 90
3.3 Terceira categoria: Professores progressistas .........ooovvvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 94
3.4 Quarta categoria: Formacgao docente/pratica pedagogica.............ccceeeeveeeeeeennn. 98
CONSIDERAQOES FINALIS e 106

REFERENC A S ..ot 111



14

INTRODUCAO

“Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, ‘“imersos” na

prépria engrenagem da estrutura dominadora, temem a liberdade,

enquanto ndo se sentem capazes de assumir o risco de assumi-/a”?.

Paulo Freire

Este € um dos momentos mais aguardados por mim, autora deste trabalho, pois
€ aquele que fara o leitor adentrar em minha trajetoria de vida, possuir interesse em
meus escritos e prosseguir com a leitura. E tempo de contar como os entrelagamentos
de minha jornada me fizeram chegar até aqui!

Nasci no dia 23 de setembro de 1994, em uma cidade no interior do Estado do
Parana, chamada Alténia. Minha primeira infancia foi direcionada aos cuidados
familiares, pois a escolha para frequentar os centros de Educacao Infantil naquela
época era decisdo da familia e, no meu caso, a opcao foi de eu ndo frequentar. Nesse
periodo, as creches da minha cidade eram compostas por “tias” € ndo necessitava de
pedagogia e nem de magistério para exercer o trabalho. Minha méae tinha dé de me
deixar na creche, porque eu chorava muito, entdo fiquei até os quatro anos de idade
sendo cuidada por meu tio e minha tia, enquanto minha méae trabalhava em um saldo
de beleza. Meu pai se mudou de cidade quando eu era muito pequena e sé fui vé-lo
novamente aos dez anos. Tive uma infancia marcada por brincadeiras de rua, contatos
com a natureza e muito amor. Minha mae, desde quando comecei a frequentar a
escola, acompanhava de perto o meu desenvolvimento.

A pré-escola, “prézinho” como era chamada, foi um rico momento em minha
vida, pois tive uma professora a qual eu era apaixonada. Ela possuia um carisma, um
amor por nés, criangas, ensinava com tamanha sabedoria e humildade, nos ouvia, nos
levava a viver tantas experiéncias, as quais marcaram minha trajetoria. Essa
professora hoje é minha sogra, mde do meu esposo. No Ensino Fundamental, tive
dificuldades no processo de alfabetizagao, porque a professora era muito rude. Diante
dessa realidade, meu tio e minha mée me ensinavam em casa. Fui crescendo, me
desenvolvendo.

Apd6s minha infancia e adolescéncia, comecgaria minha jornada para chegar até

aqui, onde estou hoje, produzindo esta pesquisa. Por que escolher Paulo Reglus

1 Freire, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 83. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2022. 253p.
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Neves Freire, nascido em 19 de setembro de 1921, para fundamentar esta pesquisa?
Como aconteceu meu encontro com Freire e por que ele se tornou uma referéncia,
ndo s6 em meu trabalho de pesquisa, mas em minha vida? Diante dessa escolha,
dividirei com o leitor um pouco da minha trajetéria pessoal, académica e profissional.

Sempre fui uma pessoa muito ativa e avida por descobrir oportunidades.
Quando completei dezesseis anos, ja trabalhava o dia todo em uma fabrica de
costuras para ajudar financeiramente em casa e cursava o0 ensino médio no periodo
noturno. Apesar de comecar minha jornada de trabalho muito cedo, minha mée
sempre me incentivava aos estudos, e principalmente ao curso superior, pois ela
desejava que eu e minha irméa tivéssemos as oportunidades que ela nao teve. Porém
cursar o ensino superior foi um pouco desgastante, com experiéncias nao muito boas
no inicio, mas eu nao desisti. A cidade mais préxima para que eu pudesse estudar era
Umuarama, ficava a 86 km de distancia da minha cidade natal, e a universidade que
fornecia os cursos que eu tinha interesse era privada, portanto os custos eram altos.

Quando abriu o vestibular, prestei para Publicidade e Propaganda como
primeira opcao e Pedagogia como segunda opc¢do. Quando fomos realizar a matricula,
minha mae ndo me deixou estudar Publicidade, porque dizia que eu ndo conseguiria
ter carreira profissional e que ela sentia no coracao que eu deveria fazer Pedagogia,
e la fui eu. Recordo-me como se fosse hoje das dificuldades que tivemos para concluir
a minha formacado profissional. Precisei morar com a minha avé e minha méae se
mudou para Curitiba para trabalhar e me ajudar com os custos da faculdade.

Foi na universidade que tive o primeiro contato com Freire, na disciplina de
didatica. Lembro-me gque estudamos sobre o modelo de educacéo tradicional e minha
professora fazia referéncia a Freire, evidenciando a importancia de uma educacgéo
libertadora e ndo de uma educacao bancéaria. Eu amava didatica e o modo como a
minha professora lecionava, por isso passei a amar Freire e ficava encantada quando
ela trazia suas obras como referéncia.

Finalmente consegui terminar a faculdade no ano de 2015, com o
Financiamento Estudantil (FIES), e gracas a indicacdo dessa mesma professora de
didatica consegui trabalho em uma escola privada, em que iniciei minha jornada
profissional, entregando as criangas no portdao e auxiliando na Educacgao Infantil.
Como era muito comprometida, tinha bons relacionamentos com os pais e fazia meu
trabalho com dedicacéo, consegui uma sala de aula em menos de trés meses e foi

minha primeira experiéncia como professora regente. Vejo que fui muito insuficiente
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com aguelas criangas, pois nao tinha todos os conhecimentos necessarios a docéncia,
tudo era muito limitado.

Faltava-me o compromisso com os estudos, o0 compromisso ético e politico da
profissédo que Freire tanto nos ensina em muitas de suas obras. Eu era autoritaria,
gritava, impunha minhas ordens como se as criangas tivessem que seguir a risca o
gue eu mandava, mas agia desse modo devido aos conhecimentos restritos que eu
tinha naquele momento. Depois que comecei a pesquisar a infancia, tive vontade de
procurar cada uma daquelas criancas e pedir desculpas por ndo ter sido uma
professora humana e responsavel com elas, e confesso que até hoje isso me doi
muito, penso como elas deveriam sentir medo, sentir-se repreendidas, sendo
obrigadas a lidar com uma professora com tamanha inexperiéncia por falta de
conhecimento.

Naquele periodo fiquei noiva, me casei, e meu esposo e eu decidimos residir
em Maringa, devido as oportunidades de crescimento tanto pessoal quanto
profissional. Assim que mudei para Maring4, tornei-me mae e dediquei grande parte
do meu tempo diario a maternidade, por trés anos. Apés esse periodo, iniciei minha
jornada para tentar o processo seletivo para o mestrado. As inquietacdes que
moveram essa acao em busca da pesquisa vieram da admiracdo que eu adquiri por
minha gestora, quando trabalhava em uma instituicdo de ensino superior privada em
Maringa, na parte de formacao docente, e atendiamos um colégio particular, formando
profissionais da Educagéao Infantil.

Observando algumas aulas dessas professoras da infancia, para organizar as
formacBes continuadas, observavamos muita imposicdo e exigéncias com as
criangas, principalmente para que se mantivessem quietas e sentadas, para que
cumprissem as atividades da apostila correndo, com o objetivo de terminar o livro que
0 pai pagou no inicio do ano, a fim de ndo terem reclamagfes. Também tinhamos
inquietacdes sobre as exposi¢cdes nas feiras infantis, cujas atividades praticas eram
realizadas pelas professoras, vislumbrando o belo e ndo a aprendizagem. Quando
saiamos das observacdes, minha gestora sentava comigo e ensinava a como ajudar
aquelas professoras a ressignificarem a sua pratica com as criangas, explicava que
esse modelo de ensino, viabilizados por elas, era praticamente uma educacgao
bancéria.

Outro fator que reforcava meu interesse pela pesquisa com a Educacao Infantil

eram os resquicios do ensino superior, no qual sempre tive um apreco pela educacéo
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e desenvolvimento de criancas, principalmente porque me vinculei a projetos, dentro
da universidade, centralizados na disciplina de Teoria e Pratica na Educacao Infantil.
Entdo, quando fui tentar o processo seletivo para o mestrado, ja direcionei 0 meu
projeto para a linha de pesquisa “Ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano”
e busquei uma professora que pesquisava infancia.

Meus primeiros processos seletivos foram sem sucesso, tentei cinco vezes
entre a Universidade Estadual de Londrina e a Universidade Estadual de Maringa.
Foram muitas frustracdes, choros, sentimento de inferioridade, mas eu nunca desisti,
sempre a cada processo seletivo seguinte, dava o meu melhor. Quando reprovei na
primeira vez, entrei em contato com a professora Heloisa Toshie (hoje, minha
orientadora) para solicitar algumas de suas pesquisas cientificas e entdo ela me
convidou a ingressar em seu grupo de pesquisa sobre a Educacao Infantil. Depois de
algum tempo, entrei no grupo de pesquisa e foi ai que eu percebi que o ensino da
Educacao Infantil publica ndo fugia muito da realidade que eu vivenciei no ensino
privado. Outro fator foi o reconhecimento de que meu conhecimento cientifico era
mesmo muito limitado, entdo me dediquei a aprender tudo o que poderia.

Assim, no processo seletivo de 2023, eu estava mais bem preparada
teoricamente, dediquei-me muito ao meu projeto e consegui ingressar, tendo a
professora Heloisa como minha orientadora. Outra conquista muito importante foi a
bolsa da CAPES, que me proporcionou a oportunidade de tempo para a pesquisa e
para meu curriculo. Diante de todo meu contexto de vida pessoal e profissional e
atuando como docente ha oito anos, eu decidi que queria pesquisar a formacao
continuada de professoras da infancia, a fim de que as criancas nao tivessem
professoras como eu fui e como as professoras que eu acompanhei. A proposta de
formacdo continuada seria articulada a teoria de Paulo Freire, como um ato de
educadora progressista?, que ele tanto enfatiza em suas obras, pois, a partir de toda
a minha experiéncia académica e profissional, pude pensar nas lacunas e na urgéncia
em ressignificar o ensino na educacao das criancas. Diante desse contexto, entendia
que Freire poderia contribuir com meus estudos.

Em conversa com minha orientadora, no entanto, entendemos que seria

importante, enquanto pesquisadora, conhecer minuciosamente a vida de Freire e sua

2 Para Paulo Freire, uma professora progressista é aquela que adota uma abordagem critica e
libertadora em sua pratica pedagdgica e que luta por uma educacéo libertadora, que compreende a
educacdo como um ato politico e entende que ela ndo € neutra.
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teoria, bem como sua influéncia para a educacdo no mundo e, 0 mais importante, se
a teoria apresentava contribui¢cdes para o ensino na Educacéo Infantil.

Nesse sentido, discutindo com demais professores/pesquisadores da infancia,
participantes do grupo de pesquisa Gefoppei/CNPg/UEM, e com as leituras articuladas
e debatidas nesse grupo, foi possivel notar que a Educacédo Infantil corrobora para o
processo de humanizacao das criancas e, por isso, € fundamental que o ensino dessa
etapa seja intencional e pautado em conhecimento cientifico, visando a humanizacéo
das criangas. Isso porque € na Educacao Infantil que elas precisam ter contato com
um circulo amplo de acesso a linguagem, com a internalizacdo e mais possibilidades
de uso em mais aspectos da cultura, de modo a ampliar suas capacidades mentais,
como: a memdria, a consciéncia, a percep¢do, 0 pensamento abstrato, a atencao
voluntaria, a escuta, a concentracao, a linguagem, o raciocinio l6gico e a formacgéo de
conceitos.

Considerando esse contexto e visando atender ao objetivo proposto para a
pesquisa, compreendemos que, para pensar o ensino atual na Educacao Infantil, faz-
se necessario entender brevemente quem foi o ser crianga na Antiguidade® e quem é
0 ser crianca no século XXI, que frequenta essa primeira etapa da educacéao.
Postman (2011) apresenta em suas pesquisas como a crianca era definida na
Antiguidade por meio do povo grego, evidenciando que a infancia possuia uma
atencao muito restrita e que ela ndo era vista em suas especificidades.

Corroborando com o referido autor, Tacahashi (2021) evidencia que, para além
dessa distancia entre o mundo infantil e o que a crianca vive em sua realidade, existem
também diferentes infancias, a das criancas pertencentes a elite e a das classes
abastadas. Considerando esse breve contexto, pensar esse ser crianga na Educacao
Infantil no século XXI também incita compreender o processo de revolugao industrial,
de educacao e de desenvolvimento econémico, pois esse cendrio envolve a luta de
reconhecimento pela infancia, luta de classes, estruturas curriculares, relacbes de
poder e uma heranca histérica de assistencialismo que precisa ser ressignificada. Karl

Marx, ao fazer a analise da circulacéo e da reproducdo do capital, demonstra como

8 Saiba mais sobre a concepcao de crianga em: TACAHASHI, Adriane Sanae Matuo. Concepcgédo de
crianga: uma perspectiva histérica, documental e histérico-cultural. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao), Universidade Estadual de Maringa. Maringa, 2021. 119p.
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essa dinamica pressupde a reproducdo das classes sociais (Bruno, 2011)* e vemos
que essa reproducdo e divisdo de classes sociais interfere significativamente® no
ensino e na formacgdo humana ofertada pela hegemonia nas creches e CMEISs®.

Sendo assim, durante muito tempo, a escola moldou os trabalhadores para a
sociedade capitalista. A educacao publica ndo foi estruturada para o desenvolvimento
da inteligéncia e da autonomia intelectual dos trabalhadores, mas para atender as
necessidades de certas especialidades, das estratégias de controle social e, acima de
tudo, manter o quadro disciplinar dominante (Cleaver, 1981; Bruno, 2011).

Nesse sentido, pensamos ser fulcral uma breve reflexdo sobre a conquista do
espaco da Educacéao Infantil na educacéo basica e o desenvolvimento de documentos
norteadores que a respalda. A Educacéo Infantil somente se constituiu como um
direito das criancas a partir da Constituicdo Federal de 1988 e reconhecida como
modalidade de ensino por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n° 9.394/1996) (Brasil, 1996), como a primeira etapa da educacao basica, crucial
para o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisicos, psicoldgicos e
intelectuais, completando a acdo da familia e da comunidade.

Isso posto, também se evidencia outros documentos norteadores, como:
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, que afirma que a crianca &
sujeito de direitos, ficando sob responsabilidade da familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do Poder Publico (Brasil, 1990). Por esse viés, temos também
um documento extremamente relevante para a infancia, que foi criado em 1998, pelo
Ministério da Educacéo e Cultura do Brasil, o Referencial Curricular Nacional para
Educacao Infantil (RCNEI), que retrata de maneira geral a funcéo da Educacéo Infantil
na vida da crianca no espaco escolar, diferente dos demais niveis de ensino.

Um outro documento é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um
documento que, segundo Silva, Gongalves e Santaiana (2021), j& estd em sua terceira

versdo e que se encontra envolto de inUmeras situacdes politicas e influéncias

4 Saiba mais sobre a o impacto da divisdo de classes sociais na educacao em: BRUNO, Lucia.
Educacéo e desenvolvimento econémico no Brasil. Revista Brasileira de Educacgéo, v. 16, n. 48, set-
dez. 2011.

5 Saiba mais sobre os impactos da revolugéo industrial e do modelo assistencialista na Educagao
Infantil: ZIGER, Magali. A transi¢do do modelo assistencialista de atendimento as criangas
pequenas para a concepc¢do de escola de educacéo infantil no Municipio de Passo Fundo:
alguns discursos. Dissertac@o de mestrado. Passo Fundo, 2021. 139f.

6 Os CMEIs sdo Centros Municipais de Educacéo Infantil.
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subjetivas exercidas na conducéo da infancia. A BNCC foi homologada pelo Ministério
da Educacéo (MEC), sendo um documento que norteia a educacéo basica brasileira,
incluindo a Educacgao Infantil, cujo seu intento visa conduzir o ensino das escolas
publicas e privadas, com orientacao aos objetivos de aprendizagem de cada etapa da
educacado escolar (Brasil, 2018). Embora seu proposito seja estabelecer diretrizes
para a educacéo basica, é indispensavel realizar uma analise minuciosa e critica sobre
os direcionamentos presentes na BNCC, como: a padronizagao excessiva que limita
a flexibilidade das professoras e dos CMEIs, a desarticulagdo com outras politicas
educacionais, as concepcodes neoliberais impostas e a falta de clareza nos objetivos e
competéncias evidenciados.

Barbosa, Silveira e Soares (2019) relatam que “[a]s entidades organizadas e
universidades, 0s movimentos sociais, 0S pesquisadores e professores se
posicionaram contrarios a metodologia pela qual a BNCC foi construida [...]” (Barbosa,
Silveira e Soares, 2019, p. 82). Ainda nas concepc¢des de Barbosa, Silveira e Soares
(2019), a BNCC trata dos conhecimentos, necessidades e habilidades das criangas
de maneira segmentada, seriada e hierarquica, além de apresentar uma linguagem
em seus objetivos, que viabiliza um indicador da pré-escola como uma etapa
preparatéria para o Ensino Fundamental, e esse nédo é o objetivo da Educacéao Infantil,
principalmente porque a educacdo das criancas pequenas possui suas
especificidades, sendo elas: as vivéncias e experiéncias que precisam
experimentarem, a fim de que se desenvolvam intelectualmente, fisicamente,
socialmente, afetivamente e emocionalmente (Saito, Furyama e Vicentini, 2023). Todo
esse processo de aprendizagem e desenvolvimento integral sé é possivel se a
professora possibilitar momentos para que essas criangas estejam em atividade de
pensamento com seus pares.

Diante da realidade apresentada e das concepg¢bes de um contexto de
assistencialismo, vivenciado pela Educacao Infantil por muito tempo e com resquicios
que persistem no século XXI, faz-se pertinente que a professora’ dessa etapa de
educacdo tenha essa consciéncia historica, bem como da realidade da Educacao

Infantil hoje. A Educacéo Infantil percorreu um longo percurso até ser considerada

7 O termo utilizado nesta pesquisa se restringe a professora, pois majoritariamente sdo profissionais
femininas que atuam na Primeira Etapa da Educacdo Basica. Os dados sédo do Censo Escolar 2022,
divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
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obrigatoria e formal no Brasil; foram 46 anos desde o direito a um ambiente adequado
para cuidados assistenciais enquanto as méaes trabalhavam, até a concepcdo da
escola como um direito da crianca e dever do Estado (Ziger, 2021).

Rosemberg (2002) afirma que, apesar dos espacos conquistados pela
Educacao Infantil, principalmente apds ser considerada formal, resquicios historicos,
como acdes do Banco Mundial® envolvendo questbes politicas e governamentais,
respingaram em uma Educacéo Infantil assistencialista e preparatoria para o Ensino
Fundamental, com vistas a mao de obra laboral das criancas para o mercado de
trabalho. Corroborando com essa afirmacéo, Ziger (2021) discute que essa acéo
desrespeita as caracteristicas da infancia, mantendo um olhar voltado para o
assistencialismo, em condi¢cdes minimas de infraestrutura, proposta pedagdgica e
formacao de profissionais. A autora ainda refor¢ca que apesar dos avangos para a
Educacao Infantil, com a LDBEN (9394/96), Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil, Estatuto da Crianca e do Adolescente e outros; as organizacoes
internacionais, em Especial o Banco Mundial, ainda encontram brechas para continuar
com suas propostas de programas para atender as criangas.

Diante do exposto e da intencionalidade em pesquisarmos 0 ensino na
Educacao Infantil, optamos por estuda-lo sob o viés da perspectiva Freireana, com o
seguinte objetivo: analisar as contribuicdes de Freire para o ensino na Educacao
Infantil. Para analise dos dados, escolhemos a obra “Professora Sim; Tia, ndo — cartas
a quem ousa ensinar”’, porque nela, em especifico, o autor destaca em suas dez
cartas, o eufemismo e a armadilha ideoldgica para designar a professora que ensina
ao ser chamada de tia, resultando em qualidades nédo verdadeiras e auténticas das
virtudes éticas e politicas que a professora deve ter. Também evidencia a necessidade
da professora se assumir como uma educadora progressista e se apropriar de
conhecimentos mais elaborados para fazer ligagbes com o mundo real,
proporcionando para as crian¢gas um conhecimento qualitativo.

Respaldamo-nos em Silva (2021) e Kuhlman (2007) para reforgar a escolha de
“Professora Sim; Tia, ndo — cartas a quem ousa ensinar”, para analisar os dados dessa
dissertagao, pois revelam que o trabalho da professora na Educacao Infantil carrega

estereotipos sociais discutidos nesta introdugéo e que precisam ser superados, como,

8 Banco Mundial é uma instituicdo financeira internacional que fornece empréstimos e assisténcia
técnica a paises em desenvolvimento. Ele é ligado a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) e tem
sede em Washington, Estados Unidos.
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por exemplo, o assistencialismo, e de que para ser professora de Educacéo Infantil
nao é necessario muitos conhecimentos cientificos, pois € “s6” para “cuidar’ de
criangas, trocar, dar mamadeira, fazer dormir, trocar fraldas, dentre outras acdes
“maternais”. Também, por majoritariamente ser uma figura feminina que trabalha com
a educacao das criancas, tem-se a ideologia de que a mulher por si sO ja possui
capacidades suficientes para exercer essa atividade.

Silva (2021) reforca que é essencial que a professora faca uma reflexdo da sua
pratica e busque 0s conhecimentos necessarios a superagdo dessa Visdo
assistencialista, construida historicamente no segmento da educacdo dos bebés e
criancas pequenas. Para a autora, Freire contribui significativamente para legitimar o
trabalho da professora da infancia, rompendo com o0 senso comum social, pois explica,
em “Professora Sim; Tia, ndo — cartas a quem ousa ensinar’, que o “[...] mote
“professora-tia” € mais um capitulo da luta contra a tendéncia a desvalorizagao
profissional representada pelo habito, que se cristaliza por muitas décadas, de
transformar a professora num parente postico” (Silva, 2021, p. 553).

Pesquisadoras atuais da Educagéo Infantil, como Pasqualini e Lazaretti (2022),
Dominico e Lira (2022), Coutinho (2019), Oliveira e Mendonca (2019), Saito (2011) e
outros, apontam que ainda existem resquicios de a¢fes assistencialistas com praticas
de ensino enraizadas e naturalizadas na Educacdo Infantil, que resultam na néo
promocao de uma formacgao qualitativa para a crianca, reprimindo a apropriacdo de
conhecimentos cientificos, culturais, artisticos e filosoficos, limitando assim o
pensamento critico e a humanizacdo da crianca. As pesquisadoras também
evidenciam, em suas pesquisas, que o processo de naturalizacdo e assistencialismo,
que a primeira etapa da educacdo basica muitas vezes se encontra solidificada,
advém das dificuldades das professoras terem acesso a formagdes continuadas que
supram as reais necessidades que precisam ser sanadas na Educacao Infantil, haja
vista que receberam um conhecimento limitado devido a fragmentag&o nos curriculos
de graduacéo em sua formacao inicial e das pos-graduacdes aligeiradas.

‘Por que cegamos, néo sei, talvez um dia se chegue a conhecer a razao”
Saramago (1995, p. 310). Ao propor essa citagdo em seu livro, José Saramago (1995)
convida a abrir os olhos para que se possa enxergar tamanha alienagédo em que se
vive, e amarrados a isso, ndo existe luta e nem reacao e prevalece a acomodacao em
fazer o que € imposto sem questionar tal necessidade dentro do processo, e no caso

da Educacao Infantil, o processo de ensino com as criangcas. Essa citacdo de
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Saramago (1995) adequa-se ao processo de ensino ofertado pelos CMEIs e Pré-
escolas do Brasil, quando a professora, na maioria das vezes, aceita o que lhe é
imposto e reproduz agbes enraizadas e espontaneas sem entender e questionar a
necessidade de realizar tal agdo com as criangas.

Nessa defesa, as autoras Pasqualini e Lazaretti (2022) dialogam sobre o
sistema de ensino implantado hoje na Educacéo Infantil e atestam que € um modelo
escolarizante, com préticas que preparam e antecipam a alfabetizacdo das criancas.
Segundo as referidas autoras, essa concepcao é originaria dos anos de 1970, em que
essa acao dentro das escolas tinha o objetivo de fornecer as criancas pobres o
“minimo” de cultura contra a desigualdade social por meio de atividades mecanicas e
repetitivas.

Dessa forma, a escolha para pesquisarmos Freire na Educacgéao Infantil permeia
a esperanca de que o oprimido ndo se torne opressor, a fim de ndo perpetuar o ciclo
de opressdo imposto na sociedade. Se essa acdo de tomada de consciéncia iniciar
dentro do contexto da Educacéao Infantil, existira possibilidades futuras de equidade,
liberdade de expressao, luta pelos direitos, respeito e valorizacdo as diferentes
culturas e aos principios éticos que cada uma possui, também as diferentes opinides,
pois essa acao viabilizara para as criancas o entendimento da necessidade de lutar
por justica e pela dignidade humana, resultando em melhores condi¢des de vida.

Um ensino problematizador ofertado para as criangas permite que elas nao se
tornem opressoras futuramente, pois oportuniza a pensarem e aprenderem a se
colocar no lugar dos colegas e ajuda-los, a questionar os porqués de terem que
“aceitar” e realizar determinadas acdes dentro da sociedade. As atividades ofertadas
dentro do ambiente educativo das criangas precisam ser colaborativas, instigantes de
curiosidade, para que elas participem de forma ativa, perguntando e opinando. Um
outro fator é o aprendizado sobre a responsabilidade, a autonomia e, para que iSso
aconteca, a professora precisa ofertar um ambiente que possibilite as tomadas de
decisbes, negociacdes, incentivando-as a aprenderem com os erros. E fundamental
também que a professora ensine que as a¢des humanas possuem implicacbes e
impactos sociais, sejam eles positivos ou negativos, a fim de que as criancas
compreendam a sua acdo no mundo, tornando-se adultos responséaveis, ativos,
conscientes e que nao aceitam a imposicéo de ideias.

Freire ndo fez nenhuma mencao a Educacéo Infantil em suas obras, porém isso

nao foi um fato ausente das preocupacgodes do autor, pois “[...] € preciso que se tome



24

em conta que, nas décadas de 1950-60-70, a educacéao da infancia fora da familia ndo
era uma preocupagao dominante da América Latina” (Angelo e Rebelo, 2022, p. 27).
No entanto, entendemos que as obras de Freire incitam muitas reflexdes acerca da
realidade vivenciada hoje nos CMElIs e Pré-escolas.

Isso posto, coincidimos com a urgéncia em pensar um ensino na Educacao
Infantil que se reverbere na formagcdo das criancas em sujeitos emancipados,
desenvolvidos e humanizados, para que assumam lugares importantes politicamente,
para que ocupem lugares em universidades publicas, formem-se profissionais
potentes e atuem em sociedade, visando condicbes melhores de vida para a
humanidade, por isso “[....] acredita-se que as ideias de Freire podem contribuir para
uma maior compreensdo dos aspectos relacionados a infancia e a Educacao Infantil”
(Peloso, 2009, p. 17). Acreditamos que Freire, em suas obras, apresenta aspectos
centrais de sua defesa frente a uma pedagogia responsavel, coerente e
transformadora, conforme enfatiza (Peloso, 2009).

A vista disso, nossa pesquisa € movida por inquietacées sobre o modelo de
ensino posto, hoje, na Educacgdo Infantil, que despertaram o0 interesse em
aprofundarmos nossos estudos nos pressupostos de Freire, sobre sua defesa em
como deve ser 0 processo de ensino, pois o autor brasileiro evidencia a libertacéo do
oprimido das maos do opressor e a emancipacdo deste, por meio da educacao.
Nossas inquietacbes despertam o interesse nesse estudo, porque o ensino ofertado
pelas professoras resulta em praticas pedagogicas que se reverberardo em um
impacto significativo nos trajetos futuros da aprendizagem e do desenvolvimento das
criancas. Considerando isso, o0 presente trabalho apresenta o seguinte problema de
pesquisa: Quais as contribuicbes de Paulo Freire para um ensino libertador na
Educacéo Infantil? Em consonancia com o exposto, as inquietacdes que movem
nossa pesquisa se desdobram nos seguintes questionamentos: quem foi Freire e qual
seu percurso de vida pessoal e profissional? Freire apresenta elementos que
contribuem para o ensino na Educacgéo Infantil?

Como hipdtese preliminar, levantamos a seguinte compreenséo inicial: Freire
constroi concepgdes de ensino para a Educacéo Infantil a partir de sua teoria, pois 0
autor permeia suas discussdes desde a profissdo da professora e 0s seus anseios e
medos, da importancia da crianga enquanto sujeito da pratica educativa, enfatizando
a relevancia de ser uma professora progressista e politica, perpassando pela leitura

da palavra e de mundo, em que evidencia o0 quanto o ato de escutar as criancas, de
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promover o estudo e a leitura de mundo é uma experiéncia criativa e transformadora,
que viabiliza a humanizacao das criangas.

Portanto, a presente pesquisa foi desenvolvida com base nos estudos de Freire,
com andlise aprofundada de sua teoria, buscando contribuicbes para o0 ensino na
primeira etapa da educacéo basica, a Educacéo Infantil. Realizou-se uma pesquisa
bibliografica com sistematizacdo de dados qualitativa; os dados foram analisados a
partir da andlise de contetdo de Bardin (2004). Realizou-se uma pesquisa bibliogréfica
com sistematizacdo de dados qualitativa de modo que tais; os dados foram analisados
a partir da analise de conteudo de Bardin (2004).

A presente pesquisa justifica-se por diferentes dimensdes, sendo pessoal,
social e pedagogica. Pessoal, pelo fato de ter sido professora regente de uma turma
de Educacao Infantil, por ter ministrado formacao continuada para os professores de
um colégio particular para a primeira etapa da educacéo basica, e por participar de
um grupo de estudos em Formacdo Docente e Praticas Pedagogicas na Educacédo
Infantil (Gefoppei/CNPg/UEM) e do projeto de extensdo “Circulo de Estudos e
Pesquisas Freireanos (CEPF/UFU). Na perspectiva social, justifica-se devido a
relevancia de estudos de Freire frente a uma pedagogia libertadora, transformadora,
ética, sem opressédo, em busca da humanizacéo, desenvolvimento do homem e contra
a desumanizacdo. Também devido aos estudos de Freire serem utilizados em
diversos paises do mundo, mas no Brasil, que é onde o educador nasceu, vemos
rarissimos estudos diante de um pais tdo grande e necessitado de melhorias na
educacao.

Do ponto de vista pedagdgico, este estudo pode contribuir para a
conscientizacdo e consolidacdo da professora da Educacédo Infantil frente a
possibilidade de promover um ensino para as criangas, desde a mais tenra idade, com
acesso aos conhecimentos culturais, cientificos e historicamente elaborados, e que
oportunize espagos para que essa crianca desenvolva intelectualmente o respeito, o
dialogo, o senso critico, a autonomia, possibilitando a sua humanizacéao.

Para tanto, a partir dessas delimitacdes, foram tracados objetivos, a fim de
examinar as contribuicdes Freireanas para organizagcdo do ensino na Educagéo
Infantil. Desse modo, esta dissertacao pretende: 1) Contextualizar a biografia de Freire
a partir do seu percurso pessoal e educacional com a finalidade de aproximar as
discussbes com a Educacao Infantil; 2) Analisar a obra “Professora, sim; tia, ndo -

cartas a quem ousa ensinar’; 3) Destacar elementos da pedagogia freireana, que
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definam o ensino libertador na Educacéo Infantil.

Referente a escolha metodologica, a pesquisa se apoia na abordagem
qualitativa, de carater bibliografico. Gil (2008, p. 44) relata que “[...] a pesquisa
bibliografica € desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” e, segundo o referido autor, possuem
como classificacéo livros, publicacdes periddicas e impressos diversos. Gil (2008)
destaca que os livros sao fontes de exceléncia e os classificados como leitura corrente,
classe da obra desta pesquisa, pois possuem o intuito de proporcionar ao leitor
conhecimento cientifico.

Diante do exposto e para proporcionar uma maior clareza ao leitor sobre o
desenvolvimento e o alcance de nossos objetivos, a estrutura da presente dissertagcéo
esta organizada em introducao, trés se¢des e uma consideracdo final. Na introducéo,
apresentamos ao leitor as informacdes necesséarias para a compreensao dos
delineamentos desta pesquisa e a trajetdria de vida pessoal e profissional desta
pesquisadora. Ja a sec¢do 1, intitulada “Biografia do educador Paulo Freire partir do
seu percurso pessoal e educacional”’, corresponde a trajetoria do autor, desde sua
infancia até sua morte, perpassando por sua trajetéria com a educacédo no Brasil, 0
exilio de 16 anos, que resultou no reconhecimento de Freire em varios paises do
mundo, e o titulo de Patrono da Educacéao Brasileira, que recebeu em 2018, ato que
simboliza uma representacéo politica dos educadores progressistas.

Na secédo 2, denominada “As dez cartas que ensinam da obra “Professora, sim;
tia ndo — cartas a quem ousa ensinar”, dialogamos sobre a obra, pois € o livro utilizado
para analisar os dados da presente pesquisa. A partir de um estudo bibliogréafico
aprofundado da obra como um todo, apresentamos as discussfes tedricas contidas
nas dez cartas e no ultimo texto escrito por Freire, os quais possibilitam uma fulcral
discusséo e reflexdo sobre o ensino, a formacéo da professora, bem como sua relagao
com a profissdo docente e com as criancgas, evidenciando qualidades necessérias a
professora progressista, que politicamente e criticamente luta pela educacdo e
humanizacdo dos sujeitos que passam por suas maos. Também nessa secao,
realizamos criticas construtivas em algumas cartas da obra do Freire e dialogamos
sobre algumas praticas e vivéncias na Educacéo Infantil, que vao de encontro com a
proposta de ensino evidenciada em nossa dissertacao.

[113

A secao 3, nomeada “Ensino Libertador na Educacao Infantil: em discusséo a

obra professora, sim; tia, ndo — cartas a quem ousa ensinar’ de Paulo Freire”, trata-se
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de uma analise tedrica, fundamentada nos conceitos de ensino evidenciados por
Freire em sua obra “Professora, sim; tia, ndo - cartas a quem ousa ensinar”, tracando
um paralelo com a Educacéao Infantil e com autores que pesquisam a primeira etapa
da educacéo basica e a Teoria Freireana.

Por fim, nas considera¢cBes finais, tecemos as contribuicbes finais desta
pesquisa. Desse modo, desejamos conduzir o leitor por todo 0 nosso processo de
pesquisa, a fim de que compreenda um breve contexto histérico da Educacéo Infantil
e considere uma organizagdo de ensino que potencialize a humanizagcdo e o
desenvolvimento integral da crianca enquanto ser humano. Essa reflexdo nos permite
entender e trazer as defesas de Paulo Freire para essa etapa da educacao basica,
pois muitos dos seus escritos refletem na urgéncia em (re)pensarmos as praticas
pedagdgicas com as criancas, em sua formagédo humana, sua relacdo com o mundo,
com as outras pessoas e as oportunidades ofertadas a elas.

Com a grandiosidade de acesso a conhecimentos durante o percurso deste
trabalho, esperamos que a pesquisa apresente contribuicdes a partir de reflexdes
sobre o processo de ensino na Educacéo Infantil, evidenciando a necessidade desse
ensino ser libertador, problematizador, acolhedor de vivéncias e culturas, com
possibilidades de desenvolvimento para o ser humano, proporcionando para as
criancas a esperanca e a busca por uma vida mais digna.

Também esperamos que nossa pesquisa possibilite aos profissionais que
atuam na Educacéao Infantil, aos graduandos inseridos na formacao inicial, bem como,
no curso técnico do magistério, a oportunidade de (re)pensar o papel politico de sua
profissdo e o quanto ela possui de responsabilidade sobre a vida das criancas que

passam por suas maos.
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1 BIOGRAFIA DO EDUCADOR PAULO FREIRE A PARTIR DO SEU PERCURSO
PESSOAL E EDUCACIONAL

‘Eu gostaria de ser lembrado como um sujeito que amou
profundamente o mundo, e as pessoas, 0s bichos, as arvores, as
aguas, a vida”.

Paulo Freire

Esta secdo aborda o percurso de vida pessoal e educacional de Freire, um
renomado educador brasileiro, desde seu nascimento até sua morte, enfatizando
momentos importantes de sua trajetoria no Brasil, pais onde nasceu (Gadotti, 1996).
A escolha por abordarmos a biografia de Freire nesta dissertacdo se efetivou devido
ao autor tratar em sua teoria sobre a importancia da identidade cultural do ser humano
ao longo da histéria, valorizando a experiéncia como fonte de aprendizagem e o
didlogo como construtor desse conhecimento, levando a formacgéo ontologica do ser
mais. Para Freire, a identidade cultural € um processo do que o ser humano herda e
do que vive ao longo da vida, e por esse motivo o reconhecimento e a valorizacao
dessa identidade é um aspecto extremamente importante no processo educativo, haja
vista que ela possibilitara uma ampliacdo dos didlogos e dos conhecimentos com as
criangas e entre as criangas no processo de ensino e aprendizagem. Por isso, é fulcral
que a professora da infancia reconheca a sua propria identidade cultural, bem como a
de suas criancas, e para nos, nesta dissertacdo, € fundamental conhecer a trajetéria
de vida do autor elegido para estudo.

Fundamentamo-nos em alguns autores para esta secdo, sendo o préprio Paulo
Freire, com um foco maior em seu livro “Cartas a Cristina”, uma obra em que o autor
escreve dezoito cartas para sua sobrinha, contando sobre as experiéncias de sua vida.
Dialogamos com Branddo, amparamo-nos em “Fotobiografia de Freire” e no livro
“Paulo Freire: uma biobibliografia”, organizado por Moacir Gadotti com participagéo de
Ana Maria Araujo Freire e outros autores, e na obra “Paulo Freire vida e obra”,
organizado por Ana Inés Souza e outros.

Optamos por subdividir esta se¢do em duas partes. Na primeira, abordamos a
histdria de vida pessoal de Freire desde o0 seu nascimento, enfatizando a sua trajetoria
com a educacao no Brasil. Na sequéncia, discorreremos sobre o percurso do autor

fora do pais e os 16 anos de exilio, fato que contribuiu para o reconhecimento
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profissional de Freire em outros paises. Por fim, comentamos brevemente sobre o
titulo de Patrono da Educacédo Brasileira, que recebeu em 13 de abril de 2018,

nomeado pela Lei n® 12.612.

1.1 Biografia de Paulo Freire e sua trajetoria com a educacao no Brasil

Ao analisar a histéria de Freire, baseando-se nos autores escolhidos, é
importante um adendo para os escritos de Ana Maria Araujo Freire, segunda esposa
do educador, que possui caracteristicas mais amorosas e expressivas dos momentos
de fome e pobreza vivenciados por ele. Para compreender a histéria de vida de Freire,
€ importante realizar uma reflexdo de como estava o contexto histérico do Brasil
naquela época e sua histéria de vida. Paulo Reglus Neves Freire, filho cagula de
Edeltrudes Neves Freire, uma bordadeira, e Joaquim Temistocles Freire, um oficial
militar, pertencia a uma familia ndo de pobreza extrema, mas que possuia poucas
posses. Nasceu na cidade de Recife, em Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921,
apos a primeira guerra mundial. Nas palavras de Ana Maria de Aradjo Freire (2017, p.
45), “[é] possivel constatar, para aqueles que conheceram Paulo minimamente, alguns
tracos de sua personalidade de adulto se definindo na sua mais tenra idade”.

Além desses dois marcos importantes de vivéncia em duas guerras mundiais,
Freire também vivenciou outros momentos que marcaram sua trajetéria, dentre eles:
a vitoria da revolugdo cubana; o comeco dos movimentos de cultura popular no Brasil;
as primeiras experiéncias de uma educacéo libertadora; o golpe civico-militar de 1964;
o exilio de homens e mulheres, incluindo a sua familia e o seu préprio exilio (Brandao,
2005).

Freire foi um educador e filosofo que, desde a mais tenra idade, possuia
interesse por livros e gostava de estudar. “Quanto mais me volto sobre a minha
infancia distante, tanto mais descubro que tenho sempre algo a aprender dela” (Freire,
2021, p. 41). Hoje, € amplamente reconhecido por seu trabalho no campo da educacgéo
popular e por sua influéncia duradoura na pedagogia critica e inclusiva em todo o
mundo.

Freire foi uma crianca que enfrentou muitas dificuldades, principalmente a fome,
que o forjaram a uma postura curiosa e esperancosa diante de um mundo melhor.
Possuia um otimismo critico, fato esse que o fazia se recolher em si mesmo, isolando-

se em seu préprio recolhimento para pensar sobre a realidade vivenciada. A pobreza
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e a escassez de comida resultaram em momentos muito dificeis na vida do educador,

dificultando o seu desenvolvimento e aprendizagem na escola (Freire, 2021).

Participando do mundo dos que comiam, mesmo que Coméssemos
pouco, participavamos também do mundo dos que ndo comiam,
mesmo que coméssemos mais do que eles — o mundo dos meninos
e das meninas dos cérregos, dos mocambos, dos morros. Ao primeiro,
estavamos ligados por nossa posi¢do de classe; ao segundo, por
nossa fome, embora as nossas dificuldades fossem menores que as
deles, bastante menores. No esforco constante de rever-me recordo
como, apesar da fome que nos solidarizava com 0s meninos e
meninas dos corregos, ndo obstante o companheirismo que nos unia
[...] (Freire, 2021, p. 52).

Freire (2021) evidencia que essa pobreza, que impede uma alimentacéo digna
e que possibilita 0 minimo de dignidade humana, esté altamente ligada a violéncia de
classe, exploracdo, cansaco existencial, fanatismo de um mundo consideravel
imutavel e auséncia de consciéncia de classe entre os que dominam e 0s que séo
violentados.

Freire aprendeu a ler na sombra da mangueira, no quintal da casa dos seus
pais, localizado no Bairro da Casa Amarela, com a ajuda, sobretudo, da sua mée, ao
escrever palavras com gravetos no chdo de terra. O seu espaco de aprendizagem se
desenvolveu em sua familia, pois era o local em que aprendeu muito sobre o dialogo,
a humildade, o exercicio de humanidade e a superacdo dos momentos dificeis. Esse
modo de viver em e com a familia, a solidez da sua vida, fundamentou a elaboracao

de sua proposta educacional (Souza, 2001).

Eu ja sabia ler e escrever quando cheguei a escolinha particular de
Eunice, aos 6 anos. Era, portanto, a década de 20. Eu havia sido
alfabetizado em casa, por minha mée e meu pai, durante uma infancia
marcada por dificuldades financeiras, mas também por muita harmonia
familiar. Minha alfabetizacéo ndo me foi nada enfadonha, porque partiu
de palavras e frases ligadas a minha experiéncia, escritas com
gravetos no chéo de terra do quintal (Aradjo Freire, 1996, p. 31 apud
Freire, 1994, p. 58).

A escolinha de Eunice era acolhedora e considerava os conhecimentos e as
experiéncias ja vivenciadas por seus alunos, pois ao expor suas vivéncias na escola,
Freire sempre testemunhava a alegria de viver que tinha ao frequentar aquele lugar.
A professora Eunice néo repreendia a curiosidade de Freire e nem Ihe causava

espanto e medo (Freire, 1994).
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O educador amava as sombras das arvores, pois, além do contexto historico
gue vivenciou com sua mae ao aprender a ler, essas mesmas arvores o levavam para
um lugar em que podia “fugir’ para estudar, pensar, brincar e conversar com seu irmao
Temistocles sobre os acontecimentos da vida. Essas sombras também serviram para
os momentos de soliddo e reflexdo de Paulo, uma vez que possibilitavam
oportunidades de vivéncias em sua solitude, termo poético que muito bem descreve
esses distanciamentos de Freire para enxergar e analisar as desigualdades
vivenciadas no mundo e o carecimento da comunh&o entre os seres humanos. As
sombras das arvores também foram responsaveis por proporcionar a Freire o
conhecimento de sua finitude, indigéncia e entendimento cada vez maior das
dificuldades enfrentadas por sua classe (Costa Freire, 2001)°.

Aos dez anos de idade, Freire passou a residir em uma cidade chamada
Jaboatdo, mudanca que ele descreve como uma experiéncia traumatica, apesar da
curiosidade e possibilidades para ampliar o mundo, o universo de amizades e para
vivenciar inUmeros sentimentos, incluindo os de crescimento, angustia, soliddo, amor
e tristeza. A saida de Recife foi necessaria devido as dificuldades financeiras
enfrentadas por ele, seus pais e seus irméaos, mas esse fato trouxe muitas angustias
a Freire, principalmente quando via sua mée passar por momento dificeis por nao ter
condic@es financeiras para pagar os credores nos quais ela comprava os alimentos.
Foi nessa mesma cidade que Paulo, aos treze anos, perdeu seu pai. Esse fato fez a
pobreza tomar ainda mais conta de sua familia, pois viu a mae, vilva, lutar para
sustentar a ela e os filhos (Aragjo Freire, 1996).

Com a crise de 1929, sua familia passou por graves problemas financeiros e
seus trés irmaos precisaram trabalhar para ajudar no sustento da casa. A fome s6 ndo
era o maior dos problemas devido a oportunidade de acesso aos frutos das arvores e
aos alimentos que vinham da natureza e estavam dispostos no mundo (Araujo Freire,
1996).

Essa situacdo proporcionou condi¢cdes para que Freire pudesse continuar

estudando, portanto, foi também em Jaboatdo que

[...] Paulo concluiu a escola priméaria e, em seguida, fez o primeiro ano
ginasial no Colégio 14 de Julho que, funcionando no bairro de Sao
José, era na verdade um prolongamento do Colégio Francés
Chateaubriand, situado na Rua da Harmonia, 150, Casa Amarela,

9 Utilizamos os dois ultimos nomes do autor em suas citacdes para diferencia-lo de Paulo Freire.
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onde se realizavam os exames finais (Araujo Freire, 1996, p. 30).

Apos terminar o primeiro ano de seus estudos secundarios, Freire pediu a sua
mae que fosse a Recife para conseguir uma bolsa de estudos, para que ele pudesse
continuar a estudar, pois em Jaboatao néo tinha escola que pudesse dar suporte apos

0 ensino primario.

Fiz esse primeiro ano de gindsio num desses colégios privados, em
Recife: em Jaboatdo s6 havia escola primaria. Mas minha mae nao
tinha condi¢gbes de continuar pagando a mensalidade e, entéo, foi uma
verdadeira maratona para conseguir o colégio que me recebesse com
bolsa de estudos. Finalmente encontrou 0 Colégio Osvaldo Cruz e o
dono desse colégio, Aluizio Aradjo, que fora antes seminarista, casado
com uma senhora extraordinaria, a quem eu quero um imenso bem,
resolveu atender o pedido de minha méae (Chasin, Dantas e
Madeira,1985, p. 5).

Nesse processo, Freire conheceu a professora Odete, que o0 ajudava e o
ensinava sem custos, apenas para auxiliar a sanar as lacunas necessarias sobre o
que ainda néo sabia. Conheceu também a professora Cecilia, que foi a responsavel
por viabilizar o acesso de Freire ao Colégio Oswaldo Cruz, pois despertou o gosto
guase incontido pela linguagem e o prazer pelos estudos de gramatica. Elas foram
“duas educadoras marcantes, Cecilia Branddo e Odete Antunes, a primeira ja referida
em uma destas cartas e que me ajudou com paciéncia e eficacia a superar lacunas
da minha escolaridade” (Freire, 2021, p. 91).

Com esse processo dificil, vivenciado em sua infancia e adolescéncia, Freire
(2021) conseguia entender e reconhecer que os alunos que possuiam muitas
dificuldades financeiras, cuja familia passava por grandes problemas e, devido a isso,
precisavam ajudar no sustento da casa, privando-se do sono ou de uma alimentacéo
digna, tinham a escola como um reflgio de descanso. Entdo, quando assumiu a
direcdo da Divisdo de Educacéo de uma instituicdo no Recife, devido sua experiéncia
de vida advinda de uma pobreza intensa, entendia claramente o quanto a fome
interferia no processo de aprendizagem de alguns alunos, deixando-os em
desvantagem.

Depois desse cargo, com a ajuda da professora Cecilia iniciou a jornada de
educador no Colégio Oswaldo Cruz, na cidade de Recife, e posteriormente ao finalizar
0S seus estudos basicos, ingressou na Faculdade de Direito, pois na época nao havia

em Pernambuco curso superior de formacdo em educacdo. Nessa jornada pelo
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colégio, Freire também conheceu Aluizio Pessoa de Araujo, que sugeriu ao diretor que
ele fosse professor de lingua portuguesa, antes mesmo de finalizar sua graduacéao.
Diante dessa indicagéo, Freire assumiu a docéncia de lingua portuguesa no Colégio
Oswaldo Cruz gragas ao seu notorio saber. Mas, ao encerrar 0os seus estudos no
ensino superior, abriu um escritério de advocacia e exerceu seu breve periodo como
advogado, uma vez que essa profissdo o levou a questionar suas escolhas de carreira.

Nesse mesmo periodo, casou-se com a professora do ensino primério, Elza
Maia Costa Oliveira, no ano de 1944, com a qual viveu 42 anos em uma vida de amor,
didlogo, generosidade e cumplicidade. Como frutos dessa unido, conceberam cinco
filhos: Maria Madalena, Maria Cristina, Maria de Féatima, Joaquim e Lutgardes.
Importante aqui registrar que sua esposa foi uma pessoa fundamental para a sua
producdo académica, pois o0 encorajava muito (Aradjo Freire, 1996).

Casado e graduado, Freire participou de movimentos de educacdo popular,
chamados “movimentos de educacédo de base da igreja catélica”, por mais de uma
década, que possuia como objetivo a pratica intensa de ajuda aos mais pobres,
incluindo acesso a educacgdo. Naquele periodo, por volta de 1940, a pobreza e o
analfabetismo estavam muito presentes no Brasil, e as pessoas analfabetas néo
podiam exercer a cidadania votando. A partir desse cenario, em 1947, Freire foi
convidado a trabalhar como diretor no Servico Social da Indastria (SESI), em que
permaneceu por 17 anos e se dedicou a um intenso trabalho “[...] de formacao de
educadores de criancas e de criacao de circulos de diadlogos entre professores e pais
de alunos. Uma pedagogia centrada no pleno respeito ao outro, no didlogo e na
participacao” (Brandao, 2005, p. 34). Foi nesse trabalho que sentiu o quanto o pais
precisava enfrentar os problemas educacionais e, principalmente, o analfabetismo
(Araujo Freire, 1996). Em 9 de agosto de 1956, o prefeito progressista Pelopidas
Silveira, usando de atribuicbes a ele concedidas pelo Decreto n°. 1.555, de
09.08.1956, nomeou Paulo Freire, ao lado de mais oito notaveis educadores

pernambucanos, como:

[...] membro do Conselho Consultivo de Educacdo do Recife. Alguns
anos depois, foi designado para o cargo de Diretor da Divisdo de
Cultura e Recreacdo do Departamento de Documentacéo e Cultura da
Prefeitura Municipal do Recife, conforme atestado assinado por
Germano Coelho, em 14 de julho de 1961 (Araujo Freire, 1996, p. 33).

A partir dessas diferentes insercdes, Freire foi ficando cada vez mais conhecido
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pelo trabalho que desempenhava em prol da educacédo, e esse percurso resultou em
possibilidades de trabalhos frente a cargos importantes nessa area. Um deles foi a
sua primeira experiéncia como professor de filosofia do ensino superior na Escola de
Servico Social, a qual posteriormente foi incorporada a Universidade de Recife (Araujo
Freire, 1996).

No ano de 1959, obteve o titulo de Doutor em Filosofia e Historia da Educacéo,
em que defendeu a tese que seria seu primeiro livro, intitulada “Educacéo e atualidade
brasileira”. Esse titulo proporcionou-lhe, pela Portaria n°. 30, de 30 de novembro de
1960, “[...] a nomeacdo de professor efetivo (nivel 17) de Filosofia e Histéria da
Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Recife,
tendo tomado posse em 2 de janeiro de 1961” (Araudjo Freire, p. 34). Posteriormente,
também Ihe foi conferido o certificado de Livre-Docente na escola de Belas Artes,
cargo que assumiu em 23 de abril de 1962.

Baseado no trabalho que potencializou no SESI de formacédo de educadores de
criancas e de criacao de circulos de didlogos entre professores e pais de alunos, em
1947, desenvolveu sua proposta do conhecimento para alfabetizacéo de adultos, pois
comecou a identificar que teria melhores resultados se tivesse um dialogo com os
educandos partindo da realidade que viviam, pensando também na funcdo da
professora como alguém que ensina e aprende com seus alunos. A proposta
revolucionou a pedagogia naquela época, pois apresentava uma critica ao que estava
sendo ensinado nas escolas como método de alfabetizacdo, a partir de repeticao e
também a postura da professora, que era vista como a unica detentora do saber.

No entanto, Freire s6 conseguiu aplicar essa proposta, quando alfabetizou
trezentos trabalhadores rurais na cidade de Angicos, no Estado do Rio Grande do
Norte, no ano de 1962, a convite do governador, que permitiu a aplicacdo do método
de alfabetizacdo recém-criado em uma regido do sertdo do Nordeste. A cidade
escolhida para a efetivacao dessa proposta foi a pequena cidade de Angicos, e ali, ao
redor de um primeiro “Circulo de Cultura”, esse ato deixou Freire nacionalmente
conhecido (Gadotti, 1996).

Apos esse feito, foi para Brasilia para assumir o Programa Nacional de
Alfabetizacdo no governo de Jodo Goulart. Nasceu assim, sob sua coordenacgéao, o
Programa Nacional de Alfabetizacdo, cujo objetivo era alfabetizar e capacitar cinco
milhdes de adultos, permitindo que esses pudessem exercer a cidadania no restrito

colégio eleitoral brasileiro do inicio dos anos 60 (Araujo Freire, 1996).
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No seu processo de alfabetizacdo, estes novos eleitores, provenientes
das camadas populares, seriam desafiados a perceber as injusticas
gue os oprimiam e a necessidade de lutar por mudancas. As classes
dominantes identificaram a ameaca e, obviamente, colocaram-se
contra o Programa, que, oficializado em 21 de janeiro de 1964, pelo
Decreto n°. 53.465, foi extinto pelo governo militar em 14 de abril do
mesmo ano, através do Decreto n°. 53.886 (Araujo Freire, 1996, p. 42).

Para além do Programa Nacional de Alfabetizacdo, Freire assumiu um outro
cargo importante em sua carreira, o de “Conselheiro Pioneiro” do Conselho Estadual
de Educacdo de Pernambuco, o qual tomou posse no ano de 1963, e foi o
responsavel, junto com mais 14 conselheiros, pela elaboracdo do Primeiro Regimento
do Conselho preconizada pelo artigo n°. 10 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional n°. 4.024/61.

Em meados do més de margo, do ano de 1964, os conselheiros renunciaram
coletivamente os seus mandatos devido ao cerco do golpe civico-militar que ja se
aproximava, exceto Freire, que ndo pdde assinar sua exoneracdo devido ao
compromisso com o Programa Nacional de Alfabetizacdo em Brasilia. Esse fato fez
com que fosse destituido de sua funcéo de Conselheiro (Araujo Freire,1996).

O golpe civico-militar aconteceu naquele mesmo ano de 1964 e o presidente
Jodo Goulart ndo péde mais exercer sua funcao. Esse fato impediu que o Programa
Nacional de Alfabetizacdo fosse implantado, sendo barrados os movimentos de
educacao popular, tal qual aconteceu em Angicos. Devido a esses acontecimentos,
Freire foi preso durante 70 dias e deixou o Brasil nesse mesmo ano, a fim de se
proteger e proteger sua familia, retornando apenas com o fim da ditadura e inicio da
democracia, para ser professor na Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, e ja
exercendo a docéncia na PUC/SP foi nomeado professor da Universidade Estadual

de Campinas.

Aqueles foram momentos de um tempo de um duplo retorno: a volta
ao seu amado Brasil e o retorno a vida de professor de sala-de-aula,
atividade a que pouco ele pdde se dedicar quando no exilio na Europa,
embora por algum tempo tenha lecionado na Universidade de
Genebra. Nas salas de aula, Paulo Freire volta a conviver com
estudantes. E, de novo, coloca em prética suas idéias e seus valores
pedagdgicos de sempre. Ele foi um professor que vinha dizer a sua
palavra sem impor os seus saberes, mas um docente-aprendente que
se anunciava como alguém aberto a ouvir antes de falar e a aprender
(Brandéo, 2005, p. 83).
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Sua didatica, segundo Branddo (2005), oportuniza a criagcdo de um clima de
pesquisa, respeito, conhecimento e solidariedade. Um momento que possibilita uma
aula com vivéncias de reciprocidade e compartilhamento de experiéncia e saberes,
um “trabalho de ensinar-e-aprender”, uma interagcdo que amorosamente possibilita um
aprendizado e um boa relacdo professora e aluno, que ndo deixa de ser
cientificamente rigorosa, afetiva e efetivamente interativa e fecunda.

No ano de 1986, Freire ficou viivo de Elza e conheceu Ana Maria Araudjo, com
a qual se casou pela segunda vez, em mar¢co desse mesmo ano. Ana Maria Araujo
era filha de Aluizio de Araujo, um professor que ajudou Freire em seus estudos
facultativos no Recife no periodo de sua adolescéncia (Branddo, 2005). Freire
reencontrou o amor e, “[...] ao lado de Ana Maria Araujo Freire, amiga desde a infancia,
aluna na adolescéncia e depois no curso de mestrado da PUC/SP, onde foi seu
orientador de Dissertacdo” (Brandao, 2005, p. 90), viveu seus ultimos 10 anos de vida.

Sao muitos os detalhes da trajetoria de Freire, todos com grande relevancia
para a educacdo. Anos ap0s sua morte, que aconteceu no dia 02 de maio de 1997,
da-se destaque para o importante titulo que o educador recebeu, o de Patrono da
Educacao Brasileira, nomeado pela da Lei n°. 12.612, em 13 de abril de 2018, ano em
gue o educador completou seus 90 anos de nascimento.

Fazer de Freire o Patrono da Educacao Brasileira vai muito além do que um
reconhecimento simbdlico, pois representa um ato politico de luta pelos educadores
progressistas, que militam em prol de uma educacdo como pratica de liberdade,
educacdo essa que nao possui lugar para opressdo, mas para a libertacdo da
consciéncia critica do ser humano e, para além disso, educacdo que promova
oportunidades de vida digna. Esse ato politico também se executa quando existe a
oportunidade de as pessoas terem acesso a riqueza de conhecimento que Freire
deixou como uma heranca para as geracodes futuras, conforme comenta Brand&o
(2005, p. 15):

Durante boa parte dos anos dos governos militares no Brasil, os seus
livros foram proibidos, as suas idéias foram consideradas perigosas e
0 seu proprio nome foi impedido de ser pronunciado em nossas
escolas e universidades. No entanto, ao longo desse mesmo tempo
sombrio, e depois dele, poucos brasileiros receberam tantas
homenagens e tantos titulos aqui e fora do Brasil. Ao professor Paulo
Freire foi concedido o titulo de Doutor Honoris Causa por quase
guarenta universidades do Brasil e de outros paises. De Sul a Norte
de nosso pais, mais de trés centenas de escolas publicas e
particulares tém o seu nome.
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O reconhecimento que Freire adquiriu foi devido a sua dedicagdo e seu
compromisso com as criangas, jovens, adolescentes, idosos e, principalmente, com a
educacao, pois, para ele, a vocagao historica do ser humano € “ser mais”. E, ao
pensarmos nesse processo de humanizagéo do ser humano, entendemos que temos
que ter uma democracia com solidariedade, justica, didalogo, compartilhamento,
autonomia, cidadania, diversidade e respeito. Em Freire, o ser humano constréi a
histdria e cultura da humanidade e se apropria, submetendo-se ou reajustando-se.

Isso posto, Freire proporciona, a partir da leitura de suas obras, que as pessoas
pensem na funcdo social da escola e no papel das professoras frente as
desigualdades sociais, as guerras, aos preconceitos, as crises e incita a analisar que,
de fato, a humanidade vivia e vive sobre uma hipnose do capitalismo. O educador
enfatiza que a escola distorce a sua funcéo social ao ser uma mera reprodutora de
ideologias hegemonicas e, para superar essa triste realidade, as professoras precisam
transformar-se em professoras progressistas, lutando por uma escola em que a
educacao seja pratica de liberdade.

Para que esse processo de fato se efetive, Freire se debrucava em seus
estudos e escritas, a fim de que a professora pudesse compreender o tamanho da
responsabilidade com as vidas que estdo em suas maos, nao coadunando para que
o sonho do oprimido seja ser um opressor, mas permitindo que a crianca, o adulto,
tenha o conhecimento que necessita para conhecer a sua realidade social e nela
interferir, sendo uma protagonista de mudancas (Freire, 2022b).

Mesmo apdés sua morte, segundo Branddo (2005), universidades de todo o
mundo utilizam as propostas pedagogicas de Freire, trabalho que se fundamenta
pelas maos de muitas professoras e professores que acreditam na mudanca por meio
da educacdo. Seus livros, sua vida e sua proposta pedagdgica “[...] sdo também temas
de incontaveis artigos cientificos, livros pedagogicos, teses e simpdésios de estudos
sobre a pessoa, a sociedade e a educacao”’, também “contam-se as centenas as
dissertacdes académicas, em varias linguas, sobre suas idéias e trabalhos” (Brandao,
2005, p. 16).

Os estudos de Freire ressaltam a educagdo como um ato politico, uma agao
cultural por meio da qual se enfrenta, a partir do conhecimento cultural adquirido, a
hegemonia capitalista. O autor enfatiza a significancia da solidariedade, da libertacédo

do educando por meio do conhecimento cultural e do reconhecimento de sua condicao
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de classe, para depois transformar a sociedade.

E necessario acrescentar um adendo nesta sec¢éo, para enfatizar os ataques e
as fake news que Freire sofreu durante o governo presidencial de Jair Messias
Bolsonaro, militar reformado e politico de direita. Bolsonaro governou o Brasil por
guatro anos, usando o bordao “Brasil acima de tudo e Deus acima de todos”. O ex-
presidente chegou a se referir a Freire como “energumeno”, e seu eleitorado a proferir
palavras na sociedade que o ensino no Brasil estaria em péssimas condi¢des devido
ao método Freire ser uma fraude e predominar nas escolas publicas brasileiras.
Recorremos a professora Marilane Maria Wolff Paim, que no blog da Universidade
Federal da Fronteira do Sul respondeu as inimeras mentiras e ataques as obras do
autor e a que ele foi exposto.

As fake news eram inumeras, desde burburinhos que Freire ndo possuia
diploma de graduacdo e que nunca havia lecionado, e que nao teria tido éxito na
educacao e na experiéncia de Angicos (RN), até a ideia de que o método Freireano é
uma doutrinacdo esquerdista disfarcada de alfabetizacdo, chegando a chama-lo de
planfetario politico. Teve-se também a associacdo de Freire ao “Kit gay”, nome
alienado a fake news, pois o projeto, além de néo ter nada sobre a teoria Freireana,
se chamava “Projeto escola sem homofobia” (Paim, 2014).

Paim (2024) reforca a formacdo de Freire, assim como na secdo 1 desta
dissertacdo, salientando que o autor se formou em Direito, estudou Filosofia da
Linguagem, além de outros atributos que buscou se especializar e da vasta
experiéncia dentro do contexto educacional. A autora também discorre sobre a
fidedignidade da experiéncia de Freire em Angicos, proposta que partia da experiéncia
de vida dos envolvidos, a qual ndo tinha nada de alfabetizagdo mecanica. Esse fato
tornou Freire conhecido mundialmente. Quanto a relacdo do método Freire com
doutrinacao esquerdista, Paim (2024) diz que criticar e desqualificar Freire s&o acoes
de pessoas que nao compreendem O sSeu pensamento, que nao possuem
conhecimento para entender a complexidade e profundidade dos seus ensinamentos,
e gue essa acao nao é adquirida a partir de palavras descontextualizadas. A teoria
Freireana é politica, mas n&o politica partidaria. E politca em sua concepgao
fundamental, ou seja, do enfrentamento e dialogo sobre ideias, constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria a partir da democracia.

Paim (2024) ainda frisa que Freire ndo deixou um método descrito como uma

receita a ser seguida, com sequéncia e etapas, ja que o trabalho do autor vai muito
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além de uma formula pronta e acabada, pois ele se constroi e se constitui nos espacos,
com uma ampla e profunda compreensédo do conhecimento. A autora reforca que ha
muito 0 que se avancar no Brasil para que as escolas utilizem a teoria de Freire,
principalmente pelo modo como a educacdo esta organizada. Freire, segundo a
autora, costuma ser mais citado em propostas curriculares de educacéo de jovens e
adultos. No entanto, em paises como Finlandia, Estados Unidos, Coreia do Sul,
classificados pela Unesco como os melhores sistemas educacionais, aplica-se a
pedagogia de Freire.

Diante do legado de Paulo Freire e de tudo que proporcionou em conhecimento
para o mundo, é primordial que as universidades brasileiras, em seus cursos de
graduacdo, e o0s pesquisadores da academia promovam producdes cientificas,
eventos e cursos que evidenciem a importancia da teoria Freireana para o campo
educacional, desde a Educacdo Infantil at¢é o Ensino Superior, e que, a partir de
comprovacoes cientificas, defendam as producdes de Freire dessas fake news, a fim
de que a sociedade tenha consciéncia e reconheca o legado do educador,
principalmente frente ao ensino, a formacdo docente, a educacdo enquanto ato
politico, a valorizacédo da identidade cultural dos alunos, a alfabetizacdo de jovens e

adultos e a critica ao modelo de educacao bancéria/tradicional (Paim, 2024).

1.2 O exilio de 16 anos: trajetéria de Paulo Freire no exterior

Com o golpe civil militar de 1964, Freire deixou o Brasil para poder se proteger,
fato que o forcou a deixar sua familia e seu legado com a educacdo. O educador
sempre teve um amor pelo Brasil e o periodo do exilio foi muito sofrido, mas também
lhe proporcionou muitas experiéncias. O primeiro pais em que Freire se exilou foi a
Bolivia, pais que o acolheu e o protegeu durante um curto periodo. Com o golpe de
Estado na Bolivia, o educador precisou se deslocar para o Chile, onde permaneceu,
em Santiago, entre os anos de 1964 a 1969, e nesse pais teve a oportunidade de
iniciar uma nova fase de sua vida, dando continuidade aos seus estudos e
desenvolvimento de suas obras ao lado de seus familiares (Araudjo Freire, 1996). Foi
no Chile que Freire “[...] conseguiu realizar o que sonhou fazer no Brasil: participar de
um programa de educacdo popular durante um tempo mais prolongado, estabelecer
metas, definir propostas, formar pessoal, acompanhar processos em 1996 e avaliar
resultados” (Brandé&o, 2005, p. 70).
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Foi também no Chile que Freire recebeu outras inimeras propostas de trabalho,
atuando “[...] como assessor do Instituto de Desarollo Agropecuario e do Ministério da
Educacédo do Chile e como consultor da UNESCO, junto ao Instituto de Capacitacion
e Investigacion en Reforma Agraria do Chile” (Aratjo Freire, 1996, p. 41). Nesse
mesmo periodo, o educador foi convidado para dar aula nos Estados Unidos,
oportunidade em que po6de lecionar na Universidade de Harvard, exercendo a
docéncia de suas proprias reflexdes.

Freire foi Consultor Especial do Departamento de Educacdo do Conselho
Mundial de Igrejas, em Genebra, trabalho que o oportunizou conhecer a Africa, a Asia,
a Oceania e a América, ajudando os paises independentes politicamente a
sistematizar os planos para a educacao (Araujo Freire, 1996). O educador também
ficou conhecido nos paises de Cabo Verde, Angola e Guiné-Bissau, pois esteve
presente em um momento muito significativo para esses povos que queriam se libertar
conscientemente dos resquicios da opressao deixados pelos portugueses, a fim de se
tornarem cidadaos de seus préprios paises e até mesmo do mundo. “Poucas alegrias
foram tdo grandes em sua vida quanto ver suas palavras pronunciadas, agora, em
linguas de culturas africanas, ou no portugués “de 1a”, construindo momentos de
alfabetizacdo com o uso de seu método” (Brandéo, 2005, p. 76).

Além dessas funcdes, foi professor da Universidade de Genebra, na Suica,
local em que exerceu a docéncia defendendo, lutando e transmitindo suas ideias e
reflexdes para os universitarios que frequentavam suas aulas (Freire, 1996). Em 09
de novembro de 1994, Freire recebeu, em Washington, o Prémio instituido pelo
International Consortium for Experimental Learning, que leva o seu proprio nome.
Esse fato se reverberou devido as suas contribuicbes para a teoria e a pratica do ato
de aprender-ensinar. Também foi homenageado com o “Reconhecimento Fraterno”
da cidade de Los Angeles, em 1986, e de Cochabamba, Bolivia, em 1987 (Araujo
Freire, 1996).

Todo seu percurso no exilio proporcionou a Freire um reconhecimento muito
importante, como também transformacéao e libertacdo de muitos povos de opresséao.
O autor € um dos brasileiros mais célebres e um dos fildsofos mais lidos em todo o
mundo, de acordo com o levantamento do Massachusetts Institute of Technology e
também possui a terceira obra de ciéncias sociais e humanas mais citada no mundo,

a “Pedagogia do oprimido”, de acordo com a London School of Economics.
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Na Suécia, existe uma praca na capital, Estocolmo, onde estéo
esculpidos, em algumas estatuas bem modernas, o rosto e o corpo de
alguns homens e mulheres cujas palavras, idéias e ac¢des foram de
uma grande relevancia para a construcdo de um mundo humano mais
justo e livre. Pois uma dessas estatuas retrata Paulo Freire. Eis uma
pequena mostra do reconhecimento internacional dado a esse
educador pernambucano, que se tornou em poucos anos um “homem
do mundo (Brandao, 2005, p.19).

Freire teve uma vida digna e dedicada a educacdo com amor e sabedoria, e
deixou um legado fecundo, que se desdobrara infinitamente na educacao, pois um de
seus ideais era possibilitar a educacao néo so6 no Brasil, mas nos lugares onde passou,
dando o melhor de si enquanto educador, para proporcionar uma vida digna para

aqueles que ndo possuiam muito conhecimento de si, do mundo e da vida.
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2 AS DEZ CARTAS QUE ENSINAM, DA OBRA “PROFESSORA, SIM; TIA, NAO -
CARTAS A QUEM OUSA ENSINAR”

Nesta secdo, expomos um estudo bibliografico da 372 edicdo da obra
“Professora, sim; tia, ndo - cartas a quem ousa ensinar”, publicada pela editora Paz &
Terra, com apresentacéo e sintese da introducéo, prefacio, das dez cartas e do ultimo
texto presentes no livro. Essa obra foi escolhida para analisar os dados da presente
pesquisa, haja vista que Paulo Freire denuncia o eufemismo e a armadilha ideoldgica
da professora ser chamada de tia, voltando-se para compreensdo da acdo da
professora apenas como um simbolo de afetividade, distorcendo a tarefa profissional
da professora da infancia. Outro fator preponderante para o uso desta obra é que ela
apresenta elementos significativos e reflexdes fundamentais que dialogam com as
principais necessidades da Educacéo Infantil atual, considerando a realidade em que
a Primeira Etapa da Educacéo Basica esta inserida. Entre esses aspectos, destacam-
se a importancia de ouvir as criangas; as necessidades de entender as razbes que
geram medo e a busca por estratégias para superar as dificuldades evidenciadas por
esse medo. A obra nao se limita apenas ao medo sentido pela professora, mas amplia
as discussfes para se pensar o medo das proprias criancas, possibilitando o
reconhecimento e a complexidade emocional presente no ambiente educativo. Outro
fator, € saber falar com as criancas, possibilitando que elas também possam expressar
a sua fala, porque nesse lugar de fala esta presente a identidade cultural de cada uma,
gue é um elemento importante discutido por Freire e que precisa ser considerado no
processo de formacdo humana. Essa identidade cultural € resultado dos
conhecimentos que as criangas trazem para as aulas, 0s quais deverao contribuir com
o conhecimento cientifico, e por isso ndo podem ser desconsiderados. Freire também
dialoga sobre a responsabilidade da profissdo docente e a urgéncia em estar sempre
estudando os conteudos, para que possa ministrar um ensino com qualidade para as
criangas, contribuindo para a sua formagédo humana. Diante do exposto, essa obra
apresenta discussdes proficuas, que contribuirdo significativamente para esta
pesquisa, pois a creche e pré-escola, como evidencia Gomes (2009), possui um
contexto historico de vinculo ao lar materno e a pré-escola, de maneira geral, como
preparatéria a escola formal obrigatéria (Gomes, 2009), necessitando de muitas
ressignificacdes, principalmente quando se trata da identidade da professora da

infancia, bem como de sua pratica e de sua acdo com as criangas. Esse ensino precisa
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se reverberar em uma pratica que respeite a singularidade da Educacéao Infantil, ndo

sendo ela assistencialista e muito menos preparatoria para 0s anos iniciais.

2.1 A obra “Professora, sim; tia, ndo — cartas a quem ousa ensinar”

“Professora, sim; tia ndo — cartas a quem ousa ensinar” foi um livro escrito no
ano de 1993, em que Freire aborda a seriedade da professora exercer uma pratica
libertadora em seu ensino, a fim de possibilitar a aprendizagem dos alunos'®. O autor
discorre que a professora precisa se mostrar uma aprendiz dos conteddos que ensina
e das experiéncias que troca dentro do contexto educativo. O livro também faz uma
dendncia da armadilha ideoldgica imposta socialmente na profissdo da professora
quando ela se permite ser chamada de “tia” e ressalta que, para que se quebre esse
paradigma, € imprescindivel que a educadora compreenda as virtudes de sua
profissdo: ética, seriedade, preparo cientifico, preparo emocional e afetivo, bem como
a ousadia, a fim de que lute por sua profisséo e por seus alunos.

“Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar”, “...] eis 0 enunciado
geral que temos diante de nds a exigir um primeiro empenho de compreensao” (Freire,
2022a, p. 28). A escolha por essa edicdo da editora Paz e Terra foi por ser a edicéo
mais recente e por possuir informacgdes nas cartas que foram ocultas nos exemplares
anteriores, conforme mencionado pela esposa de Freire, Ana Maria Aradjo Freire, no

inicio da obra, no topico intitulado “Devo dizer”:

[...] que fiel ao qué e ao como Paulo escreveu estas Cartas as
professoras, a ordem delas ndo € a mesma das edi¢Bes anteriores;
bem como completei alguns paragrafos omitidos nos exemplares
socializados desde 1995. Devo dizer ainda: com relacéo a questao do
uso das virgulas, Paulo utilizava-as com parcimbnia, ndo as usava
com rigor das regras gramaticais porque considerava que as mesmas,
muitas vezes, “emperraram” a fluidez do texto (Araujo Freire, 2022, p.
13, grifo da autora).

Ana Maria Araujo Freire frisa que o uso do pronome reflexivo utilizado por Freire
no inicio das frases é uma opc¢ao estética do referido autor e, portanto, nao foi

permitido que a editora fizesse a correcdo de acordo com as regras da nova ortografia,

10 A partir da se¢édo 3, as criangas serdo nomeadas com os termos educandos, alunos, sujeitos, a fim
de seguir com as palavras presentes na obra escolhida para analisar os dados desta pesquisa e que
compdem as categorias de andlise.
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a fim de manter a esséncia e originalidade da obra. “Pedi as editoras da Paz e Terra
gue atualizassem e, em alguns momentos, corrigissem as referéncias bibliograficas
das notas de rodapé, de acordo com as regras da ABNT” (Araujo Freire, 2022a, p. 14).

Nessa obra, Freire (2022a) enuncia as motivacdes que o levaram a escrever
“Professora, sim; tia, ndo — cartas a quem ousa ensinar”’, de modo a legitimar o ato de
ensinar como cientifico e profissional. Para o autor, ser professora implica em assumir,
politicamente e seriamente, a responsabilidade que essa profisséo carrega. Portanto,
Freire (1993) evidencia que, ao denominar a professora de tia, retira-se sua
responsabilidade profissional, pois uma tia tem apenas uma relacdo de parentesco e
um olhar de amorosidade, “[0] que me parece necessario na tentativa de compreender
critica do enunciado “professora, sim; tia ndo”, se ndo € opor a professora a tia, ndo é
também identifica-las ou reduzir a professora [...]" (Freire, 2022a, p. 29).

Freire apresenta, nessa obra em especifico, uma reflexdo acerca do eufemismo
e das ideologias impostas ao diminuir o compromisso da professora frente a funcéo
social que essa profissao exige, “[...] minha intengéo neste texto é mostrar que a tarefa
da ensinante, que também €& aprendiz, sendo prazerosa € igualmente exigente.
Exigente da seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emocional, afetivo”
(Freire, 2022a, p. 28).

A professora pode ser tia quando se tem sobrinhos e do mesmo modo que uma
tia pode ser professora, porém “[...] ndo significa que a tarefa de ensinar transforme a
professora em tia de seus alunos da mesma forma como uma tia qualquer néo se
converte em professora dos seus sobrinhos, s6 por ser tia deles” (Freire, 2022a, p.
29). Essa designacdo da palavra tia, ao se referenciar a professora, a exime
inconscientemente da responsabilidade ética e politica dessa profisséo, pois nédo Ihe
permite que atue criticamente em prol de condi¢ées melhores de educacédo e exerca
militdncia, lutando pelos direitos dos alunos pelos quais é responsavel e por melhores
condigdes de trabalho.

A professora, ao se assumir como professora, precisa ter consciéncia da luta
democratica que precisara exercitar. Dito isso, Freire (2022a) denuncia a armadilha
ideologica e o eufemismo existente na palavra tia quando essa € designada a
professora. O autor analisa as qualidades que as professoras precisam ter se querem
ser agentes de transformacéo social, levantando a tese de que a funcéo da professora
deixa de ser cientifica, metodoldgica, e passa a ser meramente familiar quando ela

permite ser chamada de tia.
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Essa posicdo de Paulo Freire mostra que a profissdo de professor
implica envolver-se com a totalidade do mundo dos homens, o
universo dos conhecimentos, das ciéncias e da cultura, o universo do
trabalho e das tecnologias, o universo das lutas das mulheres e dos
homens para construir suas vidas em sociedade com seus aspectos
de solidariedade e suas rela¢fes politicas (Silva, 2020, p. 18).

E importante o papel da professora na vida das criangas, pois 0 seu saber junta-
se com os delas para pensar criticamente o mundo, o social, as relacées de poderes
e a emancipagdo humana. A professora cabe ensinar uma pedagogia promotora do
conhecimento, uma pedagogia como prética de liberdade, a fim de que tais
contribuicdes possam promover a emancipacao da crianca em torno do pensamento
critico, para que ela possa lutar por melhores condi¢cfes sociais de vida.

Diante da denuncia de armadilha ideolégica que Freire faz sobre a professora
ser chamada de tia, € importante salientar que o autor obteve algumas criticas,
realizadas tanto pelo movimento feminista contemporaneo quanto por bell hooks,
professora e ativista, conhecida por suas contribuicbes nas areas de género, raca,
classe e cultura. As criticas elencadas eram sobre a linguagem sexista que
consideravam presentes nas obras do autor. Bell hooks (2013) reforca que, apesar de
Freire ser um grande defensor da educacdao critica e da conscientizacdo, sentiu que
ele ndo considerou, em algumas de suas obras, 0 quanto as questdes de género se
misturam com classe e raca. Para ela, € fundamental trazer uma perspectiva feminista
para as conversas sobre educacéo e opressao, defendendo que a luta pela igualdade
de género deve ser uma parte essencial do movimento educacional e social.

Apesar disso, em seu livro “ensinando a transgredir — a educacdo como pratica
da liberdade”, bell hooks (2013) dialoga com Gloria Watkins sobre como Freire a tocou
profundamente. A autora comenta que antes de conhecer o autor ja tinha aprendido
muito com ele sobre o modo de pensar a realidade social, pois Freire proporciona um
pensar critico sobre o0 ser humano com ele mesmo e a aquisi¢cao da identidade cultural
diante das circunstancias vivenciadas.

Questionada por Watkins sobre a linguagem sexista permanente nas obras de

Freire, bell hooks (2013) frisa que sempre que leu Freire ndo deixou de estar

11 A autora adotou um pseuddnimo “bell hooks” em homenagem a sua avé e utiliza o estilo de escrita
em letra mindscula para desafiar as normas tradicionais e destacar que seus escritos sao mais
importantes do que a sua identidade. Por esse motivo, optamos por usar ao longo desta dissertacdo o
nome com letra inicial mindscula.
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consciente do sexismo de linguagem e também em como o paradigma falocéntrico
construido pelo autor reflete a experiéncia da masculinidade patriarcal e a liberdade,
como se estivessem tao ligadas que parecam exatamente a mesma coisa. A autora
reforca que ndo era necessario um pedido de desculpas por Freire naguela época,
haja vista que o sexismo de Freire € indicado nas primeiras obras do autor e que o
modelo de pedagogia critica desenvolvido por ele ja acolhe essa falha. Salientou que
existem inimeros pontos de vistas que ela considera para valorizar uma obra e que
“[...] ao contrario das pensadoras feministas que fazem uma separacéo nitida entre o
trabalho da pedagogia feminista e a obra e o pensamento de Paulo Freire, para mim
essas duas experiéncias se convergem” (bell hooks, 2013, p. 74). Alguns pontos
considerados pela autora nas obras de Freire sdo: importancia da educagdo como um
ato de liberdade e transformacdo, a educagcdo como um espaco de resisténcia e
empoderamento, no qual as criancas sao encorajadas a questionar e desafiar as
normas sociais opressivas. Freire reforca a necessidade de uma pedagogia que
valorize a experiéncia e a voz dos estudantes, promovendo um ambiente de
aprendizado inclusivo e critico.

Reforcando as ideias elencadas, bell hooks (2013) destaca que teve a
oportunidade de dialogar com Freire sobre o sexismo em suas obras quando ele
visitou a universidade em que ela estudava. ApGs ser questionado, o autor afirmou
gue se esforcaria mais para falar e escrever sobre essas questdes, e esse foi um fato
que ficou claro na obra posterior publicada.

Watkins continua a entrevista perguntando se bell hooks (2013) ainda se
inspirava em Freire, a autora refor¢cou que a presenca de Freire a inspira, justamente
por ele ter abracado as contradicbes como parte de um processo de aprendizagem,
considerando que é uma aprendizagem que leva tempo, e que, apesar das criticas
gue o autor recebeu, reconheceu que tinha um papel importante para desenvolver nos
movimentos feministas. Bell hooks (2013) destaca a interseccionalidade das lutas
sociais e a importancia de uma abordagem que considere raca, classe e género na
educacao, promovendo a compreensao de como a educacao pode ser um meio de
transgressdo e mudanca social. Também reforca o quanto os escritos de Freire a
proporcionaram conhecimento para situar a politica do racismo nos Estados Unidos
dentro de um contexto global.

Voltando-se os estudos ao prefacio dessa edicdo, nomeado “A profissédo do

ensinante, uma tarefa prazerosa e igualmente exigente”, Silva (2022) dialoga sobre o
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que a leitura dessa obra de Freire desperta em seu intelectual e sobre as
ambiguidades que a palavra professora com a tia carrega em si. Nesse aspecto,
perpassa duas posicoes de opinides distintas que complementam suas discussoes
nesse texto: a de uma professora chamada Jaqueline C., que evidencia em seu blog
que a gqualidade do trabalho docente ndo seria afetada apenas pelas professoras
serem chamadas de tia, pois a profissédo, segundo ela, € o que de fato foi escolhida
para ser na vida e independe de simplesmente ser chamada de tia.

Silva (2022) também apresenta a posi¢cao do psicanalista e educador Rubem
Alves, que em um de seus livros, “Conversas com quem gosta de ensinar’, nao
contrap®e o professor a tia, mas ao educador. Para Alves, a professora € quem possui
uma profissdo que € vista como uma atividade limitada por uma busca funcional, e
nessa busca € relevante apenas a atividade que é exercida para que haja bom
andamento do sistema, a fim de gerar resultados. Ja o educador possui uma vocacgao
por amor, uma vocacao de esperanca e, a partir desse amor, surge a boa relacéo
entre professor e aluno.

Silva (2022) demonstra em seu texto que ambos o0s autores, citados no prefacio
da obra “Professora, sim; tia nao”, andam sobre as evidéncias e as ambiguidades,
porém sem aquilo que Freire evidencia e se preocupa em dialogar em seu livro, pois,
em uma das conversas que teve com o autor nas andancas da vida, Freire dizia que
a professora s6 pode ser enxergada na relacdo da mundanidade e da
transcendentalidade. “Essas palavras calaram fundo em meu interior e serviram como
norte na busca de compreensao das diversas falas de Paulo sobre o professor” (Freire,
2012, p. 17).

Silva (2022) dialoga que, baseando-se nos estudos de Freire, entende que
professora se encontra presente na realidade social, politica, econébmica do ser
humano e pela busca de uma superagcédo pela humanizagcdo, com esperanca de
justica, em que a tarefa da docéncia é ensinar, mas também aprender, e esse ensinar,
por sua vez, exige uma responsabilidade, por isso € uma tarefa extremamente
exigente, diferente da tarefa de tia, que esta atrelada a um parentesco. Nesse sentido,
destaca que Freire (2022a) apresenta, nessa obra, que a profissdo de professora
implica envolver-se com o mundo de modo geral, entendendo e aprendendo sobre
ciéncias da cultura, tecnologias, lutas de classe, de género e relagdes politicas.
Também, que a abrangéncia da profissdo da professora e sua totalidade permitem

uma oportunidade de reflexdo e aprofundamento de temas atuais e importantes, a fim
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de esclarecer ambiguidades que ainda atormentam a profissdo da professora.

Ainda nas palavras de Silva (2022), Freire apresenta o quanto a pratica
pedagdgica necessita de ousadia e esperanca, do verbo esperancar. Um esperancar
em um novo mundo, em que O conhecimento e 0 acesso aos conhecimentos
historicamente elaborados séo dispostos a todos, sem exclusdo ou limitacdo. Por isso,
a necessidade do dialogo existencial com os alunos, visando a construcdo de sua
propria existéncia, jA que, nas palavras de Freire (1993), os seres humanos séo
programados para aprender e por iSso vivem e experienciam a relagéo entre o que se
herda e o que se adquire.

Na introducdo desse livro, Freire (2022a) discorre que para escrever a obra
esteve imerso na pedagogia da esperanca e com ares de memoéria da pedagogia do
oprimido, portanto aborda sobre o desenvolvimento da redagao do texto, salientando
gue escrever ndo é um ato mecanico que se restringe apenas em uma apropriacéo
profunda do objeto e sua significancia, mas um ato de solidariedade que permite
pensar e repensar o pensado. Nesse sentido, descreve que essa acao automéatica de
escrever sem pensar soa como uma violéncia ao analfabetismo, castrando o corpo
dos homens e mulheres ao ato de ler e escrever.

Para Freire, o ser humano nao pode esquecer que “[...] ha um movimento
dindmico entre pensamento, linguagem e realidade do qual, se bem-assumido, resulta
em uma crescente capacidade criadora [...]" (Freire, 1992, p. 26), de tal maneira que
possibilita ao ser humano se tornar sujeito critico de ensino, estudo, aprendizagem,
leitura e escrita. Por isso, enfatiza que a reflexdo em torno do objeto é continua e
precisa ser pensada e repensada em cima dos resultados provisorios, escrevendo
novamente as novas ideias, que porventura passaram despercebidas ao longo do
processo. Partindo dessa conjuntura, o referido autor chama atencao para um primeiro

empenho de compreensao que o enunciado da obra apresenta:

O de entender, tdo bem quanto possivel, ndo propriamente o
significado em si de cada uma das palavras que compdem o enunciado
geral, mas compreender o que elas ganham ou perdem,
individualmente, enquanto inseridas numa trama de relagdes (Freire,
2022a, p. 49).

Dito isso, comunica que 0 objetivo dessa obra é mostrar que a tarefa de
ensinante € ser também aprendiz, e além de prazerosa é certamente exigente, uma

exigéncia de comprometimento, que busca pelo conhecimento cientifico e que possui
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uma seriedade, que visa um preparo fisico, emocional e afetivo para nao desistir e
para ndo exercer um amor meloso e piedoso, mas um amor rigoroso e uma razao
critica de entender principalmente que possui medos e duvidas. Para Freire, é preciso
ousar para aprender a ousar, para ter forcas para continuar e para nao cair na
burocratizacdo da mente.

Nesse aspecto, Freire (1992) afirma que a tarefa de ensinar ndo pode ser algo
acomodado, de grandeza em paciéncia e dogura, pois € uma tarefa profissional e que
exige lutas por melhorias, haja vista que possui uma certa militancia. Por esse motivo,
“[...] uma tia ndo se converte em professora de seus sobrinhos s6 por ser tia deles
(Freire, 1992, p. 30), porque € uma tarefa que exige profisséo e profissionalismo, e ser
tia ndo possui certas exigéncias, uma vez que se torna tia por natureza.

Freire ainda afirma que reduzir a professora a uma tia é uma “inocente”
armadilha ideologica a fim de amaciar sua capacidade de lutar por seus direitos ou
exercer sua tarefa como ato politico, “[...] entre elas, por exemplo, a de desafiar seus
alunos desde a mais tenra e adequada idade, através de jogos, de estérias, de leituras
para compreender a necessidade da coeréncia entre discurso e pratica” (Freire, 1992,
p. 48).

O referido autor finaliza a introducéo salientando que se a professora leitora
deseja ser chamada de tia tem todo o direito, porém o que ndo pode acontecer é
desconhecer essa armadilha ideoldgica cheia de implicacdes e reducéo da profissdo
docente, pois professora € professora e tia é tia. Nao € possivel exercer a docéncia
sem amar o0s alunos, mesmo que esse amor nao baste, e também sem gostar do que
faz. Do mesmo modo, lutar por direitos sem conhecer os planos de governo do

candidato que escolheu e nado exigir deles compromisso € uma acao erronea.

2.2 Primeira carta: Ensinar — aprender. Leitura do mundo — leitura da palavra

Nessa carta, Freire (2022a) afirma que o tema “Ensinar — aprender. Leitura do
mundo — leitura da palavra” possui uma significagao igualmente critica a quem ousa
ensinar (professora) e quem ousa aprender (aluno). Para Freire, “[...] ndo existe
ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que diria se dissesse que o
ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende” (Freire, 20223,
p. 55). O ensinar e o aprender vao caminhando juntos, pois, ao ensinar, a professora

aprende com 0s seus alunos, mas esse aprendizado s6 resulta na medida em que, ao
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ensinar, a professora se apresenta humilde e aberta a repensar aquilo que antes ja
havia pensado ao planejar a sua aula. Esse aprendizado também se desdobra quando
a professora se envolve com os seus alunos, navegando por suas curiosidades, seus
caminhos e veredas, permitindo que o educando exponha suas duavidas, sua
ingenuidade, e exerca a criticidade.

Contudo, néo existe possibilidade de a professora ensinar sem aprender, pois
esse fato a exime da responsabilidade ética, politica e profissional que é ser
professora. O seu dever, segundo Freire (2022a), € de se capacitar antes de exercer
suas atividades pedagdgicas, uma vez que “[o] fato, porém, de que ensinar ensina o
ensinante a ensinar um certo conteudo nao deve significar, de modo algum, que o
ensinante se aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo [...]" (Freire, 2022a, p.
56).

Assim, Freire (2022a) destaca que a professora precisa ser uma estudiosa
permanente, para que, desse modo, tenha possibilidade de fazer uma analise critica
de sua pratica e se tornar aprendiz dos conteldos que necessita ensinar aos alunos,
jA que, para ele, estudar é um quefazer'? critico, em que a professora tem a
possibilidade de criar e recriar sua pratica docente, quando tem ciéncia de que os
objetivos de suas aulas ndo foram alcancados. E ao evidenciar a seriedade da
professora ser uma estudiosa dos conteddos que ministrara, Freire (2022a)
estabelece uma relacdo entre a leitura e o estudo, pois, para ele, ler vai muito além do
que decorar um paragrafo, porque nada adianta ler sem entender a significancia do
texto. A leitura, para Paulo Freire, € uma operacdo inteligente, e por isso a
leitora/professora precisa ser critica ao realiza-la.

Nas palavras de Freire (2022a), a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
e, ao ler, a professora precisa ter uma compreenséo exata do objeto. Ler e estudar é
um processo paciente, ndo podendo ser um fardo, mas uma fonte de prazer “...] Ler
€ procurar ou buscar criar a compreensdo do lido, dai, entre outros pontos
fundamentais, a do ensino correto da leitura e da escrita” (Freire, 2022a, p. 58). E
preciso reconhecer criticamente a razao de ser do objeto; segundo Freire, esse é um
esforco que precisa ir da pré-escola até o fim da vida.

Diante disso, a professora, ao ler os conteldos a serem ensinados aos seus

alunos, precisa se assumir curiosa, critica e buscar o entendimento do texto lido, para
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gue aprendendo a forma correta de ler, explique qualitativamente os conteudos aos
seus alunos, ensinando-os a fazerem uma leitura com qualidade, a fim de que
consigam interpretar a reflexdo que o autor do texto quer passar.

Outro aspecto essencial, evidenciado por Freire (2022a) nessa primeira carta,
€ 0 de jamais dicotomizar o conhecimento do mundo dos educandos, pois esse

conhecimento € a leitura de mundo que precede a leitura da palavra.

A leitura da palavra, igualmente fazendo-se em busca da
compreensdo do texto e, portanto, dos objetos nele referidos, nos
remete, agora, a leitura anterior do mundo. O que me parece
fundamental deixar claro é que a leitura do mundo que é feita a partir
da experiéncia sensorial ndo basta. Mas ndo pode ser desprezada
como inferior pela leitura feita a partir do mundo abstrato dos conceitos
gue vai da generalizacdo ao tangivel (Freire, 2022a, p. 59).

Ao evidenciar a leitura do mundo abstrato e conceitual, Freire (2022a) destaca
gue o conhecimento inicial dos alunos, de leitura do mundo como compreenséo
sensorial, ou seja, o conhecimento de senso comum, o que denomina de
conhecimento que os educandos tém do objeto e que trazem para dentro da escola,
nao pode ser descartado. Diante disso, Freire (2022a) salienta que para ultrapassar
esse conhecimento de mundo sensorial/senso comum, € essencial a capacidade
fundamental de generalizar/conceituar e, este processo s6 se efetiva quando o
educando tem a possibilidade de se afastar da codificacéo, da leitura inicial, aquela
gue ja possui devido as suas vivéncias culturais, para assim poder enxergar e adquirir
uma leitura mais fiel, ou seja, leitura abstrata e conceitual ao que de fato o objeto
representa historicamente e socialmente.

Neste aspecto, Freire (2022a) destaca que esse processo de generalizacao,
leitura abstrata e conceitual do objeto é caracterizado pela experiéncia escolar e, para
gue isso ocorra, o educando precisa adquirir 0s conhecimentos necessarios para a
leitura da palavra, portanto é fulcral que a professora entenda a relacéo da teoria e
pratica, e tenha ciéncia do que seus alunos precisardo desenvolver mediante aquilo
gue ja sabem e o que é importante que entendam e aprendam.

A partir do exposto sobre a leitura do mundo e leitura da palavra, “[...] estudar
€ desocultar, € ganhar a compreensao mais exata do objeto, é perceber suas rela¢oes
com outros objetos” (Freire, 2022a, p. 64). Diante disso, Freire frisa que ensinar nao
pode ser apenas uma transferéncia de conhecimento, sem sentido, mecéanica e que

promova apenas ao estudante a opcdo de memorizar um conteddo que nao



52

compreendeu.

Nesse sentido, € fundamental que a professora proporcione um estudo que
oportunize o pensamento critico do aluno. Contudo, para que esse pProcesso
pedagdgico ocorra, € basilar que o ensino também seja critico, em que criticamente a
professora estude e analise o que vai ser ensinado, a fim de que compreenda
gualitativamente a esséncia do que é primordial que seus alunos aprendam para que
se humanizem, se constituam como sujeitos pensantes e atuem com criticidade para
ler o mundo e todo o contexto em que vivenciam. “Por isso mesmo é que estudar é
uma preparacdo para conhecer, é um exercicio paciente e impaciente de quem, néo
pretendendo tudo de uma vez, luta para fazer a vez de conhecer” (Freire, 2022a, p.
66).

Estudar ndo é tarefa para quem ndo possui humildade para reconhecer e
assumir as falhas, uma vez que, para que o estudo de fato se efetive, € importante um
esforco para buscar avanco a um nivel intelectual de leitura, o qual possibilite
compreender o que se |é. Nesse aspecto, “[...] estudar € uma preparagdo para
conhecer, é um exercicio paciente e impaciente de quem, ndo pretendendo tudo de
uma vez, luta para fazer a vez de conhecer” (Freire, 2022a, p. 66). Corroborando com
0 exposto, Freire (2022a) refere-se a Vygotsky ao dizer que ler e escrever é um
processo que nao possui uma cisdo, mas devem estar estruturados e vistos como algo
necessario para a crianca e para os adultos.

Isso posto, frisa que a oralidade antecede a grafia e possibilita que os seres
humanos manifestem atitudes que os tornem socialmente capazes de exprimir-se por
meio dos simbolos, que dizem algo sobre suas experiéncias sociais e emocdes como
um todo. Assim, para Freire (2022a), o equivoco que as professoras cometem € o fato
de dicotomizar ler e escrever, distanciando-se da compreensao do que € estudar e
ensinar, e se esquecendo de que nas culturas letradas n&o existe a possibilidade de
estudar e aprender a esséncia do objeto sem de fato ter a competéncia de ler e

escrever.

Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus alunos se
entregassem ao trabalho de estimular neles o gosto da leitura e da
escrita, gosto que continuasse a ser estimulado durante todo o tempo
de sua escolaridade haveria possivelmente um namero bastante
menor de pés-graduandos falando da sua incapacidade de escrever.
Se estudar para nés nao fosse quase sempre um fardo, se ler ndo
fosse uma obrigacdo amarga a cumprir, se, pelo contrario, estudar e
ler fossem fontes de alegria e de prazer, de que resulta também o
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indispensavel conhecimento com que nos movemaos melhor no mundo,
teriamos indices melhor reveladores da qualidade de nossa educacgéo
(Freire, 2022a, p. 69).

Contudo Freire (2022a) ressalta a necessidade desse processo pedagoégico
iniciar na pré-escola, intensificando-se no periodo de alfabetizagdo das criangas e
assim sucessivamente, sem parar. Nesse aspecto, evidencia a extrema relevancia da
professora realizar leituras de especialistas que a ajudaréo a adquirir o conhecimento
indispensavel que necessitara durante todo o percurso de docéncia, “[a] leitura de
Piaget, de Vygotsky, de Emilia Ferreiro, de Madalena F. Weffort, entre outros, assim
como especialistas que tratam nao propriamente da alfabetizacdo mas do processo
de leitura” (Freire, 2022a, p. 70), para que, com propriedade, ensine as criancas a
maneira correta de ler o mundo e ler as palavras, ndo deixando que elas vejam esse
processo como um fardo, mas como algo de alegria e prazer. No decorrer dessa
dissertacao, apresentaremos ao leitor alguns exemplos de préticas que efetivam esse
processo.

Por fim, Freire (2022a) conclui a carta sublinhando que a relacdo entre
consciéncia e mundo sédo dialéticas e que o0 uso da linguagem escrita e da leitura esta
ligado consequentemente com o0 desenvolvimento das condi¢des sociais,
principalmente das condi¢cbes materiais, evidenciando que ndo € correto esperar que
transformacdes materiais se processem para depois comecgar a encarar corretamente

o problema da leitura e da escrita.

2.3 Segunda carta: Nao deixe que seu medo do dificil paralise vocé

Nessa carta, Freire (2022a) faz uma retomada de alguns aspectos ja discutidos
na carta anterior. Considerando isso, apresenta o nucleo central da carta: o medo do
dificil, que, segundo o educador, remete a algo penoso, com obstaculos nivelados,
acompanhado de “[...] “um sentimento de inquietacdo ante a nogdo de um perigo real
ou imaginario”. Medo de enfrentar a tempestade. Medo da soliddo. Medo de n&o poder
contornar as dificuldades para, finalmente, entender um texto” (Freire, 2022a, p. 73).

Por isso, Freire (2022a) objetiva, a partir do ensinamento sobre o medo,
enfatizar que a professora precisa entender e reconhecer os medos para supera-los
da melhor maneira possivel. Ao apresentar o conceito da palavra medo, evidencia que

as reflexdes propostas nessa carta giram em torno do medo de ndo entender um texto,
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pois esse é um fato que a formacao da professora em si exige, a fim de que adquira a
inteligéncia e os conhecimentos necessarios para transmitir aos alunos. A professora,
enguanto leitora, ndo pode permitir que o medo a paralise, uma vez que um dos erros
que se pode cometer na docéncia é recuar frente ao primeiro obstaculo e desafio com
0s seus alunos, com a educacao. Segundo o educador, 0 sujeito que teme 0 processo
do medo e as dificuldades possui 0 sentimento de inseguranca dentro de si, refletindo
em uma falta de forca fisica, equilibrio emocional e falta de competéncia cientifica.

Recuar frente aos primeiros obstaculos o exime da responsabilidade da
docéncia e das tarefas que precisam ser cumpridas frente a um contetdo que
necessita ser ensinado aos alunos, pois € fulcral o reconhecimento daquilo que se
sabe ou que precisa aprender a partir de outras leituras para poder entender a leitura
principal. “Se tomo um texto, cuja compreensao devo trabalhar, necessito saber: 1) se
minha capacidade de resposta estda a altura do desafio, que é o texto a ser
compreendido; 2) se minha capacidade de resposta esta aquém; e 3) se minha
capacidade de resposta esta além” (Freire, 2022a, p. 75).

Estudar, segundo Freire (2022a), € algo que exige uma disciplina rigorosa,
consciente, pois se define em um quefazer!® exigente e que esta inserido em uma
mista relacdo de sentimentos, como a dor, a alegria, a vitoria e as derrotas. Por isso,
estudar ndo pode ser algo imposto, a fim de que nao se torne um fardo, cujo resultado
sera o abandono e desprezo.

Quanto mais enfrentar os medos do processo e assumir a disciplina ao realizar
leituras/estudar, mais eficazes serdo os resultados e conhecimentos alcancados. O
fato ndo é negar o medo, mas “[...] a questao que nos apresenta € nao permitir que o
medo facilmente nos paralise ou nos persuada a desistir de enfrentar a situacéo
desafiante sem a luta e sem o esforgo” (Freire, 2022a, p. 74). Nesse sentido, € preciso
entender as razdes pelas quais se sente determinado medo, se ele é real e néo ficticio,
para assim verificar as possibilidades de enfrenta-lo com triunfo, mesmo que se
postergue o processo de enfrentamento. Essa dificuldade de enfrentamento do medo
esta atrelada a capacidade do sujeito em se conhecer e reconhecer o seu medo e 0
tamanho dele, entendendo os desafios a serem superados.

Outro fator fulcral para proficiéncia em estudar é utilizar instrumentos que

auxiliem na compreensdo do texto a ser estudado, como exemplo, o uso de

13 Para Freire, o quefazer é um termo que remete a acdo transformadora que os seres humanos
podem exercer sobre a realidade social.
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dicionarios, enciclopédias (Freire, 2022a). Fugir na primeira dificuldade da
compreensao de um texto € permitir que o medo mobilize a compreenséo inteligente
do texto, é “[...] proclamar a ilusdo de que estamos entendendo, sem, contudo, pér a
prova nossa afirmacgao” (Feire, 2022a, p. 76). Uma outra ameaca ao desenvolvimento
e progresso dos estudos/leitura € a vergonha por ndo estar compreendendo o texto
lido, a vergonha de nédo se adentrar e viajar pelos significados das palavras, fazendo
apenas uma leitura maquinalmente, com o pensamento em outro lugar.

A falta de disciplina também é considerada uma ameaca para o0 progresso da
leitura, segundo (Freire, 2022a), j4 que, ao iniciar uma leitura, a tentacéo de largar a
pagina impressa e se desligar da concentracao € algo extremamente presente na vida
do leitor indisciplinado, haja vista que ndo é todo texto que provoca uma curiosidade
em quem esta lendo.

[...] [N]J&o é qualquer curiosidade a que penetra ou se adentra na
intimidade do texto para desnudar suas veredas, seus mistérios, suas
insegurancas. Mas a curiosidade epistemoldgica - a que, tomando
distancia do objeto, dele se aproxima com o impeto e o0 gosto para
desvela-lo. E essa curiosidade fundamental ainda no basta. E preciso
gue, servindo-nos dela, que nos “aproxima” do texto para seu exame,
a ele nos demos também ou a ele nos entreguemos. Para isso, €
necessario que evitemos igualmente outros medos que o cientificismo
nos inoculou (Freire, 2022a, p. 78).

Considerando esses aspectos, o autor aborda a importancia de entender e
reconhecer os medos que estdo nas emocdes, desejos e sentimentos, medos esses
que fazem o leitor perder a cientificidade. Ou seja, enquanto ser humano, enquanto
professora/leitora, ndo se pode dar por satisfeita apenas pelo reconhecimento de si
ao (re)conhecer os pensamentos, a intuicdo, as emocfes, mas estar ciente de que
nao se pode desprezar nem 0s sentimentos emocionais e nem a cientificidade ao ler
um texto, pois “[...] 0 que eu sei sei com meu corpo inteiro: com minha mente critica
mas também com meus sentimentos, com minhas intuicdes, com minhas emocdes”
(Freire, 2022a, p. 78).

A leitura de um texto € uma transacdo e composi¢ao entre leitor, texto e autor,
por isso a necessidade de sintetiza-lo sem tirar o sentido do que o autor redigiu. Para
Freire (2022a), é impossivel esse movimento de leitura sem o leitor ter o entendimento
e compreensao critica do que leu, e esse processo exige uma superacédo do medo da

leitura e da escrita. Ler um texto € uma experiéncia dialégica, pois leitor e autor
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transitam por uma significacdo mais profunda do significado das palavras que ali se
encontram. Por isso, Freire salienta ser fulcral a leitura em grupo sobre um mesmo
texto, haja vista que, nos didlogos e trocas de conhecimento com mais pessoas, abre-
se um leque de possibilidades, pois havera percepcdes e entendimentos distintos, que
se complementarao criticamente, enriqguecendo a producédo do material.

Para finalizar essa carta, Freire (2022a) revela que o leitor s alcancara
criticamente a inteligéncia de um texto ao realizar uma leitura, quando se torna coautor
dessa inteligéncia, ou seja, quando adquire propriedade para discutir o texto lido com
suas préprias palavras, a partir da compreensao que teve ao pesquisar e estudar, e
n&o apenas porque ouviu alguém falar. E essencial se apaixonar pelo ato de ler, que,
apesar de dificil, produz inteligéncia e conhecimento critico. “[...] Quando eu aprendo
a compreensao do objeto em lugar de memorizar o perfil do conceito do objeto, eu
conheco o objeto, eu produzo conhecimento do objeto” (Freire, 2022a, p. 80).

Diante disso, denuncia, nessa carta, 0 modo alienado e errbneo que a grande
maioria das escolas fazem com as criangas ao trabalhar e ensinar a leitura de um
texto, “[...] a crianga cedo percebe que sua imaginagdo ndo joga: é quase algo
proibido, uma espécie de pecado. Por outro lado, sua capacidade cognitiva é
desafiada de maneira distorcida” (Freire, 2022a, p. 80). A professora, ao ensinar a
crianca a realizar a leitura de um texto, ndo a convida a reviver imaginativamente a
histéria contada e tampouco a apropriar-se dos significados das palavras que o
compdem.

Nesse sentido, € essencial que, nesses momentos destinados a trabalhar com
leitura de textos, as professoras permitam que as criancas recontem a historia,
deixando que sua imaginac¢ao e seus sentimentos aflorem, arriscando-se e produzindo
aquilo que Freire denomina de “inteligéncia complexa dos textos”, de modo que o
despertar vivo, curioso, consciente e indispensavel esta a dispor da leitura e reescrita
criadora do texto trabalhado. “[...] Essa curiosidade necessaria a ser estimulada pela
professora no aluno leitor contribui decisivamente para a produgcéo do conhecimento
do conteudo do texto que, por sua vez, se torna fundamental para criagcdo da sua
significagcao” (Freire, 2022a, p. 81).

Dessa maneira, é preciso que professoras e alunos se reconhegam como seres
criticos e possam entender a tarefa de ler, de mapear um texto e escrever, a fim de
que percebam as tramas sociais em torno da producdo do conhecimento (Freire,
2022a).
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2.4 Terceira carta — De falar ao educando a falar a ele e com ele; de ouvir o

educando a ser ouvida por ele

Ao externar essa carta, Freire (2022a) chama atencao para a mensagem que o
préprio enunciado em si ja apresenta ao leitor, o da relevancia em falar com o
educando e ouvi-lo, enquanto uma experiéncia harmoniosa e necesséria ao éxito do
processo educativo, sendo esse processo um ato politico. Enfatiza que a professora,
em alguns momentos da aula, diga ao educando o que precisa ser feito e estabeleca
limites em suas acbes, mas esses momentos precisam ser alternados com outros,
diminuindo a distancia entre sua fala e sua prética.

Em conformidade ao exposto, quando a professora se assume como uma
educadora progressista e entende a importancia do ndo autoritarismo, imposicéo e
centralizacdo de ideias, mas a relevancia de exercer uma fala democratica e uma
escuta ativa com os seus alunos, compreende que nao pode ceder algo totalmente e
nem impor, mas precisa exercer a dialética, ouvindo o educando e falando com ele.

Nesse sentido, ndo € ideal que a professora seja autoritaria e detentora do
saber e nem assuma espontaneista, aquela que deixa os alunos em total liberdade,
“[...] € que o espontaneismo, que as vezes da a impressao que se inclina pela
liberdade termina por trabalhar contra ela” (Freire, 2022a, p. 84), pois esse clima de
licenciosidade em que se evidencia o espontaneismo, em que o resultado se reflete
em um ndo cumprimento de normas, comportamento desrespeitoso, acaba por
reforcar o negacionismo da formacao integral do ser humano democrata, cujo objetivo
deveria se reverberar na luta em favor de um ideal democratico. E o total
espontaneista vive em uma neutralidade, sem definicdo, com medo da liberdade e

preso a licenciosidade:

Este €, como estamos vendo na analise que realizamos, um problema
em gue se insere a questdo da liberdade e da autoridade em suas
relacdes contraditorias. Questdo muito mais mal compreendida entre
nés do que a lucidamente entendida. O fato mesmo de estarmos sendo
uma sociedade marcadamente autoritaria, com forte tradicdo
mandonista, com inequivoca inexperiéncia democratica enraizada na
nossa historia, pode explicar nossa ambiguidade em face da liberdade
e da autoridade (Freire, 2022a, p. 84).

Dessa maneira, Freire (2022a) discorre sobre a professora espontaneista
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superar sua indecisao politica e definir-se a favor da liberdade ou contra ela, e também
da professora autoritaria superar o autoritarismo, compreendendo a diferenca desse
autoritarismo para autoridade, que € o que a func¢éo do educador progressista carrega
em si, pois a falta desse entendimento faz com que caia na licenciosidade de sua
profissao e no total espontaneismo com os alunos, pensando que esta exercendo um
ato de democracia quando na verdade esta firmado em uma ideologia autoritaria e
mandonista imposta na cultura social.

Outro fator nesse processo educativo, evidenciado por Freire (2022a), € a
formacéo do aluno enquanto sujeito critico, que possui como dever lutar pela liberdade
constantemente. Portanto € extremamente fulcral que a professora compreenda o seu
papel politico nessa caminhada educacional, entendendo que esse tipo de educacéo
espontaneista e autoritaria jamais falard aos e com os educandos, para conduzi-los a

democracia, a ética, ao respeito matuo e principalmente a emancipacao.

Se, porém, a opcao da educadora é democrética e a distancia entre
seu discurso e sua pratica vem sendo cada vez menor, vive, em sua
cotidianidade escolar, que submete sempre a analise critica, a dificil
mas possivel e prazerosa experiéncia de falar aos educandos e com
eles. Ela sabe que o didlogo ndo apenas em torno dos contetidos a
serem ensinados mas sobre a vida mesma, se verdadeiro, néo
somente é valido do ponto de vista do ato de ensinar, mas formador
também de um clima aberto e livre no ambiente de sua classe (Freire,
2022a, p. 86).

Nesse sentido, falar aos e com os educandos € uma forma modesta, mas que
possui uma contribuicdo extremamente positiva e importante no processo de formagéo
e desenvolvimento critico do aluno. Considerando esses aspectos, Freire (2022a)
enfatiza que a viabilizacdo do pais ndo esta centralizada exclusivamente na escola
democrética, aquela responsavel pela formacao critica e humana dos alunos, porém
frisa que essa escola € necessaria para que 0 processo democratico aconteca, pois
nao se faz sem ela e por isso o cuidado em considerar a fala aos alunos e com os
alunos e ouvi-los desde a mais tenra idade.

Falar aos e com os alunos e ouvi-los é algo considerado inaceitavel pela
professora autoritaria, a que entende que apenas ela detém o conhecimento e, por
isso, inibe os alunos de falar. Esse movimento de fala e escuta pertence a professora
democratica, uma vez que essa profissional se prepara cada vez mais para falar ao

educando, “[...] ao aprender com o educando a falar com ele porque o ouviu, ensina o
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educando a ouvi-la também” (Freire, 2022a, p. 87).

Nessa carta, Freire nos lembra que a educacao é um ato politico, por isso as
professoras precisam se assumir politicamente. Para ele, a docéncia envolve uma
tarefa que exige compromisso e superacao frente as injusticas sociais em que vivem
os alunos que frequentam a escola, haja vista que esse espac¢o de educacédo precisa

ser democratico, tolerante, com escuta acolhedora aos alunos.

As consideracdes anteriores em torno da posicdo autoritaria, da
posi¢cdo espontaneista e da que chamo substantivamente democratica
podem ser aplicadas, obviamente, ao problema de ouvir 0 educando a
ser ouvido por ele. Esta é a questao crucial do direito a voz que tém
educadoras e educandos. Ninguém vive plenamente a democracia
nem tampouco a ajuda a crescer, primeiro, se é interditado no seu
direito de falar, de ter voz, de fazer o seu discurso critico; segundo,
nao se engaja, de uma ou de outra forma, na briga em defesa deste
direito, que, no fundo, é o direito também a atuar (Freire, 2022a, p. 87).

Nesse sentido, Freire (2022a) demonstra o fato imoral e o impacto que essa
acdo de siléncio transmite para quem tem a voz cerceada, porém comenta que o
educador salienta o extremo compromisso ético, responsavel e de respeito ao préximo
guando expressar a fala, exercendo uma fala responséavel, sem mentiras e falsidade.
Evidencia que a escola urgentemente precisa se tornar um espaco acolhedor e
multiplicador de gostos democraticos, como o de ensinar aos alunos a acdo de ouvir
ao préximo, possibilitando o entendimento de que isso € um ato de respeito, um ato
de tolerancia. Cabe a escola ensinar o aluno a entender e adquirir o gosto da pergunta
critica, quando, respeitosamente, entender que precisa acatar as tomadas de deciséo
pelas vozes da maioria, mas sem perder o direito de divergir, exprimir a contrariedade,
pois essa acdo é um ato democratico.

Assim, o exercicio democratico em uma escola precisa respeitar os diferentes
e, de fato, entender que fazer democracia € uma acao de persisténcia e paciéncia,
gue vai muito além de apenas exprimir palavras, pois € necessario que essas palavras
se reverberem em um ato democratico, sem contradicdo ou negacionismo. Nesse
sentido, a professora, ao se dizer progressista, precisa de fato exprimir acées que
condizem com sua fala, para que ndo haja incoeréncia entre o dizer e o fazer —
discurso progressista — pratica autoritaria “[...] ou mudo o discurso progressista por um
discurso coerente com minha préatica reacionaria ou mudo minha pratica por uma

democrética, adequando-a ao discurso progressista” (Freire, 2022a, p. 91).
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Por fim, Freire (2022a) conclui essa carta evidenciando um fato extremamente
importante, o da professora ndo se eximir da sua responsabilidade na questdo
fundamental da democracia e na participacdo e busca constante por seu
aperfeicoamento, entendendo que a educacéo e a profissdo de educador € um ato
politico. Portanto é fundamental lutar por uma escola que permita falar aos educandos
e com eles, para que, ao ouvi-los, a professora também possa aprender. Isso € um

ato democratico.

2.5 Quarta carta: Identidade cultural e educacéao

Na quarta carta, nomeada “ldentidade cultural e educagao”, Freire (2022a)
propde uma reflexdo acerca da preocupacéo dos questionamentos a serem feitos em
torno das relacdes da identidade cultural, divisdo de classe social, educacdo e os
sujeitos da pratica educativa. Segundo o referido autor, a identidade dos alunos
coincide com questbes de ensino e aprendizagem, assim como o curriculo oculto e
explicito.

Nesse aspecto, demonstra a importancia da singularidade do sujeito e o
desenvolvimento do ser humano ao longo da histéria nesse processo, e salienta a
seriedade em nao permitir exaurir a totalidade de significacdo do conceito da palavra
identidade, haja vista que professoras e educandos sdo seres que vivem em uma
sociedade com atributo cultural. “O atributo cultural, acrescido do restritivo de classe,
nao esgota a compreensao do termo identidade. No fundo, mulheres e homens nos
tornamos seres especiais e singulares” (Freire, 2022a, p. 93). Dito isso, enfatiza que
o ser humano ndo é s6 o que herda, tampouco apenas 0 que adquire mediante as
relacbes sociais, porém € um processo dinamico entre o que é herdado e o que é
adquirido ao longo da vida.

Nessa conjuntura, Freire (2022a) retrata que as possibilidades do ser mais em
um processo de aprender e buscar a partir do alongamento do mundo natural e da
invencéo da existéncia, da criacdo dos materiais oferecidos pela vida, do acesso a
linguagem e operacao sobre o mundo, necessariamente se juntam com ensinar e
conhecer, evidenciando a incansavel briga do ser humano em néo apenas fazer parte
do mundo, mas estar sendo parte desse mundo. “E exatamente porque somos
programados mas nao determinados, somos condicionados mas, a0 mesmo tempo

conscientes do condicionamento, é que nos tornamos aptos para lutar pela liberdade
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como processo [...]” (Freire, 2022a, p. 94).

Freire se refere ao condicionamento e a programacdo do ser humano como
algo ndo determinado, mas com um minimo de liberdade de que enquanto sujeito
possui possibilidades de ampliar o que chama de moldura cultural. Diante disso,
enfatiza que, a partir da educagcdo, como expressdo cultural, é possivel explorar

grandes possibilidades.

Fica clara a importancia da identidade de cada um de nés como
sujeito, educador ou educando, da prética educativa. E da identidade
entendida nesta relacdo contraditoria, que somos n0s mesmos, entre
0 que herdamos e o que adquirimos. Rela¢ao contraditéria em que, as
vezes, 0 que adquirimos em nossas experiéncias sociais, culturais e
de classe, ideoldgicas interfere de forma vigorosa, através do poder
dos interesses, das emocdes dos sentimentos, dos desejos, do que se
vem costumando chamar “a forca do coragao” na estrutura hereditaria.
N&o somos, por isso, sé uma coisa nem sé outra. Nem so, repitamos,
o inato, nem tampouco o adquirido, apenas (Freire, 2022a, p. 95).

Por isso, Freire discorre que ensinar, aprender e conhecer ndo tem nada a ver
com uma pratica mecanicista, frisando que as educadoras precisam saber o que se
passa no mundo das criangcas com as quais lecionam, por iSso € necessario entender
e reconhecer a identidade cultural de cada uma delas. Isso porque a relagcdo com
essas criancgas as fara valorizar o conhecimento de mundo que cada uma traz para o
ambiente da sala de aula, entendendo que esse conhecimento de mundo da crianga
possui um valor, mesmo que o0 seu saber ndo seja em forma de linguagem formal,
mas seja aquele conhecimento adquirido na concretude de seu contexto.

A professora, nas palavras de Freire (2022a), precisa deixar claro para a
crianca que a linguagem que ela adquiriu fora do contexto escolar é tdo rica quanto
aguela que é ensinada dentro da escola, evidenciando que aprender a maneira correta
da prondncia e significado de algumas palavras se faz necessario para que diminuam
as desvantagens na luta pela vida, haja vista que “[...] os problemas da linguagem
envolvem sempre questdes ideoldgicas e, com elas, questdes de poder (Freire, 2022a,
p. 101).

Isso posto, a professora, ao respeitar essa identidade e valoriza-la dentro de
pratica educativa, independente de classe social dos alunos, seu género e sua raca,
diminui-se a distancia do que se faz e fala, aproximando-se da contribuicdo para o
fortalecimento das experiéncias democraticas, lutando pela cidadania e em prol da

disciplina intelectual e politica dos alunos e da prépria professora.
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Segundo Freire (2022a), a escola democratica esta longe de ser aquela em que
possui centralizadores do saber, pois a escola democratica € aquela que ndo apenas
deve estar permanentemente aberta a realidade contextual de seus alunos, a fim de
compreendé-los de uma maneira mais exitosa, mas disposta a aprender com eles,
mediante os conhecimentos que trazem para o ambiente educacional, a partir de suas

vivéncias concretas em seus contextos.

2.6 Quinta carta: Contexto concreto — contexto teodrico

Nessa carta, Freire (2022a) apresenta uma reflexdo acerca das relacGes
estabelecidas entre os dois contextos, o concreto e o teérico, bem como o
comportamento do ser humano diante desses contextos, estabelecendo uma relagéo
entre as experiéncias da existéncia humana, a experiéncia historica e também a
experiéncia social. Nesse aspecto, revela a importancia da relacdo entre esses dois
contextos com os objetos, com as palavras na composicéo de frases de uma estrutura
textual, na relagéo entre pares, incluindo os sentimentos que cada sujeito expressa ao
se relacionar com o seu préximo, sendo eles a amorosidade, a indiferenca, a recusa,
a discriminacdo. “[...] Somos, porém, os Unicos seres capazes de poder ser objetos e
sujeitos das relagBes que travamos com o0s outros e com a Histéria que fazemos e nos
faz e refaz” (Freire, 2022a, p. 104).

Nesse sentido, Freire (2022a) mostra o entendimento do ser humano ao saber
gue vive em um mundo cujo processo de saber mais, a partir da propria pratica, € uma
necessidade, pois ao estar inserido nesse mundo e tendo o conhecimento sobre a
possibilidade desse saber mais é que o mundo foi deixando de ser apenas suporte e
passou a se tornar o mundo em que o ser humano se relaciona e que “[...] o puro
mexer nele se converteu em préatica nele. E assim que a pratica veio se tornando uma
acdo sobre o mundo desenvolvida por sujeitos a pouco a pouco ganhando consciéncia
do proprio fazer sobre o mundo” (Freire, 2022a, p. 104).

Segundo Freire (2022a), ndo haveria pratica, mas apenas um mexer no mundo
se o ser humano ao realizar essa agdo nao tivesse a capacidade de ter o
conhecimento sobre o que faz ao mexer no mundo e qual a necessidade do
fazer/mexer. A consciéncia da pratica esta implicada na ciéncia e necessita que o ser
humano tome uma certa distancia dessa pratica por si sO, para perceber a ciéncia, ou

seja, entender qual a teoria imbricada nela, teoria essa que muitas vezes é esquecida
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ou entendida de maneira rasa; essa acao é importante, na concepcao de Freire, pois
fazer ciéncia é descobrir o que esta em torno e inserido nesse mundo, dando sentido
e objetivo as lacunas que surgem na pratica social, pois a pratica consciente exige e
gesta a ciéncia.

Um exemplo apresentado por Freire € o movimento do ser humano no contexto
concreto, uma vez que, ao acordar, realiza multiplas acdes cotidianas, sem, contudo,

se questionar qual a necessidade de agir de tal maneira, mas apenas continua agindo.

“[...] Fazemos tudo isso sem contudo nos perguntar uma vez sequer
por que fizemos. Nos damos conta de que fazemos mas nao
indagamos das razdes por que fazemos. E isso que caracteriza o
nosso mover-nos no mundo concreto da cotidianidade. Agimos nele
com uma série de saberes que ao terem sido aprendidos ao longo de
nossa sociabilidade viraram hébitos automatizados. E porque agimos
assim nossa mente ndo funciona epistemologicamente. Nossa
curiosidade nao se “arma” em busca da razao de ser dos fatos” (Freire,
2022a, p. 107).

Freire salienta que as coisas sao realizadas por certos habitos e frisa ser ideal
que a formacédo permanente do ser humano seja para se convencer e se preparar para
um uso mais sistematico da sua curiosidade epistemoldgica. Dito isso, centraliza
esses fatos expostos a funcdo das professoras, revelando que é necessario tomar
distancia da pratica educativa, para entdo aprendé-la na sua razao de ser. Para Freire
(2022a), esse movimento de pensar a pratica, que € necessaria a profissdo da
professora, possibilita uma melhor aprendizagem dessa prética, pensando-a e
praticando-a melhor. “[...] [Q]Juanto mais penso e atuo assim, mais me convenco, por
exemplo, de que é impossivel ensinarmos conteldos sem saber como pensam 0s
alunos no seu contexto real, na sua cotidianidade” (Freire, 2022a, p.108).

Dessa maneira, versa que, no contexto teoérico, a formacdo permanente das
educadoras implica em uma reflexdo critica sobre sua pratica, possuindo uma
dialeticidade entre pratica e teoria, haja vista que esse processo possibilita a
professora o entendimento do que a influéncia econébmica exerce sobre 0s seres
humanos, na maneira de agir, nos valores e até mesmo na capacidade de aprender.
‘O contexto tedrico, formador, ndo pode jamais, como as vezes se pensa,
ingenuamente, transformar-se num contexto de puro fazer [...]" (Freire, 2022a, p.110),
mas em um contexto de pratica e teoria, em que a dialeticidade entre essas duas

acOes deve ser plenamente vivida pelas professoras.
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Essa ideia de que é possivel formar uma educadora praticamente,
ensinando-lhe como dizer bom-dia a seus alunos, a como moldar a
mao do educando no tracado de uma linha, sem nenhuma convivéncia
séria com a teoria € tdo cientificamente errada quanto a de fazer
discursos, prelecdes tedricas, sem levar em consideracao a realidade
concreta, ora das professoras e de seus alunos (Freire, 2022a, p. 110).

Considerando isso, o trabalho da professora em um contexto tedrico exige em
si 0 ato de estudar e de realizar uma leitura critica de mundo, de um novo
conhecimento, possibilitando assim o ato de (re)pensar a pratica educativa a partir de
conhecimentos tedricos e de conhecimento da realidade de seus alunos,
compreendendo as diferencas em seus contextos socioculturais e entendendo que o
seu processo de aprendizagem esta ligado a isso.

Freire (2022a) frisa, nessa carta, que € preciso estimular ao maximo as criancas
para que falem, escrevam, conversem, e evidencia o fato de que a professora entenda
gue a crianca filha de intelectuais, que vé seus pais lidando com a leitura em casa,
estd em um contexto diferente do que aquela que os pais ndo tém acesso aos livros e
nem sequer leem uma palavra, cujo Unico conhecimento esté atrelado a propagandas
de televisdo. Esse conhecimento de seus alunos proporciona a professora a
oportunidade e responsabilidade de (re)pensar sua prética e agcbes com as criancgas.

2.7 Sexta carta: Das virtudes ou qualidades indispensaveis ao melhor

desempenho de professores e professoras progressistas

Nessa carta, Freire(2022a) inicia dialogando sobre as virtudes ou qualidades
indispensaveis as educadoras, como predicados que vao se gerando em sua pratica
educativa em coeréncia com a opc¢ao politica, de natureza critica da educadora
progressista, pois todas essas virtudes sdo fundamentais e necessarias a pratica
educativa. Isso posto, comecga pela humildade, evidenciando que ser humilde de
nenhum modo demonstra covardia ou acomodacédo, mas necessita coragem,
confianca e respeito em si mesmo e aos outros. E com a humildade que vem o
reconhecimento do 6bvio, o 6bvio de que ninguém sabe tudo e nem ignora tudo, de
nao estar demasiadamente certa, e sim entender que os alunos também tém algo a
ensinar e a dizer, pois isso € um dever humano e de gosto democratico.

A professora que nao é humilde se torna autoritaria e possui a arrogancia do
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“sabe com quem esta falando?”, pois dispée da ansia em se fazer conhecida e
reconhecida por seu conhecimento, e esse fato se converte em uma postura sectaria,
pois a verdade da professora ndo humilde é aquela que possui a necessidade de ser
imposta, é uma verdade arrogante. O autoritarismo muitas vezes se configura, nas
palavras de Freire (2022a, p.123), em “[...] apatia, obediéncia exagerada, anuéncia
sem critica ou resisténcia ao discurso do autoritario, rendncia a si mesmo e medo a
liberdade” por parte dos alunos, ou em “[...] posi¢des rebeldes, refratarias a qualquer
presenca de limites ou disciplina, negagéo a autoridade”.

Com a humildade, enfatiza-se também uma outra qualidade, a amorosidade,
gue €é a responsavel pelo significado do trabalho docente, uma amorosidade que néo
se limita apenas aos alunos, mas a profisséo, ao ato de ensinar, pois, segundo Freire,
é dificil sem uma espécie de amor rigoroso (Freire, 2022a). Sem esse amor rigoroso,
um amor que se configura como amor brigdo por direitos e deveres, ndo € possivel
sobreviver as injusticas e descaso com a profissdo de professora, no desgaste dos
salarios e nas manifestacdes de protestos por condi¢des dignas de trabalho, e mesmo
em meio a toda essa punicdo do poder publico as professoras continuam a
desempenhar o trabalho com os seus alunos.

Nesse aspecto, uma outra qualidade revelada por Freire é a coragem, aquela
coragem de lutar ao lado da coragem de amar, e como virtude essa coragem nao se
exime do medo, medo esse que ndo € algo abstrato, mas concreto. Ao pensar
pedagogicamente, a professora € levada a uma reflexdo clara a respeito das opcdes

gue exigem certas experiéncias que por si so ja provocam o medo.

Na medida em que tenho mais e mais clareza a respeito de minha
opcdo, de meus sonhos, que sdo substantivamente politicos e
adjetivamente pedagdégicos, na medida em que reconheco que,
enquanto educador, sou um politico, também entendo melhor as
razdes pelas quais tenho medo e percebo o quanto temos ainda de
caminhar para melhorar nossa democracia. E que, pdr em préatica um
tipo de educacao que provoca criticamente a consciéncia do educando
necessariamente trabalha conta alguns mitos que nos deformam. Ao
contestar esses mitos contestamos também o poder dominante pois
esses mitos sdo expressdes desse poder, de sua ideologia (Freire,
2022a, p. 125).

Ao se deixar ser envolvido pelo medo concreto, como o de perder o trabalho, o
de ndo evoluir de cargo, surge uma urgéncia em limitar esse medo, pois o

reconhecimento de que o medo existe é algo normal, € uma forma de, enquanto ser
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humano, ter a consciéncia de que esta vivo, porém o fato de permitir que esse medo
imobilize, perdendo a seguranca e a crenca nos sonhos, ndo pode acontecer. Por isso,
Freire (2022a) salienta ser necessario comandar o sentimento do medo, educando-o,
para que surja finalmente a coragem, contudo n&o negar o medo e nem o abandonar,
mas sim controla-lo.

Dessa maneira, surgem outras virtudes, uma delas é a tolerancia, porque sem
ela é “[...] impossivel um trabalho pedagdgico sério, sem ela é inviavel uma experiéncia
democratica auténtica, sem ela a pratica educativa progressista se desdiz” (Freire,
2022a, p. 126), visto que ser tolerante ndo € ser conivente com o intoleravel,
acobertando o desrespeito, pelo contrario, a tolerancia é a virtude que ajuda o ser
humano a conviver e aprender com o diferente, respeitando-o, pois isso é democracia,
e Freire destaca que € impossivel ser democréatico sem ser tolerante. Para ele, ndo
existe aprendizado de tolerancia em um clima de autoritarismo exacerbado, pois essa
virtude requer respeito, disciplina e ética.

Se a professora é preconceituosa, autoritdria, e possui um discurso
progressista que ndo condiz com sua prética, esse ato se reverbera em um discurso
vazio e falso. Estar intensamente inserida em pensamentos cientificistas, que toma a
ciéncia como verdade absoluta, resulta igualmente na intolerancia, pois estar imerso
exclusivamente em um cientificismo, segundo Freire, torna a professora intolerante.

Outras qualidades extremamente importantes sdo a seguranca e a disciplina
intelectual para tomada de decisbes, porque “[...] a capacidade de decisdo da
educadora ou do educando € absolutamente necessaria ao seu trabalho formador”
(Freire, 2022a, p. 127) e, para possui-las com éxito, € necessario que a educadora
tenha clareza politica, competéncia cientifica e integridade ética, a fim de que consiga
entender porque precisa realizar determinadas acdes pedagdgicas, bem como quem
sdo os alunos para quem realizara essas a¢gfes e também ter conhecimento sobre
para qual o tipo de educacéo e sociedade esté trabalhando, visando qual ser humano
deseja formar.

Nesse sentido, Freire (2022a) discorre sobre a seriedade da educadora
democratica ndo se anular da responsabilidade na tomada de decisbes, sempre
lembrando que esse ato de tomada de decisbes ndo pode levar a educadora
democratica a ser arbitraria nas decisdes que toma. Um exemplo democratico nessa
acdo de decidir sobre algo € incluir os alunos, assumindo um bom exemplo

pedagdgico, mas lembrar-se de que, quando houver necessidade de decidir por si s0,
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faca e ndo se exima de sua responsabilidade, visto que a indeciséo revela falta de
seguranca e, ao contrario, a decisdo exige competéncia cientifica.

Outras qualidades relevantes, evidenciadas por Freire (2022a), séo a paciéncia
e a impaciéncia, que nao podem ser pensadas como uma virtude de maneira isolada,
a qual Freire (2022a) denomina como “parcimoénia verbal’; elas sdo dependentes
dentro do processo, pois ndo pode faltar a educadora progressista a sabedoria para
experienciar a tensao entre ambas. A paciéncia sozinha nega o sonho da educadora
democrética, levando-a ao imobilismo e inacdo, por isso a indispensabilidade da
impaciéncia, para impulsionar a educadora a buscar atingir os objetivos e resolver o
gue esta moroso.

Isso posto, demonstra o reconhecimento da alegria de viver como uma virtude
necessaria e fundamental a pratica educativa democratica da educadora,
evidenciando que é a “[...] entrega a alegria de viver, sem que esconda a existéncia
de razdes para a tristeza na vida, que me prepara para estimular e lutar pela alegria
na escola” (Freire, 2022a, p. 132). E a juncéo de todas as virtudes evidenciadas nessa
carta que contribuira, nas palavras de Freire, para uma escola feliz e alegre, sendo
essa uma escola que se aventura e ndo tem medo do risco, escola em que todos
pensam, atuam, amam e dizem sim para a vida.

Uma critica que se faz necessaria pensar referente a essa carta € a de que,
apesar de Freire (2022a) apresentar virtudes inspiradoras e desejaveis, que seriam
admiraveis a profissdo docente, 0 questionamento que nos inquieta enquanto
pesquisadoras €: como adquirir todas essas virtudes frente as realidades praticas,
politicas e contextuais que influenciam o trabalho na Educacdo Infantil? Um dos
problemas que pode ser identificado € a dificuldade que muitas professoras encontram
em sua formacao inicial, devido a fragmentacao dos curriculos de graduacéo e aos
modelos fragmentados de formacao continuada ofertada para aprimorar a pratica com
as criangas.

Freire (2022a) ressalta a importancia de caracteristicas como a empatia, a
escuta ativa e a reflexao critica, que sao essenciais para uma pratica pedagogica que
valorize a autonomia e a participacdo das criangas, as quais acreditamos que sao
alcancaveis. No entanto, a realidade educacional muitas vezes apresenta barreiras,
como a pressao por resultados imediatos e a resisténcia a novas abordagens, que
podem dificultar a ado¢cdo das demais virtudes referenciadas pelo autor, como: o

comando e o controle do medo, a paciéncia, a segurancga, e a coragem para tomadas
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de decisdes.

O cenario atual coloca condi¢cBes objetivas de trabalho precarias. Um exemplo
€ a quantidade excessiva de criangas nas salas, gerando cansago excessivo, 0 que
se reverbera em um limite de paciéncia. Para nos ajudar a reforcar essas inquietacoes,
recorremos a Zoia (2022), que retrata, em sua tese de doutorado, algumas
insuficiéncias frente a realidade da educacdo das criangas, sendo elas: falta de
recursos financeiros, espacos fisicos inadequados para atender as especificidades
das criancas, materiais didaticos e pedagogicos insuficientes ou até mesmo em falta,
caréncia de condicdes dignas de trabalho, de carreira, de salario e outros fatores que
impactam diretamente no desenvolvimento pleno das criancas. Outro aspecto
elencado pela pesquisadora é o aligeiramento e a superficialidade na formacao inicial
e continuada das professoras da infancia no Brasil, comprometendo a qualidade do
ensino e descaracterizando a sua esséncia a constituicdo da individualidade humana.

Diante das discussfes apresentadas, deixamos as seguintes reflexfes para
serem respondidas em futuras pesquisas: sera que é possivel controlar o medo e ter
seguranca frente a tantas dificuldades e ao sucateamento que se encontra a profissao
docente? N&o possuir todas essas qualidades e virtudes, que Freire (2022a) diz ser
indispensaveis, de fato, pode refletir em um perfil de professora que nao seja
progressista? Sera que nao possuir todas essas qualidades e virtudes fara com que a
professora tenha um desempenho ruim no trabalho com as criancas? A falta dessas
qualidades indispensaveis, elencadas por Freire, inviabiliza a capacidade da
professora de promover o verdadeiro ensino que se reverbere no desenvolvimento

critico e transformador que Freire defende?

2.8 Sétima carta: Das relacdes entre educadoras e os educandos

Nessa carta, Freire (2022a) inicia salientando o movimento de escrita e reflexédo
que faz ao escrever uma carta e outra, evidenciando que é praticamente impossivel
escrever uma nova carta sem retomar 0s aspectos essenciais das cartas que ja foram
discutidas nessa obra, sendo esses os elementos fulcrais: o0 ensino, a aprendizagem,
0 processo conhecer-ensinar-aprender, a identidade cultural, a autoridade, a liberdade
e 0 respeito. Nesse aspecto, inicia as discussdes salientando que a pratica educativa
em que a educadora ndo apresenta coeréncia entre o que fala e o que faz, ou seja,

em suas acles pedagogicas, de fato, sera uma pratica desastrosa, “[...] entre o
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testemunho de dizer e o de fazer, o mais forte € o do fazer porque este tem ou pode
ter efeitos imediatos (Freire, 2022a, p. 136).

Dessa forma, dialoga sobre os impactos que a discrepancia entre o falar e o
fazer pode proporcionar na formagdo dos educandos, ja que essa falta de
compromisso e contradicdo entre o que se diz e 0 que se faz passa inseguranca aos
alunos, o que resulta em uma descrenca e falta de confianca na educadora,
prejudicando a relagdo professora-alunos. As criangas, muito sensiveis, s&o
observadoras e entendem claramente a diferenca entre o que a professora diz e o que
ela vive e pratica em seu cotidiano de trabalho.

Por essa razdo, a professora progressista ndo pode assumir um papel de
autoritarismo, em que é a Unica detentora do saber e nem um papel fragil, de
inseguranca, pois ambas as posturas geram desconfortos e prejudicam a relagdo com
os alunos, o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dessas criangas. Segundo
Freire (2022a), as educadoras progressistas ndo sao as detentoras do saber ou puras
ensinantes e especialistas da docéncia, mas militantes politicas, que ensinam com
competéncia, compromisso, seriedade, em favor das injusticas sociais.

Seguindo nesse pensamento, a questdo fundamental na relacdo entre
professora e alunos, frisada pro Freire (2022a), € o respeito, “[...] nossas relacdes com
os educandos, exigindo o nosso respeito a eles e a elas, demandam igualmente o
nosso conhecimento das condi¢cdes concretas do seu contexto, contexto que 0s
condiciona” (Freire, 2022a, p. 140). Para que esse respeito se concretize, é necessario
gue a professora conheca e (re)conheca a realidade de cada um de seus alunos,
testemunhando seriamente o seu ato de educadora progressista, aquela que tem
muito a ensinar, mas ensinar ndo apenas 0s contetdos cientificos e sim, junto com
eles, o combate em favor das mudangas fundamentais em prol da democracia.

As professoras progressistas compete a responsabilidade de entender que néo
sdo apenas ensinantes e especialistas na ciéncia, mas militantes politicas em que a
tarefa ndo se esgota no ensino de disciplinas, mas na seriedade e comprometimento
em ensinar aos alunos a lutarem e superarem as injusticas sociais, a fim de revelar e
sobressair da ideologia neoliberalista e persuasiva, que dita o0 convencimento de que
a vida é apenas vivida de uma maneira, sendo essa a maneira correta. “Que bom
seria, na verdade, se trabalhassemos, metodicamente, com os educandos, a cada par
de dias, durante algum tempo que dedicariamos a andlise critica de nossa linguagem,

de nossa pratica” (Freire, 2022a, p. 145), pois a prética de registrar leva a reflexao ao
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ato de estudar e estabelecer relacdes entre os fatos.

Estou convencido, alias, de que uma tal experiéncia formadora poderia
ser feita, com nivel de exigéncia adequado a idade das criangas, entre
aguelas gue ainda nao escrevem. Pedir-lhes que falassem de como
estdo sentindo o andamento de seus dias na escola Ihes possibilitaria
engajar-se numa pratica de educacgédo dos sentidos. Exigiria delas a
atencdo, a observacdo, a selecdo dos fatos. Por outro lado,
desenvolveriamos com isto também a sua oralidade que, guardando
em si a etapa seguinte, a da escrita, jamais dela se deve dicotomizar.
A crianca que, em condi¢Bes pessoais normais, fala é a crianca que
escreve. Se ndo escreve, torna-se crianca proibida de fazé-lo e, s6 em
casos excepcionais, impossibilitada (Freire, 2022a, p. 146).

Nesse aspecto, aborda a relevancia das relacbes entre professora e
educandos. Para Freire (2022a), a professora precisa avaliar a sua pratica educativa
e precisa saber que tem o dever de entender as condicfes concretas dos alunos e a
realidade em que vivem. Sem esse movimento e acdo com os alunos, a professora

NAo consegue acesso sobre como pensam, 0 que sabem e como sabem.

2.9 Oitava carta: “Vim fazer o curso do magistério porque nao tive outra

possibilidade”

Algumas vivéncias de Freire possibilitaram experiéncias e conhecimentos para
gue ele escrevesse essa carta. Segundo o referido autor, ao ministrar um curso de
formacao do magistério em Sao Paulo, ouviu algumas frases referentes a profissédo
de professora que o fizeram refletir, frases relacionadas a falta de oportunidade em se
formar em outra profissdo e por isso a escolha pelo magistério, bem como a de
escolher a profissdo enquanto espera por um casamento. Nas palavras de Freire
(2022a), a pratica educativa é algo sério, exige um compromisso com o0s alunos e
ninguém deveria se formar na docéncia sO porque nao teve outra opcao profissional
para seguir na vida ou porque ndo tinha nada para fazer, pois esse ato ndo condiz
com o compromisso da verdadeira professora, haja vista que essa profissao exige um
compromisso de seriedade, ético e politico muito grande.

A professora, conforme salienta Freire (2022a), precisa ter um saber
indispensavel a sua profisséo, que é construir dentro de si o entendimento politico da
profisséo e clareza das tarefas a serem executadas, reconhecendo que a profissao

docente é fundamental ao mundo, pois sem essa convicg¢éo é dificil lutar pela escola
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publica brasileira, popular, democratica, alegre e eficaz, bem como por condi¢cdes
dignas de trabalho, ensino e aprendizagem para os alunos, e também se torna custoso
receber o reconhecimento digno da profissédo pela sociedade.

Freire (2022a) denuncia a falta de compromisso com o magistério brasileiro por
parte dos politicos e evidencia o quanto os tracos do colonialismo ainda estdo
presentes nos ideais sociais, mesmo depois de tantos anos terem se passado,
impactando fortemente a educacao. O referido autor salienta ser fulcral acompanhar
as pessoas as quais se confia um voto no ato de democracia, cobrando suas
promessas e, com rigor, exigir o compromisso dos politicos com o povo, pois existe a
urgéncia em olhar para o magistério brasileiro, a fim de que as professoras sejam
tratadas com dignidade, com respeito, com valor, podendo assim exercer sua
profissdo com a competéncia necessaria, uma vez que sem a educacdo a
transformacao social ndo acontece, e esse processo, segundo Freire (2022a), comeca
desde a mais tenra idade, na pré-escola.

Finalizo a sintese dessa carta com um adendo, que eu, enquanto pesquisadora,
me coloco no lugar de direito em expressar minha fala e critica, como Freire sempre
ensina em seus estudos. Concordo expressamente com o autor quando diz que a
pratica educativa é algo muito sério, pois lidamos com vidas o tempo todo, porém,
quando reforga “[...] eu ndo posso, porém, formar-me para docéncia somente porque
nao houve outra chance para mim, menos ainda, somente porgue, enquanto me
“preparo”, espero um casamento (Freire, 2022a, p.150), essa fala do autor soa como
uma pretensado de superioridade sobre agueles que muitas vezes nao tiveram mesmo
outra opcao de profissdo, seja por falta de condi¢cBes financeiras, por problemas
pessoais ou porque gostariam de seguir uma profissao cujo valor da mensalidade n&o
cabe em seu orcamento, ja que a universidade publica talvez ndo se enquadre em sua
realidade.

Esse fato geralmente acontece com alunos que necessitam trabalhar e estudar
ao mesmo tempo, a fim de ajudar a familia no sustento da casa. A pedagogia é
acessivel socialmente devido as suas fragilidades, como ao seu baixo custo de
mensalidade em universidades privadas em comparagdo aos demais cursos e pela
menor procura nos vestibulares das universidades publicas. Junior, Lucena e Ferreira
(2011) declaram que € possivel compreender que as instituicdes privadas possuem o
maior indice de formac&o da maior parte do corpo diretivo e pedagdgico das escolas

brasileiras e reforcam que o baixo custo das mensalidades das instituicées privadas
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mercantis facilitam esse processo. Reforcam que o Brasil jA experimenta as
consequéncias do baixo interesse pela docéncia, conforme a estimativa do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Diante desse cenério, € necessario pensar que ndo é porque uma professora
se formou mesmo ndo sendo o0 magistério a sua prioridade que ela néo tera o
compromisso ético e politico da profissdo ou que ndo estudara para ministrar as aulas
e amar o que faz. Eu fui fruto do “fiz esse curso superior, porque era o que eu tinha
condigbes”, também porque a minha mae achava melhor do que fazer Publicidade e
Propaganda, e hoje estou aqui, escrevendo essa dissertacdo e contribuindo com a

sociedade a partir de minha pesquisa em uma universidade publica.

2.10 Nona carta: Primeiro dia de aula

Na nona carta, Freire fala com espontaneidade sobre alguns problemas
enfrentados pelas professoras no decorrer de sua docéncia. “Nao que, ao escrever
esta carta, passe por minha cabeca ter eu a resposta a ser dada aos problemas ou as
dificuldades que irei apontando” (Freire, 2022a, p. 159), mas esses apontamentos sao
como contribuicdo para a formacdo de quem se prepara para assumir-se Como
educadora, longe de uma verdade absoluta, pois “[...] a verdade inteira sobre os
diferentes tépicos discutidos estaria traindo a minha compreensdo do processo de
conhecimento como processo social e inconcluso, como devir” (Freire, 2022a, p. 159).

Ao falar sobre o primeiro dia de aula, Freire (2022a) enfatiza que esse dia ndo
estara isento de medo, inseguranca, timidez, emocdes, tanto dos alunos quanto das
professoras, e que esses sentimentos sdo naturais. Diante disso, explica ser
necessario que a professora deixe fluir a imaginagcdo, demonstrando aos alunos a
importancia da imaginac¢do na vida dos seres humanos, “[...] o melhor é dizer aos
educandos, numa demonstracdo de que somos humanos, limitados, o que
experimentamos na hora. E falar sobre o préprio direito do medo que ndo pode ser
negado a figura da educadora ou do educador” (Freire, 2022a, p.161).

Nesse sentido, a educadora, no desenvolvimento de sua fungéo, faz e permite
uma catarse, um desprendimento a esses sentimentos que surgem no primeiro dia de
aula, para que o processo de ensino e aprendizagem flua, ganhando a confianca dos
alunos. Essa acao também esta direcionada a essencialidade da relacédo professora

e alunos, haja vista que é essencial que, como educadora, se deixe conhecer por seus
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alunos, pois a docéncia néo se justifica em um vazio, mas em um espaco que acolhe
o0 medo, os receios, 0s sonhos, portanto deve constituir-se em objeto de leitura entre
professoras e educandos.

Isso posto, Freire (2022a) aborda ser fulcral que a professora esteja atenta aos
movimentos dos alunos como uma totalidade, os sentimentos de inquietacéo,
surpresa, agressividade, timidez, porque o mundo afetivo das criancas, na concepcéao
de Freire, € estrelado, mais enfraquecido, quase esfarelado e, por isso, precisa de
professoras progressistas, profissionalmente competentes, amorosas e que fogem da

mera funcao ser tia.

Devo refletir: é preciso ndo ter medo do carinho, ndo fechar-se a
caréncia afetiva dos seres interditados de estar sendo. S6 os mal
amados e as mal amadas entendem a atividade docente como um
guefazer de insensiveis, de tal maneira cheios de racionalismo que
esvaziam de vida, emocao e sentimentos. Creio que pelo contrario,
gue a sensibilidade em face da dor imposta as classes populares
brasileiras pelo descaso malvado com que sdo destratados quando
assumida coerentemente nos move, nos empurra; nos estimula a luta
politica pela mudanca radical do mundo (Freire, 2022a, p. 166).

Nesse sentido, Freire (2022a) fala sobre a necessidade de a professora querer
aprender, querer saber, para poder lutar pela educacao politicamente, com taticas e
estratégias, podendo contribuir para um mundo menos ruim, exercendo a funcéo com
competéncia, lealdade, clareza, persisténcia e somando for¢cas contra a malvadeza,
desamor e egoismo. Afirma que reduzir a pratica educativa progressista a um esforco
puramente partidario resulta em um ensino neutro dos conteldos e isso ndo pode
acontecer de maneira nenhuma, tendo em vista que o0 espac¢o da classe precisa ser o

local de acolhimento dos medos, longe do autoritarismo.

2.11 Décima carta: Mais uma vez a questao da disciplina

Nessa Ultima carta, Freire (2022a) se refere a disciplina intelectual como
necessidade que precisa ser construida pelos educandos em si mesmos, porém com
o auxilio da professora, “disciplina sem a qual o trabalho intelectual, a leitura séria dos
textos, a escrita cuidada que a gente vai aprendendo a metodizar, a produzir, a
observagao dos fatos, sua andlise e o estabelecimento de relagdo entre eles [...]”
(Freire, 2022a, p. 171). Nesse aspecto, salienta a necessidade da noc¢ao do limite e

irresponsabilidade licenciosa nesse processo da disciplina, afastando-se da ideia de
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que existem disciplinas diferentes e separadas, cuja autoridade e imposicdo esta
presente nela.

Se existe imobilismo, n&o possui disciplina, segundo Freire (2022a), porque se
a autoridade impde a sua vontade e preferéncias, defendendo que sé&o as melhores,
perde-se o sentido da disciplina e ameaca a liberdade. Até mesmo uma liberdade “[...]
imobilizada por uma autoridade atrabilidria ou chantagista € a liberdade que nao se
tendo assumido se perde na falsidade de movimentos inauténticos” (Freire, 2022a, p.
172). Pois, para que exista disciplina, é necessario um movimento em que a liberdade
nao apenas tenha direitos, mas os exerca quando for necessario criticar o que a
sociedade diz ser verdade absoluta.

Quando a professora reconhece sua responsabilidade politica, social,
pedagdgica, ética, estética e cientifica, consegue dizer ndo aos interesses puramente
individualistas, deixando de lado as ilusdes pedagogistas, fugindo do puritanismo e
recusando a distorcdo cientificista, mas se entregando a invencdo da pureza e da
boniteza.

Freire (2022a) frisa que a democracia ndo € algo que se recebe de presente,
mas que € necessario lutar por ela, a partir de mobilizacbes do povo consciente e
critico. “[...] Povo mobilizando-se, Povo organizando-se, Povo conhecendo em termos
criticos, Povo aprofundando e solidificando a democracia contra qualquer aventura
autoritaria € Povo igualmente forjando a necessaria disciplina sem a qual a
democracia néo funciona” (Freire, 2022a, p. 175). Segundo o referido autor, no Brasil,
existe uma grande oscilacdo entre a auséncia de disciplina pela negacao da liberdade
ou pela auséncia da autoridade.

A professora progressista cabe assumir-se com a verdadeira responsabilidade
de sua funcéo, que vai além da mera tarefa de ensinar no sentido erréneo de transmitir
conhecimento, mas ensinar 0s alunos a superarem niveis de injusticas sociais e de
irresponsabilidade do capitalismo. Para que a acdo desse modo de ensinar se
estabeleca como tal, “[...] € preciso que o ato de aprender seja precedido do ou
concomitante ao ato de aprender o conteudo ou objeto cognoscivel, com que o
educando se torna produtor também do conhecimento que Ihe foi ensinado” (Freire,
2022a, p. 175).

Nesse sentido, a medida em que vai acontecendo um movimento dialético entre
ensinar e aprender, em que o aluno e professora vao se tornando sujeitos

cognoscentes, ou seja, capazes de assimilar o conhecimento, € que surge a disciplina
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indispensavel a invencao da cidadania, aquela que implica no uso de liberdades de
comer, vestir-se, dormir, expressar sentimentos, protestar, ou seja, um direito a ser
alcancado em uma sociedade discriminatéria de classes, género, raga etc. Essa acao,
segundo Freire (2022a), € uma construcdo que demanda briga, engajamento, clareza
politica, decisdo, coeréncia e, portanto, € nesse sentido que fica evidente que nao se
faz uma educacdo democratica a parte de uma educacéo para a cidadania, aquela
gue respeita os alunos independente de sua classe social ou de qualquer “adjetivo”

gue compde sua humanizacéo.

2.12 Ultimo texto: Saber e crescer: tudo a ver

“Que o saber tem tudo a ver com o crescer, tem. Mas é preciso,
absolutamente preciso, que o saber de minorias dominantes nao
proiba, ndo asfixie, ndo castre o crescer das imensas maiorias
dominadas”.

Paulo Freire, Sdo Paulo, 26-4-1992.

No Ultimo texto do livro elegido para estudo, Freire dialoga sobre a
apresentacao desse mesmo texto em um congresso que foi realizado na cidade de
Recife, o qual propde algumas analises sobre o contexto concreto e cotidianidade,
evidenciando que a reflexdo sobre esse tema advém, em um primeiro momento, de
“[...] aprender a inteligéncia da frase que, por sua vez, demanda a compreensao que
as palavras tém nela, em suas relagdes umas com as outras” (Freire, 2022a, p. 179).

Nesse aspecto, os verbos que compdem o primeiro bloco da frase “saber e
crescer” poderiam ser substituidos por seus substantivos, segundo Freire (2022a),
sendo eles, sabedoria e crescimento, com possibilidade de estarem interligados, pois
um tem tudo a ver com o outro, porque nado € possivel saber sem uma forma certa de
crescimento, assim como nao é possivel crescer sem uma certa forma de sabedoria.
O verbo crescer se completa por si s e ndo necessita de nenhuma complementacéo,
pois é intransitivo, ja o verbo saber, pelo contrario, é transitivo, ou seja, precisa de
complementos, haja vista que, ao expressar a acao exercida pelo sujeito, incide ou
decai sobre um objeto.

O saber é um processo vital, que se apresenta além da existéncia humana,
mas, na vida dos seres humanos, € o saber o responsavel por gestar os interesses,
“[...] € o saber de que nos tornamos capazes de gestar que nos interessa aqui € nao

de certo tipo de reacao que se verifica nas relagdes que se dao na vida ndo humana”
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(Freire, 2022a, p. 180). O processo do saber na existéncia humana é social, mas
possui uma dimensao individual que ndo pode ser esquecida e subestimada, e por
envolver os sentimentos, como emoc¢des, memdria, afetividade, mente curiosa, de
forma epistemoldgica e direcionada aos objetos, “[...] envolve igualmente outros
sujeitos cognoscentes, quer dizer, capazes de conhecer e curiosos também. Isso
significa simplesmente que a relagdo chamada cognoscitiva ndo se encerra na relacao
sujeito cognoscente-objeto cognoscivel” (Freire, 2022a, p. 181).

Diante desse saber do sujeito que busca o conhecimento por meio do objeto
gue se pode conhecer, que ndo € um saber que se limita individualmente, mas que se
estende entre os demais sujeitos, Freire (2022a) salienta que um outro aspecto
importante nesse processo é a maneira espontanea com que esse sujeito se move no
mundo e o saber que se reverbera a partir desse movimento, um saber que esta
interligado com a fala do proximo, pela sensibilidade em estar e conhecer o mundo e
0s objetos presentes nele, adquirindo um significado que se internaliza e que resulta
apenas em um saber imediato, um saber que n&o apresenta o significado da razao da
existéncia desses objetos, pois € um saber ingénuo, sem criticidade, saber de senso
comum, que nao possui métodos rigorosos de aproximacdo ao objeto, porém € um
saber que de nenhuma maneira deve ser desconsiderado.

Nesse sentido, Freire (2022a) discorre sobre o processo da mente na
cotidianidade e evidencia que, quando o sujeito esta imerso nela, possui acbes sem
questionar a razdo por ter que fazer tal acdo, e que apenas o que é feito fora da
experiéncia da cotidianidade desperta curiosidade, ou seja, a partir de um
distanciamento dessa cotidianidade e do objeto, surge a oportunidade para analisa-lo
de maneira epistemoldgica, possibilitando um novo tipo de saber, “[...] um saber cuja
a exatidado proporciona ao investigador ou ao sujeito cognoscente uma margem de
seguranga que inexiste no primeiro tipo de saber, o do senso comum” (Freire, 2022a,
p. 183).

Nessa conjuntura, o autor evidencia que as discussdes entre esses dois
saberes implicam o debate sobre a pratica e a teoria, que ndo podem ser
compreendidas de maneira isolada e exclusiva, mas percebidas e compreendidas
guando se divergem, “[...] o basismo, negando a validade a teoria; o elitismo teoricista,
negando a validade a pratica” (Freire, 2022a, p.184), por isso, Freire discute que “[...]
nem “basismo” nem elitismo, mas pratica e teoria iluminando-se mutuamente” (Freire,
2022a, p. 184).
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Em suma, Freire (2022a) proporciona, no fim desse texto, um pensamento
reflexivo a respeito do verbo crescer, solicitando que se faz necessario entender a
inteligéncia radical do conceito, pois crescer entre 0s seres humanos € algo que esta
além de conviver entre 0s animais, as arvores, ja que esses nao possuem acao sobre
0 seu crescimento. Ja, na vida humana, esse crescimento é um processo pelo qual o
ser humano pode intervir, pois o ponto de decisédo sobre esse aspecto ndo se encontra
fundamentado na espécie humana, haja vista que sujeito ndo € determinado, mas
programado para aprender, sendo um ser gene-cultural, ou seja, um ser que nédo €
composto apenas por natureza e nem tampouco somente por cultura, mas € composto
por um crescer humano, cuja experiéncia envolve ciéncia, cultura, psicologia, historia,

educacao, ética, politica.
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3 ENSINO LIBERTADOR NA EDUCACAO INFANTIL: EM DISCUSSAO A OBRA
“PROFESSORA, SIM; TIA, NAO - CARTAS A QUEM OUSA ENSINAR”, DE PAULO
FREIRE

Esta secéo trata-se de uma reflexdo teorica, fundamentada nas defesas de
Freire sobre os conceitos de ensino, relacdo humana, socializacdo, sociedade,
educacéo, professora e sujeitos tratados pelo educador em sua obra “Professora, sim;
tia, ndo - cartas a quem ousa ensinar”, tragcando um paralelo com a Educacgao Infantil.
Optamos por analisar as cartas Freireanas a partir do método de analise de contetudo
de Bardin (1977), pois, em nossa compreensao, é o mais adequado para analise de
dados qualitativos, dado que permite um movimento dinamico e flexivel para se
transitar de uma etapa a outra em qualquer momento da pesquisa. Ela se estrutura
em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados
obtidos e interpretacao (Bardin, 1977).

A pré-andlise, primeira fase, se estrutura pela organizacdo do material,
sistematizando as ideias em etapas. De acordo com Bardin (1977), a pré-andlise é
uma fase que corresponde a organizacdo dos materiais a serem analisados pelo
pesquisador e possui como objetivo sistematizar as ideias iniciais, a fim de conduzir
precisamente as acdes de desenvolvimento das operacfes. Nesse trabalho,
organizamos as obras, artigos e capitulos de livros que fossem ao encontro do nosso
objeto de pesquisa. Essa fase se configura em cinco etapas distintas, mas que se

complementam, sendo elas:

e Leitura flutuante — E a fase em que o pesquisador estabelece um contato inicial

com o0s materiais (materiais bibliograficos, teses, dissertacbes, artigos,
documentos etc.) que fundamentam a pesquisa, identificando as ideias principais
e o0s temas que fornecerdo informacdes para fundamentar a problematica
levantada. A partir da leitura flutuante, o pesquisador constatara a partir de sua
investigacdo se ndo hé trabalhos publicados com 0 mesmo problema e objeto de
seu estudo;

e Escolha dos documentos — A partir da leitura flutuante, define-se os materiais

bibliograficos, artigos, teses, dissertacbes, documentos etc. que serdo utilizados
na pesquisa;

e Formulacio das hipéteses e objetivos — E uma suposicdo de andlise do problema




79

levantado e do delineamento dos objetivos do estudo. Nessa fase, o pesquisador,
a partir dos conhecimentos prévios e leituras realizadas nos materiais, afirma
provisoriamente 0s resultados possiveis com a sua pesquisa;

e Referenciacdo dos indices e elaboracdo dos indicadores — Com essa etapa, 0

pesquisador pode identificar os temas, categorias ou padrdes recorrentes. O indice
pode ser uma mencéao exposta de um tema que frequentemente é utilizado e pode
partir de um ideal de repeticdo (andlise sistematica quantitativa);

e Preparacdo do material — Nessa fase, ocorre a organizacdo e a preparacao do

material levantado para a pesquisa.

A segunda fase, denominada “exploracdo do material”’, apresentada por Bardin
(1977), é a exploragdo do conteudo tedrico bruto dos materiais selecionados para a
pesquisa. Essa etapa consiste na categorizacao desses materiais, em que se discute
a unidade de registro e a unidade de contexto. Nesta pesquisa, em especifico, essa
etapa foi direcionada a leitura e analise do livro “Professora, sim; tia, ndo - cartas a
quem ousa ensinar”, na qual discorremos sobre o referido livro, trazendo a sintese das
cartas separadamente e, posteriormente, realizamos um levantamento das categorias
de andlise.

Ja a terceira fase, “Tratamento dos resultados obtidos”, se voltara para a
categorizacao e a interpretacéo das categorias de analise. Nessa etapa, € importante
que as inferéncias sejam fundamentadas em referencial teorico, a fim de que os dados
sejam organizados e agrupados a partir de questdes idénticas ou padronizadas,
guando existir a possibilidade de mais de uma unidade de avaliacéo, evidenciando a
possibilidade de uma interpretacdo estratégica e logica. Nesta dissertacdo, esse
processo se efetivara a partir de palavras-chaves presente das cartas, partindo da
organizacédo, exploracéo, discussdo das categorias de analise e reflexdo acerca do
contetdo da obra analisada, examinando quais as contribuicdes de Freire para a
organizacdo de um ensino libertador na Educacéo Infantil.

Para o levantamento das categorias de analise da presente pesquisa, em
primeiro momento, escaneamos a obra “Professora, sim; tia, ndo; cartas a quem ousa
ensinar’, na sequéncia, transformamos o documento em Portable Document Format
(PDF), extraimos o texto do arquivo, excluindo o prefacio e o texto intitulado “Devo
dizer’, que nao foram escritos por Freire, ficando apenas a introdugao, as dez cartas
e 0 ultimo texto. Na sequéncia, transportamos todo material para a plataforma Word.

Apés essa primeira etapa, utilizamos a funcdo da plataforma Word denominada
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“substituir’, que fica localizada no canto superior direito na aba “pagina inicial” do Word
e substituimos os espacos dentro de todo o texto da obra por “enter”, com o codigo
("p)**, deixando cada palavra em uma Unica linha. Apdés esse processo, utilizando a
mesma funcgao de “substituir” do Word, explicada nesse paragrafo, retiramos do texto
da obra todos os espacos e caracteres especiais, como: ponto, virgula, ponto e virgula,
tracos, aspas, parénteses, barras, dois pontos, ponto de exclamacdo, ponto de
interrogacdo e numeros. Em seguida, utilizamos a plataforma Excel, duplicando a aba
inicial no mesmo documento, ficando duas abas as quais nomeamos como “aba base”
e “aba palavras-chaves”. Feito isso, retiramos as palavras duplicadas da “aba base”,
a fim de gerar um cédigo (CONT.SE)*® dentro do Excel, para contabilizacéo fidedigna
das palavras na aba “palavras-chaves”.

Como resultado, na “aba base”, constou a base de dados bruta de palavras
extraidas, totalizando cinco mil novecentos e trinta e quatro palavras (5.934). Como
critério de excluséo, retiramos os elementos de ligacdo e as palavras citadas menos
de 30 vezes, por entendermos que nao nos dariam subsidios suficientes para revelar
0s conceitos chave que o autor pretendia defender, pois era um quantitativo muito
aguém de um compilado de ideias mais gerais, restando um total de cinquenta e duas
palavras (52), as quais nos geraram quatro (4) categorias a serem analisadas na
presente pesquisa.

E importante destacar que as palavras que apareceram no plural e no singular,
durante a contagem e a divisdo das categorias de analise, foram unificadas e somadas
de modo geral no quadro 1, aparecendo com a complementacéo (s), (es), (is) e (a). A
fim de estruturar cada categoria para obter discussdes proficuas sobre o conceito de
ensino discutido por Freire (2022a), as palavras levantadas foram divididas e
organizadas dentro de cada categoria, de acordo com as ideias principais elencadas
pelo autor, as quais foram evidenciadas a partir do estudo aprofundado da obra. Isso
posto, as categorias foram estruturadas de acordo com a aproximagao por campo
semantico (substantivos e adjetivos) e nomeadas da seguinte maneira: 1° formacgéao

humana, 2° identidade -cultural, 3° professores progressistas e 4° formacéao

14 Utilizado dentro do Word para substituir espagos entre as palavras por paragrafos, a fim de colocar
cada palavra em uma linha, resumindo-se em uma lista. Essa a¢éo serviu para facilitar a contagem
fidedigna das palavras no Excel.

15 Uma das fungOes estatisticas do Excel que serve para contar o numero de células que atendem a
um critério; por exemplo, para contar 0 nimero de vezes que uma palavra aparece em uma lista do
critério analisado.
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docente/prética pedagogica, conforme evidenciado no quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Categorias de analise construidas a partir da leitura da obra “Professora, sim; tia, ndo -
cartas a quem ousa ensinar”

Palavras Qtde*
educando(s) | 102 mundo 89 professora(as)/ Professor(es) | 172 pratica 143
alunos 61 relacao(es) 80 educadora(as)/ educador(es) | 123 leitura 102
sujeito(s) 44 liberdade 58 tia(s) 48 saber 77
cOorpo 35 politica 55 medo 80 formacao 65
criangas 32 direito 51 autoritario(a) 31 ensinar 57
sonho(s) 49 classe 46 respeito 31 experiéncia 57
diferente(s) | 40 social(is) 46 autoridade 30 objeto(s) 55
luta 37 leitor(es) 45 processo 53
democracia 35 progressista(s) 47 contexto 50
critica 39 exemplo 34 escrever 50
democratica 30 ler 49
compreensao | 63 aprender 45
conhecimento | 39 tarefa 43
crescer 36 discurso 42
linguagem 34 disciplina 41
trabalho 37
palavra(s) 37
sentido 36
educacgao 35
razao(es) 33
*Quantidade de vezes que a palavra foi citada naobra.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Vale aqui destacar que, a partir da leitura da obra evidenciada nesta pesquisa,
recorremos a pesquisadores da infancia e pesquisadores freireanos que pudessem
contribuir com a fundamentacdo tedrica acerca da organizacdo do ensino na
Educacao Infantil. Portanto, realizou-se uma andlise reflexiva, aproximando as ideias
de Freire na referida obra com a Educacdo Infantil e suas nuances. Para tanto,
desenvolveu-se a discussdo dos resultados em momentos sequenciais, tomando
como base o percurso do autor, no intuito de favorecer a reflexdo sobre o ensino na
primeira etapa da educagéo basica.

Considerando isso, a presente secdo esta estruturada em quatro subsecdes,
seguindo a ordem das categorias, sendo elas: 12 — formacao humana, 22 — identidade
cultural, 32 — professores progressistas e 42 — formacao docente/pratica pedagodgica.
Embora as categorias sejam analisadas separadamente, é importante destacar que
uma complementa a outra, assim como as cartas descritas por Freire (2022a) em seu
livro. Nesse sentido, optamos por analisa-las seguindo uma sequéncia e, desse modo,
a escolha por separa-las se deu para melhor compreenséo do leitor ao perpassar por
todas as ideias extremamente relevantes para uma acdo pedagogica efetiva na

Educacéo Infantil. A seguir, detalharemos e analisaremos cada uma das categorias
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geradas e realizaremos uma sintese reflexiva acerca dos elementos fundamentais,
elencados por Freire, para um ensino libertador na Educacdo Infantil, capaz de
promover oportunidades de uma formagao humana qualitativa para as criangas. Para
melhor entendimento e visualizagcdo do leitor, segue um organograma criado pela
pesquisadora, a partir das categorias elencadas, que apresenta o circulo das cartas
ao qual denominamos de “palavras-geradoras”®, termo usado por Freire em seus

estudos.

Figura 1 — Circulo das cartas — palavras geradoras
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

Por fim, vale destacar que as analises das categorias apresentardo discussdes

16 “Palavras-geradoras” € um termo denominado por Paulo Freire que se configura em um conjunto de
palavras que servem de base para o ensino. Sao palavras que fazem parte da realidade das pessoas
que precisam aprender algo a ser ensinado.
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sobre a formac&o humana da crianca e como precisa ser a relacao da professora da
Educacao Infantil com a infancia. Também discorreremos a respeito da identidade
cultural, englobando a unidade na diversidade e uma educacgao de qualidade. Outros
aspectos evidenciados serdo a formacdo docente e o conceito de préaxis.

3.1 Primeira categoria: Formacao humana

A presente categoria € constituida por sete palavras-chave: educandos, alunos,
sujeitos, corpo, crianga, sonhos, diferentes, e nos permite discutir conceitos tedricos
fulcrais sobre a formac&o humana e suas especificidades, que resultam no alcance do
desenvolvimento do sujeito ao ser mais. Nessa direcdo, recorremos as outras obras
de Freire, sendo elas: “Pedagogia do Oprimido” (2022b) e “Pedagogia da Autonomia”
(2022c), bem como aos pesquisadores freireanos para nos ajudar a justificar e
fundamentar nossa analise.

A compreensdo de formacdo humana, para Freire, se constr6i de maneira
ontoldgica, pois o0 ser humano estd em constante transformacéo em seu processo de
humanizacéo, por isso, o educador defendia uma educacéo libertadora, longe de uma
educacdo bancérial’, em que existe um detentor do saber, e de uma educacéo
opressora do sujeito. Vale destacar que Freire valorizava muito o contexto histérico e
de vida de cada ser humano, porque, em seus ensinamentos, iSSo era o ponto de
partida para que esse ser humano pudesse se desenvolver, defendendo que todo
sujeito tem algo a ensinar e, com humildade, todos aprendem uns com 0s outros.
Nessa direcdo, Mendoncga (2008, p. 27) indica que “Freire considera a ideia de que o
ser humano é um ser no mundo, que a sua existéncia social passa a ser reconhecida
a partir do momento em que ele capta pela sua consciéncia critica a propria realidade”.

Para Freire (2022a), cada sujeito possui uma singularidade, que € estruturada
a partir dos atributos culturais que os tornam especiais e Unicos, formado em um
processo dindmico entre o que se herda e o que se adquire, mediante as vivéncias ao
longo da vida. A crianga, segundo o autor, ndo € algo determinado, mas com
possibilidades de ampliar o que chama de “moldura cultural”’, que contribui para o
fortalecimento de experiéncias democraticas em prol da disciplina intelectual de sua
formacao.

Ebenezer e Nogueira (2011) discutem sobre o processo de humanizagéo do

17 E um modelo de ensino, em que o professor se configura como detentor do saber e deposita 0s
conhecimentos nos alunos.
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ser humano em Freire, evidenciando que, para superar a desumanizacdo do ser
humano, € necessario um processo de educacao de tomada de consciéncia, de modo
gue esses sujeitos entendam sua condicdo, principalmente a social, e possam partir
de relagbes estabelecidas com os diferentes sujeitos e culturas. Para que esse
processo se efetive, € necessario a colaboracdo de outros sujeitos, que proporcionem
0 conhecimento emancipatorio referente a precariedade formativa em si, a fim de que
0 outro lute em busca de sua humanizacdo. Nesse sentido, € apenas a partir do
dialogo e de uma educacao problematizadora que ocorre essa conscientizacao nas
pessoas.

Ademais, os referidos autores ainda afirmam que Freire salienta que a vocacgao
humana néo € a desumanizac¢éo, mas sim a busca por sua propria humanizacgao, por
iSso, € necessario pensar em uma educacao dos homens como uma verdadeira
vocacao, ‘o objetivo basico de sua busca, que € o ser mais, a humanizagao,
apresenta-se-lhe como um imperativo que deve ser existencializado” (Freire, 1969, p.
127).

Partindo dessa defesa, o pensamento de Freire, segundo Angelo e Rebelo
(2022), possui discussBes proficuas para uma experiéncia pedagogica com as
criancas, incluindo dimensdes com vivéncias rodeadas de aspectos histéricos e
culturais relacionados a Educacéo Infantil, evidenciando-se em uma pedagogia que
propde um entendimento do sujeito humano nos seus desejos de liberdade, a
autonomia, a vontade de aprender e de esperancar. Nessa vertente, ao falar sobre as
criancas, Freire (2022b) evidencia que séo sujeitos diferentes um do outro e que
possuem particularidades, curiosidades, duvidas, ingenuidades e criticidade quando
chegam ao contexto escolar. Sdo alunos que vém para esse ambiente, munidos de
conhecimento de mundo, adquiridos a partir de suas vivéncias, o chamado
conhecimento que precede a leitura da palavra e que é extremamente importante para
seu processo de formag&do humana.

Por isso, esse conhecimento inicial ndo pode ser descartado durante o
processo educativo, haja vista que sdo a partir desses conhecimentos que a
professora pode promover momentos de aprendizagens aos novos conhecimentos a
serem ensinados. Esses momentos também precisam ser direcionados a ajudar os
educandos a superar 0s seus medos, 0s medos inseridos em seu corpo e que partem
das dificuldades e das insegurancas, a fim de que esses medos ndo os paralisem

guando postos em atividades de pensamento, pois essa ac¢ao de paralisacao resulta,
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posteriormente, em uma falta de equilibrio emocional e, sucessivamente, falta de
competéncia cientifica.

Esses conhecimentos, tanto de mundo quanto cientifico, possibilitam para as
criangas o conhecimento critico, a partir de uma leitura que antes precedia a leitura da
palavra e agora se complementam, pois 0 acesso aos textos aflora no sujeito a
imaginacédo, inteligéncia complexa, que, para Freire (2022a), € uma contribuicdo
fundamental para que se reconhecam como sujeitos criticos e com possibilidades de
realizar os sonhos em prol de uma sociedade mais justa. Em seu livro “Pedagogia da
Autonomia - saberes necessarios a pratica educativa™®, Freire (2022c) também
reforca sobre a relevancia do ato de ler para a formacdo humana, “[...] a leitura
verdadeira me compromete de imediato com o texto que a mim se da e a que me dou
e de cuja compreensao fundamental vou me tornando também sujeito” (Freire, 2022c.
p. 29).

Nesse contexto, a afetividade entre a professora e as criancas € fulcral para
superacao dos medos e das insegurancas das crian¢as na Educacao Infantil, pois a
partir dos vinculos emocionais estabelecidos surge a seguranca, e acompanhada dela
vem a coragem para explorar as atividades, para interagir com os colegas e para
aprender. A afetividade é um fator crucial para construcao de uma relacao professora
e alunos, pois a partir dela o processo de ensino e aprendizagem pode se tornar mais
prazeroso.

Outro fator importante que Freire defende é a realizacdo de um processo de
escuta, que as criangcas necessitam para a sua formacdo humana, e ndo somente a
escuta de si, mas aprender a também ouvir o proximo, respeitando os diferentes,
enguanto um ato de experiéncia harmoniosa. Para que essa agao se efetive em sua
formacao, enquanto sujeito em busca de sua humanizacao, € imprescindivel que, em
alguns momentos, o sujeito entenda e vivencie alguns limites em suas a¢des dentro
do processo educativo, viabilizando assim sua formacgédo humana, via construcao da

ética e do respeito mutuo.

Essa concepcéo de crianga como agente social marca a visibilidade
de sua voz e a defesa de que seja escutada nos assuntos que lhe
dizem respeito, garantindo a ela o acesso as informacdes e o respeito
as suas opinides, ideias, saberes, sugestdes etc., sem que haja
hierarquia entre as vozes das(os) adultas(os) e a sua (Vicente; Vieira
e Silva, 2022, p. 44).

18 Utilizamos, nesta dissertacdo, a 742 edicao da editora Paz e Terra, de 2022.
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Nas palavras de Freire (1996), o ato de escuta das vozes das criancas tem
origem em relacdes horizontais, que sdo fundamentadas na confianca e na ética.
Corroborando com isso, Vicente, Vieira e Silva (2022) discorrem sobre o quanto o
silenciamento das vozes das criancas origina-se da convivéncia dialégica somente
entre os adultos, e que o0 ato de escuta demanda um certo compromisso, respeito,
humildade e até mesmo uma proximidade com os educandos.

Outro ponto relevante, que soma ao ato de escuta, € a relevancia das relacdes
estabelecidas entre o contexto concreto e o contexto tedrico na vida dos educandos,
pois Freire (2022a) discorre sobre o quanto essas criancas possuem uma curiosidade
epistemoldgical® e estéo inseridas em um mundo que exige um conhecimento maior
(contexto tedrico), a fim de que estabelecam uma relacdo ampla com os objetos
presentes nesse mundo (contexto concreto), entendendo quais as necessidades de
suas a¢des no mundo a partir do conhecimento desses dois contextos.

Nesse aspecto, o referido autor também dialoga sobre o primeiro dia de aula e
o impacto desse na vida dos alunos que frequentam as salas de aulas, pois esse dia
traz consigo sentimentos naturais dos seres humanos, como o0s medos, as
insegurancas, a timidez. Nesse sentido, faz-se importante uma acéo educativa que
ressignifiqgue esses sentimentos, promovendo seguranca para as criancas, haja vista
que, nas palavras de Freire (2022a), elas vivem em um mundo efetivo um pouco mais
enfraquecido e, por esse motivo, necessitam de amorosidade no processo educativo.

O medo, por exemplo, € uma emocdo comum e natural que se manifesta nas
criancas ao frequentar a Educacdo Infantil. O periodo de transicdo, envolto de
separacao dos familiares e adaptacdo a um novo ambiente, pode gerar sentimento de
inseguranca e ansiedade, principalmente no periodo de adaptacéo, pois envolve 0
desconhecido, a apreensao a rotina, as regras, as atividades, o contato com pessoas
estranhas e o enfrentamento disso tudo sozinhas. Nesse aspecto, o papel da
professora da infancia € crucial para garantir uma experiéncia educativa
enriqguecedora para as criangas.

Entretanto, para que esse processo de superacdo do medo aconteca, €
necessario que a professora entenda que as criangas se sentem inseguras, e é nesse

momento que surge a empatia. Aqui, nesse cenario, a identidade cultural, defendida

19 Curiosidade que é construida a partir do exercicio critico da capacidade de aprender e que se op0e a
curiosidade ingénua do senso comum.
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por Freire (2022a), da professora e a relacdo dela com a sua propria infancia
proporcionara, junto ao conhecimento cientifico, as qualidades necessarias para que
consiga sucesso no ensino com as criancas. A valorizacdo da proépria infancia por
parte da professora da Educacéo Infantil € um aspecto fundamental para um ensino
significativo e empatico, pois, ao reconhecer suas experiéncias infantis, pode
desenvolver uma compreensdo mais profunda sobre as necessidades, emocfes e
comportamentos das criangas.

Mais um aspecto para superacdo do medo é a colaboragdo e comunicacédo, nao
s6 com as proprias criancas, mas com as familias, a fim de conhecer as criancas e
suas necessidades emocionais, pois essa acdo promove seguranca para a professora
desempenhar um bom trabalho, haja vista que elas se sentem inseguras quando n&o
possuem seguranc¢a na fala da professora, pois sdo muito sensiveis, observadoras e
entendem claramente as vivéncias e a relacdo pratica de suas professoras. Freire
(2022a) salienta que é desde a mais tenra idade que comecam as transformacdes ao
desenvolvimento humano, sendo um processo que exige uma competéncia

necessaria de quem aprende e quem ensina.

Ao olharmos para a educacédo da pequena infancia em contextos de
creches e pré-escolas, a luz do que Freire nos diz, o ponto de partida
se torna também um ponto de chegada: a formacdo dos seres
humanos. O pensamento de Paulo Freire € um campo teorico proficuo
para uma experiéncia pedagogica com criangas, que se pretenda
consolidada por uma dimensao que interage as experiéncias vividas
por elas mesmas, incluindo ai 0s aspectos historicos e culturais
relacionados a Educacdo Infantil, o processo de construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento humano-social. A sua pedagogia
propde um entendimento do sujeito humano nos seus desejos de
liberdade, de autonomia, de querer saber, de poder esperancar -, na
confluéncia com a sua historicidade, com a sua producéo cultural e
com a sua sociabilidade (Angelo e Rabelo, 2022, p. 37).

Considerando essas colocacdes, Freire (2022b) descreve 0 sujeito como
alguém que nao é determinado, mas programado para aprender, e € um ser que
precisa se humanizar por meio da cultura, da ciéncia, da psicologia, da histéria, da
educacao, da ética e da politica. Diante disso, salienta que muitas vezes esse sujeito
esta imerso em uma cotidianidade que retrocede o seu desenvolvimento humano,
quando realiza a¢des as quais ndo questiona a razdo de ter que fazé-las, resultando
em uma limitagdo do pensamento da mente.

Por isso, a disciplina intelectual precisa ser algo fundamental aos educandos,
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COMO um processo em construcdo, sendo um saber social e um saber com dimensao
individual, pois sdo sujeitos curiosos, que possuem interesses e Sao capazes
conhecer cada vez mais, porque ndo se limitam a sua individualidade, mas se estende
aos demais sujeitos em seu entorno social.

Em seu livro “Pedagogia do Oprimido”?°, escrito entre 1967 e 1968, Freire
(2022b) mostra o quanto a educacéo € essencial para o desenvolvimento dos homens
e mulheres na sociedade, pois a partir dela é possivel um despertar para consciéncia
critica. Nesse sentido, Freire (2022b) elucida que o modelo bancério, imposto pelo
sistema educacional dentro das escolas, cerceia e domestica o ser humano, a partir
de uma educacao instrumentalizada, alienando os alunos, e que possui como
consequéncia uma ideologia opressora, ignorante, desumana, com ruptura ao
processo crucial de humanizagéo do sujeito.

Isso posto, verifica-se em meio as analises de Freire que a professora que em
suas aulas se mantém a detentora do saber, diminuindo a a¢do da crian¢a, bem como
oprimindo as possibilidades de estarem em atividade de pensamento, de acesso aos
conhecimentos historicamente elaborados, da socializacdo entre o conhecimento de
mundo e o conhecimento cientifico, estd agindo como opressora, dominadora e esta
utilizando a educacao como pratica de dominacédo e ndo como uma possibilidade de
desenvolvimento humano.

Freire (2022b) defende a possibilidade de uma escola que promova para as
criancas e seus pais oportunidades de refletirem, e diante dessa concepcéo as
professoras ndo devem ser as detentoras do saber, reprimindo a possibilidade das
criangas protagonizarem no processo de ensino e aprendizagem. As professoras,
cabe exercerem o didlogo, em que se permitam ser educandas enquanto educam,
respeitando a multiplicidade de saberes e culturas.

A partir dos estudos de Freire, entendemos que, quando as criangas néo se
reconhecem como parte do processo educativo, ndo entendem os seus valores, suas
capacidades de pensarem, de opinarem e de lutarem por seus direitos, ndo se
desenvolvem integralmente e muito menos se humanizam. Esse ensino limitante e
cerceador, de fato, dita quem essas criancas se tornardo e o resultado disso séo
adultos oprimidos, que nao saberé&o lutar por sua libertagéo e estarao cada vez mais

alienados e a mercé da sociedade hegemonica.

20 Utilizamos, nesta dissertacao, a 83?2 edicdo da editora Paz e Terra, de 2022.
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Nesse sentido, consideramos que, para ensinar e humanizar as criancgas frente
ao que a sociedade vivencia hoje, € importante que a professora reconheca qual € o
real papel politico e social de sua profisséo. A busca da educadora pelo conhecimento
precisa estar inseparavelmente tomada pela vontade de superacéo em dire¢cao ao ser
mais, ou seja, pela humanizacéo da crianca por meio do processo dialégico e muitas
vezes dialético de ensino e aprendizagem, permeando assim a busca constante pela
justica e esperanca de que o oprimido n&o se torne opressor.

A partir das discussoes realizadas nesta categoria, enquanto pesquisadoras,
verificamos que o processo de acdo que as professoras precisam ter, a fim de
direcionarem e contribuirem para a formacdo humana das criancas na Educacéo
Infantil, necessita primeiramente estar vinculado a uma educagéo libertadora,
emancipatéria, e que precisa considerar a crianga enquanto sujeito da pratica
educativa, fazendo-a pensar.

Um exemplo pratico para proporcionar esse ensino libertador e emancipatorio,
na pré-escola, € promover atividades nas quais as criangcas possam colocar o
pensamento em agao em rodas de conversa, de modo a desenvolverem a linguagem
oral e corporal, dialogando sobre o tema a ser trabalhado, trazendo os conhecimentos
gue ja possuem (identidade cultural). Nesse contexto, a professora deve trabalhar o
conhecimento cientifico, evidenciando quais as contribuicbes daquela tematica para a
vida humana, para o0 mundo, bem como quais acdes que os seres humanos fazem
gque podem impactar negativamente e positivamente na relagdo com os demais.
Diante disso, a professora pode direcionar o ensino, fazendo as criangcas pensarem
quais direitos estdo sendo violados mediante as a¢des de alguns seres humanos e o
gue elas poderiam fazer para ajudar a melhorar. Esse movimento de reflexado proposto
para as criancas pode ser realizado com auxilio de alguns recursos, como: videos,
imagens, desenhos, materiais estruturados e ndo estruturados, musicas, dentre
outros.

Outro exemplo de atividade, que pode ser trabalhada com as criancas na
Educacao Infantil e que esta relacionado ao tema urbanizacéo, é a professora iniciar
a aula explicando o conteudo cientifico referente a tematica e, na sequéncia, leva-las
para a pratica, a fim de que possam observar nas redondezas do CMEI e elencar se
as ruas estdo bem cuidadas, se possui faixa para pedestre, se é arborizado, dentre
outras questdes que a professora considere relevante que saibam. Na sequéncia,

fazé-las pensarem quem s&o os responsaveis por cuidar da cidade, como eles séo
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eleitos para serem os responsaveis, qual o trabalho que precisam desempenhar. Pode
também agendar uma visita a prefeitura da cidade ou convidar algum vereador para ir
a sala conversar com as criancgas, elaborando questionamentos com elas mediante o
que observaram na cidade, para que fagcam as perguntas aos responsaveis e cobrem
compromisso. Enfim, esses pequenos exemplos sdo atividades que proporcionam
para as criangas a tomada de consciéncia critica e € o ensino libertador defendido por
Freire. Diferente das atividades em que elas permanecem apenas sentadas, caladas,
pintando, cobrindo pontilhados e que a professora apenas é a quem detém o
conhecimento.

Essa acdo pedagogica carece de se efetivar em atividades e situacfes dentro
do contexto educativo, que possibilitem a crian¢a ser protagonista do seu processo de
formacdo humana, falando sobre o que sabe e o que deseja, socializando com as
demais criancas, sendo escutada atentamente, agindo e contribuindo. Em nosso
entendimento, consideramos que a criancga € ativa, avida, possui vontade de aprender,
tem curiosidade ao desconhecido, e chega na Educacao Infantil com vivéncias, com
conhecimentos de senso comum que precisam ser considerados e utilizados ao
acessar 0os novos conhecimentos. Por isso, € primordial a professora valorizar o
contexto de vida de cada um dos seus alunos, dando voz para que verbalizem e
troguem experiéncias entre seus pares, a fim de que essa crianca se reconheca no

mundo e aprenda a estar no mundo criticamente.

3.2 Segunda categoria: Identidade cultural

Esta categoria de analise, intitulada “identidade cultural”, é formada por quinze
(15) palavras-chave: mundo, relacdes, liberdade, politica, direito, classe, sociais, luta,
democracia, critica, democrética, compreensao, conhecimento, crescer e linguagem,
gue norteardo as discussoes da referida categoria. Reforgando a essencialidade do
contexto educativo para a identidade cultural do sujeito, em sua quarta carta, intitulada
“Identidade cultural e educacao”, Freire (2022a) propde reflexdes importantes sobre
essa categoria de andlise e frisa que a identidade cultural esta ligada a singularidade
do sujeito e que vem composta por atributos culturais que precisam ser considerados
no processo de ensino e aprendizagem. Para o autor, o sujeito ndo € apenas o que
herda e nem tampouco apenas o que adquire mediante suas vivéncias e relacoes,

mas uma junc¢ao dessas duas etapas.
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Por isso, € vital a professora, na acédo educativa, reconhecer e valorizar ndo so
a sua propria singularidade e suas vivéncias, mas também as singularidades e
vivéncias de seus alunos, considerando os conhecimentos que cada um traz para o
contexto educativo, entendendo que eles nao chegarao na Educacéo Infantil em forma
de linguagem formal, pois sédo adquiridos na concretude de um contexto e por iSso sdo
tdo importantes e ndo podem ser dispensados, mas somados aos novos
conhecimentos. Essa acao da professora, em acolher os conhecimentos dos alunos,
diminui a distancia entre o que se diz e o que se faz, fortalecendo e possibilitando que
as criangas vivenciem experiéncias democraticas.

Consolidando a acao necessaria de considerar a identidade cultural dos alunos,
em sua primeira carta, “Ensinar-aprender. Leitura do mundo. Leitura da palavra”, na
obra “Professora, sim; tia, n&o”, Freire (2022a) afirma que o ato de ensinar precisa
necessariamente estar ligado a leitura de mundo e reforca esse processo em seu livro
“Pedagogia da autonomia”, dizendo que “[...] mais do que um ser no mundo, o ser
humano se tornou uma presenc¢a no mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Presenca
que, reconhecendo a outra presenca como um “ndo eu” se reconhece como “si
propria” (Freire, 2022c, p. 20).

Ao ensinar, a professora precisa abrir um leque de possibilidades e
oportunidades aos alunos, de acesso aos conhecimentos de ser e estar no mundo,
conhecimentos historicamente elaborados e que foram construidos a partir de
relacdes de outros seres humanos com este mundo. Contudo, para Freire, ndo existe
ensinar sem aprender, pois essa a¢cao se configura em uma educacédo bancéria, em
gue a professora, ao executar a acao, se exime da sua responsabilidade profissional,
que é politica e ética.

Ao falar sobre a identidade cultural, Freire (2022a) evidencia o0 respeito as
diferentes identidades dos sujeitos, as diferentes realidades, individualidades, bem
como as vivéncias socioculturais, como algo fundamental na pratica educativa. “O
respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo um favor
gue podemos ou ndo conceder uns aos outros” (Freire, 2022c, p. 58). Nesse contexto,
enfatiza que a experiéncia histérica, social e politica dos alunos ndo ocorre
espontaneamente e nem de maneira isolada do contexto social, por isso a
necessidade de um ambiente educativo pensado, organizado e estruturado, a fim de
gue todos os alunos possam exercitar a sua autonomia critica e que nao sejam meros

receptores passivos de conteudo.
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Diante do exposto, também é importante frisar que os alunos ndo podem ter
total liberdade nas acGes em sala de aula, pois essa liberdade total vem de acbes
docente espontaneistas, “[...] € que o espontaneismo, que as vezes da a impressao
gue se inclina pela liberdade termina por trabalhar contra ela” (Freire, 2022a, p.84),
pois essa acao licenciosa resulta em falta de compromisso das criancas,
comportamento inadequado e foge de uma formacdo humana democratica.

Tanto a educacao espontaneista quanto a autoritaria jamais ira possibilitar aos
educandos a oportunidade de acesso a democracia, ou ensina-los a encarar a luta por
seus direitos, diante das divisbes de classes sociais existentes na sociedade, e
principalmente a entenderem a seriedade de compreender o mundo, a fim de se
emanciparem. Vale destacar que Freire, em seu livro “Pedagogia da autonomia”,
publicado em 1996, dialoga sobre as consequéncias da professora autoritaria e da
professora licenciosa, revelando que, ao ser autoritaria, a professora acaba afogando
e limitando a liberdade dos seus alunos, e ao agir com total licenciosidade, permitindo

tudo, acaba rompendo com a radicalidade humana.

[...] o professor autoritario que, por isso mesmo, afoga a liberdade do
educando, amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e
inquieto, tanto quanto o professor licencioso, rompe a radicalidade do
ser humano - a de sua inconclusdo assumida em gque se enraiza a
eticidade (Freire, 2022c, p. 59).

Por isso, € indispensavel um ensino que possibilite ao ser humano o
entendimento de que a sua acao pratica no mundo é de extrema necessidade, pois 0
fato de estar inserido nesse mundo faz com que esse sujeito deixe de ser apenas
suporte, mas interaja com esse mundo, a fim de que tenha consciéncia de suas ag¢o0es.
Ademais, essa acdo de consciéncia pratica esta ligada a identidade cultural desse
sujeito e vai sendo moldada conforme sua relagdo com o mundo e mediante as
possibilidades de acesso aos conhecimentos historicamente elaborados.

Freire considerava que a identidade cultural dos alunos deve ser reconhecida
na educacdo e que a professora, a partir de um dialogo consciente, respeite os
diferentes niveis de conhecimentos apresentados por seus alunos, pois é respeitando
as diferentes identidades culturais que a professora iré criar condicées para que seus
alunos exercam sua autonomia, possibilitando oportunidades de se reconhecerem
enguanto sujeito historico, que esta em constante busca do desenvolvimento ao ser

mais, assumindo-se enquanto sujeito no mundo.
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Desse modo, o aluno jamais pode ser considerado recipiente passivo de
contetido. E importante que, ao organizar as atividades, a professora possibilite uma
troca de experiéncias e conhecimentos entre os proprios alunos e com ela mesma.
Freire, reforca a relevancia dessa acao no processo educativo ao dialogar sobre a

pratica docente em “Pedagogia da autonomia” (Freire, 2022c, p. 25).

E neste sentido que ensino n&o é transferir conhecimentos, contetidos,
nem formar é acd@o pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou
alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo h& docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
gue os conotam, ndo se reduzem a condi¢cdo de objeto um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém.

O ensino, segundo o referido autor, quando centrado na transferéncia de
conhecimentos, ndo considera a realidade dos alunos, néo possibilita uma relagéo
professor/aluno, reprimindo o desenvolvimento da consciéncia critica e o preparo para
a cidadania, pois existe uma auséncia de reflexdo no processo. Esse processo de
libertacdo do oprimido, como verificamos em Freire (2022b), s6 é possivel por meio
de uma educacdo que possibilite as professoras e criancas uma tomada de
consciéncia.

Vicente, Vieira e Silva (2022) discorrem sobre a crianca ser considerada pelas
professoras como agente social, marcando suas vozes e defendendo que a crianca
precisa ser escutada nos assuntos que lhes dizem respeito. Essa escuta se da a partir
do acesso a um ensino emancipatorio, que promova possibilidades de inquietacbes e
guestionamentos dados pela aprendizagem da tomada de consciéncia que Freire visa
ser relevante, porque € a partir dessa acao consciente que essas criancas se tornarao
adultos pensantes e atuantes nas transformacgdes dos espacos sociais.

Dando legitimidade ao que esta sendo discutido, Oliveira (2021) afirma que “[...]
na dialogia, a proposta freireana de uma educacéao problematizadora e libertadora se
fundamenta na efetividade da comunicacdo, ndo mais numa perspectiva de emissor e
receptor, mas numa perspectiva interativa dialégica” (Oliveira, 2021, p.16). Assim,
trata-se de uma perspectiva educativa que se insere em campo politico,
epistemoldgico, dos quais se direcionam a conhecimentos indispensaveis para
compreender o mundo, fazer escolhas e promover mudancas sociais a partir de um
didlogo com o mundo, em diferentes contextos, com diferentes pessoas (Oliveira,

2021). Dessa forma, entende-se o conhecimento como construcado social e como
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ferramenta para a libertacéo e reflexao critica da realidade.

Analisamos que a valorizacdo da identidade cultural das criancas dentro do
contexto educativo, evidenciada por Freire, promove um reconhecimento da
diversidade, um respeito pelo proximo, pelo mundo e também possibilita a tomada de
consciéncia necessaria para ser uma fonte de resisténcia contra a opressédo e o
desrespeito da hegemonia social. E a partir do reconhecimento das diferentes
identidades culturais nesses ambientes educativos que surge um ensino dialégico, um
ensino critico e que se abrange em oportunidades de acesso a diferentes
conhecimentos. A assuncdo da criangca com ela mesma, como diz Freire em seus
estudos, ndo incube na acédo de exclusdo do outro, mas em aprender a aceitar-se e
aceitar o outro com suas origens e culturas.

Nesse sentido, compreendemos que a pratica educativa precisa ser
progressista, libertadora e transformadora, a fim de possibilitar condi¢cées para que as
criancas vivenciem ativamente, com a professora e com 0s colegas de sala,
oportunidades de se assumirem como sujeitos no mundo e que, inseridos nele,
possam agir de maneira critica, pensando, posicionando-se e lutando por uma

sociedade mais justa e igualitaria.

3.3 Terceira categoria: Professores progressistas

A terceira categoria é composta pelas palavras professora(as), professor(es),
educadora(as), educador(es), tia(s), medo, autoriario(a), respeito, autoridade,
leitor(es), progressista(s) e exemplo. No livro “Pedagogia da autonomia”, publicado
em 1996, Freire discute sobre a questdo da formacdo docente, proporcionando a
reflexdo sobre uma pratica educativa-progressista em favor da autonomia dos alunos.

A questdo da formacédo docente é um assunto bastante discutido pelo autor e €
enfatizado em algumas de suas obras. Em “Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem
ousa ensinar’, por exemplo, Freire (2022a) dialoga com os leitores sobre a
essencialidade de as professoras se mostrarem humildes e abertas para repensarem
0S seus planejamentos quando necessario. O termo progressista, destacado e
defendido por Freire, remete a uma professora que se mostre uma estudiosa
permanente, que se assume curiosa nos contetdos e que expliqgue com qualidade o
gue precisa ser ensinado, também uma professora que, a partir dos conhecimentos

adquiridos, faz analises de sua acao pedagodgica, reestruturando o seu planejamento
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e se tornando aprendiz das tematicas que precisa ensinar.

Esse termo também se concretiza em uma professora que se assume ética e
politica em favor dos seus alunos e de um ensino critico e libertador. Um ensino
progressista implica em um pensar e em uma acdo critica frente as injusticas
presentes na sociedade, visando uma transformacao social. Por mais que falar em
transformacao social pare¢ca uma utopia, o autor evidencia ser vital essa resisténcia e
essa postura critica, para que se alcance as mudangas progressivamente.

Em suas dez cartas, no livro “Professora; sim, tia ndo”, Freire (2022a) reforca
gue uma pratica pedagdgica progressista requer amorosidade, postura politica,
tolerancia e coragem para perceber as razdes pelas quais se sente medo diante de
algumas circunstancias, como, a opressao social, por exemplo, ou medo por
questionar os porqués de ter que realizar determinadas a¢cbes em sala de aula em
detrimento de outras. Destaca também a necessidade em manter a persisténcia
guando necessario, de exigir respeito, ter ousadia para assumir a responsabilidade e
0 compromisso ético que carrega a profissdo docente, de ser exemplo e seguir bons
exemplos e, por fim, de ser autoridade frente a um ambiente licencioso. Refor¢gando
essa discussao, ao se assumir-se politicamente, a professora progressista envolve-se
no compromisso democratico de luta frente as injusticas que vive a educacédo e ao que
ela oferta aos alunos.

E importante destacar que, para Freire, autoridade é diferente de autoritarismo.
O autoritarismo se configura na professora ser a Unica detentora do saber, a Unica a
ter razdo, resultando em um ambiente educativo tradicional e um modelo bancario de
ensino. O autoritarismo da professora imp&e medo nos alunos, que € o contrario do
que faz a autoridade. Freire (2022a) fala sobre a professora ser autoridade em sala
de aula, aquela que ndo permite um clima de licenciosidade, que nao é a favor da
indisciplina, mas favorece um ambiente de respeito, de empatia e de troca de
experiéncias.

Mais um aspecto relevante, explicitado por Freire (2022a) na obra analisada, é
a tese de que a funcdo da professora deixa de ser profissional, séria e cientifica,
passando a ser meramente familiar quando a professora se permite ser chamada de
tia pelas criancas, pois essa acao demonstra que para ser professora ndo € necessario
ter formacéao académica, ja que a tia se restringe a uma funcéo familiar. A expressao
tia pode tirar da professora a sua identidade profissional na Educacao Infantil, ja que

esse termo se centraliza em um cuidado apenas amoroso, e a professora da infancia
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cabe uma responsabilidade além, a responsabilidade de ensinar. Um outro fator
preponderante é que o termo “tia”, no contexto da primeira etapa da educacao basica,
apresenta resquicios assistencialistas de uma Educacao Infantil que j& deveria ser
superada.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI), de 1998,
defende um cuidar e educar de maneira indissociavel, portanto, para ser professora
na Educacdo Infantil, é fulcral realizar estudos, ter dedicacdo e, principalmente,
possuir formacao académica/cientifica. Freire (2022a) explica claramente que nao
despreza o papel das tias na vida dos estudantes, porém grifa que o intuito é fazer as
pessoas refletirem que ha diferencas cabiveis entre uma professora e uma tia, e que
a profisséo professora possui suas especificidades e identificagdo com competéncias
que se restringem apenas a docéncia.

Assim como Freire, outros autores destacam a necessidade da valorizacédo da
profissdo docente da professora da infancia, pois, com um histérico diretamente
relacionado a uma trajetéria de profissionalizacdo feminina, € necesséario romper com
0s resquicios assistencialistas de que as creches e pré-escolas sdo uma extensao do
lar maternal. Outro aspecto importante € o reconhecimento da necessidade e
relevancia do trabalho das professoras da Educacéao Infantil para o desenvolvimento
das criancas, uma vez que o trabalho dessas profissionais € visto como algo
secundario em comparacdo com as etapas posteriores da educacdo. A valorizagéo
dessa profissdo é fundamental ndo apenas para o aprimoramento da qualidade do
ensino, mas também para a quebra desses paradigmas assistencialistas, que
“reduzem” o trabalho das professoras, principalmente na creche, a uma fung¢ao quase
que exclusivamente de cuidados béasicos, desconsiderando o impacto profundo que o
ensino infantil tem na formacédo humana (Moreira et al., 2020), (Gomes, 2009).

Freitas e Forster (2016) discorrem sobre a rigueza do legado da teoria
educacional de Freire, pois defendem que ela possibilita entender a educagédo em um
sentido amplo, considerando-a de maneira total, em suas dimensfes politica,
epistemoldgica e estética, sendo uma referéncia no ambito da pedagogia progressista
e de uma educacéao libertadora. As autoras ainda descrevem que Freire integra o ato
critico de estudar quando grifa ser primordial as professoras registrarem as
expressdes oriundas da escuta cotidiana em suas aulas com os alunos, a fim de que
possam ler e enxergar o que precisa ser ressignificado em suas a¢des pedagogicas,

para assim estudar e melhorar. Freitas (2010) reforca as exposi¢oes, salientando que
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o registro representa um legado do pensamento de Paulo Freire, e essa a¢ao, quando
exercida pela professora, permite um exercicio permanente de reflexdo e avaliacédo
do ensino, resultando em uma prética critica e investigativa, possibilitando que se
assuma enquanto pesquisadora de sua propria pratica.

Ainda na perspectiva de Freitas e Forster (2016), as pesquisadoras apresentam
gue Freire propde uma permanente reflexdo sobre o processo dialético entre teoria e
pratica, escrita e oralidade, a fim de que, enquanto professora, aprenda a debater os
textos lidos, sanar duvidas, trocar experiéncias, sugerindo leituras entre pares,
interrogando, desafiando, assumindo um carater fundamental ao escrever. As acdes
aqui apresentadas e discutidas pelos autores nutrem a formacao e a identidade de
uma professora progressista, com consciéncia de sua finitude e da responsabilidade
ética que desempenha em sua profissao.

Falar com o aluno e ouvi-lo € um outro fator importante ao se discutir sobre um
ensino progressista com uma professora progressista, pois essa acao possibilita a
formacdo humana das crian¢cas desde a mais tenra idade, enquanto sujeito critico e
gue precisa de um direcionamento e mediagdo na caminhada educacional. Essa acao
de fala e escuta se reverbera na tomada de consciéncia critica das criancas e se
completa em uma acao dialégica e democratica.

Tendo como subsidio as ideias anteriormente elencadas, entendemos que uma
professora progressista, segundo a teoria freireana, é aquela que luta por seus alunos
frente as desigualdades vivenciadas por eles socialmente, uma profissional tolerante,
amorosa, estudiosa, persistente, politica, ética, critica, democrética, respeitosa e que
entende a responsabilidade de sua profissdo. Uma professora com identidade
profissional progressista defende uma educacdo problematizadora, repensa o seu
planejamento e busca melhorias. Também é aquela que se mostra aberta a ouvir seus
alunos, falar com eles e aprender com eles. E, ao utlizar uma metodologia
problematizadora como ferramenta de reflexdo-agéo critica sobre a realidade, visa a
construcdo do conhecimento a partir da sua identidade cultural e a de seus alunos.

Em nossa concepcéo, a professora da infancia, ao se assumir progressista,
proporcionara um ambiente de aprendizagem acolhedor, com materiais diversificados
para estimular o pensamento critico das criancas no processo de ensino e
aprendizagem, viabilizando um didlogo aberto e respeitoso ao considera-las sujeitos
da prética educativa e ao valorizar as diferentes identidades culturais que trazem para

os CMEls. Outros fatores relevantes na identidade da professora progressista e que
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sao necessarios no trabalho com as criancas sdo: acolher a curiosidade das criancas;
entender os seus medos e incertezas; perceber suas manifestacdes; envolvé-las nas
tomadas de decisdes possiveis. Essas ac¢des possibilitardo uma formacao humana
com tomada de consciéncia critica, que Freire diz ser extremamente importante para

a formacéo ontoldgica?! do ser mais.

3.4 Quarta categoria: Formacéao docente/préatica pedagogica

A Ultima categoria desta pesquisa é composta por vinte (20) palavras-chave,
que norteardo as analises dessa categoria, denominada “formacdo docente/pratica
pedagdgica”, sendo elas: pratica, leitura, saber, formacdo, ensinar, experiéncia,
objeto(s), processo, contexto, escrever, ler, aprender, tarefa, discurso, disciplina,
trabalho, palavra(s), sentido, educacao e razao(es).

Para iniciar as discussfes, recorremos as pesquisadoras Freitas e Forster
(2016), a fim de afirmar que Freire se tornou referéncia no campo da educac¢éo quando
o assunto é a formacdo de professores, pois 0 autor era contra a abordagem
tradicional de ensino, a qual denominou de educacdo bancéria, por ser um modelo
focalizado na professora como a Unica detentora do saber e os alunos meros
receptores. “O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicdes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que
nao sabem” (Freire, 2022b, p. 81).

No capitulo dois, intitulado “A concepgédo ‘bancaria’ da educagao como
instrumento de opresséo, seus pressupostos, sua critica”, da obra “Pedagogia do
oprimido”, Freire (2022b) discorre sobre a identidade da professora que segue um
modelo de ensino tradicional, a qual entende o processo de ensino como uma
“‘doacdo” aos que ndo sabem (alunos). Esse comportamento da professora se
configura em um pensamento e acdo dos que se “‘entendem” e se julgam como 0s
“sabios”, e que viabilizam um saber centralizado na opresséo, na ignorancia, com
rigidez, fundamentando-se na inquietude e impaciéncia.

Entendendo a concepcdo de educacdo bancaria, evidenciada por Freire

(2022Db), é extremamente importante que a professora que busca a transformacéo de

21 Paulo Freire considera o ser humano como inacabado e que possui um processo de autoconstrugéo
de maneira horizontal, ou seja, uma construcdo permanente que esta ligado ao ser, ao conhecer e ao
transformar-se.
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sua pratica, no sentido de torna-la libertadora, saiba que ndo pode impor essa pratica
para as criangas, pois isso iria contra a ideologia de uma pedagogia libertadora, uma
vez que a imposicéo de ideias esta na base da educacao tradicional, enraizada nos
padrdes do ensino-transferéncia e centralizacao. Na pratica libertadora, pelo contrario,
nao se pretende impor a partir de experiéncias, mas ensinar em um processo de
compartilhar ideias, proporcionar situacdes para a crianca aprender a ler e entender
0s sentidos e as razdes de ser, estar e agir mundo, também abrir espaco de discusséo
critica para que de fato a aprendizagem aconteca, conforme enfatiza Freire (2022b).

Considerando os aspectos anteriormente elencados, para que a professora da
Educacao Infantil se torne uma educadora humanista, critica e progressista, é crucial
gue receba, em seu processo profissional, formacdes docente que proporcionem 0s
conhecimentos fundamentais sobre a relevancia da promoc¢ao de um ensino pensado
e estruturado e viabilize tempo para oferecer as criangcas acesso aos conhecimento
em suas formas mais elaboradas e diversificadas, como uma tarefa de condicao para
0 processo de formacao e desenvolvimento humano.

Entende-se que o acesso aos conhecimentos cientificos que as criancas
precisam aprender na Educacédo Infantil se da a partir do ensino problematizador,
organizado e planejado, mediante uma pratica pedagdgica critica e reflexiva, em que
elas possam pensar, participar das discussbes falando sobre o que entendem
referente ao assunto a ser estudado (identidade cultural), bem como realizar
atividades que as coloquem em pensamento junto aos seus pares, a fim de solucionar
pequenos problemas. As abordagens no ensino precisam estimular a curiosidade e o
pensamento critico da crianca, a partir de experiéncias praticas, com experimentos
simples, explorando de forma lidica cada contetdo, também a partir de leitura de
livros ou uso de recursos digitais.

Esse ensino vai ao sentido oposto do modelo de educacédo bancaria, criticado
por Freire, pois essa educacdo bancaria se configura em um discurso e um ato no
qual “[...] um sujeito, transformado em objeto, recebe décil e passivamente os
conteudos que outro Ihe da ou impde” (Freire, 1968, p. 27). Almeida, Martins e
Gongalves (2022) esclarecem que a educacéo vertical ou bancaria, criticada por Freire
em seus estudos, de fato ndo oferecem condi¢cdes para as professoras frente a
necessidade de reconhecimento do contexto da educacdo e da realidade das
criancas, uma vez que se solidifica em um trabalho cujo ensino se configura centrado

apenas na perspectiva do que “se acha” que as criangas devem aprender. Por isso,
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Freire defende em seus escritos tedricos uma educacado problematizadora, a qual
valoriza a identidade cultural das criancas.

Diante dessas premissas, entende-se que as contribuicdes e defesas de Paulo
Freire para a educacdo viabilizam discussbes proficuas para a pratica docente e
formacdo das professoras da infancia, pois vdo ao encontro das fragilidades que
precisam ser superadas na Educacéao Infantil, haja vista que sédo permeadas por uma
educacao politica, permanente e ética.

Kramer (1995) frisa que algumas dessas fragilidades ainda perpetuam na
atualidade na educacdo das criancas, como exemplo, a necessidade de
entrelacamento das funcdes cuidar e educar, pois a predominancia ainda se solidifica
em um atendimento com acgOes de cunho assistencialista, centralizando-se
majoritariamente em cuidados, alimentacéo, higiene e controle das criangcas em suas
acoes.

Coadunando com essa discusséao, Leite, Carvalho e Sousa (2015) dialogam
sobre a dicotomia em que estéa inserida a Educacdao Infantil, pois ha uma desordem
de direcdes na realizacdo do trabalho com as criancas de 0 a 6 anos??, uma vez que,
enquanto na creche (0-3 anos), o trabalho realizado € voltado para praticas mais
assistenciais do que educativas, na pré-escola (4-6 anos), ha uma evidéncia
predominante de escolarizacdo e preparacdo para o ensino fundamental. “[...]
Grandes transtornos que se desdobram em praticas que alternam entre escolarizacéo
precoce e praticas voltadas a escolarizar 0s pequenos para que estejam aptos, ou até
mesmo, alfabetizados ao ingressarem no ensino fundamental” (Leite, Carvalho e
Sousa, 2015, p. 5).

As pesquisadoras ainda enfatizam que a professora da infancia precisa
compreender, em sua pratica com as criancas, que tudo que oferecemos a elas podem
se tornar vivéncias, mesmo quando O processo se dd em meio a experiéncias
negativas. As autoras apresentam alguns exemplos sobre uma pratica com
intencionalidade, que reforcam o ensino problematizador evidenciado por Freire,
como: no momento da refeicdo, ensinar as criancas a utilizarem os talheres, a sentar-

se a mesa, aprender a se servir, testar os gostos dos alimentos, sentir as texturas, ver

22 A Lei 11.274/2006, que alterou a Lei 9.394/96 (LDB), dispondo sobre a duragéo de nove anos para o
ensino fundamental, tornou obrigatdria a matricula das criangas aos 6 anos de idade na segunda etapa
da educacao basica. O corte etéario é a definicdo da idade em que se considera que o aluno completou
6 anos e possui como data referéncia 31 de marco. Portanto, as criancas que completarem 6 anos,
apos essa data referéncia, permanecem na Educacéo Infantil.
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as cores e compreenderem a importancia dos alimentos, sabendo de onde eles vém,
guem os produziu, como adquirimos, se sao saudaveis e qual a diferenca dos
alimentos que sao prejudiciais a saude.

Outro fator possivel e intencional no momento da refeigéo é estreitar lagos com
0s colegas, com as cozinheiras que fazem as refeicbes, bem como a professora
trabalhar no¢c6es de quantidade, tamanho, forma, preparo de receitas que englobem
o desenvolvimento dos cinco sentidos, sensacées como quente e frio. Essas a¢des s
séo realizaveis se houver um rompimento de uma Educacéo Infantil na qual a crianga
deva estar sentada, quieta e calada e apenas a professora que determina e impde
(Leite, Carvalho, Sousa, 2015).

Nesse aspecto, Freire apresenta, em sua teoria, excelentes contribuicdes que
rompem com essas fragilidades, uma delas é a formacao permanente da professora,
a fim de que adquira os conhecimentos basilares para proporcionar um ensino de
gualidade para as criancgas. Isso porque o autor defende um ensino articulado entre
teoria e pratica, que é solidificado por um ensino libertador e autbnomo como algo
fundamental no contexto educativo, em que a professora se compromete eticamente,
lutando pela formacédo autbnoma das criancas de maneira integra (Almeida; Martins;
Goncalves, 2022). Dito isso, Freire (2022a, p. 56) reforca sobre a responsabilidade da
professora de se instrumentalizar, a fim de que crie e recrie a sua pratica a partir da

reflexdo sobre o seu cotidiano.

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca
o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de
iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacao,
sua capacitacdo, sua formacdo se tornem processos permanentes.
Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando
claro que ela requer formacdo permanente do ensinante. Formacéao
que se funda na andlise critica de sua prética.

Dessa forma, Freire expde a necessidade da professora ser uma estudiosa
permanente, que faz uso da leitura e que busca o saber constantemente, atualizando
sua pratica, fazendo reflexdo critica sobre seu trabalho, reconhecendo as suas
limitagGes, seus medos e seus erros, para assim melhorar e superar as fragilidades.
Nesse contexto de formacéo permanente da professora, esta também o diadlogo e o
compromisso de uma educacéo fundamental como direito de todos o0s seres humanos.
Quando a professora compreende a necessidade de estar em constante formagao,

adquire uma identidade critica e libertadora, a qual se avalia continuamente a partir
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do regresso ou progresso das criancas. Corroborando com as discussdes de Freire,
Saul (1993, p. 64) reforca que:

a) o educador é o sujeito de sua prética, cumprindo a ele cria-la e
recria-la; b) a formagéo do educador deve instrumentaliza-lo para que
ele crie e recrie a sua pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano;
c¢) a formacao do educador deve ser constante, sistematizada, porque
a pratica se faz e se refaz; d) a pratica pedagogica requer a
compreenséao da prépria génese do conhecimento, ou seja, de como
se da o processo de conhecer; e€) o programa de formacdo de
educadores é condi¢do para o processo de reorientacdo curricular; f)
0s eixos basicos do programa de formacao de educadores precisam
atender a fisionomia da escola que se quer, engquanto horizonte da

Y

nova proposta pedagogica, a necessidade de suprir elementos de
formacao béasica aos educadores e a apropriacéo, pelos educadores,
dos avancos cientificos do conhecimento humano que possa contribuir
para a qualidade da escola que se quer.

Na obra “A importancia do ato de ler”, publicada pouco mais de um ano apés o
retorno do exilio, Freire (1989) trata sobre a leitura de mundo como condicéo para a
leitura da palavra escrita, ou seja, da relevancia em compreender as coisas do mundo,

como elas sédo, para que servem, qual sua relagdo com o ser humanao.

[...] dessa rica experiéncia de compreensdo do meu mundo imediato,
sem que tal compreensdo tivesse significado malquerencas ao que ele
tinha de encantadoramente misterioso, que eu comecei a ser
introduzido na leitura da palavra. A decifracdo da palavra fluia
naturalmente da “leitura” do mundo particular [...] (Freire, 1989, p.11).

Essa colocacéo de Freire reforca a defesa de uma Educacéo Infantil que possui
especificidades e por isso ndo pode ser considerada uma etapa preparatéria para o
ensino fundamental. Nela, as criancas precisam estar expostas a diversas
experiéncias, no entanto, no ambito da Educacéo Infantil, as vivéncias de mundo e
essa acdo caminha no sentido oposto de atividades impressas, de apenas copiar,
pintar, cobrir pontilhados, que se configuram em literacias e numeracias, sem objetivos
gue condizem com o desenvolvimento do pensamento critico e desenvolvimento
humano necessarios a infancia.

Em “Pedagogia da autonomia”, publicado em 1996, Freire (2022c) expde que
cabe a professora pensar a pratica cotidiana, a fim de melhorar a pratica futura, e que
o discurso teorico assumido pela professora democrética, que possibilita o pensar
critico, precisa ser de modo tao fidedigno ao ponto de se confundir com a pratica

exercida. O respeito e a dignidade, para o autor, S840 um compromisso ético e ndo um
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favor que a professora concede as criancas. Por isso, € primordial que a professora
tenha consciéncia de que ensinar ndo €é transferir o conhecimento, porque ensinar
transcende essas barreiras e esta vinculado a criar possibilidades para sua prépria
construcao, ou seja, a professora precisa se demonstrar aberta as curiosidades e as
perguntas das criancas, ouvindo-as e direcionando-as enquanto seres humanos
inacabados e programados a aprender.

As autoras Vicente, Vieira e Silva (2022) dialogam sobre o impacto positivo ao
reconhecerem a Educacdao Infantil como um espaco dialégico, politico e democrético,
possibilitando a participacdo das criancas nas situacdes que lhe dizem respeito.
Reforcam, ainda, que essa acdo viabiliza uma educacdo emancipatéria, pois,
conforme Freire defende, todos os sujeitos possuem o direito de exercer a sua palavra,
e essa acgdo, principalmente na educacdo das criancas, € um ato de superacdo
hierarquica, historica e autoritaria entre criancas e adultos. Essas possibilidades de
escuta as criancas possibilitam uma Educacdo Infantil problematizadora, cidada,
firmada em uma relacdo de respeito, amorosidade e confianca, que resulta em uma
formacao humana de crianca aprendiz, protagonista, critica e segura.

Peloso (2009), ao se debrucar sobre os estudos freireanos, demonstra o quanto
a teoria de Freire salienta ser substancial compreender a crianga como alguém que
esta sendo, para que se reconhecam como seres em processo de inconclusdo e nao
aceitem uma realidade determinada. Defende a ideia de que a crianga, que possui
oportunidades desde a sua infancia em buscar a sua autonomia, tera conhecimento e
capacidade para desvelar a sua realidade, agindo sobre ela, tornando-se um ser
histérico e social. A pesquisadora reforca a seriedade em voltar os olhares para o
contexto historico construido pelas criancas brasileiras, a partir de uma vivéncia de
desvalorizagéo, sofrimento e repreensao, para assim agir sobre a realidade.

Frente a essas consideracdes, Freire (2002c) versa, em “Pedagogia da
Autonomia”, que quando a professora vivencia a autenticidade que exige o ato de
ensinar-aprender tem a possibilidade de experienciar a curiosidade, a ética e a
politica, concebendo um conhecimento primordial a pratica educativa e ao ensino.
Reforca que, sem a curiosidade epistemoldgica, ndo € possivel alcangar o
conhecimento, por isso a necessidade da curiosidade, haja vista que ela se configura,
na busca pelo conhecimento, em inquietacbes que se desdobram em
guestionamentos e promove reflexao critica sobre a pratica educativa.

A formacao permanente, proposta por Freire em seus estudos, fundamenta-se
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em uma reflexdo critica sobre a pratica exercida. Para o autor, teoria e pratica nao
caminham de forma isolada e fragmentada, mas se complementam. Desse modo,
Freire (1991, p. 106) ressalta:

[...] Nao h& para mim como superestimar ou subestimar uma a outra.
N&o ha como reduzir uma a outra. Uma implica a outra, em necessaria,
contraditoria e processual relagdo. Em si mesma, imersa na recusa a
reflexdo tedrica, a pratica, apesar de sua importancia, nao é suficiente
para oferecer-me um saber que alcance a raison d’étre das relacdes
entre os objetos. A pratica ndo é a teoria de si mesma. Mas, sem ela,
a teoria corre o risco de perder o “tempo” de aferir sua propria validade
como também a possibilidade de refazer-se.

Concluimos que as contribuicdes anteriormente elencadas reforcam, de
maneira geral, que Freire considera a formacdo docente, o que ele denomina de
formacéo permanente, algo fulcral a profissdo da professora e ao exercer de sua
pratica educativa, por isso essa formacdo precisa acontecer em um processo
continuo. Para o autor, ndo existe um ensino problematizador e libertador se néo
houver uma tomada de consciéncia da professora em compreender a ética e
responsabilidade de sua profissdo na vida das criancgas. Dentre as func¢des primordiais
da professora, esta a busca incansavel por sua formacado, lendo, estudando,
aprendendo e (re)pensando suas acoes, a fim de que a sua pratica ndo caminhe em
direcBes diferentes do seu aprendizado teorico.

A professora da infancia, na perspectiva freireana, precisa compreender que
seu trabalho ndo é um favor que faz as criancas, mas que essa acao docente € um
compromisso ético, sério e que necessita de comprometimento. Outro fator elencado
pelo autor é a educacdo como pratica de liberdade, ou seja, é a partir do ensino de
qualidade, do ensino problematizador, libertador e dialégico, ofertado para as
criangas, que acontecera a humanizacao delas, bem como o desenvolvimento da
consciéncia critica e o entendimento de si mesma e do mundo.

A pratica educativa necessita ser responsavel, visto que é uma forma de
resisténcia frente as ideologias hegemonicas sociais, frente as opressdes. Assim
como ainda se configura em um exercer de cidadania, pois possibilita que as criancas
tenham voz ativa, sejam acolhidas em suas diversidades culturais, em suas opinides
e sejam consideradas sujeitos da pratica educativa. Outro aspecto fundamental no
processo de ensino, elencado pelo autor, € que a leitura de mundo precede a leitura

da palavra, tendo em vista que é a partir das vivéncias, do entendimento de que as
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criancas precisam ter sobre ser pertencente a um mundo e da notoriedade em estar
nesse mundo, agindo sobre ele, que vao compreender a realidade em que vivem,
desenvolvendo uma consciéncia critica sobre essa realidade. Essa acdo possibilitara
uma compreensao e um entendimento dos significados de cada objeto, de cada ser
Vivo pertencente a esse mundo, bem como a funcéo social desse objeto e desse ser
no mundo, para que, depois de conhecer de maneira integra o objeto e o ser vivo em
sua real significancia, aprenda a leitura da palavra, ou seja, 0 nome desse objeto ou
ser.

Esse processo, em que Freire evidencia ser importante a leitura do mundo e a
leitura da palavra, reforca a seriedade de possibilitar para as criancas da Educacéao
Infantil um ensino que va ao lado oposto do que € proposto hoje, em um movimento
de antecipacdo de praticas voltadas a etapa seguinte, como ja elencado aqui nesta
dissertacdo. As professoras da infancia precisam lutar por um ensino e uma pratica
na Educacdo Infantil que fogem de atividades que seguem um padrdo, que Sao
repetitivas, mecanicas, voltadas apenas a memorizacao de sons e letras, treino de
grafias, preenchimento de tracejados e que se configuram como literacias e
numeracias, que corroboram para uma limitagcdo do pensamento e desenvolvimento
da crianca a partir de uma mera “aquisicdo” de conhecimento, sem exercer a mente,

sem possibilidades de vivéncias e socializa¢des.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da teoria freireana permitiu-nos refletir criticamente sobre o papel da
professora da infancia, desvelando as ideologias que ainda permeiam essa etapa da
educacao basica. Freire denuncia a desvalorizacdo simbdlica da profissdo docente
guando a professora € reduzida a figura de “tia”, o que acarreta no esvaziamento de
sua autoridade pedagdgica, cientifica e politica. Ao longo das discussdes discorridas
nas cartas do livro analisado “Professora, sim; tia ndo — cartas a quem ousa ensinar”,
0 autor nos convida a uma postura profissional comprometida com o ensino e com a
pratica libertadora, o que implica em um reconhecimento da complexidade do ato de
ensinar e aprender.

Ao dialogar com temas como a leitura de mundo, escuta as criangas,
valorizacéo da identidade cultural dessas criancas, Freire reafirma a urgéncia de uma
formacdo docente ética, critica, permanente e comprometida com a transformacao
social. E, a fim de que isso se efetive no ambito da Educacao Infantil, destaca-se a
necessidade de uma escuta sensivel e dialégica entre professora e criangas no
processo de ensino.

Ao reafirmar a importancia da profissdo da professora, Freire amplia o debate
referente a funcdo social do magistério, bem como, a importancia de a professora
assumir politicamente a docéncia como um ato de resisténcia e de emancipagao.
Dessa forma, ao aproximar o pensamento de Freire com a realidade da organizacéo
do ensino na Educacéo Infantil, chama-nos atencao a reflexao proposta pelo autor em
seus escritos ao pensar dialogicamente na funcao da professora na vida das criangas,
pois Freire nos incita a compreenséo e o entendimento de que as pessoas precisam
dedicar-se na luta por sua emancipacédo e dos seus pares, por meio de uma acao
pratica, transformando essa realidade social hegeménica e opressora. “Nenhuma
sociedade se firma sem o aprimoramento de sua cultura, da ciéncia, da pesquisa, da
tecnologia, do ensino. E tudo isso comega com a pré-escola (Freire, 2022a, p. 157).
Considerando isso, a teoria freireana visa o ambiente educativo como o local em que
0 conhecimento precisa ser ensinado, fazendo as criangas pensarem, para que
busquem melhorias, lutando frente as desigualdades sociais, crises financeiras e todo
tipo de preconceito existente.

Sua proposta pedagogica ndo so6 alfabetizava os sujeitos, mas proporcionava

reflexdo critica de seus direitos e deveres enquanto cidadéos. Para Freire (2022a), a
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educacdo é uma pratica de liberdade, portanto o autor enfatiza que a profissdo da
professora envolve uma tarefa politica e de militancia, pois necessita de interesse pelo
conhecimento e vontade de lutar por melhores condicdes de trabalho e de vida por
suas criancgas, haja vista que o cenario educacional esta inserido na nublada realidade
social das pessoas e precisa superar esse cenario, visando justica pela esperanca de
uma sociedade melhor.

Dito isso, ao falarmos de ensino na Educacéo Infantil em Freire, entendemos
que as creches e pré-escolas precisam ser espa¢os que valorizem os conhecimentos
culturais das criancas e proporcionem a chance de acesso em atividades que as
cologuem em atividade de pensamento e que as permitam pensar e desenvolver-
se; um espaco em que elas encontrem uma riqueza de conhecimento cultural, em que
possam explorar e se humanizar integralmente, tendo autonomia, lazer, convivéncia
com seus pares, didlogo, respeito, humildade e oportunidades.

O ato de aprender € algo que se constroi e reconstroi, segundo Freire, e a troca
de conhecimentos entre professora e criangcas promove o0 ensino libertador e a
conscientizacdo ética, visto que na pratica a crianca vai aprendendo que sua
curiosidade e liberdade precisam estar em permanente exercicio. Freire (2022a)
dialoga sobre falar com a crianca e ouvi-la independente de sua tenra idade, pois para
0 autor, esse € um ato de professora democrética.

A andlise dos resultados da presente pesquisa proporcionou a compreensao
de que o ensino para a Educacgao Infantil, proporcionado pelo estudo da teoria de
Paulo Freire, viabiliza uma educacdo como parte fundamental para a libertacdo, uma
vez que é a partir dela que a crianca tem a oportunidade de desenvolver-se
intelectualmente e compreender melhor o mundo, percebendo a si mesma e aos
outros, tornando-se sujeito autbnomo e emancipado. Ao pensarmos por esse Vies,
Freire (2022a) nos instiga a olhar para a seriedade da professora da infancia aprender
para poder ensinar, promovendo assim curiosidade nas criangas; entendemos que
nao existe ensino sem aprendizagem e esse mesmo ensino envolve muito estudo,
analise da pratica pedagogica, troca de conhecimento, valorizacdo da identidade
cultural, escuta acolhedora, tempo, dedicagéo e humildade. A professora, na medida
em que se mostra humilde e aberta a rever sua metodologia, seus conceitos e
ressignificar sua pratica, torna-se proficiente em sua profissao (Freire, 2022a).

Em Freire, a atencdo que € dedicada aos seres humanos e sua realidade

decorre da capacidade de exercermos a socializagcdo com o mundo. “Assumimos que
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as ideias apresentadas por Freire sustentam a afirmacéo de que a Educacéao Infantil,
como espaco permanente e de busca do ser mais, também pode ser compreendida
com o movimento da dialética [...]" (Angelo; Rebelo, 2022, p. 20).

Educar, a partir de um ensino libertador em Freire na Educacéo Infantil, é trilhar
um caminho em que as criancas se sintam importantes no processo de construcéo do
conhecimento e tenham confianca de que a caminhada nao sera solitaria e triste. Um
ensino libertador na Educacao Infantil € acima de tudo um ato de responsabilidade,
pois cabe a professora despertar na crianca a ansia e a curiosidade em descobrir o
mundo, aprendendo a ler esse mundo, fazendo uso e compartilhando saberes da
cultura em que ela esta inserida, bem como da cultura do mundo.

Silva e Mafra (2020, p. 14) nos esclarecem que trazer a epistemologia de Freire
para pensar a educacgéo das criancas, considerando-as sujeitos da pratica educativa,
dialogando com elas, configura-se como um ato de grande resisténcia e de muito
estudo e conhecimento. Para os autores, exercer o que Freire ensinou reforca a
compreensao da criangca como um sujeito de direitos, e dentre esses direitos estd um
primordial, o de dizer a sua palavra, expressando o que pensa, os conhecimentos que
possui, suas vivéncias, independente de sua tenra idade. Para Freire, a infancia esta
além de apenas uma idade cronolégica, porque se estrutura em uma condicdo de
existéncia humana e que possui uma grande forca que a impulsiona para vida e, por
isso, ndo pode ser desconsiderada.

Isso posto, entendemos que ensinar, respaldados nos estudos das obras de
Freire, também é amar “rigorosamente™? cada uma das pequenas vidas que passam
pelas méos da professora. O ensino libertador, na perspectiva freireana, € ensinar
valores, abrir caminhos, trilhar possibilidades, promover respeito com o proximo e com
o mundo, com a natureza; €, também, desenvolver a empatia com seus pares,
possibilitando que as criangas se situem no mundo e tenham oportunidade digna de
vida a partir do ser mais.

Nas concepcoes de Freire (2022b), ndo é passivel de existir um ensino
libertador sem um diadlogo e sem esperanca, e falar de humanizacdo e ao mesmo
tempo negar os homens € uma falsidade, pois foge da realidade. Por isso, pensarmos,
enguanto professoras da infancia, na convivéncia humana, partindo dos pensamentos

freireanos, incita a compreender as condicbes sociais em que vivemos

23 Para Freire, o “amor rigoroso” € uma forma de amor que nao é passivo ou sentimental, mas sim ativo
e comprometido, que se manifesta na acdo, na luta e na resisténcia contra estruturas de opressao.
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hodiernamente, para que possamos olhar para as discrepancias sociais com “sede”
de mudanca. Para Freire (2022b), precisamos estar em constante movimento de
busca por liberdade, esperancando um dia transforma-la.

As contribui¢cdes desse estudo vao ao encontro dos pensamentos de Angelo e
Rebelo (2022), os quais reforcaram que as colaboracbes do pensamento de Freire
para a educacdo das criangas se configuram em possibilidades de transformacao do
mundo, pois em tempos de violéncia, e ataques as diferentes culturas, as vivéncias, a
liberdade de expresséo e as diversas formas de existir, é vital que a os alicerces de
uma educacdo com praticas educativos-pedagogicas e com vistas ao processo de
humanizacéo seja considerado urgente. Compreender a infancia como um espaco e
tempo bioldgico e social, e que possui curiosidades indagadoras, necessidade de uma
busca de consciéncia critica, reforca o pensamento freireano de que o ser humano é
um ser programado para aprender.

Perante o exposto, é fulcral que a professora seja progressista como evidencia
Freire (2022a), mas uma progressista que lute por suas criangas e por sua profissao,
que estuda, que faz greve, que busca o melhor de si, com humildade, autoridade e um
“amor brigao”, a fim de que resulte na oportunidade de proporcionar um ensino
potencializador para as criangas, e que lute pela esséncia da Educacédo Infantil. Uma
professora que compreenda a crian¢ca com uma escuta cuidadosa, com acolhimento
de suas vivéncias e que a compreenda enquanto sujeito da préatica educativa, que
precisa experienciar, sentir, e que possui particularidades sendo capaz de se
relacionar ativa e criticamente. Uma professora que ajude de maneira humana e
carinhosa as crian¢as na adaptacao, quando chegam aos CMEIs e Pré-escolas em
seu primeiro dia de aula cheias de medos e insegurancas, fazendo com que se sintam
acolhidas e compreendidas.

Consideramos, a partir dos conhecimentos adquiridos com essa pesquisa, ser
essencial novos estudos no campo da formacéo de professores da infancia articulados
a teoria freireana, visto que Freire defende uma formacé&o permanente da professora,
diferente das propostas de formacbes continuadas que sao ofertadas de modo
fragmentado. O autor frisa a relevancia da professora assumir uma postura reflexiva,
a fim de que saiba colocar em pratica seus conhecimentos, sabendo explicar de forma
consciente o conteudo e assim favorecer a aprendizagem e a tomada de consciéncia.
Para Freire, ensinar é agir, refletir, ressignificar, ouvir, construir, respeitar, socializar,

estudar, amar, lutar e, acima de tudo, reconhecer a ética da profissédo professora.
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Concluimos esta dissertacdo, destacando que as cartas analisadas dialogam
diretamente com os desafios enfrentados hoje na Educacdo Infantil e oferecem
caminhos para ressignificar a pratica docente, com vistas a um ensino que possibilite
a formacéo humana das criangas. Os estudos e as reflexdes propostas neste trabalho
contribuiram para o entendimento sobre a suma importancia em as criancas terem
acesso a um ensino problematizador, critico e humanizador na Educacéao Infantil. No
decorrer do desenvolvimento desta pesquisa, compreendemos que Freire, apesar de
ndo direcionar especificamente seus estudos a infancia, apresenta em sua teoria
grandes riquezas tedricas, que viabilizam contribuicbes proficuas para um ensino
libertador e possibilitador de formacéo e desenvolvimento do ser humano desde a

mais tenra idade.
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