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RESUMO

Este estudo, desenvolvido na linha de Pesquisa “Ensino, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano” do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Maringd, fundamenta-se na Teoria Critica da Sociedade,
especialmente nos conceitos de industria cultural, de pseudoformacédo, de
experiéncia e de vivéncia, e tem como objetivo analisar propostas de trabalho com
0S géneros textuais, cotejando-as com as orientacdes presentes na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento oficial, mediante o qual se estruturou o Novo
Ensino Médio. Diante de uma abordagem analitico-descritiva, investiga-se o contexto
em que se inaugura e se concretiza o trabalho com os géneros textuais no Ensino
Médio em Lingua Portuguesa. Toma-se como fonte para a coleta de dados o livro
didatico Praticas de Linguagens de Lingua Portuguesa, volume Unico, adotado por
escolas publicas do estado do Parani, uma vez que esse recurso de ensino
materializa as recomendacdes da BNCC para essa disciplina, adequando-se as
concepcdes de educacédo, de ensino, de formacdo e de sociedade defendidas na
BNCC. Concebendo-se que o trabalho com a linguagem pressupde seu
entendimento como meio de reflexdo e como possibilidade de experiéncia, portanto,
nao apenas como meio de transmissao de informacgdes e espaco para vivéncias,
foram organizadas as seguintes unidades de analise: a linguagem da forma: a
finalidade dos géneros; a negacéo da autoridade: o aluno como centro; a énfase no
meétodo de aprender: a primazia dos procedimentos; e a linguagem como informacao:
a identificacdo como habilidade. O estudo conduziu ao entendimento de que 0 ensino
de Lingua Portuguesa, ao longo de sua trajetdria, materializado em propostas de
trabalho com os géneros textuais, incorporou a racionalidade instrumental,
respondendo as demandas de formar para a adaptacao a realidade e reproducéo da
sociedade. Observa-se que o0s elementos que poderiam estar a servico da
autorreflexdo critica sobre as contradicdbes da sociedade sdo sobrepostos a
linguagem unidimensional dos géneros textuais como objetos de conhecimentos
com foco no desenvolvimento de habilidades e competéncias. Um ensino contrario
a pseudoformacédo seria capaz de formar para a experiéncia, possibilitando a
compreensao da realidade objetiva na sua totalidade, o que envolve rupturas e
continuidades. Desse modo, o problema n&o esta no ensino da Lingua Portuguesa
gue valoriza o trabalho com os géneros textuais, mas na padronizacédo do estudo
dos textos e na énfase da forma, fazendo com que os diferentes géneros textuais
sejam reconhecidos e mecanicamente reproduzidos. Assim, reduz-se a possibilidade
de uma formacao critica capaz de conduzir a emancipacgéo, por meio de praticas de
linguagem que superintendem a humanizacgéao.

Palavras-chave: Ensino de Portugués. Ensino Médio. Géneros textuais.
Linguagens. Pseudoformacao. Teoria Critica da Sociedade.
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ABSTRACT

This study, developed within the "Teaching, Learning and Human Development"
research area of the Postgraduate Program in Education at the Maringa State
University, is based on the Critical Theory of Society, especially the concepts of the
culture industry, pseudoformation, experience and living, and aims to analyze
proposals for working with textual genres, comparing them with the guidelines
contained in the National Common Curriculum Base (BNCC), the official document
through which the New High School was structured. Using an analytical-descriptive
approach, we investigate the context in which the work with textual genres in
Portuguese Language High School is inaugurated and materialized. The source for
data collection is the textbook “Praticas de Linguagens de Lingua Portuguesa”, a
single volume, adopted by public schools in the state of Parana, since this teaching
resource materializes the recommendations of the BNCC for this subject, adapting to
the conceptions of education, teaching, training and society defended in the BNCC.
Considering that working with language presupposes its understanding as a means
of reflection and as a possibility of experience, therefore, not just as a means of
transmitting information and a space for experiences, the following units of analysis
were organized: the language of form: the purpose of the genres; the denial of
authority: the student as the center; the emphasis on the method of learning: the
primacy of the processes and language as information: identification as a skill. The
study led to the understanding that Portuguese language teaching, throughout its
history, materialized in proposals for working with textual genres, has incorporated
instrumental rationality, responding to the demands of training to adapt to reality and
reproduce society. It can be seen that the elements that could serve critical self-
reflection on society's contradictions are superimposed on the one-dimensional
language of textual genres as objects of knowledge with a focus on developing skills
and competences. Teaching that goes against pseudoformation would be capable of
training for experience, making it possible to understand objective reality in its
entirety, which involves ruptures and continuities. In this way, the problem does not
lie in the teaching of Portuguese language, which values working with textual genres,
but in the standardization of the study of texts and the emphasis on form, so that the
different textual genres are recognized and mechanically reproduced. This reduces
the possibility of a critical education capable of leading to emancipation through
language practices that promote humanization.

Keywords: Teaching Portuguese. High School Education. Textual genres.

Languages. Pseudoformation. Critical Theory of Society.
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INTRODUCAO

Consciéncia Feliz! Esse € o estado de pensamento do homem do nosso
tempo, aponta Marcuse (1973, p. 92) em sua reflexdo sobre o conformismo que
traduz nosso comportamento social. Ele a descreve como a crenca no real racional,
gue sustenta a sociedade que reduziu e eliminou sua irracionalidade primitiva,
aprimorando e prolongando sua vida de forma mais regular. Embora essa frase
possa parecer estranha para a introducéo de uma pesquisa que objetiva analisar a
proposta de trabalho com géneros textuais no ensino de linguagem, ela faz sentido
guando pensamos no estado da formacdo humana, para quem as politicas
educacionais sao pensadas com paz de consciéncia, visto que almejam a eficacia e
a produtividade do homem.

Marcuse (1973, p. 93) retrata a superestrutura produtiva, cujos agentes de
publicidade “moldam o universo da comunicagdo no qual o comportamento
unidimensional se expressa’. Nesse universo, a linguagem testemunha a
identificacdo, a unificacdo, o pensamento sistematizado e o ataque as nocodes
transcendentes e criticas.

Essa reflexdo nos leva a pensar acerca do processo de formacao e o que ele
expressa de global no especifico. Neste momento, no amplo campo da linguagem,
tomamos a liberdade de apresentar a problematiza¢éo do nosso objeto de pesquisa,
relacionando-o a nossa prépria formacao.

No mestrado em Letras, iniciamos o0 processo reflexivo sobre os limites do
ensino de Lingua Portuguesa, em relacéo ao seu papel social e formativo. Pudemos
entender que o foco na linguagem escrita legitima a leitura no meio em que vivemos,
conectados a cultura grafocéntrica. Em nossa pesquisa, estudamos os mangas, pela
Otica dos estudos literarios, como forma ficcional e sua recep¢cdo como tal por um
grupo especifico de leitores, configurando-se, portanto, uma pratica de letramento
literario.

Naquele momento, expusemos os conceitos de Literatura, partindo de sua
origem etimoldgica, passando por sua concepgao no contexto das correntes criticas
essencialistas que surgiram na Russia, na Europa e nos Estados Unidos até chegar
a sua configuracdo em correntes sociolégicas de analise de origem europeia e

brasileira. Apresentamos os plurais enfoques da literatura, compreendendo que tais
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conceitos sado formulados social e historicamente, delineados por instancias
mediante as quais ganham estatuto de literario.

Foi preciso muito tempo e pesquisas para que se reconhecesse a existéncia
das préticas de letramento e se deixasse de estudar apenas literatura restringindo-a
a descricao de narradores, personagens e suas tipologias, ou saber contar o que o
texto conta. Esse processo, por anos, acabou por excluir as atividades realizadas
fora da escola e o letramento literario que os alunos traziam consigo, bem como sua
vivéncia e experiéncia, fatores que poderiam contribuir para dar significado aos
textos lidos na sala de aula.

O estudo dos géneros textuais, cuja histéria retomaremos neste trabalho,
certamente teve sua contribuicdo no que implicava permitir aos educandos o acesso
as mais variadas formas ficcionais oferecidas quer seja a cultura edificada sobre os
grandes autores canonizados pela critica e historiografia literarias ao longo do tempo,
guer seja a cultura construida por meio de novas tecnologias de onde emergem, por
exemplo, os hipertextos, os ciberpoemas, ou mesmo pela emergéncia de formas néao

canbnicas consumidas popularmente, como o caso dos mangas.

Esses géneros, que emergiram no Ultimo século no contexto das mais
diversas midias, criam formas comunicativas préprias com certo hibridismo
que desafia as relacGes entre oralidade e escrita e inviabiliza de forma
definitiva a velha visdo dicotdmica ainda presente em muitos manuais de
ensino de lingua (Bisconcim, 2012, p. 62).

Neste estudo, sinalizamos o reconhecimento dos géneros textuais como
fendbmenos histoéricos, vinculados a vida cultural e social, fruto do trabalho coletivo,
ordenando e estabilizando as atividades comunicativas do dia a dia. A dinamicidade
e a plasticidade dos géneros e de sua relagdo com as inovacdes tecnolbgicas
tornaram facilmente possivel sua proliferacédo, de modo que hoje essa quantidade é
muito maior em relagdo a sociedades anteriores a comunicacado escrita. Marcuschi
(2002) revela que, numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral
desenvolveram um conjunto limitado de géneros textuais. Apés a invencao da escrita
alfabética, por volta do século VII a.C., multiplicaram-se os géneros, surgindo
aqgueles tipicos da escrita. Numa terceira fase, a partir do século XV, os géneros
expandiram-se com a cultura impressa, ampliando-se na fase intermediaria de

industrializacao iniciada no século XVIII. Hoje, em plena fase da denominada cultura
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eletrbnica, particularmente, do computador pessoal e da internet, presenciamos
novos géneros e novos meios de comunicacao, tanto na oralidade como na escrita.

Essa variedade de géneros e de praticas de letramento comecou a fazer parte
do ensino de Lingua Portuguesa, mais precisamente, passou a compor e ilustrar as
paginas de livros didaticos, chegando até os alunos, em aulas de Portugués. Pronto!
Estamos diante da Consciéncia Feliz, a qual fizemos referéncia no inicio desta
introducéo, ao utilizar a descricdo de Marcuse (1973), a realidade pensada nas Leis,
aprovada nos documentos e expressada no livro didatico, que juntos regem o ensino
de Lingua Portuguesa.

Como educadores, ao vermos as praticas de letramento reconhecidas nos
livros e podermos trabalha-las em sala de aula, poderiamos caminhar e construir
com nossos alunos os processos de ensino e aprendizagem com paz de
consciéncia? Essa incorporacdo das praticas sociais no curriculo resolveu a
dicotomia entre escola e “vida real”? Nossos alunos estao sendo formados para a
emancipacao?

Finalizamos o mestrado. No entanto, a possibilidade de, desde 2009,
caminhar na docéncia, fez com que muitas perguntas continuassem sendo feitas e,
muitas delas, ainda sem respostas.

Pensavamos que ao nos distanciarmos das Letras como programa de pos-
graduacao também nos distanciariamos dos estudos da linguagem. No entanto, o0s
caminhos nos levaram a area da Educacédo, espaco no qual pudemos aprofundar
conceitos que a linguagem estavam mais atrelados do que imagindvamos.

Nesse caminho, encontramos espaco para refletir sobre o tipo de formacéao
gue se requer dos sujeitos, também pela linguagem denominados cidaddos. A
linguagem dos documentos, das competéncias e habilidades, das propostas de
exercicios nos livros didaticos precisava ser objeto de analise. A partir das ultimas
décadas, a formacao tem-se ligado a linguagem da eficiéncia, do aprendizado pela
préatica, do saber agir, do solucionar problemas diante dos desafios. Fala-se em
linguagem, quer seja no singular, quer seja em suas plurais formas. Todavia, a
profusdo dos géneros textuais no ensino de linguagens nao deu conta do crescente
esvaziamento tedrico nos diferentes niveis, ou seja, 0 ensino incorpora novas nogdes
tedricas, como as de praticas de linguagens, géneros textuais e campos de atuacao

social, como se fossem novos conteudos, mas nao aprofunda a discussdo. O
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conhecimento, por tempos, objetivo final dos niveis de educacao, acaba ficando a
margem desse processo, e a experiéncia sem espaco para tomar forma.

As disciplinas cursadas no primeiro ano do doutorado em educacéo foram
determinantes para elucidar a relacdo entre a Politica Educacional e as politicas
publicas educacionais internacionais e nacionais e a educacdo em um discurso
voltado a formacao de competéncias e habilidades. Estavam firmados os primeiros
passos para o querer continuar no caminho da pesquisa.

Desse modo, esta pesquisa, desenvolvida na Linha “Ensino, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano”, objetiva analisar as propostas de trabalho com os
géneros textuais, cotejando-as com as orientacdes presentes na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento oficial, mediante o qual se estruturou o Novo
Ensino Médio. Diante de uma abordagem analitico-descritiva, investiga-se o contexto
em que se inaugura e se concretiza o trabalho com os géneros textuais no Ensino
Médio em Lingua Portuguesa.

A analise se orienta pela premissa de que a educacao, no geral, e o ensino
de Lingua Portuguesa, em particular, por meio dos géneros textuais concretizados
no livro didatico, mantém estreita relacdo com a sociedade da qual fazem parte,
limitando a experiéncia formativa. Portanto, analisa- se a linguagem dos géneros,
como a linguagem da forma e da finalidade; a linguagem da negacao da autoridade,
da énfase do método de aprender; a linguagem da informacao, da identificacdo como
a principal habilidade.

Parece antitética a pretensdo de analisar, por meio da linguagem
materializada e revelada no material didatico, o que essa linguagem néo revela, ou
seja, 0 que esta exposto e ndo sabemos sobre as propostas para o ensino de
linguagens que estdo no livro didatico.

Podemos dizer que o processo de analise, no que diz respeito a possibilidade
reflexiva, inicia-se desde os primeiros capitulos tedricos, a luz dos conceitos da
Teoria Critica da Sociedade, trazendo para o contexto da modernidade e das
grandes transformacgdes diante das vivéncias resultantes das relagbes sociais no
cerne dos novos modos urbanos de producgéo, na constituicdo do sujeito diante da
vida fragmentada.

No primeiro capitulo, sédo tratados conceitos fundamentais, como industria
cultural, pseudoformacéo, experiéncia (Erfahrung) e linguagem. Desses conceitos,

destaca-se que pesquisar sobre o ensino da linguagem e sobre a aprendizagem dos
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conteudos da disciplina de lingua portuguesa nos possibilita uma experiéncia
formativa, em um estudo diacrénico da linguagem, desde sua elaboracdo nos
documentos até sua efetivacdo no livro didatico. Possibilita-nos, também, entender
0 processo das rupturas e continuidades, no contexto da industria cultural e da
pseudoformacado, ora com a aquisicdo da cultura como fim em si mesmo, ora no
contexto da adaptacdo, como fortalecimento da alienacdo. Essas duas formas
explicitam a fragmentacdo da formacgao e a adaptacdo a uma realidade danificada e
nos motiva para uma autorreflexdo critica e, quic4, para a elaboracéo do passado,
gue nos permita entender o presente em seus aspectos politicos, econdmicos,
sociais e culturais.

Nesta secdo conceitual trazemos as concepg¢des que envolvem a linguagem,
essenciais para iluminar o ensino de Lingua Portuguesa. Refletimos sobre a
linguagem unidimensional, funcionalizada e unificada, que traz em si elementos
contrarios a consciéncia verdadeira. Ponderamos, ainda, sobre a linguagem a partir
de Walter Benjamin, que possibilita a comunicacdo de conteldos espirituais em
todos os aspectos da vida, como meio de reflexdo e caminho de transmisséo de
experiéncia.

A terceira secdo se inicia com um breve retorno histérico sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, essencial para percebermos que o processo de escolarizacao
evidencia uma face da pseudoformacao que considera a cultura como um fim em si
mesmo, revelando também o processo da instrumentalizacdo do ensino. Na
sequéncia, a transformacao histérica, com a mercantilizacdo do ensino, a mudanca
nos documentos e a profusdo dos géneros textuais. Percebemos como 0s novos
espacos sao desenhados a partir das novas redes de poder articuladas na era da
globalizacdo. Para isso, buscamos refletir sobre a relagdo entre as politicas
educacionais definidas pelos organismos internacionais, documentos nacionais,
materializacdo nos livros didaticos e avaliagdes em larga escala. Por ultimo, o foco
do capitulo na Base Nacional Curricular Comum em sua resposta as necessidades
impostas pela logica mercantilista, o trabalho com as habilidades e competéncias e
sua ligacdo com as praticas de linguagem por meio dos géneros textuais.
Destacamos as principais teorias linguisticas acerca dos géneros em sua
materialidade discursiva e enlacamento as atividades humanas, mas reforcamos que
sem a consciéncia critica no trabalho com o género, podemos evidenciar a

instrumentalizacdo da razdo. Um olhar mais atento para o discurso das
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competéncias e para o processo de escolha do material didatico nos permite
relacionar que a formacéo advinda do contexto mediado pela industria cultural esta
presente no Novo Ensino Médio e no livro didatico como um brago da Industria
Cultural e, portanto, como mercadoria.

Seguindo esse percurso que leva a analise, introduzimos a quarta secao,
pontuando alguns aspectos acerca do “Novo” Ensino Médio, entre aspas por
notadamente ndo ser um sistema novo. Ressaltamos as diretrizes e os referenciais
legais para sua instituicdo, destacando o contexto da formacéo geral basica e dos
itinerarios formativos, das unidades curriculares, dos eixos e trilhas de
aprendizagens, representando o caminho para aprender, mas evidenciando a
pseudoformacéo. Por meio da apresentacéo do livro didatico que se apresenta como
fonte da nossa pesquisa: Praticas de Lingua Portuguesa, nossa hipétese ja vai sendo
confirmada no desvelar de nosso objeto: de que o ensino de Lingua Portuguesa, por
meio dos géneros textuais concretizados no livro didatico, mantém estreita relacéo
com a sociedade da qual fazem parte, limitando a experiéncia formativa. Diante da
profusdo de géneros textuais, formulamos perguntas que orientam a nossa analise
sobre a formacgao que se busca com as propostas de trabalho com géneros textuais
no Ensino Médio.

Para a analise, foram definidas as seguintes unidades: a) A linguagem da
forma: a finalidade dos géneros; b) A negacdo da autoridade: o aluno como centro;
c) A énfase no método de aprender: a primazia dos procedimentos; d) A linguagem
como informacao: a identificacdo como habilidade. Por fim, como encerramento
deste capitulo, reunimos o que todas as unidades comumente revelam: a perda da
capacidade expressiva da linguagem e um esvaziamento do conhecimento por meio
de modos operacionais de pensar.

Assim, levados a pensar sobre a razdo e a racionalidade humana, na
linguagem encontramos elementos para a discussdo. Destacamos as palavras de
Benjamin (2013, p. 59), ao citar Hamann: “Linguagem, a mae da razdo e da
revelacéo, seu alfa e dmega”. O autor faz uma reflexado sobre lingua e linguagem,
sem as quais ndo € possivel pensar a razdo e a racionalidade humanas. Para ele,
tanto a invencdo da histéria humana, quanto a capacidade de criacdo de historias,
ficcionais ou ndo, sO séo possiveis pela linguagem.

No campo da linguagem, da comunicacdo e da expressao, encontramos a

dicotomia entre o que se diz e o real, entre o0 objeto e a aparéncia, entre fen6meno
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e pensamento. Adorno e Horkheimer (1969) problematizam acerca do conceito de
ideologia, que se modifica historicamente. A Teoria Critica da Sociedade permite
analisar dialeticamente essas contradicdes, auxiliando-nos a entender que a
ideologia em suas “falsas aparéncias” é parte da realidade. Desse modo, partindo
daquilo que se nos apresenta por meio do estudo da linguagem, procuramos
entender os fendmenos no seu movimento histérico, portanto naquilo que ele é e nas
suas potencialidades.

Adorno e Horkheimer (1969) consolidam seus olhares na coeréncia do
pensamento ideolégico com o fendbmeno real, considerando como nao verdadeiras
as ideologias que supostamente acreditam ja terem sido realizadas.

Ao voltarmos nosso olhar para a linguagem como fendmeno real, buscamos
nos fundamentar em teoricos frankfurtianos, visando romper com a perspectiva
positivista de primazia do método em detrimento do objeto. Como nos ensina Adorno
(2009), ao primar pelo objeto, visamos compreender os aspectos nele envolvidos

como elementos independentes, interpretados como uma constelacéo.
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2. CONCEITOS ESSENCIAIS PARA A COMPREENSAO DA EDUCACAO

Para a andlise de propostas para o trabalho com géneros textuais, €
fundamental que alguns conceitos sejam trazidos e compreendidos, destacando-se
aqui Industria cultural, pseudoformacado, experiéncia e linguagem, que estarédo
presentes, explicita ou implicitamente, no decorrer deste trabalho.

Outro ponto importante que, pela linguagem, coloca-nos neste contexto € o
conceito de modernidade. A palavra “modernidade” foi criada pelo poeta francés
Charles Baudelaire (1821-1867), vindo de Modernité, na obra O pintor da Vida
Moderna, publicada em 1863. Segundo Bermann (2007), Baudelaire viu, enquanto
trabalhava em Paris, a modernizagédo da cidade que seguia seu curso, “lado a lado
com ele, sobre sua cabeca e sob seus pés”. Ele a viu ndo s6 como um espectador,
mas participou e protagonizou essa tarefa em curso. Como escreve Bermann (2007,
p. 145),

Seus escritos parisienses expressam o drama e o trauma ai implicados.
Baudelaire nos mostra algo que nenhum escritor péde ver com tanta
clareza: como a modernizag&o da cidade simultaneamente inspira e forca a
modernizag&o da alma dos seus cidadéos.

Seus versos, como os de ‘As flores do mal’, trazem consigo uma modernidade
fragmentada, representada por cacos e detritos. De forma irbnica e melancdlica, o
poeta nota no presente a perda da possibilidade daquilo que Benjamin (1939)
caracterizou como Erfahrung, a experiéncia. Walter Benjamin, em sua série de
ensaios sobre Baudelaire e Paris, foi o primeiro a se dar conta da profundidade e da
rigueza desses poemas em prosa.

De acordo Bermann (2007, p. 24), “ser moderno é fazer parte de um universo
no qual, como disse Marx, ‘tudo que é sélido desmancha no ar”. E nesse mundo
moderno, que se mostra desencantado, efémero, veloz e, ao mesmo tempo,
transitorio, que novos acontecimentos se constroem. Como aponta o autor, a
salvacado deve ser conquistada em vida, mediante o trabalho, ndo devendo ser
esperada na eternidade, tendo em vista que nada nos é permanente.

Trazer a concepcdo Baudelairiana da modernidade é essencial para
introduzirmos, posteriormente, outros conceitos. Messerschmidt (2021) retoma a

leitura de Benjamin da obra de Baudelaire. Em Sobre alguns motivos na obra de
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Baudelaire sdo explanados conceitos, aos quais daremos enfoque mais adiante,
como experiéncia, choque e vivéncia (Erlebnis), bem como suas relacbes com o
declinio da experiéncia. Benjamin localiza essa figura do choque e o declinio da aura
na obra de Baudelaire e examina o fendmeno das massas das grandes cidades.

Antes disso, nesse ensaio sobre Baudelaire, Benjamin (1989) integra seu
estudo sobre a modernidade, trazendo o impacto das grandes transformacfes
urbanas e das experiéncias resultantes das relagdes sociais no cerne desses novos
modos de producdo. A poesia lirica baudelairiana, para Benjamin, € como um
espelho da modernidade, capaz de refletir suas ambivaléncias e contradi¢cdes e
expor seus paradoxos. A experiéncia com os textos poéticos traz de modo verossimil
a situacdo moderna mais do que uma tentativa de apreensdo de seus conceitos
teoricos.

Crochik (2010), ao refletir sobre a constituicho do sujeito na
contemporaneidade, afirma que, para compreendé-la, é necessario conhecer o
movimento de totalidade social. Para tanto, recorre a Benjamin (1989), que localiza
a modernidade na Paris do século XIX, desde quando a circulacdo de mercadorias
trouxe 0 aco e o vidro como materiais duraveis que nao deixam vestigios, e, portanto,
nao deixam marcas em seus habitantes. A cidade torna-se homogénea e funcional,
composta por individuos andénimos e nao diferencados. O ritmo acelerado nas
grandes cidades enfraquece as tradicbes ao passo que “coletividade, com suas
frotas, calendario préprio e recordagdes, € substituida pela vida fragmentada”
(Crochik, 2010, p. 390), sem deixar marcas, assim como o vidro e o aco.

Esse contexto da modernidade, do fenbmeno das massas e das grandes
transformacdes urbanas, é palco para a reflexdo dos conceitos que ora introduzimos:
Industria cultural e pseudoformagcdo. No ensaio A Industria Cultural: o
Esclarecimento como Mistificagdo das Massas, Adorno e Horkheimer (2006)
apresentam e descrevem 0s aspectos da cultura contemporanea, capaz de atribuir
a tudo um ar de semelhanca e padronizacdo: um mesmo sistema para o cinema, 0
radio e as revistas; manifestacfes e tendéncias estéticas e politicas entoando o
mesmo louvor do ritmo de aco; os prédios administrativos e centros industriais com
as mesmas decoracles; edificios monumentais planejados por corporacdes
internacionais, enfim, o progresso técnico se instaurando e separando de lado tudo
0 que nesse padrao nao se encaixa, descartados, segundo os autores, como latas

de conserva apés um curto periodo de uso.
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O conceito da induastria cultural vai sendo firmado nos fragmentos dos textos
gue compbdem a Dialética do Esclarecimento. No prefacio da obra, Adorno e
Horkheimer (2006, p. 11) revelam a tarefa a que se propuseram, “descobrir por que
a humanidade, em vez de entrar em um estado verdadeiramente humano, esta se
afundando em uma nova espécie de barbarie”, tendo observado que as grandes
invencdes determinaram a ruina progressiva da cultura tedrica, em uma espécie de
autodestruicdo do pensamento, que recusa a inocéncia diante dos costumes e
tendéncias da época.

O termo cunhado, Adorno (1978) explica, trata da cultura de massa, mas
diferencia-se da ideia de algo popular, surgindo espontaneamente das proprias
massas, pois em todos os seus ramos tudo é feito conforme um plano, no qual os

proprios produtos adaptados ao consumo das massas determinam esse consumo.

Os diversos ramos assemelham-se por sua estrutura, ou pelo menos
ajustam-se uns aos outros. Eles somam-se quase sem lacuna para
constituir um sistema. Isso, gracas tanto aos meios atuais da técnica, quanto
a concentracdo econdmica e administrativa. A indulstria cultural é a
integracdo deliberada, a partir do alto, de seus consumidores (Adorno,
1978, p. 1).

Assim, o termo indastria ndo deve ser tomado literalmente, mas visto como a
estandardizacao da proépria coisa. O processo de especulacdo sobre o estado de
consciéncia de milhdes de pessoas, em que as massas atuam como fator
secundario, acessorio da maquinaria, ndo o sujeito, mas o objeto de tal processo.
Apesar dessa padronizagdo, Adorno (1978) explica que cada produto se apresenta
como individual, contribuindo para o fortalecimento da ideologia, na ilusdo de que o
gue é coisificado e mediatizado serve como um refagio de imediatismo e de vida. Ao
mesmo tempo em que atua ‘a servigo’ das terceiras pessoas mantém-se em sintonia
com o comeércio, com 0 processo de circulacdo do capital.

Galuch e Crochik (2018) acrescentam que o valor dos produtos nesse
processo da industria cultural ndo se avalia da mesma forma que as outras
mercadorias: a mercadoria publicitaria, por sua vez, vende o mundo como cépia de
si mesmo, sendo alheia ao produto e destinando-se a outras necessidades criadas
ou fortalecidas no individuo. Os padrdes teriam sido supostamente originados das
préprias necessidades dos consumidores, sendo aceitos sem resisténcia, o que é

explicado pelo circulo da manipulagédo cada vez mais coesa, devido a unidade do
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sistema. Adorno e Horkheimer (2006) explicam que o terreno do poder da técnica
sobre a sociedade é o poder que exercem 0S economicamente mais fortes. Seria
essa a racionalidade da prépria dominacao, representada no carater compulsivo de
uma sociedade alienada de si mesma. Os autores, da forma como vao construindo
o fragmento que tem como titulo o préprio termo, explicam como é o sistema da
industria cultural: controle da consciéncia individual, que dirige até mesmo a
espontaneidade do publico e suas atitudes, no qual tudo esta tdo estreitamente
justaposto.

O “esquematismo do procedimento” é explicado por Adorno e Horkheimer
(2006) no fato de que os produtos mecanicamente diferenciados acabam por revelar
sempre a mesma coisa. No exemplo, os modelos dos automoveis, distintos
ilusoriamente, cujas vantagens e desvantagens servem apenas para perpetuar a

ilusdo de concorréncia e conferir uma possibilidade de escolha.

Para o consumidor, ndo ha nada mais a classificar que nao tenha sido
antecipado pelo esquematismo da producgéo. A arte sem sonho destinada
ao povo realiza aquele idealismo sonhador, que ia longe demais para o
idealismo critico. Tudo vem da consciéncia [...], na arte para as massas, de
consciéncia terrena das equipes de producdo (Adorno; Horkheimer, 2006,
p. 103).

Nesse sentido, inclusive a arte, a religido e a ciéncia, que poderiam ser meios
pelos quais os homens fariam a critica a sociedade, tornam-se produtos da industria
cultural e mecanismos de reproducédo da sociedade (Horkheimer; Adorno, 1973).
Marcuse (1973, p. 26) afirma que “a intensidade, a satisfacdo e até o carater das
necessidades humanas, acima do nivel biolégico, tornam-se pré-condicionados”. A
arte se transforma apenas em mercadoria; a cultura passa a ser objeto de troca.
Subjugadas a industria cultural, perdem sua aura, destituem-se seu valor imaterial.

A cultura massificada perde o seu principio emancipador e fortalecedor da
civilizagdo. O comportamento social é administrado pela industria cultural e os
elementos da diverséo e do lucro sao incorporados a ela. Desse modo, os homens
tém seus sentidos domados para o fim Unico que Adorno e Horkheimer (2006, p.
123) descrevem: “ocupar os sentidos do homem da saida da fabrica, a noitinha, até
a chegada ao relégio do ponto, na manha seguinte”.

Marcuse (1999, p. 85) chama essa identificacdo dos conteudos de “conjunto

de valores de verdade”, ou seja, a verdade tecnologica desenvolve comportamentos
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capazes de validar condutas conforme a ordem vigente, guia pensamentos e acoes,
instrumentaliza e dita os fins e os padrdes estabelecidos. Isso, de certa forma, afeta
os valores criticos, nascidos em um momento social de oposicao, e enfraquece o
pensamento critico, ao requerer certas habilidades para o cumprimento de tarefas
do cotidiano.

E no limiar dessas reflexbes suscitadas por esses conceitos que nossa
proposta de andlise do trabalho com os géneros textuais materializados no livro
didatico se pde. Se a mecanizagdo se torna a marca das mentalidades, das
habilidades para cumprir determinadas tarefas, dos mecanismos instrumentais e
adaptativos; em um universo em que cada vez mais “a coisa € identificada com a
sua funcao [...], a linguagem impinge imagens, milita contra o desenvolvimento e a
expressdo de conceitos (Marcuse, 1973, p. 101), também a formacdo é
comprometida. Se as atividades propostas nos livros didaticos, a fonte para a analise
do nosso objeto, estiverem associadas a sua funcao, sendo “caracteristica do
operacionalismo” (Marcuse, 1973, p. 94), espelho da realidade tal como €, teremos
neutralizado o potencial critico da linguagem, retratando o que Marcuse destacara
como fechamento do universo da locucéo, como titulo do seu quarto capitulo da obra
com o titulo original traduzido como O homem unidimensional.

Estamos diante de outro conceito, o de pseudoformacdo ou semiformacéo,
traduzidos da palavra alemd Halbbildung. Nesta pesquisa, optamos por utilizar
‘pseudoformacgao’, compreendendo que se trata de uma formacao que apesar de
completa é falsa por ndo permitir a compreensao dos objetos em sua relacdo com a
sociedade. Essa ideia nos ajuda a perceber a crise na formacdo. O termo
pseudoformacdo nao faz perder a universalidade da formacéao; ele redefine esse

universo que, ao se reduzir ao imediato, faz-se completo.

Toda execucdo fica sem sentido quando néo inteiramente adequada, assim
também ocorre com a experiéncia espiritual como um todo. O entendido e
experimentado medianamente — semi-entendido e semi-experimentado —
nao constitui o grau elementar da formacdo, e sim seu inimigo mortal
(Adorno, 1996, p. 402).

No texto Teoria da Semicultura (Adorno, 1996), ha elementos para se dizer
gue na educacdo escolar a pseudoformacdo se traduz em instrugcdo sem

conscientizacdo sobre o proprio conhecimento. No limiar desse conceito, Adorno



26

(1996, p. 402) destaca que “o que os antagonismos enraizam €& que todos os
progressos em relacéo a consciéncia da liberdade cooperaram para que persista a
falta de liberdade”. A contradicdo surge a medida que a evolugdo da formagao
cultural se converte em pseudoformacdo, na qual os principios ideolégicos de
liberdade e autonomia, inicialmente defendidos, acabam por se transformar em
fatores que contribuem para a auséncia de liberdade.

Galuch e Crochik (2018) referem-se a pseudoformacao como sendo parte do
espirito objetivo, que traz como produto o fortalecimento da alienagéo; ela
‘independe da vontade ou intengdo dos individuos e, neste sentido, nao pode ser
alterada enquanto as condicbes objetivas que a geram também nao o forem”
(Galuch; Crochik, 2018, p. 38). Ela resulta de uma aprendizagem meramente técnica,
vinculada a tendéncia dominante do progresso pela via da racionalidade instrumental
e desvinculada dos pressupostos humanos, orientando-se, conforme coloca Adorno
(1995, p. 156), pelos valores “objetivamente validos” e “dogmaticamente impostos”.

Galuch e Crochik (2018, p. 39) explicam as duas tendéncias da
pseudoformacdo as quais Adorno se refere: “a da adaptacdo e a vinculada a
considerar a aquisicdo da cultura como fim em si mesmo”. Duas formas que
expressam a fragmentacdo da formacao burguesa classica. Contraposta a essas
formas de pseudoformacdo estaria uma formacdo capaz de ndo desprezar a
adaptacdo ou a aquisicao da cultura, mas habilitada a se afastar da realidade

imediata para pensar sobre ela e retornar com a oportunidade de transforma-la.

Em “Educagéo apos Auschuwitz”, Adorno (1995) adverte que as condi¢gbes
objetivas que permitiram a barbarie em Auschwitz ainda estdo no coragdo da
civilizagdo industrializada, podendo, a qualquer momento, despertar situacdes

semelhantes.

A sociedade danificada é capaz de engendrar manifestacbes de horror e,
nesse sentido, a educacéo seria capaz de gerar a autorreflexdo, desenvolvendo
desde a infancia uma educacdo como esclarecimento geral, de modo a limitar os
extremismos, 0 entorpecimento e a exploragdo de individuos. Isso pode criar um
clima espiritual e cultural diferente daquele que suscita a educacéo para a dureza

e valoriza a dor.

Vemos ainda experiéncias formativas que valorizam esse papel de

dominéncia e forga, sem considerar que a dureza contra si mesmo concede o direito
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de, da mesma forma agir contra os demais, como uma espécie de desforco pela
dor reprimida e guardada. Contrario a isso, Adorno (1995) incentiva a educacao que
forma para a autonomia, para a capacidade de resistir e enfrentar a coagao do
coletivo sobre o particular. Isso é o que precisaria ser trabalhado em uma sociedade
gue declama, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, imagens de

violéncia e de repressao.

Adorno (1996) reflete sobre a transformacéo na cultura de seu tempo, o que
nos auxilia na percepcao de problemas na educacao dos nossos dias. O individuo
pseudoformado, pseudoentendido ou pseudoexperimentado € impedido de
transpor sua realidade, pois a cultura, a0 mesmo passo que integra, afasta da

autonomia.

A reflexdo de Adorno (1996) remete a compreensdo dessas duas faces da
pseudoformacdo: a sacralizagcdo da cultura; a adaptacdo a uma realidade
danificada. Essa dupla atitude fomenta experiéncias que danificam; ao instalar a
dominacéo de um polo sobre o outro, desmantela-se a formagéo. Esses fendbmenos
pseudoformativos tocam a sociedade em todas as suas dimensdes; ndo sao apenas
educacionais, ideoldgicos ou espirituais, nem mesmo expressam-se somente entre
as classes menos favorecidas, do campo ou periferias dos grandes centros
urbanos, pelo contrério, sdo operantes mesmo entre 0os mais letrados, eruditos e

cultos. Desenvolvem-se e multiplicam-se dinamica e institucionalmente.

Estamos diante de um amplo campo para pensarmos sobre esses fen6menos.
A escola é reconhecida, por exceléncia, como a instituicdo que se dedica aos
processos de ensino e de aprendizagem dos individuos. Nesse sentido, em todos
0s seus dominios, a escola, particularmente, faz-se um campo fecundo para o
desenvolvimento do processo pseudoformativo, ao mesmo tempo que tem o
potencial para a formacdo, uma vez que a cultura carrega também ela essa

contradigéo.
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2.1 Linguagem e formacdo humana

Retornamos ao novo conformismo, ao estado de Consciéncia Feliz que,
segundo Marcuse (1973, p. 92), “prolonga e aprimora a vida mais regularmente do
que nunca”. E nesse cendrio de bem-estar que a superestrutura penetra na
sociedade, em que o comportamento unidimensional se expressa também no
universo da comunicagao. Assim, sob o0 véu da racionalidade, da democracia e da
cidadania, os agentes de publicidade moldam o universo da comunicacao, no qual,
segundo Marcuse (1973), o comportamento unidimensional se expressa. As formas
predominantes da palavra passam a ser entendidas e concebidas mediante a ideia
de formalizacéo e legitimam-se fazendo uso de uma linguagem técnica e funcional,
gue reduz a participacdo dos individuos no que diz respeito a uma consciéncia
historica, Unica e capaz de possibilitar a compreensao das contradicbes. “Sua
linguagem testemunha a identificacdo e unificacdo, a producdo sistemética do
pensamento e acdo positivos, o ataque concertado as nocfes transcendentes e
criticas” (Marcuse, 1973, p. 93). Assim, 0S mecanismos sociais consomem a
linguagem que, com todas as suas possibilidades de expressao, segue as direcdes
dominantes do pensamento.

O reconhecimento do poder da linguagem consegue espaco a medida que ela
se fortalece como mecanismo de dominacdo. Para Adorno e Horkheimer (2006), o
esclarecimento ndo se apropria apenas dos signos, mas dos ‘conceitos universais’,
gue, no seu movimento, traziam a pureza ao que era dito, ou seja, as relacbes de
poder. Nesse sentido, havia, portanto, uma consciéncia. Ao passo que ha a abertura
para a imparcialidade da linguagem cientifica, as ideias ou, ainda, o conteudo se
separa da linguagem.

Esses conceitos que envolvem a linguagem sdo essenciais para iluminar o
ensino de Lingua Portuguesa, com as especificidades que o marcam no contexto de
instalacdo do Novo Ensino Médio, em que o curriculo é organizado por areas de
conhecimento e ndo mais por matérias. S8o quatro areas de conhecimento que
recebem também pela linguagem a denominacéo de itinerario formativo, e outra area

de formacéo técnica e profissional.

A linguagem unidimensional fala por meio de constru¢cdes que impdem ao

receptor o significado obliquo e abreviado, o desenvolvimento do contetdo
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impedido, aceitagao do que ¢é oferecido “na forma em que é oferecido” (Marcuse,
1973, p. 98).

O autor exemplifica este modelo de linguagem em sua construcao
repressiva, atentando-se para o fato de o substantivo estar geralmente ligado aos
mesmos adjetivos e exemplificagdes, o que, de maneira repetitiva, acaba por fixar
o significado na mente do receptor. Nesse sentido, o encolhimento da frase em
uma sintaxe reduzida impede o desenvolvimento do significado, criando imagens
fixas e petrificadas. Estariamos diante da linguagem técnica da industria da
propaganda, que mais do que anunciar um produto, “ajuda a vender os homens e

a mercadoria” (Marcuse, 1973, p. 98).

A linguagem dos géneros textuais promove a linguagem da
autoidentificagao, tal como pontua Marcuse (1973, p. 99): “O éxito indica que essa
linguagem promove a autoidentificacdo dos individuos com as funcdes

desempenhadas por eles e pelos demais”.

A estrutura ndo da espaco para o desenvolvimento do significado, apenas
continua se movendo e vivendo como um todo, ou seja, “0 homem e a coisa em
funcionamento e somente em funcionamento” (Marcuse, 1973, p. 100). A
narrativa, por meio dessa linguagem construida, é estruturalmente bem redigida,
segundo a histéria de algum interesse humano, tendo definidas as diretrizes da

editora e os interesses dos atores desse processo.

Outro ponto inerente a linguagem, exposto, em nota, por Marcuse (1973), é
a questdo da abreviacdo, razoavelmente justificada pela extensdo daquilo que
designa. Nelas, a ‘astucia da razao’ predomina, tendo em vista o éxito para

comedir perguntas indesejaveis.

As abreviaturas denotam aquilo e somente aquilo que esta
institucionalizado de tal maneira que a conotacdo transcendente é
retirada. O significado é fixado, falsificado e cumulado. Uma vez
transformado em vocéabulo oficial, constantemente repetido no uso geral
‘sancionado’ pelos intelectuais, tera perdido todo valor cognitivo e serve
meramente ao reconhecimento de um fato indiscutivel (Marcuse, 1973, p.
101).

Temos, nas palavras de Marcuse (1973), o exemplo do processo de
identificagdo da coisa, atrelada a sua fungéo, na criagdo de um vocabulario basico

interposto a designacao, impelindo a construcdo de imagens, numa acgéo contraria
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ao desenvolvimento e a revelacdo dos conceitos. A linguagem das siglas ¢ um
exemplo da palavra imediata e objetiva que impede o pensamento conceitual, e,
por consequéncia, o proprio pensar. Essas definicdes fazem parte de um sistema
operacional e tecnoldgico que faz usos especificos de conceitos para fins também
especificos, que ao dissolverem conceitos acabam por excluir seu intento

conceitual.

Tais tendéncias, as quais serdo tratadas mais adiante neste texto, retratam
conceitos discutidos pela Teoria Critica da Sociedade, que exprimem a sociedade
administrada. A linguagem, desde sua primeira concepc¢ao, € entendida como
expressdo do pensamento, e, assim sendo, ndo escapa desse modelo, ou seja, 0
gue Marcuse (1973) pondera sobre a linguagem funcionalizada, unificada e
abreviada seria a prépria expressao da linguagem do pensamento unidimensional.
Nas palavras de Horkheimer (2002), mais um instrumento da irracionalidade; uma
linguagem que se tornou automatica, sem significado proprio, considerada uma
maquina. Nesse sentido, sobre a palavra que quase nao significa, mas designa,
escrevem Adorno e Horkheimer (2006):

Mas deste modo a palavra, que ndo deve significar mais nada e agora s6
pode designar, fica tdo fixada na coisa que ela se torna uma férmula
petrificada. Isso afeta tanto a linguagem quanto o objeto. Ao invés de
trazer o objeto a experiéncia, a palavra purificada serve para exibi-lo como
instancia de um aspecto abstrato, e tudo o mais, desligado da expressao
(que néo existe mais) pela busca compulsiva de uma impiedosa clareza,
se atrofia também na realidade (Adorno; Horkheimer, 2006, p. 136).

E, assim, a linguagem unidimensional emudece a histéria da palavra sem
espacos para significados diferentes, sequer para a interpretacdo. Horkheimer
(2002), ao se referir a instrumentalizacdo da raz&o, explica que quanto mais o
pensamento se torna automatico e instrumentalizado, mais limitada a possibilidade
do significado proprio. A linguagem tem aqui relagdo com esse pensamento, pois em
primeiro plano esta a funcdo da palavra ou a sua atua¢cdo no mundo das coisas, no
gual a funcéo supera o significado. Seu papel fundamental é ser instrumento para o
aparelho de producdo da sociedade moderna e sua sentenga uma operacgéo
simbdlica, operacional e vazia de sentidos.

Horkheimer (2002, p. 27) delineia “a era do relativismo”, quando tudo é olhado

como se fosse anuncio ou explicacéo, ou seja, diante do medo de que a linguagem
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ainda abrigue resquicios do mito, as préprias palavras acabam por adquirir um novo
carater mitologico. E o contexto da linguagem administrada, que se converte em seu
estagio magico, sendo utilizada como instrumento para a orientagdo das massas,
servindo para estocar e comunicar. Para Horkheimer (2002), a palavra tem forca e
pode ser capaz de destruir a sociedade, responsabilizando aquele que fala. O
individuo é classificado e rotulado pelo que diz, podendo ser repreendido pelo que
diz e pelo que ndo diz. Nesse interim, aqueles valores que o tornam humano - a
igualdade, a justica e a felicidade -, tornam-se objetivos e fins, acabando por perder
suas raizes intelectuais.

O que se nota, por meio das consideracdes de Horkheimer (2002), é que
guanto mais a linguagem for instrumentalizada e automética, menos conseguiremos
ver nela marcas de um pensamento com significado proprio, ou seja, no mundo das
coisas, o significado é desbancado por sua funcédo, e a linguagem apenas mais um
aparelho de producao nessa sociedade.

Diante das andlises de Adorno e Horkheimer (2006), compreendemos que a
técnica aliada ao mundo administrado é um dos elementos contrarios a consciéncia
verdadeira e contrarios também a experiéncia. A formacdo pensada com base em
pressupostos tecnoldgicos, no consumo e no trabalho tende a aderir a recursos
tecnoldgicos, com a roupagem de inovacao e, desse modo, 0 ensino passa a ser
promovido de modo a privar os alunos dos conhecimentos no movimento em que

foram produzidos.

2.2 A teoria da linguagem benjaminiana

Observamos até aqui a linguagem no processo formativo no contexto da
industria cultural. Encontraremos, mais tarde, elementos que permitirdo tecer
relagbes e exemplificar esse universo unidimensional, da locugéo, em propostas de
trabalho com géneros textuais no Ensino Médio.

No entanto, previamente, € necessario pontuar alguns aspectos que Walter
Benjamin, filésofo da primeira geracdo da Escola de Frankfurt e critico literario
alemdo, tece nas primeiras décadas do século XX, em suas reflexées a respeito da
teoria da linguagem. Como mencionara Gagnebin (2013), no prefacio da obra

benjaminiana Escritos sobre mito e linguagem, esses textos de Benjamin revelam
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outra faceta do pensamento do autor, demasiadamente metafisica, que combina
elementos reflexivos em seus aspectos religiosos, teoldgicos, estéticos e politicos.
Nesse conjunto, Benjamin (2013) postula a questao da razéo e da linguagem. Faz
meng¢ao a Hamann, considerando a linguagem o alfa e o 6mega da revelacao, a méae
da razdo. Parte do principio de que razdo e historia devem ser pensadas
conjuntamente, considerando que sua apreensao é feita por meio da linguagem,
Unico meio que permite a invencédo histérica e a criacdo de historias, sejam elas
ficcionais ou néo.

Ao encontrarmos um Benjamin fildsofo e critico literario, temos a oportunidade
de nos voltarmos ao estudo da linguagem entrelacado a historia, considerando néo

haver

nenhuma formacao de linguagem, obra literéria ou filosé6fica, que ndo seja
trespassada pela histéria [...] de sua transmissdo; como tampouco pode
existir uma histdria humana verdadeira que ndo seja objeto de reelaboracgéo
e transmissé&o pela linguagem (Gagnebin, 2013, p. 10).

A compreensao de Benjamin (2013, p. 50) é ampla e estende a linguagem a
tudo, a medida que considera que toda manifestacdo de vida espiritual humana é
uma espécie de linguagem. Ele assevera existir uma linguagem da musica, outra da
escultura, outra da jurisprudéncia, uma linguagem da técnica diferente da linguagem
utilizada pelos técnicos. Distingue lingua e linguagem da palavra, explicando que
toda comunicacdo de conteludos espirituais € lingua, linguagem, enquanto a
comunicacéo pela palavra é apenas um caso particular, “o da comunicagdo humana

e do que a fundamenta ou do que se fundamenta sobre ela”.

S0 é correto dizer que, nessa terminologia, toda expressdo, na medida em
que se constitui como comunicacao de conteldos espirituais, € atribuida a
linguagem [...] entendida de acordo com sua inteira e mais intima esséncia,
como linguagem; por outro lado, para compreender uma esséncia
linguistica, temos sempre que perguntar de que esséncia espiritual ela é a
manifestacdo imediata (Benjamin, 2013, p. 51).

Diferentemente de outras teorias sobre linguagem, Benjamin (2013) diferencia
a esséncia espiritual da esséncia linguistica. Ele explica ser fundamental o
entendimento de que a esséncia espiritual se comunica na lingua, mas nao por meio

dela. Assim, a parte espiritual que se comunica é a esséncia linguistica. Nesse



33

sentido, é a linguagem a manifestacdo mais clara dessa esséncia, visto que ‘toda
linguagem comunica-se a si mesma’, ou em si mesma.

No entanto, é preciso perceber que a novidade do pensamento benjaminiano
sobre a linguagem é que ela ndo abarca somente a comunicagcdo, mas 0S outros
aspectos da vida humana. Benjamin (2013) divide em seu ensaio a linguagem geral
(como a linguagem das coisas) e a linguagem dos homens. Ele explica ndo haver
evento ou coisa na natureza animada e inanimada que nédo participe de maneira
alguma na linguagem, pois a tudo se faz essencial comunicar seu contetdo
espiritual.

Ja a concepcdo tradicional de linguagem assevera existir linguagem apenas
na esfera humana, sendo o homem o Unico capaz de manifesta-la e desenvolver a
comunicacdo. No entanto, perceber a linguagem das coisas é 0 que propicia o
conhecimento dessa mesma linguagem.

Assim, acerca de como as coisas se comunicam, Benjamin (2013) explica ndo
haver separagao entre os objetos, os animais, ou as pessoas na natureza. Tudo se
comunica ao homem, cuja verdade se deixa ver no conhecimento. Um exemplo esté
na arte, uma obra cuja imagem captada pelos sentidos faz brotar uma expresséo dos
sentimentos ao visualiza-la. Mesmo de modo silencioso, é fruto da comunicacgéo

entre o pintor e seu objeto ou entre o objeto e quem o aprecia.

A verdade dessa resposta se deixa ver no conhecimento e, talvez, também,
na arte. E mais: se a lampada e a montanha e a raposa nao se
comunicassem ao homem, como poderia ele homea-las? No entanto, ele
as nomeia; ele se comunica ao homeé-las (Benjamin, 2013, p. 55).

Em continuidade, a esséncia linguistica das coisas € sua linguagem, ao passo
gue ao homem ¢é dada a possibilidade de comunicar sua esséncia espiritual na
lingua. Todavia, essa lingua do homem fala em palavras. Consequentemente, o
homem consegue comunicar sua prépria esséncia espiritual ao nomear as coisas,
sua esséncia linguistica esta neste fato: ‘de ele nomear as coisas’ (Benjamin, 2013,
p. 55).

Estaria ai a diferenca entre a linguagem humana e a dos objetos; as coisas €
negado o principio formal da linguagem, que é o som, o0 que significa dizer que a

linguagem das coisas € uma espécie de linguagem silenciosa.
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Na sequéncia de seus pensamentos, Benjamin (2013) traz outra questdo. A
esséncia espiritual comunicada ocorre por meio dos nomes ou nos nomes? A
escolha da preposicéo aqui muda o sentido que se pretende alcancar, pois conceber
por meio da palavra € uma visdo inconsistente e burguesa da linguagem. Para
construir essa explicacdo acerca da linguagem, Benjamin (2013) se vale de dois
termos da lingua alema que significam meio: Mittel e Medium. Em nota, expde-se
seu significado. O primeiro significa “meio para determinado fim”, caracterizando,
portanto, um contexto instrumental que reporta a necessidade de mediagéo. O outro,
por sua vez, fazendo alusdo ao meio como matéria, ambiente e modo de
comunicacdo, sem relacdo com um fim exterior, seria 0 meio em que ocorre a
linguagem.

Compreender a linguagem da perspectiva da palavra como meio de
comunicacado seria uma concepcao tradicional, segundo Benjamin, uma concepc¢éo
burguesa da linguagem, que objetiva relacionar as coisas e o0 que se diz delas,
simplesmente intermediando a comunicac¢ao. Entretanto, para o autor, existe outra
concepgao de linguagem. “A outra concepgdo nédo conhece nem meio, nem objeto,
nem destinatario da comunicac¢ao. Ela afirma que no nome a esséncia espiritual do
homem se comunica a Deus” (Benjamin, 2013, p. 55).

No nome esta a esséncia mais intima da propria lingua. Benjamin (2013)
assevera ser o nome parte do legado da linguagem humana, o que garante que a
lingua é puramente sua esséncia espiritual e o que explica que dentre todos os seres
espirituais ele € o Unico cuja esséncia espiritual € integralmente comunicavel. Sendo
a lingua sua esséncia e o meio mittel da linguagem ela prépria, 0 homem néo pode
se comunicar por meio dela, mas dentro dela, uma concepcédo que parte da
identidade espiritual do préprio homem.

Para sustentar esse conceito, Benjamin (2013) se ampara na histéria da
criacdo divina exposta no livro biblico de génesis. Na grande alegoria da criagdo do
mundo e do homem, Benjamin refor¢a o poder da palavra. O principio da linguagem
seria o inicio da propria Criagdo. O poder de nomear as coisas tem seu carater
magico como a prépria criacdo. O foco ndo esta no simples ato de nomear, mas no
conhecimento dos objetos quando o homem capta sua esséncia e o nome é
revelado, em uma espécie de comunicacao com o divino.

Ao colocar a biblia como base para a reflexdo, Benjamin (2013) pressupfe a

lingua como realidade ultima, expondo sua existéncia inexplicavel e mistica, atrelada
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a propria misticidade da criacdo. O halito da vida seria ao mesmo tempo o sopro de

espirito e de linguagem.

Nesse ‘Haja’ e ‘Ele chamou’, no inicio e fim dos atos, aparece, a cada vez,
a profunda e clara relacdo do ato criador com a linguagem. Este comeca
com a onipoténcia criadora da linguagem, e ao final a linguagem, por assim
dizer, incorpora a si o criado, ela o nomeia. Ela é aquilo que cria, e perfaz,
ela é palavra e nome. [...] Deus ndo criou 0 homem a partir da palavra, e ele
nao o nomeou. Deus ndo quis submeté-lo a linguagem, mas liberou no
homem a linguagem que Ihe havia servido, a ele, como meio da Criacao
(Benjamin, 2013, p. 61-62).

Com essa interpretacdo, o autor nos coloca diante da complexidade e da
importancia da linguagem, que representaria, de modo geral, a propria vida,
penetrando toda a nossa realidade. Pela palavra de Deus, o homem esta ligado a
linguagem das coisas. A casualidade que conferia a relacdo entre a palavra e a coisa
na concepcao tradicional ndo faz sentido, como também néo faz sentido a teoria
mistica que considera a palavra por definicdo a esséncia da coisa, tendo em vista
que a coisa como tal ndo tem palavra. E 0 nome que o homem atribui & coisa que
repousa sobre a maneira como ela se comunica a ele. E no nome que até mesmo a
linguagem das coisas se comunica, pois “a palavra divina se irradia, sem som, na
magia muda da natureza” (Benjamin, 2013, p. 64).

Araujo (2013), ao estudar os escritos de Benjamin (2013) sobre a linguagem
geral e a do homem, inicia pela definicdo de linguagem, em seguida, trata dos seus
meios, da sua origem, e, finalmente, acerca do surgimento da palavra judicante.

As primeiras imagens da Criagdo remontam ao processo inicial da linguagem,
a nomeacgdo. Tudo no paraiso era conhecido sem a interferéncia de julgamentos. A
representacdo do julgamento surge na representacdo do fruto proibido, quando,
diante do ato, perde-se 0 conhecimento verdadeiro das coisas, por conseguinte, de
seus nomes. Ao ter de julgar as coisas humanas como boas ou mas, o estado de
pertencimento ao paraiso da lugar a um estado mundano. O discernimento daquele
gue nomeia é atrapalhado pelo julgamento, e a verdade acaba escusa pelo manto
da arrogancia.

Nessa simbologia, o pecado original esta na hora do nascimento da palavra
humana, que abandonou a propria magia para reivindicar seu carater magico no
exterior; esta, ainda, na ideia de que a palavra deveria comunicar alguma coisa, além

de si mesma. Seria 0 que Benjamin (2013) traduz como o pecado original do espirito
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linguistico. Dessa maneira, 0 conhecimento das coisas, que estava no nome, da
lugar ao conhecimento do bem e do mal. Esse conhecimento ndo tem nome,
atrapalha o discernimento daquele que nomeia, € nulo, sem uma esséncia para ser
nomeada. O julgamento, antes pertencente somente a Deus, chega até o homem,
gue comeca a se distanciar da realidade das palavras. A relacdo das coisas e seus
nomes vao se perdendo; a palavra perde a magia e, superficialmente, torna-se
‘tagarelice’. Na perda da magia, a palavra que nao revela mais o conhecimento
comeca a acrescentar algo ao que € nomeado. Distantes da linguagem primordial,
0os homens criam as diversas linguas que conhecemos hoje, a pluralidade, as
traducdes da lingua-mae, os signos que se confundem.

Araljo (2013) ajuda na compreensao das trés consequéncias do pecado
original para Benjamin (2013). Segundo o autor, a primeira delas, quando o homem
deixa a linguagem original e a transforma em um meio para se chegar a um fim,
traduzido pela palavra mittel e, assim também em um signo. A segunda, quando se
ergue pelo nome a magia do julgamento; a terceira, na origem da abstracdo, um
distanciamento do real, uma separagao entre a realidade e o pensamento. Apenas
na mente daquele que pensa existe o vinculo entre pensamento e realidade e, desse
modo, rotulada por aquele que pensa, a coisa é “sobrenomeada”. Apegando-se a
algumas caracteristicas do objeto, o rétulo lhe é dado pelo conceito, na busca
generalizadora de uma definicdo que tenta explicar o que as coisas s&o. E o que
Benjamin (2013, p. 68-69) explica como “o carater mediado de toda comunicacao,
da palavra como meio, da palavra va, no abismo da tagarelice”.

O autor ressalta haver a linguagem da escultura, a da pintura e da poesia,
fundadas na linguagem de nomes do homem e em certas espécies de linguagens
das coisas. Para conhecé-las, € preciso buscar a relacdo delas com as linguagens
da natureza, “pois de todo modo a linguagem nunca € somente comunicacdo do
comunicavel, mas &, ao mesmo tempo, simbolo do ndo-comunicavel” (Benjamin,
2013, p. 73), cujo lado simbdlico esta ligado a sua relacdo com o signo.

Assim, Benjamin (2013) finaliza sua reflex@o, depois de tantas consideracoes,
expondo um conceito mais depurado de linguagem. Concebe a linguagem de um ser
como sendo o meio pelo qual sua esséncia espiritual se comunica, cujo fluxo
ininterrupto da comunicagao percorre toda a natureza: do mais baixo ser existente

ao homem; do homem a Deus.
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O texto “Sobre a linguagem em geral e sobre a linguagem humana” remete a
aspectos que abrem espaco para o estudo no ambito da linguagem, ampliando as
possibilidades de reflexdo sobre a natureza da linguagem. Nesse sentido, sua teoria
de linguagem se contrapfe a uma perspectiva instrumentalista da linguagem, ou
seja, ndo a considera mero instrumento de comunicacdo. E a linguagem como
esséncia espiritual humana que insere a natureza no mundo do sentido e ndo a
comunicagéo de conteudos.

Benjamin (2013), recorrendo a imagem biblica, explica ndo ser a comunicacéo
entre os homens o motivo primeiro da linguagem, mas a revelacdo de um saber que
dispensava mediacfGes, comunicando-se a si propria de maneira absoluta. Apos o
pecado original, como uma espécie de condenacéo, surge o verbo humano, quando
0s homens passaram a utilizar a linguagem como instrumento de comunicacéo. Da
ruptura entre a palavra e a coisa, os homens falam sobre as coisas por meio de atos,
julgamentos e abstracdes. A palavra, por sua vez, ndo comunica mais a esséncia
espiritual, mas algo exterior, como contetdos e informacdes.

Em nossa analise, ao olharmos para o objeto materializado nas propostas do
livro didatico que envolvem e abarcam o que se denomina de area de linguagem,
voltaremos a tais reflexdes benjaminianas. Estariam tais propostas comunicando a
prépria linguagem em sua esséncia espiritual? A linguagem como proposta de ensino
€ tomada como meio medium de reflexdo, ou somente como mittel, um meio como
transmissao de informacdes? As atividades propostas estdo gerando conceitos e
comunicando na linguagem, ou apenas comunicando pela linguagem?

S&do importantes também outros conceitos que, filosoficamente, atrelam-se a
linguagem, entendendo que “todo conhecimento filoséfico tem sua unica expresséo
na linguagem e ndo em férmulas ou numeros”, como esclarece Benjamin (1971, p.
111). Esse entendimento sobre a linguagem como campo aberto nos coloca em
contato com outros conceitos, como o da experiéncia e o da mimesis, que conferem

outra dimensdo ao pensamento.

2.3 Linguagem instrumental e experiéncia

Influenciado pela mistica judaica, os ensaios de Benjamin sobre a linguagem

se dividem nos textos “Sobre a linguagem em geral e sobre a linguagem humana” e
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“A tarefa do tradutor”. Nesta ultima, embora reflita sobre a tradugao, Benjamin o faz
dentro de certa filosofia da linguagem. Ao definir o que vem a ser a traducdo, ele

exp0e sua preocupacéao sobre algo que nao se pode faltar, o conhecimento:

A traducao é a passagem de uma lingua para outra por uma série continua
de metamorfoses, e ndo regibes abstratas de igualdade e de similitude, é
isso que a traducdo percorre. Traduzir a linguagem das coisas para a
linguagem do homem néo consiste apenas em traduzir o que € mudo para
0 que é sonoro, mas em traduzir aquilo que ndo tem nome em nome. Trata-
se, portanto, da traducdo de uma lingua imperfeita para uma lingua mais
perfeita, e ela ndo pode deixar de acrescentar algo, o conhecimento
(Benjamin, 2011, p. 64-65).

Ao posicionar-se sobre a tradugcao, Benjamin (2011) discute as nocoes de
fidelidade e liberdade, de sentido figurado e literal, de texto original e texto traduzido.
Fala, portanto, de uma linguagem que, para ele, € em si mesma traducéo, tendo em
vista as diversas formas de se traduzir. Por meio da traduzibilidade, o
desdobramento critico é aventado; pelo processo da recriacdo, o original é

modificado e ndo meramente reproduzido.

Para compreender a auténtica relacdo existente entre original e traducdo
cabe fazer um exame, cujo propésito € absolutamente analogo ao dos
argumentos com 0s quais a critica epistemolégica deve comprovar a
impossibilidade de uma teoria da cOpia ou da reproducdo do objeto
(Benjamin, 2011, p. 107).

Podemos compreender que a tarefa do tradutor € um trabalho com a propria
linguagem, em um movimento critico diante da obra original, que ecoa e desperta
uma outra criagdo. A linguagem, para Benjamin, é traducdo, como o verdadeiro
fundamento do conhecimento. Nela, como medium, se traduz o mundo e torna
compreensivel a linguagem muda das coisas, 0 conhecimento.

Articulado a esse conceito de conhecimento estd o de experiéncia
(Erfahrung), que atravessa toda a obra do autor. Em 1913, um texto recebe esse
titulo, mas com uma diferente abordagem do que se vai sustentar mais tarde. Nesse
ensaio, Benjamin (2009) explica seu uso como apropriagdo dos adultos
conservadores, tendo vivenciado mais coisas do que os jovens. Os ares de
superioridade, estratégia da cultura burguesa, para adequar os jovens ao sistema,

deixava manifestar o sentimento de insatisfacéo e de desencanto a respeito da vida
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adulta. “A mascara do adulto chama-se ‘experiéncia’ [...] inexpressiva, impenetravel,
sempre a mesma” (Benjamin, 2009, p. 21). Vemos, nesse uso da palavra
experiéncia, o tempo de vida passado, que se constréi com 0s anos, e deixa

transparecer aos jovens que sua juventude ndo passa de uma curta noite.

Conhecemos uma outra experiéncia. Ela pode ser hostil e aniquilar muitos
sonhos florescentes. No entanto, € o que existe de mais belo, de mais
intocavel e inefavel, pois ela jamais estard privada de espirito se nés
permanecermos jovens (Benjamin, 2009, p. 24).

Mais tarde, em nota, voltando-se aos seus escritos de 1913, Benjamin (2009)
rememora ter mobilizado forgas rebeldes da juventude contra a palavra experiéncia
e, ao retoma-la, sustenta muitas de suas reflexdes. Benjamin criticava ndo a palavra,
mas a desvalorizacdo da juventude e o ndo reconhecimento de sua sensibilidade e
conhecimento. Funda-se aqui uma das principais reflexdes benjaminianas - a
distincao entre vivéncia e experiéncia, voltando-se ao exemplo dos adultos, a quem
nada adianta gabar-se de sua experiéncia se ela for vazia, restrita a uma mera
vivéncia individual. Quando uma acao se limita a si propria, repete a histéria para
reificar a ordem, sem promover a experiéncia, podendo até apagar aquela que a
sucedeu.

Outrossim, no ensaio Experiéncia e pobreza, por meio de uma pequena

narrativa, Benjamin (1994) expde o sentido da palavra de Erfahrung:

Em nossos livros de leitura havia a parabola de um velho que no momento
da morte revela a seus filhos a existéncia de um tesouro enterrado em seus
vinhedos. Os filhos cavam, mas ndo descobrem qualquer vestigio do
tesouro. Com a chegada do outono, as vinhas produzem mais que qualquer
outra na regido (Benjamin, 1994, p. 114).

Vejamos: o sentido ndo nos é prontamente dado, mas contado por meio de
uma pequena historia. Este fato, por si so, revela o conceito em sua propria esséncia,
a transmissao da experiéncia que deixa o proprio ouvinte experienciar. Quanto ao
texto, o tesouro ou, metaforicamente, aquilo que € valioso ndo esta prontamente no
objeto a ser encontrado, mas na propria busca, na maneira como é transmitido.

Lima e Batista (2013) tragam o itinerario do conceito de experiéncia na obra

de Benjamin, entendendo Erfahrung como conhecimento acumulado, que se
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prolonga e se desdobra, sedimentando-se com o tempo. Erlebnis, por sua vez,
representa a vivéncia, o individuo em sua historia pessoal, apegado as exigéncias
de sua existéncia pratica; é a impressao forte que precisa ser assimilada as pressas,
gue produz efeitos imediatos. Os autores ponderam que mais do que uma teoria
definida, o conceito de experiéncia em Benjamin € uma incessante busca de
definicdo e de retificacao critica.

Para Benjamin (1994), outras muitas experiéncias foram transmitidas por
geracdes, na historia de paises distantes, nos provérbios passados adiante,
deixando-se compreender a moral da existéncia, diante da qual se desenha um
individuo. Ao mesmo tempo, o autor se volta para sua geracao; nés, por conseguinte,
voltamo-nos para a nossa, com a seguinte reflexdo: “as agdes da experiéncia estao
em baixa” (Benjamin, 1994, p. 114), uma geragdo marcada por homens e mulheres
gue testemunharam a primeira guerra mundial e voltaram pobres de experiéncias

comunicaveis.

[...] Porque nunca houve experiéncias mais radicalmente desmoralizadas
que a experiéncia estratégica pela guerra de trincheiras, a experiéncia
econdmica pela inflagéo, a experiéncia do corpo pela fome, a experiéncia
moral pelos governantes (Benjamin, 1994, p. 115).

A perversdo das experiéncias coletivas vividas, somada a perda da
capacidade de comunica-las, tornou os homens incapazes de transmitir
ensinamentos orais ou de narrar. O aniquilamento modelado na forca bélica e ao
mesmo tempo no progresso técnico consumou 0 espaco destinado aos
ensinamentos e as histérias narradas. Como resquicio, entre os soldados e
individuos, o siléncio é externado, juntamente com a pobreza de experiéncia advinda
desse conjunto de fatores decorrentes da técnica.

Encontramos mais espaco sobre a mudez das narrativas no ensaio O
Narrador: consideracdes acerca da obra de Nicolai Leskov, escrito nos anos de 1935
e 1936. Na obra, Benjamin (1985) considera estar em processo de extingao entre 0s
homens a faculdade de narrar. “E como se estivéssemos privados de uma faculdade
que nos parecia segura e inalienavel: a faculdade de intercambiar experiéncias” (p.
197), diz o autor.
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Descrever um Leskov como narrador ndo significa trazé-lo mais perto de
nés, e sim, pelo contrario, aumentar a distancia que nos separa dele.
Vistos de uma certa distdncia, os tracos grandes e simples que
caracterizam o narrador se destacam nele. (Benjamin, 1985, p. 197).

Para Benjamin (1985), a fonte de inspiracdo dos narradores € a experiéncia
gue passa de pessoa para pessoa. Assim, as melhores narrativas seriam aquelas
parecidas com as historias orais narradas por anénimos. Ele concretiza a imagem
dessa figura separando-a em dois grupos, o dos viajantes (marinheiros
comerciantes) — que viajam pelo mundo, tendo historias para contar —, e 0 do
camponés sedentario — conhecedor da historia e da tradicdo do lugar em que vive.
Sao estilos de vida que acabaram por criar e estabelecer sua préopria familia de
narradores, responsavel por conservar e manter vivas suas historias, seja criando-
as, seja aperfeicoando-a

Leskov comecara a escrever aos 29 anos, depois de suas viagens comerciais.
Seus contos tematizaram variavelmente sobre a burguesia ortodoxa, a classe
operéria, alcoolismos, médicos da policia e vendedores desempregados. Para ele, 0
ser humano ideal é aquele que aceita o mundo sem nele se perder. Um narrador
nato tem como caracteristica um senso pratico, sabe dar conselhos, verbalizar

situacBes com sabedoria. No entanto,

a sabedoria, o lado épico da verdade, estd em extin¢édo [...]. Na realidade,
esse processo, que expulsa gradualmente a narrativa do discurso vivo e ao
mesmo tempo d& uma nova beleza ao que esti desaparecendo, tem se
desenvolvido concomitantemente com toda uma evolucdo secular das
forgas produtivas (Benjamin, 1985. p. 201).

Benjamin (1985) pontua o inicio da evolugdo que culmina com a morte da
narrativa. Destaca, nesse interim, 0 romance em sua origem, vinculado ao livro, a
imprensa. O romancista segrega-se da experiéncia prépria dos ouvintes, sua origem
€ o individuo isolado, ao descrever a vida humana, retratar os limites do
incomensuravel. O romance, depois de anos, encontra-se na ascensdo da
burguesia; a narrativa, aos poucos, foi se tornando arcaica, abrindo espac¢o para uma
nova forma de comunicagcdo, agora influenciando decisivamente e sendo mais
ameacadora do que tudo o que viera antes: a informacao. E assim, o saber que vem
de longe, cuja autoridade era controlada pela experiéncia, encontra menos ouvintes

do que a informacao sobre acontecimentos proximos. A informacédo, por sua vez,
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precisa ser plausivel de verificagdo imediata, precisa ser compreensivel ‘em si e para
si’.

Mesmo recebendo pelas manhas noticias do mundo todo, somos pobres de
historias surpreendentes, “a raz&o é que os fatos ja chegam acompanhados de
explicacOes, [...] quase nada do que acontece esta a servico da narrativa, e quase
tudo esta a servi¢co da informacgao” (Benjamin, 1985, p. 203).

Nos exemplos que Benjamin da de Leskov, encontramos elementos para
nossas reflexdes acerca de propostas de trabalho com géneros textuais em livros
didaticos para o Ensino Médio. Em seus textos, mesmo ao harrar sobre o
extraordinario ou o miraculoso, o contexto psicologico da acdo ndo é imposto ao
leitor, que € livre para construir sua interpretacdo. Em muitos exemplos de exercicios
com géneros textuais, com trechos de narrativas, temos uma espéecie de
interpretacdo guiada, por perguntas retoricas, as quais acabam por impor o que se

espera gue se interprete.

A informacgéo s6 tem valor no momento em que é nova. Ela sé vive nesse
momento, precisa entregar-se inteiramente a ele e sem perda de tempo tem
que se explicar nele. Muito diferente é a narrativa. Ela ndo se entrega. Ela
conserva suas forcas e depois de muito tempo ainda é capaz de se
desenvolver (Benjamin, 1985, p. 204).

Benjamin (1985, p. 205) compara a narracdo com as sementes de trigos
milenares, guardadas de forma hermética nas piramides, sem perderem a forca para
germinar. Utiliza a metafora da rede tecida pelo dom de ouvir, enquanto se contava
uma histéria, e depois a contava de novo, esquecendo-se de si mesmo, gravando,
portanto, o que era ouvido, um trabalho manual, “uma forma artesanal de
comunicacgao”, que hoje se desfaz por todos os lados.

Para Benjamin (1985), a narrativa € uma forma artesanal de comunicagao,
nao interessada em transmitir o ‘puro em si’ da coisa narrada como se fosse uma
informacao ou um relatdrio. Os vestigios do narrador ficam, de certa forma, presentes
como a mao do oleiro na argila do vaso, quer seja pelos eventos vividos e
transmitidos, quer seja por aquilo que nos relata.

Retomando Leskov, Benjamin (1985, p. 206) externa o carater manual da
literatura, estranha a técnica industrial. Os limites temporais estdo impostos, ao

passo que “0 homem de hoje nao cultiva o que néo pode ser abreviado”. Até mesmo
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a narrativa assim se foi, no entanto, suas raizes ndo podem ser perdidas, tendo em
vista que sdo muitas as maneiras que fazem com que 0s conceitos e 0 acervo de
experiéncia cheguem até nés. Os grandes narradores tém facilidade em fazer mover
os degraus da experiéncia e atingir uma experiéncia coletiva, para a qual nenhuma
experiéncia individual representa um impedimento ou escandalo, nem mesmo a
morte.

A vida humana € a matéria do narrador que trabalha de uma forma artesanal
a matéria-prima da experiéncia, a sua experiéncia e a dos outros, transformando-a
em um produto solido e unico.

Além dessa reflexdo sobre a pobreza das narrativas, Benjamin (1989) faz um
diagndstico sobre a perda da aura, consequéncia das transformacdes nas proprias
obras de arte, diante das técnicas de reproducédo. Os tragos distintivos de um objeto
artistico consistiam em sua unicidade e autenticidade, elementos responsaveis por
configurar sua aura. Segundo Benjamin (1989), a qualidade auratica aos objetos tem
a capacidade de prender nosso olhar, forcando-0 a demorar-se nele e a confrontar-
se com uma profundidade, atribuindo-lhe um valor que ultrapassa seu valor
comercial e ou de exposicao. O autor utiliza o termo “valor de culto” no processo de
ritualizacdo da obra de arte, como se fosse 0 reconhecimento do mérito da propria
arte, sinébnimo de algo com qualidade excepcional, que tem relevancia para alguém,
o que de certa forma preserva as caracteristicas da tradicdo, de unicidade, de
singularidade, de intocabilidade, o que em Benjamin (1989) entende-se por aura.

A reprodutibilidade técnica retira da arte seu valor de culto, o que permitia ao
sujeito distanciar-se do objeto contemplado e coloca-lo diante de um outro processo,
o de “desauratizacdo” da obra de arte.

Sobre o tema, vale colocar o poema narrativo de Baudelaire, intitulado A
Perda do Halo, traduzido como “Perda da Auréola”, na obra “Pequenos poemas em
prosa”, de 1988.

— O qué! Vocé por aqui, meu caro? Vocé, num lugar suspeito! Vocé, o
bebedor de quintesséncias! Vocé, o comedor de ambrosia? Em verdade,
tenho de surpreender-me! — Meu caro, vocé conhece meu pavor pelos
cavalos e pelos carros. Ainda ha pouco, enquanto eu atravessava a
avenida, com grande pressa, e saltitava na lama por entre este caos
movedico em que a morte chega a galope por todos os lados ao mesmo
tempo, minha auréola, num movimento brusco, escorregou da minha
cabeca para a lama da calcada. Ndo tive coragem de junta-la. Julguei
menos desagradavel perder minhas insignias do que deixar que me
rompessem os 0ssos. E depois, pensei, ha males que vém para bem. Posso
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agora passear incégnito, praticar acdes vis e me entregar a devassidao,
como os simples mortais. E eis-me aqui, igualzinho a vocé, como vé! —Vocé
deveria ao menos mandar anunciar esta auréola, ou mandar reavé-la pelo
comissario. — Ora essa, nao! Me sinto bem aqui. S6 vocé me reconheceu.
Alias, a dignidade me entedia. E também, penso com alegria que algum
poeta ruim ha de juntad-la e vesti-la impudentemente. Fazer alguém feliz,
que prazer! E sobretudo um feliz que vai me fazer rir! Pense em X ou em Z,
puxa! Que divertido vai ser! (Baudelaire, 1988, p. 215).

Por meio da alegoria da aura, Baudelaire coloca um homem comum e um
poeta frente a frente em um lugar de frequéncia questionavel para um poeta
‘degustador de quintesséncias’. Este, reconhecido por seu alto status, declara ter
derrubado seu halo no lodacal durante um movimento brusco. Questionado pelo
homem sobre a auséncia do halo, seu recolhimento da lama, ou o andncio para
encontra-lo, o poeta responde achar melhor e mais divertido ficar sem.

Ele, entdo, destacado por seu halo, seu diferencial, o brilho que o enaltece
igualando-o aos deuses, perde a aura, muda de vida, é reconhecido pelo homem
comum e enquadrado na modernidade.

Isso que Baudelaire externa sobre a modernidade: a cidade, o movimento, a
velocidade do trafego, dos meios de comunicacéao, a pressa do mercado roubam-lhe
sua aura, desnudando o classico em moderno, quando em um processo de aparente
humanizacéo se tem a padronizacdo das massas.

O final do texto, capaz de despertar a diversdo do poeta, também
alegoricamente remete ao mundo da arte, regido por muitos que como o “mau poeta”
podem ter apanhado a aura e a colocado na propria cabeca.

Facamos um contraponto da perda da aura de Baudelaire com a
desauratizacao da obra de arte, de Benjamin, e, em contrapartida, a auratizacédo da
mercadoria.

Para Benjamin (1989), em sua esséncia, a obra de arte sempre foi
reprodutivel, porém as técnicas de reproducdo em série que tomaram o lugar da
reproducao manual, transformaram as formas de percepcao e recepcao estéticas. O
valor de culto relacionado a contemplacdo, a singularidade, a historicidade, ao
contexto, a tradicdo, e, portanto, a aura, cede lugar ao valor de exposi¢do do objeto,

ligado a necessidade de possui-lo.

Sabe-se que as mais antigas obras de arte nasceram a servi¢co de um ritual,
inicialmente magico, depois religioso. Ora, € um fato de importancia decisiva
a obra de arte perder necessariamente sua aura a partir do momento em
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que ndo mais possua nenhum traco de sua funcéo ritual (Benjamin, 2005,
p. 228).

O autor ressalta que as mais antigas obras de arte nasceram a servi¢co de um
ritual, a principio magico, depois religioso. Elas perdem sua aura a partir do momento
gue ndo possuem tais tracos de sua funcao ritual. Todavia, para o autor, o declinio
nao foi apenas consequéncia da reprodutibilidade técnica, mas causado pelo poder
da massa e pelo desejo de tornar as coisas mais préximas, quando a unicidade cede
lugar a multiplicidade.

Ainda nessa reflexao de Benjamin (1994) sobre a figura do narrador, podemos
confirmar como a linguagem da comunicacéo é capaz de interferir no processo de
aniquilagcédo da arte de narrar, quando a informacgao, ndo de forma natural, toma as

rédeas da conducéao da linguagem, fixando-a, limitando-a e a engessando.
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3. O ENSINO NO BRASIL — AS FRONTEIRAS DO ONTEM E DO HOJE

Razzini (2000) realizou um estudo abrangendo a histéria do ensino de
Portugués e de Literatura no Brasil, contemplando o periodo de 1838 a 1971, ou
seja, 133 anos de historia construida no tempo com o proposito de analisar os textos
da Antologia Nacional, fazendo o levantamento dos programas do ensino do curso
secundério e da legislacdo educacional. A pesquisa contemplou desde o primeiro
regulamento do Colégio Pedro Il até a Lei 5.692/1971, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado. A partir de seu estudo, pode-se notar as transformacdes pelas quais
passaram o ensino de Portugués e de literatura ao longo dos séculos XIX e XX. E
importante salientar que a pesquisa foi desenvolvida conforme os Programas de
Ensino do Colégio Pedro II,! disponiveis na biblioteca central do Rio de Janeiro e,
junto a esse material, outras bibliografias sobre a histéria da educacéao e legislacao
do Brasil: decretos, leis e oficios.

Razzini (2000) destaca que a 12 edigcdo da Antologia Nacional foi publicada
em 1895 e seus 154 excertos pertenciam aos escritores intitulados “classicos”,
anteriores ao século XIX. Segundo a autora, esse material nasceu em um momento
posterior a Proclamacéo da Republica, periodo no qual fervilhavam os esfor¢os para
modernizar o ensino e torna-lo mais cientifico, menos classico e mais comprometido
com os ideais republicanos. Desse modo, a Antologia consistia em uma nova
proposta de ensino, rearranjando os conteudos tradicionais e separando a literatura
brasileira da portuguesa.

Partindo do quadro cronolégico apresentado por Razzini (2000, p. 247-267),
buscou-se entender o percurso da histéria do ensino em nosso pais, abarcando os
anos, as disciplinas, a carga horaria, professores e livros adotados.

No ano de 1838, apos ter sido fundado o Imperial Colégio Pedro I,
estudavam-se como disciplinas a Gramatica Nacional, a Retdrica e a Poética. “A
gramatica Nacional tratava de alguns itens que hoje denominamos morfologia, com
grande énfase nos verbos e partes da oragao” (Razzini, 2000, p. 41).

A Retorica e a Poética eram disciplinas ministradas pelo professor Francisco
de Paula Menezes. Os itens estudados nas disciplinas eram, em suma, géneros
definidos por Aristoteles, contemplando grandes epopeias e elos da tradicdo greco-

romana.
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No quadro exposto pela autora é interessante destacar que, a partir de 1855,
aparecem, além da Gramatica Nacional, disciplinas de leitura e recitacdo do
Portugués, regras de eloquéncia e exercicios ortograficos. Nota-se, entdo, que o foco
no estudo da leitura é a pratica oral, ler para decodificar os sons, recitar versos e se
adequar as normas do bem falar. Essa grade disciplinar perpetuou-se por um grande
periodo. Quanto aos principios da Retérica e da Poética, sdo exemplificados com
autores antigos e modernos, especialmente portugueses e brasileiros.

Chama-nos a atencéo que o trabalho com a leitura ao longo desses anos foi
marcado, em sua maioria, pela recitacao de trechos de poetas e prosadores, ou seja,
a pratica de leitura se fixava mais na capacidade oral, na pronincia e na entonacao.
Saber ler era ser capaz de colocar na voz aquilo que os olhos conseguem
decodificar.

Razzini (2000) apresenta as disciplinas referentes a cada periodo. O quadro
a seguir sumariza a sequéncia das datas, cronologicamente dispostas e 0s

conteudos programaticos aplicados no Colégio Pedro Il

Quadro 1 - Principais disciplinas no Colégio Pedro II

1855 Leitura e recitacdo do Portugués.

1870 Retorica e Poética — leitura e apreciacgéo literaria dos classicos.

1877 Leitura expressiva e recitacdo de prosadores e poetas nacionais.

1881 Leitura e recitagdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros e
portugueses.

1893 Gramadtica, leitura, recitagédo e redacgéo.

1901 Leitura e recitacdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros.

1931 Leitura de trechos de prosadores e poetas contemporaneos.
Recitacdo, composicao oral, estudo gramatical.

1938 A Antologia Nacional teve seu uso autorizado pela Comissédo Nacional do
Livro Didatico.

1951 Leitura e interpretacéo de textos de prosadores e poetas brasileiros.
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literaria).

1971 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. (Leitura, interpretacdo, analise

Fonte: A autora.

Por meio dessa breve observacdo acerca de algumas disciplinas ministradas
no Colégio Pedro Il que envolvem o estudo da linguagem, podemos tecer algumas
consideracdes.

Existem muitos modos de trabalho com a leitura. E possivel que se leia
apenas como forma de memoaria e de recitacdo, ou seja, um exercicio meramente
mecanico, funcionando como um treino para os olhos do leitor. E esse modelo de
leitura que pode ser observado por meio da pesquisa de Razzini (2000), que
evidencia o principio pragmatico que regeu a leitura de textos durante décadas, isto
€, lia-se para aprender com os autores consagrados alguns pontos gramaticais, as
normas de bem escrever e até mesmo regras de convivio social.

O Colégio Pedro Il estudado na pesquisa era considerado modelo para todos
os outros. Os modos de leitura efetuados nessa escola durante o tempo apontado
pela pesquisa, 135 anos, marcaram grande parte da historia dos nossos estudos de
linguagem. No entanto, o que se pdde notar por meio dessas indicacdes é o fato de
gue as praticas de leitura dos textos, de oralizacdo, de recitacdo e de mecanizagcao
evidenciam uma formagdo para a reproducdo de um modelo tradicional,
considerando a construcdo dos sentidos do texto uma consequéncia da
decodificacdo de suas palavras. Nessa concepcdo, 0s contextos de leitura, as
historias pessoais de seus leitores ndo sdo importantes.

As Ultimas datas apontadas no quadro — 1951 a 1971 — mostram uma possivel
mudanca. Os textos literarios ndo sao lidos somente como forma de recitagdo, mas
apontam para uma tentativa de |é-los de forma diferenciada, o que pode ser
percebido por meio das palavras “interpretacéo” e “analise literaria”. No entanto, o
gue se percebe é o inicio de uma interpretacdo guiada e relacionada ao contexto
informativo.

Essa breve historia da educacdo no Brasil, mediante o quadro com 0 nome
das disciplinas ministradas no Colégio Pedro Il, mostra que, ao longo do tempo, o
processo de escolarizacdo da area de linguagem focou alguns aspectos, que

preponderam ainda hoje na concepcéo escolar. O modo de conceber o texto, por
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exemplo, para sua decodificacdo, fez com que muitos professores de Lingua
Portuguesa tivessem e ainda tenham dificuldades em desenvolver atividades de
leitura que propiciem uma interagdo entre texto e aluno.

Mesmo na escola atual, com a profuséo de géneros discursivos, a leitura tem
sido relegada a segundo plano, visto que os textos referenciais e o estudo de sua
estrutura ocupam o0 espaco maior em propostas de praticas pedagogicas
apresentadas, por exemplo, em livros didaticos. Percebe-se nesse material a
profuséo de textos como cartas, noticias, bulas, receitas, reportagens etc. O objetivo
apontado pelos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e pelas Diretrizes
e Bases da Educacdo (Brasil, 2001) é de aproximar cada vez mais as praticas
escolares das praticas diarias. Sem duavida, essa ideia € de grande importancia
guando se pensa em Letramento. Todavia, percebe-se ainda que a leitura na escola
ocorre com o objetivo de realizar de tarefas escolares para o cumprimento de etapas.

Outra problematica surge do fato de haver uma reducao dos textos literarios
nos livros didaticos, que aparecem em pequenos excertos, fazendo com que os
alunos se distanciem desses tipos de textos e se “autoconsiderem” cada vez mais
distantes de literatura.

Percebe-se que atividades relacionadas a poesias, romances e contos
transformaram-se em sindnimo de atividade didatica de exercicios repetitivos e
cansativos, devido a auséncia de interacdo entre professor, aluno com seu contexto
de vida e texto. Como consequéncia, percebe-se o predominio da forma sobre o
conteudo, em um processo que concorre para a pseudoformacao.

Objetivamos, ao trazer a histéria, destacar que em cada época temos
reveladas as faces da pseudoformacao, ora a ‘formacgao’ que considera a cultura um
fim em si mesma, ora a que se destina a adaptacdo as condicfes existentes.

Por meio desse breve retorno ao passado no estudo da linguagem e sua
comparacao com nosso objeto de estudo, as praticas de linguagem no Novo Ensino
Médio, vemos externalizadas as praticas da pseudoformacdo, fazendo-se
necessario retornarmos ao conceito dado por Adorno e Horkheimer (2006), também
elucidado por Galuch e Crochik (2018, p. 38-39):

A pseudoformacédo € parte do espirito objetivo e traz como produto o
fortalecimento da alienag&o; ela independe da vontade ou intencdo dos
individuos e, neste sentido, ndo pode ser alterada enquanto as condicdes
objetivas que a geram também nao o forem. Se na inddstria cultural, a
publicidade substitui o produto, na pseudoformacéo, a externalidade do que
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é aprendido também tem como base a sociedade existente; a
pseudoformacéo é afirmada em suas duas tendéncias: a da adaptacédo e a
vinculada a considerar a aquisi¢do da cultura como um fim em si mesmo.

Assim, partindo dessa breve analise a respeito do ensino de literatura no
Brasil, depreendemos que por muito tempo ele valorizou préticas orais de leitura e
recitacdo de textos escritos, especialmente dos grandes classicos, prosadores e
renomados poetas, como mostrou Razzini (2000), ou seja, mera aquisi¢éo da cultura
como um fim em si mesmo.

Certamente, a histéria do passado influencia fatos do presente, e, por isso, tal
estudo diacronico se torna tdo importante. Por meio dele, notamos que
caracteristicas que envolvem a realidade de hoje, no que se refere ao ensino, tém
raizes em nosso passado. Talvez seja por isso que o trabalho com a leitura em sala
de aula continua sendo preocupante; exercicios com textos ainda aparecem como
mera repeticdo de ideias, para cumprir tarefas escolares.

Como consequéncia disso tudo, percebe-se que mesmo que 0s estudos sobre
0S géneros textuais tenham chegado as escolas, a maneira como sédo desenvolvidos
e também propostos em livros didaticos evidenciam o processo da
instrumentalizacdo do ensino, a primazia da forma sobre o conteudo, tendéncia da
formacdo como mera adaptacéo.

Essas duas formas nos estudos de linguagem expressam o0s moldes da
formacdo burguesa classica. Galuch e Crochik (2018) ressaltam que a efetiva
formacdo, contraria a pseudoformacao, ndo deveria desprezar a aquisi¢cao da cultura
ou a adaptacao a sociedade, mas se afastar da realidade para poder refletir e voltar
a ela, tendo em vista a andlise critica. Os autores apontam que essa verdadeira
formacdo deve surgir da capacidade de gerar uma humanidade, que permita a
individuagéo, semeando liberdade.

Estudar esses aspectos € reconhecer os limites e as possibilidades de
resisténcia. Nesse sentido, a Teoria Critica da Sociedade possibilita a reflexdo sobre
0 proprio pensamento e, da mesma forma, sobre a prépria linguagem, numa

perspectiva dialética.
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3.1 A forca dos géneros textuais: a mercantilizacdo do ensino

A proposta para a educacao, desde a publicagéo dos Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998) até Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2020) e os
livros didaticos cujas propostas que apresentam expressam o0s objetivos da
educacdo de uma época tem sido conduzida e organizada por meio da disseminagéo
do trabalho com os géneros textuais. Ao entender a Politica Educacional
contemporanea, levando em consideracdo seu contexto de referéncia, percebemos
as relacdes sociais de producéo e a presenca determinante do capital e do Estado
nas politicas educacionais. Verificamos que os desdobramentos dessas politicas,
desde os anos 1990, na determinacdo de um ensino por meio dos géneros textuais,
cujo sentido é dado pelas demandas de mercado e reproducdo do capital, sdo
continuados e acentuados pelas politicas atuais que incidem no estabelecimento de
aprendizagens minimas e instrumentalizadas.

Pensar sobre a educacao requer que seja considerada sua relacdo com a
politica educacional, o que demanda a compreensao da influéncia de organismos
internacionais na definicdo do contetudo da formacéo, tendo por base a Economia e
a Politica de um determinado contexto socio-historico. Nesse sentido, a reflexdo
sobre aspectos atrelados ao curriculo remete as politicas publicas, aos sistemas de
ensino e ao papel da escola na consolidagdo de um projeto social.

Na Base Nacional Comum Curricular, homologada em 20 de dezembro de
2017, documento normativo da educacao nacional, encontram-se as orientagoes
para o ensino e a aprendizagem da educacdo basica (Brasil, 2017). Os livros
didaticos adotados nas escolas publicas sdo avaliados pelo Plano Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) que, por sua vez, esta em consonancia com 0S
documentos que norteiam a educacédo, neste caso, com a BNCC.

Buscamos refletir aqui sobre a relacdo entre a Politica Educacional, as
politicas educacionais brasileiras expressas em documentos normativos, a
elaboracdo dos materiais didaticos, as propostas de exercicios nos livros didaticos,
os conteudos cobrados nas avaliagdes em larga escala vinculadas ao Ministério da
Educacdo, descortinando o processo de hegemonia das politicas publicas.
Acreditamos ser necessario conhecer as politicas educacionais para compreender o

seu vinculo com o ensino de linguagem.
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Pretendemos ampliar as discussfes sobre os conceitos de competéncias e
habilidades, articulando trechos de documentos oficiais como os da Organizacao de
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Programa Internacional de
Avaliagcéo de Estudantes (na sigla em inglés PISA) e Banco Mundial as referéncias
bibliograficas que nos auxiliam na percepcédo de como a sociedade administrada
repercute as novas regulacdes no campo da educacédo. Altmann (2002), Cabral Neto
(2012), Robertson (2012) e Roger Dale (2004) consideram os desdobramentos
dessas politicas, desde os anos 1990, cujo sentido é ditado pela demanda de
reproducao do capital. Estas, por conseguinte, tém suas convic¢des continuadas e
acentuadas pelas politicas atuais, representadas nos mais diversos documentos e
instrumentalizadas em propostas de ensino no livro didatico.

Evangelista (2012) nos auxilia, metodologicamente, na compreensédo dos
processos de producdo de diretrizes politicas, ao trabalhar a ideia de que tais
materiais, sejam eles de organizacdes multilaterais, do aparelho de Estado, de
agéncias ou intelectuais, “articulam interesses, projetam politicas, produzem
intervencgdes sociais” e nao apenas diretrizes para a educacéo.

Para Evangelista e Shiroma (2019), a documentacdo pode ser entendida
como produto e expressdo de conflitos sociais, arena de luta historica; portanto,
sintese de relacdes sociais concretas. As autoras deixam claro que o documento nao
€ a politica, mas deve ser analisado no ambito e como resultado de relacdes
hegemonicas marcadamente burguesas.

Destacaremos autores que tematizam a politica educacional contemporanea,
considerando seu contexto de referéncias, tendo como determinante o capital e suas
relacdes. Em seguida, sinalizaremos o contexto em que se inaugura e se concretiza
o0 estudo com o0s géneros textuais. Para tanto, consideramos os diferentes
documentos que consideram e preconizam o ensino da Lingua Portuguesa mediado
por esse trabalho com os géneros. Por meio de uma abordagem descritiva e a titulo
de exemplificacéo, objetivamos verificar como o livro didatico, com as propostas de
trabalho com géneros textuais, responde aos documentos, estando adequados ao
que preconiza a BNCC.

Cabral Neto (2012) delineia as principais mudancas econémicas e politicas
gue se operaram no padrdo de acumulacdo capitalista nas ultimas décadas do
século XX e seus desdobramentos na primeira década do século XXI. O autor discute

como as mudangas ocorridas nesse cenario configuram as bases dos processos
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regulatorios atribuindo-lhes novos significados, bem como as repercussées das
novas regulacdes no campo da educacdao, verificando uma complexa relacdo entre
as regulacdes transnacional, nacional e local. Esses trés tipos se articulam e estéo
presentes simultaneamente no campo da politica educacional.

Mainardes (2006) cita as agéncias como a Organizacdo para Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a Unido das Nac¢des Unidas para a Educacéo
(UNESCO) e o Fundo Monetario Internacional (FMI), instancias que caracterizam o
atual contexto de influéncia na determinagcdo das politicas publicas de ordem
transnacional, que tém suas diretrizes reinterpretadas na definicdo de politicas
nacionais. Reitera haver nesse processo disputas e conflitos de interesses, acordos
e adaptacoes que dao vazao ao contexto da producéo de textos.

O autor evidencia a tendéncia de direcionamento da educagéo para uma
afluéncia de interesses, concatenados a competitividade econdmica e a afirmacéo
do estado regulador. Uma economia que se afirma em ambito global chega aos
enunciados dos objetivos de aprendizagem, indicando ac¢des dos sujeitos nas
propostas de aquisi¢cado de habilidades.

Nesse movimento, a competicao é considerada uma virtude primordial. Cabral
Neto (2012) reforca que a liberdade pessoal e individual no mercado é vista como
necessaria e deve ser garantida a cada individuo, julgado responsavel por suas
préprias acdes e por seu proprio bem-estar, pelos quais deve responder. O mesmo
principio do bem-estar é aplicado a educacao e a saude. Virtudes empreendedoras
ou falhas pessoais, pela falta de investimento, levarédo o individuo ao sucesso ou ao
fracasso, sem considerar a propria légica do sistema capitalista.

Assim, novos espacos sao desenhados e novas redes de poder articuladas
na era da sociedade administrada. E como Cabral Neto (2012, p. 12) aponta, o
Estado-nacgao perde sua importancia, servindo a um novo modelo econémico “global,
transnacional e transcultural”. Nesse contexto, o processo de trabalho é
reorganizado, por meio de estratégias estruturadas em novas bases para atender as
demandas do padrédo de acumulacdo e de reproducdo capitalista, pautado na
integracao e na flexibilizagéo.

A tendéncia, nesse cenario, é a exigéncia cada vez maior de trabalhadores
capazes de operar atividades simples, que ndo requerem maiores conhecimentos.
Por outro lado, uma reduzida parcela de trabalhadores qualificados, que, por sua

eficiéncia, ocuparao os melhores cargos.
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O gue Harvey (2008) denomina liberdade das massas se restringe a liberdade
de poucos, sendo restringidos pelo proprio Estado os direitos dos trabalhadores, mas
intensificado o processo de globalizag&o, o discurso pelo livre mercado, diante do
monopdlio e das fusBes dos grandes grupos. Em nome desses, aumentam-se as
desigualdades sociais e a precarizacéo do trabalho.

O processo enfatizado por Cabral Neto (2012) é o desenho de uma realidade
multirregulada, na qual instéancias locais sao compelidas por uma regulacdo nacional
orientada pela regulagao transnacional, impulsionando reformas educacionais em
todos os niveis.

Bittencourt (2017) analisa a politica publica atual por meio do ciclo de politicas.
No que diz respeito ao processo de elaboracdo da BNCC, foca principalmente em
dois de seus contextos, o de influéncia e o da producédo de texto, ressaltando a
tendéncia a internacionalizacdo das politicas educacionais, associada a processos
de regulacao a partir de indicativos de qualidade da educacao mundial.

A autora ressalta a possibilidade de explorar diferentes metodologias de
estudo para analise dos contextos em questdo, aspectos significativos associados
ao processo de internacionalizacdo das politicas educacionais. Essa influéncia pode
ser evidenciada, no Brasil, a partir do inicio da década de 2000, ainda no contexto
dos PCN.

A busca de alinhamento do Pais as recomendagBes de organismos
internacionais, como a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) e a UNESCO, vem,
segundo Mortatti, desde 1950, como opcéo para o enfrentamento dos problemas da
alfabetizacdo, a fim contribuir para a garantia do direito a educacéo; alinhamento,
este, que no fim do século XX, consolida-se ao passar a ser denominado “politicas
publicas para alfabetizagdo e educagdo” alinhadas pelo governo federal,
construindo-se desde a década de 1990, por meio da adesdo a agenda econdmica
de carater “privatista e privatizante, imposta por organismos internacionais” (Mortatti,
2019).

Mortatti (2019) traz suas contribuicdbes sobre a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), instituida em 11 de abril de 2019, analisando documentos que
foram apresentados como textos, na materializacdo linguistica de seus discursos,
buscando-se a unidade de sentido no conjunto de aspectos interrelacionados que

constituem sua configuracao textual. Quanto aos objetivos, destacam-se:
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elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da
alfabetizacdo, da literacia e da numeracia, sobretudo nos primeiros anos do
ensino fundamental, por meio de abordagens cientificamente

"«

fundamentadas”, “assegurar o direito a alfabetizagédo a fim de promover a
cidadania e contribuir para o desenvolvimento social e econdmico do Pais”;
“impactar positivamente a aprendizagem no decorrer de toda a trajetéria
educacional”; e “promover o estudo, a divulgagdo e a aplicagdo do
conhecimento cientifico sobre literacia, alfabetizacdo e numeracia (Brasil,
2019, p. 51).

A autora reforca o desejo de alinhamento a politicas internacionais, percebido,
principalmente, pela adogao do termo “literacia”, comumente utilizado em Portugal e
em outros paises lusofonos, termo equivalente ao do inglés literacy e do francés
littératie, o que ela considera estranho, pelo fato de a Lingua Portuguesa nao ser
utilizada na “terminologia cientifica consolidada internacionalmente” (Brasil, 2019, p.
21). A utilizacdo do termo seria uma forma de alinhar-se a terminologia empregada

e ja consolidada internacionalmente.

3.2 A Base Nacional Curricular Comum: competéncias e habilidades

A Base Nacional Curricular Comum, homologada em 20 de dezembro de
2017, em sua quarta versdo, fundamenta uma atuacéo pedagdgica unificada para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Esse fator coloca o conhecimento educativo como forma mercantilista para
responder as necessidades impostas pela légica capitalista na qual se inserem as
avaliacdes internacionais da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliacao de Alunos
(PISA).

Essa logica, hegemonicamente difundida pelos organismos internacionais
como a OCDE e o Banco Mundial, diante da sociedade administrada, perpassa a
esfera educacional e adentra o espaco escolar, centrando a formacdo no
individualismo, tornando a educacao escolar instancia de instru¢éo e de treinamento
pratico, para o saber-fazer, ja destacado pelo Relatério da Comisséo Internacional
sobre Educacao para o Século XXI da Unesco (Delors, 1996), que orienta reformas
curriculares nos sistemas educativos, deixando claro o projeto social e o
desenvolvimento da autonomia para a manutencao do poder e da pressao de uns

sobre os outros.
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Outro documento a ser assinalado nomeia-se Escolas e empresas: uma nova
parceria, produzido em maio de 1992, quando a OCDE realizou uma conferéncia
com os Paises Baixos, ressaltando em seu discurso a necessidade de formacéo de
trabalhadores com grande flexibilidade, capazes de resolver problemas e de tomar
iniciativas. No discurso é explicitado de forma clara que “muitos educadores tém as
mesmas inspiracdes para seus alunos e descobriram que as empresas podem ajuda-
los a desenvolver projetos educacionais interessantes” (Lima; Castelain, 2018).

Esses discursos, de alguma forma, estao presentes com a implementacao da
BNCC e de suas propostas de formacdo. Uma dessas propostas na disciplina de
Lingua Portuguesa é o trabalho com os géneros textuais cujo contexto expde-se
aqui. Todavia, é importante que esse trabalho seja o0 ponto de partida para o
conhecimento e ndo um ponto de estagnacdo e de manutencédo de um sistema.

Robertson (2012) investiga as prioridades das politicas do setor educacional
do BM e suas implicacdes para a educacdo como um bem da sociedade e um direito
humano. Reflete sobre o projeto politico e sobre o fato de que parece inspirar
rodadas mais avancadas de engenhosidade no setor educacional.

A autora expde o relatério do Banco Mundial sobre as estratégias para a
educacéo. Esse relatério: Estratégia para o setor educacional de 1999 é prospectivo
guanto as orientacdes sobre investimentos do Banco Mundial no setor da educacéo.
Uma de suas confiantes afirmacdes era que as economias de mercado dominavam
a economia mundial. O leitor do relat6rio, mais do que refletir moralmente sobre essa
sociedade de mercado, é encorajado a aderir a essa sociedade das margens de
lucro.

Onde estariam a educacédo e os educadores nesse processo? Robertson
(2012) explica serem eles os ‘convidados para o palco principal’, os meios pelos
guais os individuos conseguiriam no futuro suas vitérias ou derrotas.

O apoio documental a esse projeto politico renovado garantia ao governo
tornar-se menos provedor de bens e servicos e mais facilitador e regulador da
atividade econdémica. O desafio que resta a educacédo, segundo a autora, é criar
aprendizes que sejam empreendedores, propensos a aceitarem riscos e se
envolverem nessas atividades.

Ela deixa claro em seu texto que sdo estratégicas as maneiras como o0 BM
vem promovendo sua agenda. O discurso para o progresso € mantido, mesmo que

de forma “estranha” ou “irbnica”, como nos passa Robertson (2012), por meio da
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escolha lexical para a construcao de seu proéprio texto, transmitindo-nos a ideia do
poder de convencimento desses discursos, mesmo rumo a um inatingivel destino. O
prefixo re, em seu sentido de repeticdo é constante nas palavras dos documentos
internacionais e dos outros que a partir dele se constroem: externadas em reformas,
reestruturacao, reinvencao e revolucao permanente.

Shiroma, Campos e Garcia (2005), a fim de compreenderem a “linguagem da
reforma”, compartilham alguns pressupostos do estudo do discurso, atentando-nos
para a ndo transparéncia da linguagem. Trabalham o texto desses documentos n&o
como objeto em si, mas como unidade de analise e objeto de interpretacdo que
permite ter acesso ao discurso para se compreender a politica.

As autoras discutem sobre a maneira como os documentos oficiais e 0s
relatérios fazem uso da linguagem no intuito de mobilizar pessoas em direcdo ao
consenso social, “em especial quando esse consenso se acha ameagado por uma
crise econdmica e politica emergente” (Shiroma; Campos; Garcia, 2005, p. 437).

Outro aspecto destacado pelas autoras € o uso recorrente da no¢ao de crise
para justificar as mudancas pretendidas. Por meio de uma retérica discursiva criada,
miram-se estratégias com vocabularios de um setor ja acostumado com as crises e
sua superacgao, o empresariado.

Richards, citado por Shiroma, Campos e Garcia (2005), destaca termos desse
discurso reformador, na adesdo a expressdes de gestdo e economia, no¢do de
parceria e flexibilidade, recursos, investimentos e inovacéo. Seria 0 que as autoras
nomeiam de “novo léxico educacional” em uma mistura do pedagodgico com o
gerencial.

Além desses aspectos, ndo se pode deixar de destacar os discursos de
habilidades e competéncias reforcados na BNCC e trabalhados por meio dos
géneros textuais. Eles nos remetem a acepcao de Fairclough (2001, apud Shiroma,;
Campos; Garcia, 2005), que sdo a um sé tempo, texto, pratica discursiva e pratica
social. Uma concepcao tridimensional, que deve ser trabalhada em sua amplitude.
Assim, enfatizar nas praticas com 0s géneros textuais apenas um desses aspectos
pode levar, segundo o autor, a um determinismo social.

Altmann (2002), ao destacar as influéncias do BM Prioridades e Estratégias
para a Educacéao pelo relatério de 1995, no projeto educacional brasileiro, pontua a
guestdo da justica social, o ataque a pobreza, deixando transparecer a visao de
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educacdo como medida compensatéria para proteger os pobres, aliviando possiveis
tensdes, além de auxiliar no planejamento familiar e aumento da produtividade.

Vé-se, além de um pacote de reformas proposto para paises em
desenvolvimento, com recomendacgfes para investimento prioritario no aumento de
tempo de instrucao, oferta de livros didaticos e formacéo em servico do professor, a
organizacdo da educacdo a partir de um planejamento de curriculo, capaz de
especificar os objetivos da aprendizagem, com mais privatizagao, gerenciamento e
controle dos indicadores de desempenho. A partir desses parametros, ha uma
“flexibilizacdo em termos de planejamento e uma centralizacdo da avaliagao”
(Altmann, 2002, p. 81), com o controle ndo mais na base, mas na saida por meio da
avaliagéo.

A autora enfatiza as prioridades do Banco Internacional para Reconstrugéo e
Desenvolvimento (Bird), cujo destaque € dado as habilidades cognitivas: linguagem,
ciéncias, matematica e, adicionalmente, habilidades na area de comunicacdo, em
sua defesa do vinculo entre educacdo e produtividade. Nesse contexto, o
conhecimento a ser ensinado nas escolas € definido mediante a sua
operacionalidade.

Essa referéncia nos é importante, pois justamente nesse sentido, 0 governo
federal elaborou os Parametros Curriculares Nacionais, 0S quais objetivam
estabelecer uma referéncia curricular nacional. Altmann (2002) assevera que,
segundo o Ministério da Educacéo, os PCN sdo uma referéncia nacional para o
Ensino Basico, ao estabelecerem metas para as quais devem convergir acées
politicas.

Neste estudo, busca-se entender a problematica do estudo dos géneros
textuais no campo da Educacao, mas, antes disso ou junto a isso, no amplo campo
das politicas educacionais, as quais também ndo podem ser pensadas sem a
compreensao da sociedade.

Assim, por meio desses elementos introdutorios, foi possivel notar que o
Nnosso objeto de pesquisa se insere em um cenario de constante movimento,

construido em uma histéria, marcada por continuidades e rupturas.
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3.3 AeradaBNCC e o contexto da profusdo dos géneros textuais

A analise do que por ora se considera objeto de investigacdo, as propostas
sistematizadas no livro didatico, que envolvem géneros textuais, sO tém sentido a
partir da proposta interacionista de ensino, que se tornou institucional com a
publicacdo dos PCN, em 1998, quando o ensino de Lingua Portuguesa e sua prética
passaram a ser orientados pelo trabalho com os géneros textuais.

Os PCN propb6em sua utilizacdo como objeto de ensino para a pratica de
leitura e de producdo de texto e sugerem o lugar do texto oral e escrito como a
concretizagdo de um género; por isso, defendem os géneros como fortes aliados nos
processos de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa. Foi a partir dessa
proposta que o contexto de uso e a esfera de circulacdo dos géneros textuais foram
considerados importantes no ensino da lingua; até entdo, prevalecia o estudo da

forma e do contelido descontextualizados.

Esse novo viés teorico reconhecido e disseminado nos documentos oficiais
fez com que essa nocao de género se tornasse, cada vez mais, objeto de interesse
no contexto escolar e académico, em pauta nas mais variadas pesquisas. No
universo linguistico, estudam-se géneros de um modo geral, sua descricéo,
discussdo e propostas pedagdgicas para o ensino da leitura, da escrita e da
oralidade.

Desde sua referéncia nos PCN, o estudo por meio dos géneros textuais tem
sido declarado em varios planos de ensino e sequéncias didaticas, pauta constante
no ambito dos cursos de formacéo inicial e continuada de professores. O objetivo
declarado na maioria desses estudos esta atrelado a uma garantia de apropriacédo
pelos alunos das préticas de linguagem instauradas na sociedade, a fim de que estes
possam ter participacéo social efetiva. Para que isso aconteca, a posi¢cédo defendida
por diversos autores, como Bronckart (2003) e Schnewly e Dolz (2004), é a de que
uma imersao dos alunos nessas praticas de linguagem contribui para a apropriacédo
desde que se va além das vivéncias, em um trabalho aprofundado e progressivo com
0S géneros textuais nas modalidades oral e escrita, envolvendo o aluno em situagdes
nas quais isso faga sentido.

Motta-Roth (2008) apresenta um levantamento de discussao sobre o conceito

de género, em relacdo a delimitacdo, analise e interpretacdo da linguagem. O
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apanhado histérico feito pela autora nos permite compreender o contexto da
pesquisa no ambito internacional para, em seguida, localizar os estudos no Brasil.
Ao final do trabalho, a autora sintetiza as contribuicbes da analise critica de géneros
discursivos para a pesquisa e o ensino da linguagem.

Para melhor visualizacdo, destacamos no formato de quadro, as principais

influéncias no estudo do género, pontuadas por Motta-Roth (2008).

Quadro 2 - Estudo dos géneros

Conceito de género Explorado desde a antiguidade (Retorica
de Aristételes)
Esmiugado por Mikhail Bakhtin (1952-53/1992)

Novo papel com a Linguistica Aplicada - década de 80

Exemplos autores e obras tidos como marco teérico:

John Swales (1981, 1990) — Andlise dos géneros nos espagos académicos e de
pesquisa.

Carolyn Miller (1984) — Géneros como tipos de acdo social

Gunther Kress (1989) — Géneros como processos linguisticos na prética social

Jim Martin (1985/1989) — Ensino de redacgédo na escola como pratica de exploracédo e
desafio da realidade social

Ponto comum entre os autores: “A andlise de textos, em seu contetido tematico,
organizacdo retorica e formas linguisticas, em funcdo dos objetivos comunicativos
compartilhados por pessoas envolvidas em atividades sociais, em contextos culturais
especificos” (MOTTA ROTH, 2008, p. 343).

No Brasil, o estudo dos géneros corresponde, de certa forma, a pesquisa no contexto
internacional originado no pensamento de autores, dentro de 4 escolas:

Escola britadnica de ESP: Swales (1990), Bhatia (1993)

Escola americana da nova retorica: Bazerman (1988), Miller (1984)

Escola sistémico-funcional de Sydney: Halliday e Hasan (1985/1989)

Escola Sui¢a: Bronckart (1999, 2006), Schnewly e Dolz (2004)

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Motta-Roth (2008).

Atualmente, uma gama de estudos de género se espalha por todas as regides
do Brasil. Nucleos de pesquisa tém reunido diversas perspectivas com foco tanto
nos géneros orais como escritos. O arcabouco teorico construido no Brasil serviu de
base para as propostas diversas como os PCN (Brasil, 1998), influenciados
diretamente pelo Interacionismo Soécio Discursivo (ISD) e pelas teorias de Bakhtin
(2016).

E importante citar que foi a partir da obra de Bakhtin (2006) e das proposicdes

de autores conhecidos como do Circulo de Bakhtin (Vol6chinov, 2017), que a
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materialidade dos géneros discursivos em forma de textos comecou a ser mais bem
definida, sendo discutida a partir de um método socioldgico, ou seja, a situacéo social
de producédo e de recepc¢do é inerente ao processo da enunciacao.

Menegassi (2017) apresenta as diferencas conceituais, terminoldgicas,
metodolégicas entre géneros discursivos e textuais, o que ja fora discutido na
Linguistica Aplicada por varios autores. Por “Género Textual” compreende-se 0
termo atrelado a situacdo de ensino, trazido de outros campos da sociedade, para,
de forma escrita ou materializada, ser trabalhado na sala de aula, sendo lido e
produzido fora do contexto primeiro, de sua esséncia social e de sua unicidade
enunciativa.

Nesse sentido, um mesmo género, uma reportagem, por exemplo, difere-se
como discurso ou texto, recebe outro foco, e, portanto, outra denominagédo, em
situacBes sociocomunicativas diferentes. A reportagem, ao ser lida fora da escola,
certamente, produz outro efeito de sentido comparando-se a leitura feita no ambiente
escolar, tendo deslocada a naturalidade enunciativa, com fins mais relacionados ao

ensino.

Nessa perspectiva, os géneros discursivos sao enunciados produzidos em
situagdo social especifica, com circulagdo natural, diferentemente daqueles
produzidos em situacdo de sala de aula, em que a naturalidade é
ressignificada em funcdo da enunciacado ali produzida, plena de processos
avaliativos (Menegassi, 2017, 25).

Marcuschi (2008) considera o dominio discursivo uma esfera da atividade
humana para além da classificacdo de textos. Nesse sentido, ndo abrange um
género em particular, mas possibilita a criacdo de varios deles, alguns especificos,
institucionalmente marcados e instaurados nas relacbes de poder. Por isso, a
necessidade de se tratar o género discurso em sua dependéncia com a realidade
social, estritamente atrelado as atividades humanas.

Retomamos a Bakhtin (2006), que define o género discursivo como sendo 0s
tipos relativamente estaveis de enunciados, produzidos em situagéo social definida.
A estabilidade, segundo Menegassi (2017), esta nos elementos que o compdem: 0
conteudo temético, o estilo de linguagem e a construcdo composicional. Por
conteudo tematico, o autor caracteriza o campo de comunica¢do, no qual ficam

socialmente marcados os interlocutores. A escolha tematica diz respeito ao que se
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tem a dizer, diante da finalidade estabelecida entre eles e o tratamento dado ao tema
no enunciado.

Parece simples essa marcacao, considerando que o género escolhido
apresenta uma estrutura certa, definida pela sociedade e que pode ser, com
facilidade, identificada. No entanto, ndo € simplista o trabalho com os géneros, pois
o individuo, ao se envolver com essa tarefa, deveria se conscientizar de todos os
fatores e elementos de composicéo.

Como pontua Menegassi (2010), ao escolher determinado texto, o individuo
deve seguir a organizacdo composicional estabelecida pela sociedade, em funcéo
da finalidade e do interlocutor; distribuir as informacdes no texto, na ordem de
importancia de apresentacao; especificar a composi¢cao geral, a diagramacéo e os
recursos estabelecidos, trazida por meio de fotos, ilustracdes, graficos etc.; as
caracteristicas composicionais do género, elementos verbais e ndo verbais, os titulos
com seus tamanhos e tipos de fontes, o suporte de publicacdo; as caracteristicas
sociais e historicamente estabelecidas.

A preocupagdo é de que o leitor venha sendo treinado para a
instrumentalizacéo, para fazer mecanicamente, quer seja pela forma, quer seja pelos
passos procedimentais, aquilo que ndo exige reflexao sobre o porqué fazer ou sobre
a possibilidade de ser diferente, dispensando, muitas vezes, o conhecimento ou a
reflexdo sobre o contetdo; contribuindo para o comportamento uniforme, diante do
discurso da diversidade de géneros textuais. Desse modo, por meio do ensino
instrumentalizado dos géneros textuais, o carater espontaneo da linguagem se
perde.

Observemos que mesmo nessa parte, em que Menegassi (2010) deixa claro
a consciéncia com o trabalho dos géneros, ao colocar como foco os elementos de
composic¢do, corremos o risco de estarmos diante da instrumentalizagéao da razao, o
gue, segundo Horkheimer (2002), ocorre quando o pensamento se torna automatico,
sem significado préprio. Os pensamentos sobre a linguagem tém aqui papel
fundamental, pois ela se transformou em instrumento para “o aparelho de producéao
da sociedade moderna” (Horkheimer, 2002, p. 127), de modo que suas sentencas
acabam se transformando em uma operacdo vazia de sentido, sendo apenas
simbalica e operacional.

O que Marcuse (1999, p. 85) atesta sobre a tecnologia como produto da

industria cultural nos faz pensar também sobre a linguagem. A tecnologia muda a
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‘embalagem”, mas os conteudos séo idénticos; capazes de promover o “conjunto de
valores de verdade”, que diz respeito a “verdade tecnoldgica”, a qual desenvolve
comportamentos que sustentam condutas coniventes com a ordem vigente e
conduzem os pensamentos e as acdes. Nesse sentido, a instrumentalizagéo dita os
fins e os padrdoes preestabelecidos, afetando os valores de “verdade criticos,
nascidos num movimento social de oposicdo” (Marcuse, 1999, p. 85). Essa
instrumentalizacdo, vinculada ao controle e a competitividade, exige certas
habilidades para que determinadas tarefas sejam cumpridas, tratando de contextos
cotidianos, capazes de enfraquecer o pensamento critico.

Por mais que seja importante também que no trato com o género o aluno
perceba a relacdo entre texto e discurso, atentando-se que o discurso se manifesta
por meio de géneros discursivos, 0s quais se apresentam em forma de textos, se
esse trabalho for instrumentalizado, pouco contribuira para a formacao, no que se
refere a emancipacédo do sujeito.

Menegassi (2017) recorre a uma redagao produzida por um aluno para
exemplificar a competéncia textual-discursiva, o trabalho da forma na totalidade, com
o estilo de linguagem e a organizacéo composicional externa. E competente aquele
gue discute o tema solicitado de forma a exauri-lo em seus limites; que organiza o
discurso em uma constru¢cdo composicional tipica do género; que apresenta tudo por
meio de um estilo de linguagem préprio, coerente com a situagdo comunicativa que
fora efetivada. Nesse contexto, especificamente o de vestibular, o objetivo final do
trabalho com os géneros é a producédo de um novo texto, que deve seguir a forma
para atingir a pontuacdo almejada. Ha casos, por exemplo, que tém em vista a
intergenericidade, em que um género recorre a outro (os chamados textos de apoio)
para ser realizado, e 0 aluno precisa trazer presente aspectos formais que os
diferenciam, para, por fim, seguir a nova proposta.

Bakhtin (2016) descreve a relagdo organica e indissoluvel do estilo de
linguagem com o género. Para ele, no fundo, esses estilos de linguagem s&o também
estilos de géneros de determinadas esferas da atividade humana e da comunicagéo.
Dependendo das condi¢des especificas de dado campo sdo empregados géneros
que correspondem a determinados estilos. Assim, consoante a funcéo (cientifica,
técnica, cotidiana) e condi¢cdes de comunicacao discursiva, 0s géneros sao gerados,
tendo entdo determinados certos tipos de “enunciados estilisticos, tematicos e

composicionais relativamente estaveis" (Bakhtin, 2016, p. 18).
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Um estudo nesse campo, para o autor, sO sera eficaz se levar em conta a
natureza dos géneros, dos estilos linguisticos, ou seja, basear-se no estudo prévio
dos géneros do discurso e sua classificacdo por campos de atividade.

No entanto, esses elementos composicionais estaveis parecem facilitar, nas
propostas de atividades, o processo de instrumentalizacéo, que caminha rumo a um
ensino procedimental.

A abordagem dessas questdes vem de encontro ao que Adorno (1969) expde
a respeito da propria filosofia, que de maneira dialética teria que tratar de forma
mediada aquilo que é aparentemente imediato, revelando, assim, todas as camadas
gue compdem um determinado problema. O mesmo sentido conseguimos pensar
referente ao estudo dos géneros.

Em Minima Moralia: reflexdes a partir da vida danificada, Adorno (1993)
mostra como a prépria vida estd fragmentada, diante da tendéncia objetiva da
sociedade. As relacbes humanas incorporaram a dominacéo existente e também a
subjetividade se transformou em algo objetivo. Essa tendéncia objetiva permeia as
propostas de trabalho com os géneros textuais sistematizadas no livro didatico,
evidenciando a dissolucdo do sujeito em meio a uma instrumentalizacdo que o
absorve.

No aforismo 51, Adorno (1993) atenta-nos para o cuidado ao tentar expressar
algo, pois existe a possibilidade de se deixar levar pelo envolvimento com o contetdo
dos pensamentos, e assim esquecer-se de dizer o que se quer. E importante que o
texto encontre uma expressao adequada e justa do pensamento, tendo em vista que
sua extensao ndo externa sua profundidade. Por isso, é importante que se verifique
‘em cada texto, cada fragmento, cada paragrafo, se o tema central sobressai com
nitidez” (Adorno, 1993, p. 73). E necessario que cada frase expresse de forma
precisa um pensamento, transmita em uma linguagem elaborada o objeto da
reflexdo. Nessa expresséo adequada de um pensamento esta a beleza de um texto,
na adequacao da forma ao contetdo e ndo nos ornamentos e enfeites estilisticos.

Para Adorno (1993), se o autor € capaz de dizer aquilo que pretende, entdo o
gue diz é belo. Podemos relacionar essa concepc¢do ao proprio entendimento sobre
a industria cultural, pois o predominio de uma forma e o desprezo ao contetudo
parecem valorizar uma beleza de cunho ornamental.

De acordo com Bakhtin (2016), os géneros discursivos sao correios de

transmissao entre a historia da sociedade e a historia da linguagem. Assim, todo
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fendmeno novo, seja fonético, lexical ou gramatical, que integra o sistema da lingua,
faz-se depois de ter percorrido um longo caminho no campo dos géneros e dos
estilos.

Bakhtin (2016) nos apresenta que o estudo do género ou da natureza dos
enunciados € importante para superar as concepc¢oes simplificadoras e reducionistas
do fluxo discursivo, isto €, mais do que estarmos diante de um fenémeno gramatical
ou estilistico, estamos lidando com uma unidade real do fenémeno da lingua, como
comunicacéo discursiva, que permitirda compreender de modo mais apurado também
a natureza de suas unidades, seu sistema, em suas palavras e oracdes. Nesse

sentido,

quanto mais dominamos os géneros, maior é a desenvoltura com que os
empregamos e mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e necessario), refletimos de modo
mais flexivel e sutil a situagdo singular da comunicagédo — em suma, tanto
mais plena é a forma com que realizamos o nosso livre projeto de discurso
(Bakhtin, 2016, p. 41).

Adorno (1993, p. 75) considera a conexao existente entre linguagem e um
objeto que por ela é possivel ser pensado. Essa intencdo ndo pode ser retirada do
ato de escrever. Mais que isso, é preciso preocupar-se com a construcdo dos textos
gue, se bem elaborados, sdo como teia de aranha: “densos, concéntricos,
transparentes, bem arquitravados e firmes. Absorvem em si tudo quanto ali vive”. E
na relacdo com o objeto que outros objetos se cristalizam a sua volta e, com a luz,
outros comecam a brilhar.

Desse modo, por mais que Bakhtin (2016) nos atente para a importancia do
dominio dos géneros, consideradas suas formas da lingua nacional, no que diz
respeito a composicao vocabular e a estrutura gramatical, indispensaveis para ele,
serdo infrutiferas se nao o fizermos, considerando a conexao entre a linguagem e o
gue por meio dela pode ser pensado, ou se a identificacdo da forma prevalecer sobre
as possibilidades de relagdo com o objeto.

Sendo assim, seria de grande valia ter esse conteddo presente em nossos
curriculos, norteando os processos de ensino e de aprendizagem para a area da
linguagem. Todavia, mais do que pontuar o objetivo de criar nas escolas condi¢des
para que 0s jovens tenham acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente

elaborados e reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania (Brasil,
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1998), é trazer a possibilidade de refletir sobre que conhecimentos estdo sendo
socialmente elaborados e levados a escola.

Os documentos que servem de base para o Novo Ensino Médio estdo
pautados no trabalho com 0s géneros textuais, 0s quais em sua materialidade
chegam até os livros didaticos. E, assim sendo, ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados deveria ser, como descreve Bakhtin (2016),
uma ampla oportunidade de entrada ao conhecimento no sentido amplo, em uma
visdo dialégica da linguagem, em seu mecanismo de interacéo e carater social em
uma cadeia enunciativa, onde o receptor ndo € um ser passivo ou pré-determinado.

Considerar a importancia do discurso no enunciado néo retira a necessidade
de se reconhecer a lingua como um sistema, possuidora de uma imensa reserva de
recursos linguisticos que exprimem o direcionamento formal, como também pontua
Bakhtin (2016). Nesse sentido, temos aqui dois aspectos a serem salientados no que
diz respeito ao estudo da linguagem por meio dos géneros. Se considerarmos, como
pontua Benjamin (2013), a linguagem como mittel, os aspectos a ela referentes n&o
podem ser retirados da pauta de ensino e aprendizagem. Os recursos lexicais,
morfolégicos (0s respectivos casos, pronomes, formas pessoais dos verbos),
sintaticos (diversos padroes e modificacdes das oracBes) e outros recursos
linguisticos especiais (gramaticais) estdo ligados ao enunciado e refletem a
influéncia do destinatario e sua atitude responsiva. No entanto, ao observarmos as
propostas de trabalho com os géneros textuais sistematizadas no livro didatico,
pouco olhar esta sendo dado a esses aspectos.

Outro ponto de andlise aparece quando se trata de utilizar e de trabalhar com
géneros do discurso no ambiente escolar, e se nota a metalinguagem em evidéncia,
inicialmente, relacionada as tipologias discursivas, ou seja, ao reconhecimento das
caracteristicas mais recorrentes de cada género, considerando as marcas presentes
em cada estilo.

Todavia, o estudo da linguagem humana a luz dos elementos da Teoria Critica
da Sociedade ndo permite haver uma reducédo a classificacdo dos géneros, até
porque essas sistematizacdes, considerando sua heterogeneidade funcional, s&o
dificeis de ocorrer, principalmente no contexto atual, diante do avanco e da
disseminacdo das novas tecnologias, com a crescente utilizacdo de recursos
eletrbnico-digitais para a elaboracédo de novos géneros de textos. Nesse interim, vao

se tornando cada vez mais correntes as diferentes hibridizagdes e intergenericidade,
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guando caracteristicas de determinada modalidade textual sdo transpostas para
outro tipo de texto, ou ainda as diferentes assimilacbes de um género dentro de
outro.

O trabalho com géneros do discurso € importante e o sera sempre para que
se estude a linguagem em sua totalidade, mas é necessario que se amplie o contexto
do trabalho escolar com os géneros e as praticas de linguagem. Para dar conta do
desafio de que uma verdadeira formacao para a emancipacéo, no minimo, ndo pode
resumir-se a sala de aula, em préticas de linguagem que sustentam e d&o

continuidade a pseudoformacao.

3.4 A BNCC e as praticas de linguagem: os géneros do Novo Ensino Médio

Quando nos referimos a BNCC, sinalizamos o documento que define as
aprendizagens ditas essenciais para os estudantes adquirirem durante a educacéo
bésica, viabilizada por meio de competéncias e habilidades.

Pertencente ao Novo Ensino Médio, encontramos meios para afirmar que tal
preconizacado do ensino e da aprendizagem de competéncias ndo é algo tdo novo
assim. Essa nocédo aludida a BNCC apoia-se ao que foi anunciado por Perrenoud
(1999) que traz a definicdo como sendo a capacidade de agir diante de determinada
situagao, apoiando-se em conhecimentos, sem, portanto, limitar-se a eles.

O autor se refere a competéncia como sendo a juncao de conhecimentos e
atitudes necesséarias para o desenvolvimento de habilidades, as capacidades para
gue determinado papel ou funcdo seja desempenhado. A habilidade, por sua vez,
pode ser conquistada por meio das experiéncias, mas sao normalmente adquiridas
por meio do esfor¢co pessoal e de treinamentos. Nesse sentido, para Perrenoud
(2000) o fato de alguém ser habilidoso, nédo significa necessariamente que esse
alguém é competente. O que define a competéncia é a capacidade de mobilizar os
conhecimentos que se possui, a fim de desenvolver respostas rapidas e eficazes na
resolucdo de problemas do cotidiano, remetendo ao saber fazer.

Nesse mesmo percurso, a BNCC define como competéncia “a mobilizacao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos) e habilidades (praticas cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
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cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p.
8).

A BNCC preconiza 10 competéncias gerais para a educacdo basica e sete
competéncias especificas para a area de Linguagens e suas Tecnologias; 54
habilidades especificas de Lingua Portuguesa, organizadas em campos de acao
social. S8o esses: campos da vida pessoal, campo de atuacdo na vida publica;
campo das préticas de estudo e pesquisa; campo jornalistico-midiatico e campo
artistico-literério.

O objetivo sinalizado € que tais competéncias especificas e habilidades
garantam que ao longo da educacdo basica sejam acionadas pelo aluno as
aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento e, com isso, desenvolvidas as
competéncias gerais, formando-o para estar apto a resolucdo de demandas
complexas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mercado de trabalho. A
reflexdo sobre as conquistas e aspiracdes para a elaboracdo de um projeto de vida
€ outra prerrogativa dessa etapa de ensino.

Assim, por meio das préticas de leitura, escuta, producdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e andlise linguistica/semiédtica vivenciadas nos diversos
campos de atuacédo, o aluno treina para adquirir habilidades, nas qualidades para
realizar determinadas atividades e por meio delas chegar as competéncias, ao
mobilizar conhecimentos que o capacitem a “estar apto a resolver demandas
complexas da vida cotidiana, exercicio da cidadania e mundo do trabalho” (Brasil,
2018, p. 8).

As dez competéncias gerais que orientam a BNCC foram estabelecidas com
base nos direitos éticos, estéticos e politicos assegurados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil, 2001), bem como nos conhecimentos e habilidades,

atitudes e valores essenciais para a vida no século XXI.
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Figura 1 - Competéncias gerais da BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

Valorizar e utilizar os < ”
conhecimentos sobre o mundo Agir pessoal e coletivamente com
fisico, social, cultural e digital. autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagao.

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a
cooperacao.

Valorizar as diversas
manifesta¢des artisticas
e culturais.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

Utilizar diferentes linguagens.

6. Trabalho e

Projeto de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

5. Cultura Digital
Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética.

Fonte: INEP (2024).

Como dito anteriormente, os levantamentos expostos pela Organizagédo para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdomico (OCDE) e outros documentos
explicitam haver necessidade de reformas na educagéo, contudo, ndo preconizam
efetivas mudancas, nem ao menos consideram as condi¢cdes objetivas que néo
deixam que tais mudancas acontegcam.

Santa Barbara (2019) investigou a competéncia leitora avaliada pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), retornando a BNCC para analisar a questao
formativa e a existéncia da emancipagéo pela experiéncia ou de uma formagéo para
a adaptacdo. A autora pontua que mesmo que se fale em formagéo, seu sentido é
reducionista, culminando no atendimento de necessidades de mercado, em um
conhecimento reduzido, voltado a aplicacdo e a explicacdo da realidade e a
colaboragdo com a sociedade porque responde a sociedade vigente, desse modo, 0
lugar que ele ocupa na educacéo acaba sendo mera utilidade e adaptacéo.
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Considerando os temas e suas respectivas discussdes, passamos a analise
de propostas para o trabalho com géneros textuais, tomando como fonte o livro
didatico para a disciplina de Lingua Portuguesa para o Novo Ensino Médio,
orientados por questdes inerentes a linguagem e sua manifestacdo sobre as
propostas de atividades com 0s géneros textuais. A formacao advinda do contexto
mediado pela industria cultural, que responde as demandas sociais, esta presente
no NEM? Que propostas de trabalho com os géneros textuais sao sugeridas no
material? Quais as perspectivas deste ensino para a formagdo que nao seja
simplesmente a adaptacdo ao contexto vigente?

Antes, porém, de refletir sobre as possiveis respostas a essas perguntas, é
interessante olharmos para alguns autores que iniciaram suas discussoes abarcando
partes de nosso tema.

Barbosa (2019) contribui com discussdes sobre o Novo Ensino Médio,
considerando-o como marca do reducionismo, da privatizacdo e mercantilizacdo da

educacdo publica. Para uma formacéao dedicada ao capital, o autor pontua ser

preciso uma reforma em toda a educac¢éo basica, que no caso do Ensino
Médio significa reduzir o conteudo cientifico, a criatividade e o pensamento
critico, retirando a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia, Filosofia,
Arte e Educacéo Fisica, e reduzindo a carga horaria/contetdo das demais
ciéncias, agora reagrupadas em areas do conhecimento (Ciéncias da
Natureza e suas Tecnhologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas)
(Barbosa, 2019, p. 100).

Nesse sentido, é que vemos o estimulo ao empreendedorismo, em que se faz
necessario o desenvolvimento de um conjunto de competéncias, como deciséo,
determinacao, resolucéo, e outros sindnimos que primam pela iniciativa, resiliéncia,
persisténcia, resolucdo de problemas, organizacéo e planejamento. Dai o incentivo
ao protagonismo juvenil e a construcdo de projeto de vida pela via do novo Ensino
Médio, que se assenta em principios ja anteriormente defendidos pelas organizacdes
empresariais.

Para a realizacdo da parte inicial deste estudo, percorremos um caminho de
observacdo. Consideramos os documentos que orientam o Novo Ensino Médio,
desde a instrucdo normativa de 2018, a propria BNCC, que preconiza um ensino de
habilidades e competéncias, as trilhas de aprendizagens propostas para o itinerario

formativo do Novo Ensino Médio e a materializagdo deste ensino no livro didatico,
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volume Unico, para a Lingua Portuguesa. Tomamos como fonte de analise o livro
didatico Praticas de Lingua Portuguesa, da Editora Saraiva, utilizado por escolas
publicas estaduais do Nucleo Regional de Educacdo do Parand, recebidos pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), em seu conjunto de
acOes voltadas a distribuicdo de obras didaticas, pedagadgicas e literarias aos alunos
e professores das escolas de educacao basica do pais.

Oliveira (2016) investigou a politica publica do livro didatico e as implicagcbes
na escolha e usos do livro pelo professor. O PNLD esta atrelado a aquisicdo e a
distribuicdo de material didatico em todo o pais, tendo como objetivo subsidiar o
trabalho pedagogico dos professores por meio da distribuicdo gratuita de coleces
de livros didaticos aos alunos e professores da educacao basica.

A pesquisa de Oliveira (2016) foi realizada em um contexto de processo de
escolha do livro por meio da qual o autor apresenta um breve panorama dos
aspectos historicos e politicos relacionados ao PNLD e, logo em seguida, discute a
respeito das categorias de usos do livro didatico advindas do Discurso do Sujeito
Coletivo.

Como ponto inicial, o autor destaca o governo de Washington Luis (1926-
1930), na criacdo de um orgao para legislar sobre as politicas do livro didatico, o
chamado Instituto Nacional do Livro (INL). A partir de 1934, o livro, como material
didatico, oferecido gratuitamente, entrou na agenda das politicas publicas. Mais
tarde, em 1938, no governo Vargas, foi instituido o decreto Lei 1.006/386,
responsavel por definir o livro didatico e criar a (CNLD) Comissao Nacional do Livro
Didatico. A instauracdo de uma comissao corresponde a proépria l6gica do Estado
naquele momento, na intencéo de exercer o controle politico e ideolégico e envolver-
se, em suas atribuicdes, com as regras para a producao, a compra e 0 uso do livro
didatico.

Cabe refletir aqui acerca do livro didatico como produto cultural, fazendo parte
de um processo social amplo, o qual envolve editores e outros profissionais que
trabalham para a construgdo de um material consonante ao que preconizam as

politicas em seus documentos recentes.

O livro didético ja diz o que é esperado em cada um dos momentos —
producdo do trabalho, avaliacdo e exposicdo —, levando-se a perda do
encantamento pelo objeto, ou seja, a semelhanga da industria cultural, “ndo
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confere o olhar ao objeto [...] Com a organizacdo minuciosa dos estimulos,
da técnica, que podera produzir no aluno a reagdo esperada, o objeto de
estudo se perde diante da instrumentalizacdo do ensino. Nesse caso, forma
e contelido, que a rigor ndo se separam, sdo tratados como elementos
imisciveis (Galuch; Crochik, 2016, p. 244).

Essa producdo sistematizada que instrumentaliza o ensino faz com que
entendamos o livro didatico como um braco da industria cultural (Adorno;
Horkheimer, 2006), e mais um objeto no qual o mundo da escrita se transforma em
‘razao instrumental” (Horkheimer, 2002).

Munakata (2012) reflete sobre o livro didatico como mercadoria, analisando a
constituicdo desse material do ponto de vista editorial, a questao da politica publica,
envolvendo os aspectos pedagdgicos de seu uso.

O Ministério da Educacéo avalia as obras e publica um guia de livros didaticos
com resumos das colec¢des aprovadas. Em seguida, o guia é distribuido nas escolas,
gue escolhem, entre os titulos disponiveis, os que atendem ao seu projeto politico
pedagdgico. O programa é executado em ciclos trienais alternados. A cada ano, o
Fundo Nacional de Desenvolvimento Econbémico (FNDE) recebe os livros ja
analisados pela equipe avaliadora do PNLD e os distribui para todos os alunos de
determinada etapa de ensino, repondo e complementando os livros reutilizaveis para
outras etapas (Brasil, 2012).

Nesse contexto, sdo explicadas as etapas pelas quais passa o material até
chegar ao aluno, na sala de aula, passando a ideia de uma escolha democratica,
com aparente participacdo de professores e equipe pedagdgica no processo.
Todavia, quando se tem livros didaticos adequados ao que prescrevem as
documentacfes, estamos diante de objetos anteriormente ja padronizados.

Por isso, é importante que ao abordarmos as obras didaticas, as percebamos
a par de seus aspectos ideoldgicos, como mercadorias modificadas e pré-fabricadas
seguindo um mesmo padrdo, de acordo com as demandas dos compradores, em
nosso caso, o Governo Federal. Assim, por mais que se passe a ideia de
diversificacao de obras e de editoras, o modelo de criacao dos produtos € e o formato
S80 0S mesmos.

Tendo essa consciéncia, iniciamos o processo de escolha de nosso livro para
a coleta de dados, desde o processo de definicdo do material que seria distribuido e

utilizado no ano de 2022.
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As informacfes sobre a escolha do livro didatico estado disponiveis no Portal
do FNDE, apés analise do Guia Digital divulgado pelo MEC/FNDE. Partem da
observagcdo de um catalogo alinhado as propostas da BNCC, diante do qual os
professores de cada &rea se relinem e decidem quais os livros serdo utilizados no
préximo ciclo (que geralmente se encerra em trés ou quatro anos). A direcdo da
escola faz a insercéo no sistema PDDE Interativo/Simec dessa proposta de escolha.

Até o ano de 2017, cada escola tinha autonomia para avaliar o catalogo de
livros e fazer sua escolha. No entanto, o Decreto n.° 9.099 de 18 de julho de 2017,
gue dispde sobre o PNLD, deu margem para que as redes pudessem determinar o
uso de um material Unico ou dividir as unidades em grupos que elegem as obras por
meio de votacdo, ampliando a escolha por escola, ou por grupo de escolas, ou,
ainda, para todas as escolas da rede (Brasil, 2017).

Na pagina eletrbnica do FNDE tivemos acesso ao Sistema de Controle de
Material Didatico (Simad), que permite o cadastro de empresas e materiais didaticos
e literarios para a participacdo dos Programas do Livro, conforme determinado em
seus respectivos editais.

Para dar inicio a pesquisa, realizamos uma busca geral por este ambiente
referente ao ano de 2022, tendo encontrado os nomes de todas as escolas da rede
estadual de ensino, especialmente do Nucleo Regional de Educacéo, no municipio
de Maringa. A partir dai, conseguimos acesso a quantidade de material entregue a
cada estabelecimento de ensino.
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Figura 2 - Distribuicdo do material didatico

SIMAD
Sistema do Material Diddtico

Distribuigao
Selecdo dos Parametros da Consulta

Selecione obrigatoriamente: Ano, Programa, UF, & Municipio.

wy
* Ano Programa: 2022 b

* Programa: PNLD bl

Esfera: ADMINISTRACAO PUBLICA ESTADUAL v
Tipo de Entidade: TODOS v

Localizagdo: TODAS w

* UF: PR hd

#* Municipio: MARINGA v
Critério: [+] Expandir

Cdédigo:

Entidade:

Fonte: Simad (2021).

Voltamos nosso olhar para o material de Lingua Portuguesa disponibilizado
para o NEM para cada uma das escolas. O resultado da busca mostrou que segundo
dados do SIMAD (2021), as 27 escolas da Rede Estadual do NRE de Maringa que
ofertam Ensino Médio receberam o livro didatico: Praticas de Lingua Portuguesa -
de volume Unico, da editora Saraiva, totalizando 7.813 volumes recebidos.

Diante da unificacdo do material didatico de Lingua Portuguesa para todas as
escolas do NRE do Municipio de Maringa, o livro entregue nas escolas pelo PNLD
para o ano de 2022 foi Praticas de Linguagens, de autoria de Carlos Emilio Faraco,
descrito na prépria obra como licenciado em Letras pela Universidade de Sao Paulo
e Ex-professor do Ensino Fundamental e do Ensino Médio; Francisco Marto de
Moura, licenciado em Letras pela Universidade de sdo Paulo e Ex-professor do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio; e José Hamilton Maruxo Junior, Doutor em
Letras pela Universidade de Sao Paulo e Professor do curso de Letras da
Universidade Federal de S&o Paulo.
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A partir desse levantamento, iniciamos nossa analise e, em cada parte dela,
vamos visualizando como a Educacéo Basica vem sendo construida para atender
aos requisitos fixados pela BNCC e por tudo o que se propde por meio dela.

As reformas do Ensino Médio, como a proposta do NEM, bancadas pelo setor
empresarial, sdo possibilidades de negocios para 0s grupos privados que se
expandem. Os servicos prestados envolvem consultorias, producdo de materiais
didaticos, plataformas EaD etc. Piolli (2019) refor¢ca que a proposta da BNCC e a
Reforma do Ensino Médio sédo responsaveis por movimentar o mercado educacional.
Regidas pelos Reformadores Empresariais, elas alargam possibilidades e matizam

formas de acesso do setor privado aos fundos publicos da educacéo.

No campo da gestdo empresarial, se convencionou chamar de
Benchmarking, que nada mais é, do que um processo de avaliagdo continua
do trabalhador e do desempenho baseado em resultados quantitativos. A
implantac&o da base nos sistemas de ensino, de cara, abre espago para um
grande mercado ofertar um leque variado de produtos e servicos, tais como,
consultorias e a producdo e distribuicdo de materiais didaticos,
principalmente via o PNLD, e na formacéo de professores em servico, por
exemplo. Apostilamento das redes de ensino de interesse de grandes
grupos do mercado educacional (Piolli, 2019, p. 32).

Quanto as reformas, como a do Ensino Médio, por exemplo, elas oportunizam
grande rendimento para os interesses privados da Educacdo. A expansao da carga
horaria, a oferta de componentes curriculares ligados a formacao profissional, a
flexibilizacdo do curriculo, sem contar a plataformizacdo, sdo elementos que

contribuem e aprofundam o processo de mercantilizacdo da educacao.

A concepgéo de qualidade hegemédnica é a que esta submetida aos critérios
da racionalidade empresarial, tida como a mais eficaz e objetiva e neutra,
por estar submetida a critérios de quantificacdo (Piolli, 2019, p. 24).

Esse novo ciclo nomeado Novo Ensino Médio néo é tdo novo, se pensarmos
a abertura de interesses para o setor privado mercantil atuar no nivel da educacéo.
Na verdade, ele apenas explicita o interesse por novas oportunidades de negdcios
para esse setor.

Caetano (2018) discorre acerca da privatizacéo por dentro da educacao e da
escola, e reforca que essa privatizagdo ndo significa a venda da educacédo e da

escola para o capital privado, mas a concretizacao de diversas tendéncias, tais como
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parcerias, terceirizagdo, atuacdo de organizagcbes, seja na “oferta de pacotes
educativos, materiais digitais, orientacbes pedagodgicas, hardwares e softwares
educativos e procedimentos de avaliagao” (Caetano, 2018, p. 208).

A autora traz exemplos dos estados de Santa Catarina e do Espirito Santo,
cujos secretarios apresentaram a projecdo para o Novo Ensino Médio em suas
parcerias com o setor privado. Em Santa Catarina, diferentes instituicbes atuam na
integracdo de disciplinas e em projetos ligados as competéncias socioemocionais
gue passam a integrar o curriculo. No Espirito Santo, por sua vez, as parcerias
integram-se a gestéo da escola, referentes a metodologia em sala de aula, formacéo
de professores e comportamento de alunos.

No Parand, a organizacdo ndo seria diferente. Em matéria escrita por
Calsavara (2022) a ‘parceria’ para disciplinas do Novo Ensino Médio é assinalada.
Diante do contato com os ltinerarios Formativos, as disciplinas técnicas que
compdem o NEM, é realizada a chamada ‘parceirizagao’, idealizada por meio de um
contrato com a Unicesumar, com aulas ministradas de forma online e sincrona e
interacdo mediada por auxiliares em sala de aula. A essa empresa, de renome no
Ensino Superior do Estado, caberia gerir o processo, bem como a estrutura de
professores nessas disciplinas técnicas.

A parceria é explicitada nesta matéria, caberia a Secretaria do Estado de
Educacédo do Parana (Seed) elaborar as ementas dos cursos do Novo Ensino Médio
definir o que os estudantes deverdo ter de conteido durante o curso, mas aos
professores parceiros definirem a forma como os conteldos seriam apresentados.
Com o discurso em prol da diminui¢do do alto nUmero de reprovacdes e abandono
escolar, o diretor da secretaria justifica citando que 80% dos estudantes da rede
estadual mostraram interesse por esses cursos técnicos profissionalizantes.

Como se nota, esse € o discurso daqueles que se colocam a frente dessas
propostas, ou seja, a linguagem unidimensional mostra e comprova a aproximagao
do setor empresarial nas decisdes referentes a educacédo, assim como ficam claras
as tendéncias gerenciais nesse meio. Com o discurso da responsabilizacéo de todos,
melhoria da qualidade, aumento dos indicadores e melhor posi¢do nos rankings, o0
controle vai sendo firmado pela agenda para a Educacgéo centrada nas avaliacoes,

na quantificacdo e no gerencialismo.
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4. 0 “NOVO” ENSINO MEDIO E O APELO PARA AS PRATICAS

Antes de tecermos consideragcfes sobre o livro selecionado, € interessante
pontuarmos alguns aspectos acerca desse novo sistema de ensino, se assim
convém nomeé-lo. Para tanto, retomaremos as leis que antecedem sua execucao e
as diretrizes utilizadas para sua construcao.

Publicada no dia 05 de abril do ano de 2019, no Diario Oficial da Unido, a
portaria n.° 1432, de 28 de dezembro de 2018, estabelece os referenciais para
elaboracao dos itinerarios formativos previstos conforme as Diretrizes Nacionais do
Ensino Médio. A partir dai, ficam estabelecidos os Referenciais para a Elaboracdo
dos lItinerarios Formativos, objetivando orientar os sistemas de ensino para a
construcdo desses itinerarios, atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio.

Vale retomar a resolucdo de numero 3, de 21 de novembro de 2018,
responsavel por atualizar essas Diretrizes para o Ensino Médio, articuladas com as
Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacdo Basica e complementam o0s
principios e fundamentos legalmente definidos para orientar as politicas publicas
educacionais da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios na elaboracao de suas
propostas curriculares para as redes de ensino tanto publicas como privadas. Desse
referencial legal e conceitual, retiramos alguns trechos que em outro momento
retomaremos para a analise.

O Ensino Médio aparece descrito como sendo direito de todos e dever do
Estado e da familia, promovido e incentivado com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, como previsto na Constituicdo Federal e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, art. 205 e 2°, respectivamente.

Nesse sentido, alguns principios orientam essa modalidade de ensino e sua
organizacdo, tais como: a formacéo integral do estudante; projeto de vida como
estratégia de reflexdo; pesquisa como pratica pedagodgica; respeito aos direitos
humanos; compreensao da diversidade e realidade dos sujeitos; sustentabilidade
ambiental; diversificacdo da oferta para multiplas trajetorias; articulacdo dos saberes
para o mundo do trabalho; educacdo ligada a pratica social, teoria e pratica

interligadas.
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Os termos presentes na resolucdo e algumas palavras-chave que o0s
exemplificam séo:

Formacao integral — que diz respeito ao desenvolvimento intencional dos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais, visando a autonomia e ao
protagonismo do individuo.

Formacéao geral basica — conjunto de competéncias e habilidades das areas
previstas na BNCC, para a compreenséo, reflexdo e solucdo de problemas.

Itinerarios formativos — compreendidos como as unidades -curriculares
necessarias para prosseguir nos estudos ou preparar para o mundo do trabalho.

Unidades curriculares — carga horaria pré-definida, estratégias, competéncias
por area do conhecimento, disciplinas, médulos ou projetos.

Arranjo curricular — selecdo de competéncias para aprofundar aprendizagens
do respectivo itinerario.

Competéncias — conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas da vida cotidiana e do mundo do trabalho. Ao final desta parte, destaca-
se que os termos competéncias e habilidades devem ser considerados como
equivalentes a expresséao ‘direitos e objetivos’ de aprendizagem presente na Lei do
Plano Nacional de Educacéao (PNE).

Habilidades — conhecimentos em acao, praticas com significado para a vida.

Diversificagdo — articulagédo dos saberes com os diversos contextos e no
mundo do trabalho, contextualizando conteddos a situacdes. Nesta parte sdo
apresentados alguns termos e seus conceitos: trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura.

Sistemas de ensino — instituicbes que objetivam o desenvolvimento da
educagéo. As Secretarias e os Conselhos Estaduais de Educagédo, por exemplo,
conforme normas de cada Unidade da Federagéo.

Redes de ensino — instituicbes escolares publicas e privadas.

Para o itineradrio de formacdo técnica e profissional, esta resolucao
compreende um conjunto de termos e conceitos préprios, como: ambientes
simulados; formacdes experimentais; aprendizagem profissional; qualificacéo
profissional; habilitac&o profissional técnica de nivel médio; qualificacdo profissional
reconhecida por diploma; programa de aprendizagem; certificacdo intermediaria e

certificacao profissional.
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No titulo Il, nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM),
aparece a organizacdo curricular e formas de oferta. Nesta parte, inicialmente,

conceitua-se curriculo como sendo

“a proposta de acdo educativa constituida pela selecao de conhecimentos
construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se
desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relagbes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e
condigdes cognitivas e socioemocionais” (Brasil, 2018, p. 4).

A instrugé@o normativa 008/2021 dispOe sobre a matriz curricular a ser utilizada
no Ensino Médio na rede publica estadual do Parana a partir do ano letivo de 2022.
Partindo da Constituicdo da Republica Federativa de 1988 e da Lei n.° 9.394 de 1996,
gue estabelece as Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, a instrugcéao
considera as outras leis, portarias, resolucdes, deliberagcdes e instru¢ées normativas
subsequentes no que concerne a Educacéo brasileira para, de acordo com a Portaria
n.° 521, de 13 de julho de 2021 do Ministério da Educacado, estabelecer o
Cronograma Nacional de Implementacéo do Novo Ensino Médio (NEM).

Fica, a partir de entdo, instituido o NEM como etapa final da Educacéo Bésica,
sendo evidenciada sua implantacdo gradativa a partir do ano letivo de 2022: com
também implementacéo gradativa dos referenciais curriculares no 1° ano do Ensino
Médio.

Sobre sua estrutura curricular, faz-se necessario destacar duas partes
principais e indissociaveis: a Formacao Geral Basica, apresentada na sigla: (FGB) e
os Itinerarios Formativos (IF). Essa primeira deve contemplar 1800 horas, destinadas
ao atendimento das Competéncias e Habilidades previstas na BNCC, considerando
cada uma de suas areas e seus componentes curriculares.

Os IF, por sua vez, sdo constituidos por uma parte denominada Parte Flexivel
Obrigatdria (PFO) e outra eletiva, que dependera da escolha dos estudantes. Nessa
PFO, portanto, fazendo parte da composi¢cdo do IF estd o componente curricular
denominado Projeto de Vida, que, por sua vez, é obrigatorio. Essa disciplina, Projeto
de vida, que agora passa a ser chamada componente, tem como uma de suas
propostas preparar o aluno para a escolha dos itinerarios especificos. Quanto a
carga horaria, para o itinerario formativo, destinam-se 1200 horas, as quais, somadas

as 1800 horas da Formacéao Basica, totalizam as 3000 horas do NEM.
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Por IF se compreende o conjunto de atividades educativas que os estudantes
‘podem escolher’. As DCNEM estabelecem que eles sejam organizados a partir de
guatro eixos estruturantes: Investigacao Cientifica, Processos Criativos, Mediacao e

Interveng&o Sociocultural e Empreendedorismo. Esses eixos visam

“integrar e integralizar os diferentes arranjos de ltinerarios Formativos, bem
como criar oportunidades para que os estudantes vivenciem experiéncias
educativas profundamente associadas a realidade contemporanea, que
promovam a sua formacéo pessoal, profissional e cidada” (Brasil, 2018, p.
1).

A indicacdo das DCNEM é para que os sistemas de ensino garantam a oferta
de mais de um IF em cada municipio, em areas distintas. Caberd ao estudante
realizar um Itinerario Completo, passando por um eixo estruturante ou por todos eles.

No que se refere ao trabalho com os itinerarios, o destaque € para as trilhas
de aprendizagens, elaboradas para cada area do conhecimento. Assim, na FGB, no
Ensino de Lingua Portuguesa, professor e aluno terdo como um dos recursos o livro
didatico, e depois, para o trabalho especifico nos itinerarios, as chamadas trilhas de
aprendizagens. Esse material de apoio estd em fase de conhecimento pelos
professores do estado do Parand, disponivel nos cursos de formacdo em sua versao
preliminar. Como 2022 foi o inicio da implementacdo do Novo Ensino Médio,
comecgando pela 12 série, as trilhas passam a funcionar para o ano de 2023,
aplicadas para esses alunos que estdo cursando a segunda série do Ensino Médio.

A ideia é uma trilha anual para cada componente. Cada trilha contém trés
secdes tematicas, e, cada itinerario,10 trilhas, aplicadas na 22 e 32 séries. Ao todo,
dois itinerarios mais um profissionalizante.

Enfim, estamos diante de um Novo Ensino Médio, que via de legislacao ndo
€ tdo novo assim, prescrito pela BNCC, balizado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DECNEM), para cumprir o estabelecido no Plano
Nacional de Educagéo (PNE), ndo sendo dificil localizar a influéncia das politicas
publicas externas nesse processo, além das ideologias que por ele perpassaram a
fim de construir sua base, na tentativa de aprofundar a centralizagéo curricular.

O caminho de nossa andlise atesta, por meio da proposta de estudo da
linguagem no NEM, a percep¢do de um modelo de linguagem unidimensional,
fechada, simplificada, autoritaria, como pontua Marcuse (1973), um instrumento de

elaboracao dos dados da realidade, atrelado a arbitrariedade do signo e ndo como
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uma rede tecida pelas relacbes entre o conhecimento e a experiéncia, como
depreendemos de Benjamin (2013).

Notamos, desde a explicacdo sobre o Novo Ensino Médio, um trabalho
especial com a linguagem, por meio da qual os procedimentos e os métodos de
aprender se sobressaem. A escolha das palavras que homeiam as partes no novo
ensino € um convite para nossa reflexao acerca da proposta procedimental.

Tomemos como exemplo os itinerarios formativos. A etimologia da palavra
itinerario designa o caminho percorrido entre um local e outro e, assim, prontamente
o sentido do trajeto que o aluno vai percorrer aparece, acompanhado pelo adjetivo
formativo, designa o caminho para a formacdo. Poderiamos pensar aqui a
possibilidade de se entender a apropriacdo do conhecimento como sendo o caminho
para a formacdo, no entanto, as evidéncias apontam para que o préprio caminho
percorrido seja visto como o fim e ndo o meio. Mais que isso, a palavra formativo,
gue acompanha o itinerario, além de se referir a formacéo, desperta-nos para a
forma, que deveria ser imanente aos conteidos, mas acaba consolidada como a
esséncia do saber que se espera que os alunos alcancem.

As trilhas de aprendizagem parecem seguir esse mesmo projeto de
desenvolvimento da competéncia de se apropriar de um caminho para aprender,
procedimento necessario ao longo de toda a vida, se considerarmos como sendo
condicao bésica para a adaptacao a sociedade, “uma sociedade cuja garantia das
relacdes sociais de producao esta ligada as constantes mudancgas nos processos
produtivos e, portanto, nas habilidades requeridas dos sujeitos que participam
desses processos” (Galuch; Crochik, 2018, p. 99).

Vale retornar brevemente ao que Galuch e Crochik (2018) analisaram como o
primado dos procedimentos ou do método de aprender. Ao considerarem livros
didaticos para os anos iniciais do Ensino Fundamental, destacaram a organizagao
do livro em secdes e padronizacdo da forma de organizagdo do conteudo no livro
didatico. O destaque a forma regular e uma mesma forma de organizagdo em
diferentes titulos consistem em um meio adequado para se alcancar o objetivo, a
forma.

Assim, a democratizacdo de procedimentos que Galuch e Crochik (2018)
perceberam, torna-se, agora, por meio da linguagem, ostensiva. Se tomarmos por
base a palavra trilha, dicionarizada como caminho rustico, normalmente estreito e

repleto de obstaculos, outra vez, somos direcionados a no¢édo de caminho, e, por
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mais atraente e desafiador que possa ser a ideia de participar de uma trilha, a
motivacdo é externa ao conteudo a ser ensinado, como se a aprendizagem em si
nao fosse capaz de satisfazer e entusiasmar o aluno, o que pelo procedimento seria
alcancado.

Entretanto, basta um olhar para o objeto em questdo que o encanto de uma
experiéncia real com uma trilha se perde. Deparamo-nos com um outro suporte para
o trabalho do professor, uma sequéncia de propostas separadas por areas, ou seja,
uma organizacdo curricular por areas: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematicas e suas Tecnologias e

Linguagens e suas Tecnologias.

Figura 3 — Trilha de linguagens e suas tecnologias
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Fonte: Parana (2022).

Observemos a trilha especifica para linguagens, cujo objetivo descrito visa ao
desenvolvimento de habilidades relativas a oratoria e & comunicacdo por meio de
praticas de linguagem. A organizacao prescreve uma sec¢do temética por trimestre,
nesta primeira, por exemplo, o foco é a oratdria, e 0 percurso tematico vai sendo
aprimorado por trimestre, alterando-se também o eixo estruturante.

No primeiro trimestre: Oratéria, comunicagao e linguagens, no eixo: Mediacao

e intervengdo sociocultural; no segundo trimestre: Oratéria, ideias criativas e
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linguagens, no eixo: Investigacdo cientifica e processos criativos; no terceiro

trimestre: Cidadania e oratéria, no eixo: Empreendedorismo.

Figura 4 — Estratégias de ensino da trilha

~ oy

VAMOS CONHECER ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA CADA UM DOS OBJETIVOS:

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM | OBJETO DO CONHECIMENTO

Compreender os
1 processos
contemporaneos de

producdo e recepcéao de
discursos com estratégias
de multimidia e transmidia
para intervir e atuar
socialmente.

Comunicacéo e oratdria:
interagcdes discursivas e
situagédo comunicativa.

Pratica discursiva de
oralidade: condigdes de
producéo de textos orais que
regem a circulacéo de
diferentes géneros nas
diferentes midias e campos
da atividade humana.

QOratodria, orador e publico.
Adaptagdes para melhorar a

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Géneros discursivos dos
Campos Socials.

Etapas e estratégias na
producéo de discursos
(midiaticos, publicitarios,
politicos etc.)

Argumentatividade: tipos de
argumentos.

Orador e publico: combatendo
o medo de falar; preparacéo
para a fala; esquema e roteiro.

oratdria.

Fonte: Queiroz et al. (2022).

s

A organizagao curricular da trilha é composta, dentro da indicagdo do
trimestre, pelos conhecimentos prévios que apoiam o desenvolvimento da sec¢éo
tematica, seguidos pela estrutura fixada em objetivo de aprendizagem, objeto do
conhecimento e sugestdo de conteddo. Nesse recorte tomado como exemplo,
notamos um protocolo estabelecido, que por mais novo que parec¢a, a0 mencionar
0S processos contemporaneos de multimidia e transmidia, tem na técnica da
oratoria, 0 meio para a formacdo. Somos envolvidos pela linguagem da pratica, das
estratégias de producéo de discursos e mesmo na secgao intitulada “Sugestdes de
conteudos”, o conteudo em si ndo aparece. Os géneros discursivos que deveriam
ser 0s meios de compreensao para os diversos contetudos que podem abarcar, séo
eles mesmos, em sua forma, a sugestéo de conteudo.

Adorno e Horkheimer (2006), ao tratarem da inddstria cultural, indicaram o
abandono do conteudo, devido ao interesse de inUmeros consumidores estar preso
a técnica, meio pelo qual todos fomos formados. Assim, sob o ditame da eficacia

essa técnica é convertida em procedimento de manipulagéo de pessoas.
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A técnica efetua a adaptacdo ao inanimado a servico da autoconservacao,
n&o mais como a magia, por meio da imitagéo corporal na natureza externa,
mas através da automatizacao dos processos espirituais, isto €, através de
sua transformacéo em processos cegos. Com seu triunfo, as manifestacfes
humanas tornam-se ao mesmo tempo controlaveis e impulsivas (Adorno;
Horkheimer, 2006, p. 150).

Sem desconsiderar a importancia da técnica da oratéria, o estudo de Razzini
(2000) é capaz de mostrar que, por anos, o treino da oratéria, as regras do bem falar
e do bem escrever foram objetivo maior do ensino tradicional de Lingua Portuguesa.
Com a preconizacdo de apenas esses aspectos, tinhamos uma formacéo
incompleta. Os estudos de linguagem mostraram outras preocupacgdes, ao passo
gue as correntes menos essencialistas voltaram o olhar para a importancia do
discurso, do texto e de tudo o que por meio dele poderia vir a ser estudado. No
entanto, isso nao implica deixar como menos importantes contelidos essenciais de
nossa lingua, pois, como Adorno (1995) pontua, a prépria teoria € praxis quando se
permite explicar e refletir sobre as condi¢des objetivas na sua historicidade.

Outrossim, notamos uma auséncia de contetdos tedricos nas estratégias de
ensino pensadas para as trilhas de aprendizagem. Fala-se em objetivo, objeto de
conhecimento, mas quando se menciona o conteudo, ele aparece apenas sugerido,
dentro de etapas discursivas ou tipos de argumentos. No livro didatico, percebemos
0 mesmo processo que parece descrever o que Adorno (1995) j4 aponta no texto
‘Notas marginais sobre teoria e pratica’ ao perceber a perda de experiéncia causada
pela racionalidade do sempre-igual. Um levantamento no proprio livro didatico em
questdo revela que a palavra ‘pratica’ ou ‘praticas’ € empregada continuamente.
Desde o titulo: Praticas de Lingua Portuguesa, praticas de linguagem (p. 20), praticas
de leitura (p. 43), préaticas de andlise linguistica (p. 47), praticas de analise literaria
(p. 49), praticas de producédo de textos (p. 60), em um ciclo formal que remete,

iniciado a cada capitulo, mediado e construido com o auxilio dos géneros textuais.

Praxis sem teoria, abaixo do nivel mais avancado do conhecimento, tem
gue fracassar e, segundo seu conceito, a praxis deveria realiza-lo. Falsa
préxis ndo é praxis. O desespero que, por encontrar bloqueadas as saidas,
se precipita cegamente para dentro, alia-se, mesmo na vontade mais pura,

a desgraca (Adorno, 1995d, 202-231).

O que Adorno (1995d) nomeia averséo a teoria e seu atrofiamento de modo
nenhum casual é proscrito pela impaciéncia de quem pretende transformar o mundo

sem interpreta-lo. E o primado da préaxis hoje exercido, o qual se manifesta na
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primazia da tatica acima de qualquer outra coisa. Desse modo, 0s meios se tornam
independentes, servindo inadvertidamente aos fins.

Essa préxis que se tem mais importante e que, como Adorno (1995d)
descreve, impermeabiliza-se contra a teoria e o conhecimento, é produto das
condi¢cBes sociais objetivas, faz perder o contato com o objeto, efetivando-se como
pseudo-atividade.

Produtos dessas condic¢des objetivas estdo sendo divulgados a todo momento
nas mais diversas midias. Em matéria para a pagina da UOL, Zanin (2024) traz o
desabafo de uma professora, com a manchete da reportagem: “Chorei sem saber o
que ensinar’, diz sobre o Novo Ensino Médio. Em colaboragédo para a coluna de
Rodrigo Ratier, da pagina Ecoa, esta € a quarta reportagem divulgada sobre essa
mesma tematica pela coluna. Levantamos os temas das reportagens anteriores e
todas ressaltam a quebra de expectativa diante de um cenario nada promissor no
gue concerne a educacao.

Em setembro, Zanin (2023) trazia a tona a percepc¢édo dos alunos, que por ndo
perceberem relacdo dos temas estudados nas disciplinas com o que se cobra no
vestibular, acabam por nao valorizarem as disciplinas. 'Se ndo cai no vestibular,
ninguém liga'. Em outubro, o retrato foi de desmotivacdo. Os alunos se diziam
perdidos diante das tantas nomenclaturas, sem perceber qualquer necessidade do
gue era ensinado. Foi necessario que algumas escolas participassem de uma
pesquisa-a¢ao, vinculada a Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp), para que
auxiliasse nesse acompanhamento, propondo uma implementagcdo critica, que
pudesse contribuir para minimizar o impacto desastroso: “Um desastre': grupo ajuda
escolas a 'resistir' a reforma do Ensino Médio” (Zanin, 2023).

Em novembro, com a manchete: “Menos escolhas': em escola nobre de SP,
reforma do Médio engessa curriculo” a realidade diferente parece apontar outro
aspecto. Segundo Zanin (2023), enquanto as escolas publicas e particulares
voltadas as classes médias e populares destacam as dificuldades de implantac&o do
Novo Ensino Médio (NEM), argumentando que piorou aquilo que ja nédo estava bom,
instituicdes de elite conseguiram uma melhor adaptacéo as novas exigéncias. A ideia
de um ndcleo comum e o poder de disciplinas eletivas foi facilitada diante de
condi¢cBes de infraestrutura adequada e horario remunerado para o planejamento,

discussdo e avaliacdo. Mesmo assim, relataram estar diante do risco de
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enfraguecimento da formacéo basica, tendo sido criadas outras estratégias para
aprofundamento.

Essas reportagens que revelam o descontentamento de alunos e professores
envolvidos no processo parecem tangenciar uma mesma percepcao: a auséncia do
conhecimento. O esvaziamento do conteudo faz com que professores se percam
sem saber 0 que ensinar, que alunos ndo compreendam e ndo vejam relacdes entre
0 que se ensina e o0 que la fora, em exames institucionais se cobram, ou seja,
estamos diante de uma formacéao voltada para a cultura como fim que, como Adorno
(1995) coloca, € uma formacdo que se dissocia do que € humano, e como algo
voltado em si mesmo, transforma-se em pseudoformacdo. A linguagem do Novo
Ensino Médio seria entdo a linguagem da pseudoformacao.

Ainda acerca da linguagem e do trabalho realizado por meio dela, voltamos o
olhar para a Portaria n.° 521, de 2021, que estabeleceu o Cronograma Nacional de
Implementacdo do Novo Ensino Médio e, juntamente, uma definicdo fechada de
conceitos e uma profusao de siglas que moldam o universo da locugéo, como nomeia
Marcuse (1973).

Na primeira série do Novo Ensino Médio (NEM) sera ofertada a Formacao
Geral Basica (FGB) e a Parte Flexivel Obrigatéria (PFO). Os alunos
escolherdo os Itinerarios Formativos (IF) a partir da segunda série,
cursando-os no ano letivo de 2023 e de 2024 (Parana, 2021, p. 5).

Observemos o uso do NEM no lugar de Novo Ensino Médio, para evitar
guestionamento sobre um novo que nao seria tdo novo assim, se 0 pensarmos como
expressédo do ensino que responde a um projeto de educacéo anterior, tracado para
o século XXI e agora exposto claramente para esta etapa. O emprego da sigla FGB
para tolher reflexdes generalistas, como sugere o préprio nome, ou basica no sentido
de minima e limitada. A parte flexivel obrigatéria com a formacdo dos adjetivos
antitéticos € menos confusa como PFO, se considerarmos a flexibilidade como algo
gue se move ou permite mover, ndo sendo fixa, ja pronta, ou escolhida. Todavia,
logo em seguida vem o termo obrigatéria que paralisa qualquer ideia ou carater de
mobilidade, de algo eletivo, totalmente destoando da palavra que acompanha. Ainda,
a sigla IF representando o caminho para aprender, evidenciando a formag&o no

processo, no itinerario, muito mais do que no contetdo em si.
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Fica-nos evidente a linguagem da abreviacao, sobre a qual Marcuse (1973, p.
100) escreve uma nota, destacando nesse processo a “astucia da Razao”, na

possibilidade de reprimir perguntas indesejaveis.

As abreviaturas denotam aquilo e somente aquilo que esta
institucionalizado de tal maneira que a conotagédo transcendente é retirada.
O significado é fixado, falsificado e cumulado [...] € uma vez ‘sancionado’
pelos intelectuais, tera perdido todo o seu valor cognitivo e serve meramente
ao reconhecimento de um fato indiscutivel (Marcuse, 1973, p. 100-101).

Nitidamente, estamos diante da linguagem que, como ressalta Marcuse
(2973), trabalha contra o desenvolvimento e a revelagdo de conceitos, e em sua
objetividade, impede o pensamento conceitual, sendo, portanto, funcionalizada,
abreviada e unidimensional.

Depois de adentrarmos mais diretamente o universo da locugéo, vamos seguir
na direcdo da andlise da linguagem, especificamente nomeada praticas de Lingua
Portuguesa, no que se refere a investigacdo dentro da obra didatica especifica de

Lingua Portuguesa, referente a area de linguagens e suas tecnologias.

4.1 Apresentacédo da obra Praticas de Linguagem pelos autores

Segundo Faraco, Moura e Maruxo (2020), a obra Praticas de Linguagens foi
concebida considerando questdes importantes do mundo contemporaneo, como
prevé a BNCC para o Ensino Médio. O objetivo € estimular o aluno para o
aprendizado das préticas de linguagem, no que se refere a Lingua Portuguesa,
préaticas relacionadas a leitura, a escuta, a producado de textos, a analise linguistica
e literatura, além de aperfeicoar o dominio das habilidades necessarias para o
exercicio da cidadania e a construcdo de atitudes e valores consideraveis para a
formacao e projeto de vida do individuo.

Os autores ressaltam a organizacdo com independéncia das unidades, que
podem ser desenvolvidas de acordo com a indicagdo do professor. Sao seis
unidades com um tema que se subdivide em dois capitulos, cujas secdes internas
se voltam para o estudo de praticas de linguagem. Ao longo do conteudo, o aluno
pode fazer analise de textos, investigar fenbmenos da linguagem, discutir questdes
da sociedade contemporanea, compartilhar com os colegas aspectos culturais e

organizar atividades coletivas de pesquisa.
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Sao destacados como objetivos da obra oportunizar acdo e interacdo em
situacOes de trocas culturais por meio das quais o aluno podera desenvolver suas
capacidades de expressao oral e escrita; favorecer debates e argumentacdo em
situacdes reais mobilizando a linguagem para a vida em sociedade de forma ética e
responsavel e motivar aprendizagens que possibilitem o engajamento em atividades
gue levam ao estudo da Lingua Portuguesa por meio dos géneros textuais.

Segundo os autores, o volume é dedicado ao ensino de Lingua Portuguesa
para os trés anos do Ensino Médio articulado a outros seis livros da colecédo que
compdem a area de Linguagens e suas Tecnologias: Arte, Educacao Fisica, Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa. Sao eles: Mdltiplas vozes; Corpo, arte e cultura;
Perspectivas multiculturais; Mundo do trabalho; Ciéncia, arte e tecnologia; Projetos
de vida e sociedade. Cada um desses livros, separados da obra didatica de Lingua
Portuguesa de volume Unico, contém aproximadamente 160 paginas, que seguem o
mesmo padrao: cada capitulo aborda conhecimentos relacionados aos componentes
de Arte, Educacéo Fisica e Lingua Portuguesa, considerados pertencentes a mesma
area de linguagens e suas tecnologias. Juntos integram um mesmo tema, o qual
também se relaciona a aspectos da vida em sociedade e a outras areas do
conhecimento.

De acordo com a apresentacdo dos autores, em fala dirigida ao leitor, as obras
sdo um convite a realizacdo de diferentes experimentacfes, debates, pesquisas,
criacbes e mobilizacdo dos préprios conhecimentos em producdes compartilhadas

com escola e comunidade, por diversos meios, abarcando as plataformas digitais.

Os estudos, as leituras, as andlises e as experimentacfes propostas
colocam vocé no centro do processo de aprendizagem ao valorizar 0s
seus conhecimentos e 0s seus interesses para a ampliacdo de
repertérios. Por meio de cada atividade, vocé tera a possibilidade de
desenvolver competéncias e habilidades essenciais para continuar a
aprender autonomamente, para compreender os processos historicos e
sociais relacionados a fendmenos linguisticos, artisticos e de cultura
corporal, para valorizar a diversidade cultural, a singularidade humana
e usar o conhecimento para a constru¢do de uma sociedade justa e
democrética (Faraco, Moura, Maruxo, 2021, p. 3).

Na parte intitulada: Manual do professor, na pagina 331 da obra dedicada ao
professor, 0s autores trazem orientacdes gerais sobre a obra. Esse manual € dividido
em duas partes: as orientacbes gerais, que vao da pagina 322 até 359, e as

orientacdes especificas, da pagina 360 a 414. Na primeira, 0s autores trazem uma
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pagina de apresentacdo da obra seguida de um sumario, no qual sédo destacados os
conteudos das proprias orientacdes. Encontramos textos explicativos sobre os
diversos topicos ja esperados, quando percebemos o livro didatico como uma
proposta dentro de um planejamento maior, em favor de uma escola preparada para
a manutencao do projeto social corrente, vazio do ponto de vista de sua funcéo ligada
a transmissdo de um conhecimento sistematizado, que se direcione a tomada de
consciéncia e resisténcia a pseudoformacao.

Iniciam com um texto sobre o Novo Ensino Médio, sua organizagdo como
prescreve a BNCC, seus principios estruturadores em torno das nocbes de
competéncias e habilidades, a concretizacdo da proposta por meio do planejamento
mapeado pela interdisciplinaridade, a retomada do trabalho com temas transversais
na escola. Em seguida, ao professor sdo apresentados 0s objetivos da obra,
atrelados aos principios tedrico-metodolégicos que destacam: a nocdo de praticas
de linguagem, géneros (mega) instrumentos de aprendizagem, sequéncia didatica e
principio de descompartimentalizac&o.

E interessante conhecermos esses principios que os autores propdem
assumir, para, em seguida, analisarmos a aplicacao de tais propostas ao focarmos
as tarefas com os géneros no livro didatico.

O primeiro ponto assinalado é acerca da nocdo de praticas de linguagem
especialmente estudada na linguistica aplicada e no ensino de linguas. Os autores
esclarecem ser essa a no¢ao norteadora das propostas de todas as unidades do
volume, a fim de explicitar para o estudante que essas praticas existem e que eles
precisam estar conscientes dessa existéncia.

O sentido da expressdo: Praticas de linguagem trazem dos estudos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), uma vertente das teorias interacionistas do
desenvolvimento humano, postulada por Lev Vygotsky, o qual entende a relagéo do
ser humano com o mundo como dependente da mediacdo simbodlica, em que
linguagem € um dos elementos-chave.

Destacam na vertente dos estudos da linguagem o linguista suico Jean Paul
Bronckart. No texto sobre o interacionismo sociodiscursivo do ano de 1999, para
guem o termo praticas de linguagem esta relacionado a nogéo de producdes verbais,
enunciacgao e discursos adquiridos nas praticas sociais, diante da comunicacao e da

linguagem ‘em agao’. Assim, podemos compreender as praticas de linguagem como
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Conjuntos de aces de linguagem que se desenvolvem e fazem sentido em
determinada sociedade e que permitem a comunicacdo: ler, escutar,
produzir textos sao exemplos dessas praticas de linguagem (Faraco, Moura,
Maruxo, 2021, p. 330).

Os autores destacam ter essa definicdo, uma relacdo indissociavel a nocéo
de habilidades proposta pela BNCC, que tem seu funcionamento em certos campos
de atuacao social.

Logo em seguida, relacionam as préaticas de linguagem a nogéo de géneros
textuais como referéncia para o trabalho com as habilidades da Lingua Portuguesa.
Relacionam-nas com determinadas estratégias de acdo para mobilizar os sujeitos
nos chamados ‘processos linguageiros’: recepgao, producdo, mediagao e interacao.
Tais agbes, sempre que mobilizadas, conseguiriam incluir os alunos nas situagoes
de ensino-aprendizagem.

Desse modo, geralmente, na obra durante a fase da recepcao, sdo propostas
atividades de leitura, que podem ser de um conto, por exemplo, objetivando
desenvolver estratégias de leitura. Na fase da producéo, é solicitado aos estudantes
a producéo de determinado género textual, uma carta de motivagéo, a exemplo dos
autores. Na mediacdo, por sua vez, depois de sugerida a elaboracédo escrita de
determinado género, uma resenha, por exemplo, objetiva-se ressaltar o processo
gue tal género possibilita aos leitores. Por fim, na interacao € proposto um trabalho
de acéo, geralmente de comunicacéo, fazendo uso dos multimeios tecnol6gicos, os
guais possam sugerir a socializacdo com outros alunos.

Por partes, 0 que notamos com tais colocagbes presentes no manual para o
professor é a preocupacao em mobilizar préaticas de linguagem. Esse obijetivo vai
aparecer do comeco da obra em letras maiores no titulo “PRATICAS DE LINGUA
PORTUGUESA”, nas orientagdes, nos subtitulos que dividem as unidades e no
material em sua totalidade.

Existe respaldo documental, argumentos bem amarrados a BNCC, teorias
linguisticas citadas que reforcam a importancia da lingua como discurso e pratica
social. Falou-se em leitura, do ato de recepcéo a producéo, do género em sua forma
e funcdo atrelado ao uso eficiente na sociedade. Certamente, é possivel notar a
preocupacao de incluir o aluno em situagdes para a vivéncia em sociedade. Nas

palavras dos autores, inclui-los em situagdes de ensino e aprendizagem.
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Diante dessas importantes considerac¢des, buscamos analisar ndo sé o que
fora dito, mas também o que nio apareceu. E importante pontuarmos que todos
esses topicos estdo apensados ao livro didatico como orientagdo ao professor, cuja
figura pouco aparece. Apresenta-se a importancia da leitura, mas nao encontramos
indicacao de reflexdes sobre o que se |é. Evidenciam-se os géneros, mas nhao o que
se produz para além de sua forma. Externa-se a preocupacdo com a interacdo, mas
ndo se revela o que sera discutido no ato dessa interatividade. Ou seja, o que por
ora percebemos é a auséncia de mencédo sobre o conteido em si, 0 conhecimento.

Essa afirmacao trazida logo de inicio, a partir das orientacdes, pode parecer
um pouco precipitada, mas logo se solidifica e se materializa durante cada parte da
analise. Nosso propésito é refletir sobre as propostas de préaticas de linguagem, que
se concretizam em atividades com 0s géneros textuais, sendo sistematizadas no
livro didatico de Lingua Portuguesa para o Novo Ensino Médio, que acaba ele préprio
fortalecendo condicdes que impedem a tomada de consciéncia sobre a
pseudoformagao.

Iniciamos por um levantamento por paginas acerca dos tdpicos tematizados.
Mesmo diante da tentativa de dividir os géneros textuais em campos de atuacao
social, vida pessoal, publica, jornalistico-midiatico, artistico literario para direta
apresentacdo ao leitor, outros textos trazidos sem prévia apresentacdo como
géneros textuais também o sdo. Ao considerar a amplitude de sua definicdo, como
tipos relativamente estaveis de enunciado (Bakhtin, 2006), dependentes da realidade
social e atrelados as atividades humanas, estdo presentes nas mais variadas
situacBes sociais definidas e, portanto, ocupam o livro didatico na representacdo de
tal sociedade.

Por isso, optamos por fazer um levantamento, seguindo a ordem das paginas,

observando os textos que aparecem e as propostas trazidas junto deles.

Quadro 3 - Géneros textuais no livro didatico

Pagina

23 Género diario de bordo — sobre as grandes navegagdes

28 Resenha critica do filme — A familia Belier (Comédia dramatica francesa)

29 Perguntas sobre o género

30 Texto do Portal Senado Noticias sobre Projetos de lei — inclusdo de Libras no curriculo
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31 Poema de Manoel de Barros “XIX” — estrutura e finalidades diferentes
33 Cartaz de campanha: “Betim sem Bullying” — Finalidade desse servi¢co ou campanha
35 Blogue da turma

37 Portfélio para autoavaliagdo

41 Texto trecho de Terra dos homens de Saint Exupéry

42-43 Vistas de fotografias de cidades

44 Relato de viagem de Beatriz Sarlo “Brasilia”

47 Préticas de analise linguistica — formas verbais

49 Fragmento da carta de Pero Vaz de Caminha

50 Relato: Duas viagens ao Brasil — Hans Staden

51 Relato de Adele Toussaint Samson: O Corcovado

54 Carta em Poema: Os Selvagens — Oswald de Andrade

55 Soneto de Gregério de Matos

55 Trecho de romance: O Corti¢o — Aluisio Azevedo

57 Poema: Ladainha — Cassiano Ricardo

60 Exposicao oral — Explicacdo de como fazer

62 Producéo escrita: Relato de Viagem

65 Trecho do Diario de Bridget Jones — Helen Fielding

72 Os Lusiadas — Camdes — Canto V

74 Poema: O Mostrengo — Fernando Pessoa

74 Poema: Mar Portugués — Fernando Pessoa

75 Narrativa: Os Ratos — Dyonelio Machado

78 Préaticas de producdo de texto — Exposicdo oral

80 Trecho da obra: Quarto de despejo (Diario) — Carolina Maria de Jesus
84 Portfélio - Autoavaliagdo

89 Matéria Jornalistica — Sobre grémios estudantis

91 Matéria Jornalistica — Trecho de manifesto pela erradicacéo da violéncia
92 Manifesto completo

94 Postagem em rede social

99 Matéria jornalistica sobre a poesia slam
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100 Poema: O sistema é bruto, mas eu sou muito mais eu — Anna Suav
101 Poema: Coisa de Preto — Cristal Rocha

101 Poesia € palavra ilimitada — Carol Dall Farra

102 Poema: Liberdade — Leticia Brito

107 Producéo escrita: Manifesto

108 Manifesto. Proposta de redacdo: aluno e rede social

111 Discurso de posse

112 Discurso de JK

115 Trecho da Constituicdo de 1946 e 1988

118 Trecho de entrevista: Ryane Leédo

119-120 | Poemas de Ryane Ledo

121 Género Poetrix

122 Microconto

126 Producdo escrita: Carta de Solicitacéo

130 Portfélio — Autoavaliagdo

134 Obra de arte — Pintor Francés George Pierre Seurat

135 Cangdo: Vida, vida

136 Reportagem

138 Reportagens: Adolescentes que engravidam

143 Reportagem e hiperlink

148 Trecho de romance: A Moreninha — Joaquim Manuel de Macedo
150 Trecho de Iracema — Jose de Alencar

152 Entrevista oral

154 Producéo de reportagens

158 Artigo em Blogue

163 Leitura de gréfico: Envelhecimento

165 Texto de Divulgacao Cientifica

167 Trecho de Romance: Memorias Pdstumas de Bras Cubas — Machado de Assis
171 Romance: Ursula — Maria Firmina

173

Sobre Fanfic
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174 Entrevista

175 Estrutura de Esquema

178 Portfélio e autoavaliacéo

184 Cartaz publicitério

185 Ensaio Jornalistico — Ricardo Abramovay

192 Sobre 0 género: Explicacdo e opinido

194 Explicacdo sobre o género: Ensaio

196 Texto argumentativo: A pés verdade e as fake news

198 Poema Cruz e Souza

201 Poema Ismalia — Alphonsus de Guimaraes

201 O caso no mar — Cruz e Souza

202 Producéo oral: Debate regrado

205 Chamada para Artigo Cientifico e Relatorio de Pesquisa
206 Artigo Cientifico — Revista de Saude Publica

214 Texto informativo — Guia alimentar para a populacdo brasileira
216 Poema Dadaista — Treston Tzara

217 Poema: As realidades

217 Fabula — Louis Aragon

219 Debate Regrado

221 Trecho de Debate transcrito

222 Relatério de Pesquisa

224 Producéo de dossié: reunindo ensaios e relatorios

226 Portfélio Autoavaliacdo

228 Chamada para biografia, curriculo, textos legais e cartas argumentativas
230 Texto informativo: As profissdes do futuro

231 Infografico

232 Relato de vida e curriculo

234 Texto publicado em revista digital

235 Depoimento de uma empreendedora

241

Relato de vida
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242 Cantiga da Ribeirinha

243 Soneto de Camdes

244 Soneto da Fidelidade - Vinicius de Morais

244 Autopsicografia — Fernando Pessoa

245 Cancdo do Exilio — Gongalves Dias

246 Mondlogo do indio — Thiago de Mello

249 Producéo escrita: Curriculo

252 Chamada para Texto Legal e Carta de Motivagéo

253 Edital de Concurso

258 Poema: Janela — Adélia Prado

259 Poema: Jose — Carlos Drummond de Andrade

260 Poema: Quadrilha - Carlos Drummond de Andrade

261 Poema: Grito Negro — José Jodo Craveirinha

262 Poesia: O ovo de galinha — Jodo Cabral de Melo Neto
263 Poema concreto: Vem Navio — Haroldo de Campos

264 Préticas de producdo de textos — Interacéo dialogal

265 Producéo escrita: Carta de motivacao

269 Producéo video curriculo

272 Portfélio e autoavaliacao

274 Chamada unidade: conto, resenha critica e historias da tradigéo oral
276 Conto Tentacdo — Clarice Lispector

280 Texto informativo sobre os povos indigenas

280 Narrativa baseada em mito: O Sapo Encantado

285 Trecho de Macunaima — Mario de Andrade

287 Trecho de Romance: Fuga — Graciliano Ramos

290 Trecho de Grande Sertdo Veredas — Jodo Guimarées Rosa
291 Conto: Janela sobre as Mascaras — Eduardo Galeano

295 Producdo escrita: Resenha Critica de filme: O choro € livre... Renato Hermsdorf
299 Conto: O menino que escrevia versos — Mia Couto

305 Cultura digital: Meme
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307 Poema Voz do Sangue — Agostinho Neto

308 Poema: Em torno da minha baia — Alda do Espirito Santo
309 Conto: A fronteira de asfalto — José Luandino Vieira

313 Roteiro para video

315 Producéo escrita: conto

316 Palavras em liberdade: Feira Cultural

318 Meu Portfélio

Fonte: A autora.

Temos aqui de forma esmiucada o que encontraremos no livro didatico para
gue possa ser trabalhado no ensino de Lingua Portuguesa durante o Ensino Médio.

Como indicado na terceira secdo deste trabalho, quando voltamos o olhar
para a historia do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, percebemos o contraponto
entre o0 ensino tradicional, na primazia de uma formagéao para a leitura e escrita, na
gual o texto era exemplo de erudicdo e de boas maneiras de falar e de escrever, e 0
ensino a nds contemporaneo, cujas propostas curriculares tém defendido o texto
como unidade de ensino e 0s géneros textuais como sendo seus principais objetos.

Vérios autores da area de linguas e educacao discutem acerca dessa
historicidade do ensino de gramatica, pura e simplesmente como forma de
memorizacdo, destacando suas raizes no ensino atual. Silva e Silva Neto (2013), por
exemplo, dedicaram um estudo a Lingua Portuguesa no Ensino Médio, analisando
seus conteudos de ensino e o desenvolvimento da aula. Para os autores, para essa
disciplina é importante que se constituam competéncias que deverao ser trabalhadas
ao longo de todo o Ensino Médio. Por meio delas, portanto, ndo se pretende diminuir
0s conhecimentos a serem adquiridos, mas ir de encontro aos limites que possam
trazer dificuldades para a continuacéo dos estudos e participacédo da vida social.
Para os autores, os significados do mundo ultrapassam os aspectos formais da
lingua, e estudar esses aspectos de forma isolada desvincula o aluno de seu carater
social. E consenso entre muitos autores que a lingua materna tem o papel de
viabilizar o encontro dos discursos e seu entendimento nas diferentes situagdes da
vida social.

Silva e Silva Neto (2013) citam os PCN (Brasil 1999) quando afirmam ser por

meio da lingua que as formas arbitrarias de visdo e divisdo de mundo sédo
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incorporadas e empregadas como instrumento de conhecimento e comunicacdo. E
por meio dela que se desvenda um ‘sentido imediato de mundo’, ao resgatar esse e
outros possiveis sentidos. Nessa perspectiva, encontramos diversos estudos que
reforcam que a Lingua Portuguesa, principalmente nesta Ultima etapa de ensino da
Educacao Basica, o Ensino Médio, deve contribuir para que o aluno desenvolva uma
competéncia linguistica ndo pautada exclusivamente no dominio técnico do uso da
lingua ‘padréao’, mas que saiba empregé-la em sua diversidade, considerando as
situacoes de interagéo.

Por esse prisma, Pereira (2019) verificou que na pratica, ou ainda no
imaginario das escolas de Ensino Médio, perpetua-se a velha ideia de que estudar
gramatical é aprender regras e excegdes com listas extensas de frases soltas. Por
meio desse estudo, destaca-se que mesmo diante dos avanc¢os nos ambitos tedrico
e legal, a hegemonia de um ensino pautado na graméatica do Portugués, subjugado
a leitura e producdo de textos por meio de regras e excecdes a despeito de
classificacdes e categorias gramaticais, perdura.

Nessa concepcao, para dirimir os danos causados pelo excesso de regras,
Pereira (2019) defende ser necessario promover a analise dos componentes
gramaticais no ato do trabalho com os textos e seus sentidos, 0 que permitiria uma
melhor reflexdo sobre a lingua. Silva e Silva Neto (2013) reforcam a necessidade de
a gramatica ser pensada no bojo das func¢des e intencdes formadoras da Educacéo.
Nesse vies, as atividades seriam planejadas de modo a facilitar a passagem do plano
da gramatica para o plano do texto.

Certamente, esses estudos foram relevantes para constituir o cenario que
temos hoje, no ensino de Lingua Portuguesa. Estamos diante, como mostra o quadro
4, de uma profusao de textos no material didatico proposto para o Ensino Médio, e
tudo nos permite a ciclicamente retomar o estado da Consciéncia Feliz, que
mencionamos introdutoriamente e para o qual sempre retornamos quando Somos

levados a pensar que tudo caminha bem: “uma falta de liberdade confortavel, suave,

! Esta centralidade do ensino com foco na gramatica, confundida por muitos como “o saber
portugués”, vem sendo colocada em discussédo desde o aparecimento da Linguistica Aplicada (LA),
entre as décadas de 1940 e 1950. No entanto, as discussdes sobre lingua, gramética e ensino
passaram a ter uma discussdo mais ampla somente a partir do surgimento dos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1997). A partir dai, percebemos diversas pesquisas que vém sendo
desenvolvidas considerando a aprendizagem dos conhecimentos linguisticos e gramaticais nas
escolas.
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razoavel e democratica prevalece na civilizacdo industrial desenvolvida, um
testemunho de progresso técnico” (Marcuse, 1973).

Como Marcuse (1973) expressa, somos levados a crer que o real nos é
racional, uma faceta da racionalidade tecnolégica que se traduz em comportamento
social. Esse contexto é estendido ao universo da palavra, também no que Marcuse
(1973, p. 93) denomina linguagem da administracdo total, um novo molde no
universo da comunicacéo, “no qual o comportamento unidimensional se expressa’.
Assim, nas formas em que a palavra predomina, o contraste aparece entre o pensar
dialético bidimensional e o comportamento tecnolégico, com os ‘habitos de pensar’
sociais.

Existem vérias relagBes possiveis entre nosso objeto de andlise: as propostas
de tarefas com os géneros textuais no livro didatico e a Teoria Critica da Sociedade
gue ilumina este objeto. Acabamos de descrever que muitos autores, nas pesquisas
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, reforcam a necessidade de se pensar os
aspectos gramaticais ou linguisticos ndo de forma isolada, mas no interior do texto
em situacdes comunicativas.

Neste mesmo capitulo mostramos que as praticas de linguagem, os mais
diferentes géneros textuais adentraram o livro didatico. Uma leitura rapida do quadro
4 leva-nos a perceber uma grande quantidade de textos que surgem como
possibilidades de atividades. O contraponto de nossa reflexdo se inicia aqui. A
disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Médio tem sido alvo de questionamentos
tedricos e metodolégicos devido a seus niveis preocupantes de resultados
apresentados nos mais diversos sistemas avaliativos: SAEB (Sistema de Avaliacao
da Educacéo Basica) e 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), indicadores de
limitac6es da educacdo basica nos quesitos de leitura e escrita (Silva; Silva Neto,
2013).

Os géneros textuais sdo agora o objeto para que o ensino de Lingua
Portuguesa tome outras proporcdes, deixando de evidenciar um cenario
preocupante no que se refere aos niveis de leitura e escrita. O questionamento que
imediatamente trazemos para reflexao é se isso realmente tem acontecido. Desde a
implementagcdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o0 Ensino
Médio PCNEM (Brasil, 1999) e nas Orientagcdes Curriculares para o0 Ensino
Médio (Brasil, 2006), os géneros textuais sdo mencionados como proposta para esse

desenvolvimento e vém ocupando os livros didaticos, adentrando as salas de aulas,
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mediando as interacdes. Todavia, ainda ndo conseguimos voltar os olhos para esse
ensino com paz de consciéncia. Destarte, encontramos na Teoria Critica da
Sociedade elementos para dialeticamente olharmos para esse objeto e para a
sociedade na qual tudo se delineia e se justifica.

4.2 Estrutura do livro didatico

O Guia do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico 2021 (Brasil,
2021) é um material produzido e distribuido no pais, tendo sido elaborado conforme
as diretrizes da reforma do Ensino Médio, visando a oferecer subsidios para o
trabalho interdisciplinar, além do aprimoramento dos processos de ensino e de
aprendizagem.

De acordo com o Guia, todas as obras didaticas destinadas a essa etapa
foram produzidas por area do conhecimento, visando promover uma trajetéria que
faca sentido para os jovens, que possa engaja-los em acdes transformadoras, que
mantenha didlogo com seus planos e realizagcbes e, a0 mesmo tempo, que
desenvolva conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que permitam lidar com
os desafios da sociedade contemporanea.

Notamos que o texto do Guia do PNLD é parecido com a apresentacédo do
livro didéatico escolhido para andlise, ou na ordem correta, o livro didatico em
conformidade com o que prescreve 0 guia, ja que a escolha s6 sera possivel pelo
atendimento aos critérios estabelecidos.

No quadro 5, apresentamos resumidamente as premissas destacadas no guia

do livro, que concomitantemente devem aparecer na obra.

Quadro 4 — Destaques do Guia Digital PNLD 2021

Capacitar para lidar com os desafios da sociedade contemporéanea

Incorporar praticas mais dinamicas e interativas

Transformar os jovens no centro do trabalho pedagégico

Desenvolver integralmente os estudantes

Estimular as dimensdes fisica, social, emocional e cultural da aprendizagem
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Contemplar ndo apenas a formacéo intelectual

Preparar o alunado para resolver situacdes corriqueiras

Atuar no mundo do trabalho e exercer a cidadania plena

Promover o desenvolvimento das competéncias gerais, especificas e habilidades BNCC

Estimular a autonomia, o protagonismo e a responsabilidade dos estudantes

Capacitar para fazer escolhas e tomar decisdes em relacdo a seus projetos

Ser sujeitos do seu préprio processo de aprendizagem

Ser agentes de transformagé&o dentro e fora da escola

Explorar a aprendizagem interdisciplinar

Ter criatividade, autonomia e curiosidade para descoberta de respostas inovadoras

Reforcar o protagonismo juvenil - elemento caro a BNCC

Resolver problemas reais da sua comunidade

O desafio das obras do PNLD 2021 Novo Ensino Médio é ir além do “conteudismo”

Fonte: A autora.

Outro ponto destacado no Guia diz respeito ao reconhecimento da

importancia da ciéncia.

As obras conferem destaque a importancia da ciéncia, da comprovagéo
cientifica, do método cientifico. Ha cuidado na descricdo dos protocolos
pedagogicos, ou seja, no detalhamento do passo a passo das atividades
gue os estudantes vdo desempenhar, em especial aquelas voltadas a
pesquisa. As propostas voltam-se para a necessidade de ensinar como se
faz uma pesquisa, como se verifica a confiabilidade de uma fonte etc. E
necessario orientar o estudante a se preparar para a atividade de pesquisa,
que nao corresponde, de modo algum, a mera cépia de informacdes
extraidas de sites da internet, por exemplo. A pesquisa deve ser estimulada,
induzida pelo material didatico de modo a oferecer ao estudante a
possibilidade de ampliar seu repertério cultural, a resolver problemas
inerentes a seu cotidiano ou a desenvolver o interesse pela descoberta
(Brasil, 2021).

Nota-se que, aqui, a preocupac¢do ndo é com a ciéncia como conhecimento

cientifico a ser abordado no livro didatico, mas com a ciéncia como possibilidade de
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busca, a importancia de que os alunos compreendam o processo de fazer pesquisa
e ndo apenas copiar informacdes. Embora tenhamos pensado estar diante de uma
valorizacdo do conhecimento, ao ler a citagdo depreendemos a proposta de um
ensino que coloca o aluno em constante processo de aprendizagem, com énfase em
propostas que primam pela realizacdo de pesquisas, nas quais o procedimento é
mais importante do que o proprio conteudo a ser pesquisado, ou seja, desenvolver
uma aprendizagem continua é o objetivo maior.

Observa-se que um dos quatro pilares estabelecidos para a educacéo do
século XXI (Delors, 1998), o aprender a aprender, estd na base do ensino que
estabelece como prioridade a busca de informacdes, sob a justificativa que os
conhecimentos estdo em constante desenvolvimento, em vez de a escola transmitir
conhecimentos. Essa ideia também esté presente nos PCN para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, afirmando ser necessario criar na escola condicbes de
aprendizagem que favorecam o desenvolvimento da capacidade de aprender.

O problema aventado aqui ndo € a busca por novos conhecimentos, mas a
ideia de uma autonomia n&o intelectual como liberdade de pensamento ou
expressdo, mas a construcdo de uma ideia valorativa na qual o aprender sozinho
encontra-se em um nivel superior do que a aprendizagem resultante do ensino e de
experiéncias de outro individuo.

Duarte (2001) argumenta que o nucleo fundamental do lema do aprender a
aprender é uma concepc¢do educacional voltada para a formacdo adaptativa dos
individuos. Segundo o autor, trata-se de formar nos individuos as competéncias
necessarias para uma melhor adaptacao aos ditames da sociedade capitalista, ao
gue podemos dizer tratar-se da pseudoformacao.

Como ja destacamos, sdo ideias que ndo estdo desvinculadas dos
documentos norteadores para a organizacao curricular. Muito pelo contrario, em
outros ensejos essa conexao se faz presente. Em dois momentos do guia se faz
menc¢édo a OCDE, primeiro utilizando palavras do diretor e responsavel pelo PISA,
destacando que o estudante deve pensar como um pesquisador, aprendendo a
buscar fora do livro os mais diversos conteudos. Em seguida, traz um texto
introdutdrio dessa Organizagao sobre as escolas do futuro e a necessidade de ajudar
os alunos a pensarem por si mesmos e a trabalharem com os outros, melhorando a
capacidade de identificar e de compreender os proprios pontos de vistas e 0 mundo

ao redor, transformando ideias em solucgdes inovadoras.
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Uma vez feitas essas observacdes, retomaremos o livro didatico escolhido
para analise para compreender a proposta para o trabalho com géneros textuais.

Sobre a forma, Galuch e Crochik (2018), ao analisarem livros didaticos para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, sinalizam a semelhanga entre os livros
didaticos, desde a pagina de abertura, perpassando pelo modo como sé&o
apresentados e estruturados e como as propostas de desenvolvimento de contetdos
sdo semelhantes em cada capitulo. E comum que logo de inicio sejam trazidas
informacdes sobre a organizacdo e a estrutura da prépria obra. Essa obra segue
esse mesmo modelo. Conheca seu livro € o titulo da apresentacdo. Na pagina
seguinte, o titulo em negrito Base Nacional Comum Curricular, seguido da
descricao: o documento das aprendizagens, e uma sequéncia de dez paginas que
trazem em suas divisdes e cddigos as competéncias e habilidades prescritas na
BNCC e retomadas no livro.

Novamente, na secéo destinada ao professor, essa estrutura é redesenhada,

com explicacao do que hd em cada unidade:

Abertura, com o titulo da unidade, uma imagem e os objetivos e justificativas
de aprendizagem. Perspectivas, que propde o inicio do trabalho com o tema
a ser desenvolvido em toda unidade. Dois capitulos, cada um deles
desenvolvendo uma sequéncia de atividades. Palavras em liberdade, que
propbe uma estratégia de publicacdo e circulacdo social dos textos
produzidos. Meu portfélio, que convida para a avaliagédo e a autoavaliagao
dos estudos feitos ao longo da unidade (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p.
333).

Logo em seguida, o sumario traz em blocos as seis unidades, compostas,

cada uma, por dois capitulos. O titulo de cada capitulo € um género textual.

Quadro 5- Unidades e Capitulos do Livro Praticas de Linguagem

Viagens Relato de viagem Diario pessoal
Relagdes Manifesto Discurso politico e Carta de
solicitagao.
Natureza humana Reportagem Texto de divulgacao
cientifica
Olhares sobre o futuro Ensaio Artigo cientifico e Relatério
de pesquisa
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Mundo do Trabalho Relato de vida e Curriculo Texto legal e Carta de
motivacao
Arte e vida Histérias dos indigenas da Conto
Amazonia e Resenha
Critica

Fonte: A autora.

A proposta de organizacdo didatica € semelhante em cada capitulo,
introduzido por uma se¢édo denominada perspectivas que convida para uma reflexao
inicial, depois as praticas separam e recriam novas secodes: Pratica de leitura, de
analise linguistica, andlise literaria, producéo de textos. Em caixa alta e em destaque
na cor azul algumas partes comuns se fazem presentes nos diversos capitulos. Sdo
elas: a) Para ir mais longe; b) Para fazer e pensar; c) Clube de leitura; d) Cultura
digital; e)Temas contemporaneos.

Nessas secOes, predomina a preocupacdo com a originalidade e
contemporaneidade, no lugar de um conhecimento que permite a analise dos fatos
para além da observacédo e do imediato, o que requer sua andlise em relagdo com o
contexto de organizacéo da producdo. Além disso, observamos a preocupacao em
torno de uma formacédo para a autonomia, ressaltando ser primordial a busca do
conhecimento pelo aluno. Pesquisem, escolham e criem séo alguns verbos
empregados nessas propostas. “E seu momento de experimentar ser cientista”
(Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 211, grifos n0ssos).

Essa padronizacdo, em consonancia com o que prescrevem e definem os
Guias de livros didaticos, integra um projeto social divulgado pelas propostas
curriculares ja destacadas e refor¢cadas nas paginas iniciais da prépria obra. Como
se percebe, o livro adere a proposta que responde a finalidade de formar sujeitos
gue sejam protagonistas de sua propria vida. Com essa proposta, que responde a
proposta do Novo Ensino Médio, a editora participa da oferta de livros didaticos como
um mecanismo da industria cultural que cede aos interesses do capital, marcada
pela ideologia.

Matos (2012) descreve o movimento estabelecido entre as producoes, a
escrita dos livros, as editoras, as diretrizes do PNLD. Em um sistema
consideravelmente longo, os materiais sdo cautelosamente produzidos para a

aprovacao no Programa, visando a ndo desperdicar os grandes investimentos
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financeiros, tanto das editoras quanto do Estado. Esse processo mostra como o
PNLD influencia diretamente o mercado editorial.

A autora explica que em momentos da histdria, anteriores a implantacao do
PNLD, o procedimento era outro, voltado ndao apenas ao atendimento das diretrizes
governamentais, mas ao proprio publico consumidor, pois os livros eram adquiridos
pelos préprios alunos e suas familias. Depois, o préprio governo se firma como
consumidor dos livros que chegardo as salas de aulas das escolas publicas. Esse
contexto fez com que as editoras passassem a investir na producao regular de livros
didaticos para atender a esse mercado impulsionado com a aquisicdo estatal de
manuais escolares.

E importante salientar tais aspectos, que, de modo geral, justificam o fato de
encontrarmos, na maioria das analises com materiais didaticos, uma mesma
estrutura, separacdo em unidades, fixacdo da forma e padronizacdo na ordem dos
conteudos.

Objetivamos olhar para a linguagem da forma e o procedimento, por meio dos
quais as tarefas com o0s géneros textuais sdo propostas pelo livro didatico.
Outrossim, retornamos a organizacao dos capitulos em torno dos géneros e das
praticas de linguagem. Em geral, o estudo desse género predomina ao longo do
capitulo e guia as atividades propostas.

Comecemos pela secédo Perspectivas, com a sensibilizagcdo sobre o tema e
exploracao inicial para que os estudantes antecipem sobre o que sera o trabalho.
Em geral, da-se destaque a trabalhos em grupo. Ao final do capitulo dois, ha uma
secdo chamada Palavras em liberdade, com o objetivo de retomar as producdes de
texto, produzir uma publicacdo e garantir a sua circulagdo. Como encerramento de
um ciclo, a sugestédo € que se estenda um convite a comunidade, para que participe
do evento.

Depois de Palavras em liberdade é a vez de Meu Portfélio, na proposta de
retomar os objetivos do capitulo e fazer a autoavaliacdo, reaver o percurso e trazer
presente em forma escrita aquilo que ja se conquistou. Nas palavras dos autores,
funciona como um “estimulo a conquista da autonomia da aprendizagem [...] para o
éxito na participagédo do mundo do trabalho” (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 335).

Os capitulos sdo apresentados por uma situagao inicial, que geralmente
propde uma atividade de producao oral ou escrita, relacionada ao género indicado

no titulo do capitulo, com a sugestao de guardarem a producao no portfélio.
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Logo em seguida, iniciam-se as praticas. Primeiro, as Praticas de leitura, que
desenvolvem o estudo dos géneros. Um modelo do género textual em estudo
desencadeia a discussao e abre as possibilidades. Os autores destacam que a
selecéo dos textos foi feita priorizando os temas transversais que circulam nos
diferentes campos de atuacao social. Um direcionamento ao professor para atuar
no momento da leitura, como um mediador, auxiliando os estudantes a
compreenderem o texto, para que desenvolvam suas préprias estratégias de

leitura e se tornem leitores autbnomos.

Sempre que possivel, foi oferecida a versao integral desses textos. Mas,
levando em conta a extensao de determinados textos, e as caracteristicas
de certos géneros (é o caso, por exemplo, de extratos de romances),
recorreu-se a utilizacdo de partes do texto integral. Ainda assim, esses
extratos foram criteriosamente selecionados de modo a compor uma
unidade textual ou teméatica completa (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p.
335).

Como podemos notar, os autores justificam o fato de, muitas vezes, nao
conseguirem colocar os textos em sua forma completa; explicam, no entanto, terem
sido criteriosos para compor a unidade textual ou tematica. No trabalho com a Lingua
Portuguesa, em sua diversidade de textos, € normal que isso ocorra no livro didatico.
No entanto, é importante que as atividades sejam direcionadas nesse sentido, para
completar os sentidos e ndo compactar o conhecimento. Por ora, sobre essas
atividades propostas diante das Praticas de leitura, os autores pontuam serem
compostas de guestdes que objetivam problematizar o texto lido, auxiliando os
estudantes a perceberem aspectos fundamentais a sua compreenséo, mas indo
além, ajudando-os a desenvolver estratégias préprias de leitura e possibilitando a
conscientizagdo de como os elementos da lingua se articulam para produzir
textos e motivar interpretagoes.

Atenta-se também para a importancia da oralidade que promove socializagcéo
e desenvolve competéncias para a formacao do individuo como cidadao: “identificar,
comparar, argumentar, expressar o gosto pessoal, levantar hipoteses, opinar, relatar
experiéncias pessoais”, [...] estimular o alcance de objetivos atitudinais, sabendo
a vez de ouvir, falar e conviver com a divergéncia, trabalhar outros recursos de
interacdo verbal, na preocupacdo com a entonacdo, gesticulacdo, expresséo e

possibilidade de resposta imediata. (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 336).
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Outra secao fixa nas unidades da obra em questdo é: Praticas de analise
linguistica ¢ que, em uma primeira observagéo, remeter-nos-ia ao trabalho com a
Lingua Portuguesa em seus aspectos normativos, gramaticais. No entanto, ao
fazermos a leitura das orientagbes, ndo conseguimos perceber nitidamente tais
aspectos. Os autores atentam para uma possibilidade de ler e analisar os textos em
uma perspectiva linguistico-discursivas, valendo-se das estruturas da lingua
(I6gicas, seméanticas e sintaticas) para compreender as “estruturas discursivas e os
géneros textuais, apropriando-se de sua forma e fungéao” (Faraco, Moura, Maruxo,
2020, p. 336) e, além disso, ndo apenas se mostrarem competentes leitores de
diversos géneros, como sendo capazes de produzir textos com bases nesses
géneros.

Como se nota, reforca-se com base nos exemplos dessas atividades, mesmo
gue se tenham questdes que mobilizem para conhecimentos linguisticos, a
perspectiva de analise se desenvolve em torno do discurso e dos géneros textuais
em sua forma e fungdo, como se declara no texto orientativo. Nesse contexto, cabe
ao professor, como mediador, auxiliar os alunos a construirem o conhecimento, com
destaque novamente a construcdo pelo proprio aluno. O modelo, ainda
procedimental, é para que os estudantes recuperem as habilidades; ja agueles que
nao as dominam, é proposto o boxe: Para recordar.

E assim, por meio do estudo do género textual, destaca-se o carater pratico e
dinamico dessa etapa da proposta, por considerar situacdes ligadas ao uso® da

linguagem.

2

Embora a gramética tradicional ofereca uma abordagem especifica da analise linguistica,
concentrando-se na nomenclatura e classificacdo gramatical, os estudos desenvolvidos dessa
maneira foram considerados inadequados para o ensino de Lingua Portuguesa, especialmente
guando o foco no ambiente escolar se volta para o texto. A proposta da pratica de andlise linguistica
como alternativa surge da Linguistica, definida como o estudo cientifico da lingua, especialmente para
orientar o aluno na aquisicao da escrita padrao. A partir desse ponto, a pratica de analise linguistica
assume um carater teérico-metodologico: teérico, por representar um conceito relacionado a uma
maneira de examinar dados linguisticos fundamentada em teoria; metodoldgico, por ser empregado
na sala de aula como uma ferramenta para o ensino reflexivo da escrita. (Bezerra; Reinaldo, 2020).
3Estamos diante de um tema presente na esfera educacional contemporanea: a utilidade do
conhecimento escolar, em especial, no Ensino Médio. Segundo Weinheimer e Wanderer (2021), um
utilitarismo repaginado, como uma faceta do neoliberalismo econdmico. As autoras colocam serem
vérias as enunciagbes provenientes de documentos oficiais, pesquisas académicas, educadores e
alunos expressando a relevancia da escola propiciar um ensino “Util” aos estudantes. Mais uma
proposta estendida dos documentos que orientam o Ensino Médio, da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio que afirmam, de forma
recorrente, que uma das funcdes da escola é preparar os alunos para conviverem em sociedade, para
resolverem problemas do cotidiano e serem Uteis para o mercado de trabalho.
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A proxima secao do livro Préticas de leitura e analise literaria. Como o proprio
nome sugere, 0 que esperamos dessa etapa sao atividades que trabalhem com a
literatura, as caracteristicas que determinam certos textos como sendo literarios.

Remetendo-nos as orientagcbes, somos introduzidos ao “estudo das
habilidades, para o desenvolvimento da fruicdo* leitora e para a formagao do leitor”.

E-nos externado o alinhamento & BNCC, por privilegiar um dos campos de
atuacéo social: o artistico-literario. Os autores mencionam as varias maneiras de se
propor o estudo literario: diacronicamente por obras, agrupando temas, por meio da
comparacao entre autores, pelo canon literario ao estabelecer um rol de autores.
Resultante da atuacdo de elementos diversos: autor, contexto, estilo, obra, publico,
estética, seria necessario, para estudar a literatura, perceber como esses elementos
se articulam.

Todavia, mesmo diante dessa compreensdo, 0s autores explicam que se
valem r da metodologia adotada pela obra, considerando o estudo dos géneros, por
meio de uma escolha combinada, ora por seus aspectos estéticos, ora
composicionais, ora pelo estudo da época, ora pelo autor, pelos lugares, ou pelos
periodos.

Estamos diante de um modelo que evidencia a fragmentacdo sobre a qual
Adorno e Horkheimer (2006) nos permitem pensar, quando consideram que a
linguagem se esvai com o esfacelamento da formacgéo cultural. Para além do
significado textual, da imagem, do som, partes atreladas e fundamentais ao texto
foram dele descoladas e fragmentadas por uma racionalidade unilateral.

“‘Muitas vezes sugerimos que eles proprios escolham um caminho de leitura
que é apenas levemente orientado por meio de sugestdes e caminhos” (Faraco,
Moura, Maruxo, 2020, p. 337). Também nessa sec¢do é estimulado o protagonismo,
na producdo e criacdo artistico literaria, no que diz respeito a cultura juvenil, com

destaque a playlists comentadas, slam poetry, fanfic, remix, também trabalhados

% Bisconcim (2012, p. 24) traz a definicdo de literatura como arte oral ou escrita ficcional capaz de
recriar a linguagem, em versos ou em prosa. O que, de alguma forma, esta ligado a ideia da producao
de beleza em um texto, no seu sentido estético, sendo literario, ainda, um texto que provoque um
efeito de prazer, de fruicdo, naquele que o recebe: o leitor. Poderiamos até relacionar aqui, nos termos
defendidos por Benjamin (1989), fruicdo a ideia de experiéncia, a qual envolve transmissdo. Estaria
na literatura a possibilidade de transmisséo da propria experiéncia passada, que de certa forma se
torna coletiva, a possibilidade de compartilhar conhecimentos, de motivar reflexdo sobre a propria
vida e sobre a vida de todos. No entanto, embora apareca o termo fruicdo, ligado a gratuidade de se
receber o texto, 0 que oportunizaria a experiéncia, a forma como se trabalha nos afasta cada vez mais
do conceito benjaminiano.
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como géneros textuais. Mais uma vez, na organizacao da proposta pedagdgica desta
secdo, estamos diante de situacdes em que o aluno torna-se seu proprio guia. A
autoridade tradicional, dada pelo conhecimento, transmitida pelo professor, é
redirecionada, em nome da formacéo para a autonomia. Aqui, podemos ver o que
Arendt (2008) chama a atenc&o para um aspecto da crise na educacéo, quando a
escola da ao aluno autonomia em um momento da sua formacdo que requer
orientacao do professor e presenca do conhecimento, para que ele se fortaleca e,
assim, conquiste posteriormente a autonomia.

A secao que encerra o capitulo Praticas de producéo de texto abarca tanto a
producédo oral como a escrita, sem fugir da proposta de trabalho de toda a obra: os
géneros textuais. A proposta para o professor € criar em sala de aula situacfes
ficticias nas quais os géneros em estudo possam ser praticados e produzidos.
Interessante destacar a palavra que aparece neste direcionamento: propde-se
empregar os exemplos de oralidade em situagdes de comunicagao, em “vivéncias”
ou situacdes de transposicéo (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 338). Somos levados
ao conceito benjaminiano de vivéncia que se contrapde ao de experiéncia, este, na
valorizacdo do conhecimento acumulado, enquanto aquele, em sua existéncia
prética, atrelada a efeitos imediatos.

Ainda nesse contexto pratico, como a palavra sempre nos sugere, 0s autores
destacam a preocupacéao recorrente com a producao escrita, tudo a ser guardado no
portfélio. Antes disso, porém, “ocorre uma solicitagdo de escrita com objetivo
definido. Escrever para qué? Essa preocupacdo é sempre sinalizada para 0s
estudantes, em algum ponto da sequéncia de atividades do capitulo” (Faraco, Moura,
Maruxo, 2020, p. 339, grifo dos autores). A nogcdo de escrita atrelada a sua
funcionalidade demonstra o ideal pragmatista, como se fosse necessario demonstrar
o efeito prético e atil do conhecimento, como ressalta Adorno (1995).

Finalizando o manual de orienta¢des, encontramos os boxes que, sem uma
localizacao fixa, podem ser encontrados em diversas partes da unidade, contribuindo
para o trabalho de diversificacdo, expansdo e complemento das outras atividades.
Como os autores fazem questdo de definir a utilidade a que se destina cada parte,
optamos por sistematiza-las indicando o que se propde e a que se destina cada um
deles. Como nesta parte, o0 objetivo € expor a proposta dos autores nas orientacoes,

preenchemos a primeira a coluna que indica o que se propde. Em seguida, por meio
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de um exemplo de cada item, focaremos na finalidade, com o preenchimento da

coluna que indica a que se destina.

Quadro 6 — Boxes no livro didatico

BOXES

O QUE SE PROPOE

A QUE SE
DESTINA

Clube de leitura

Formar o leitor literario.

Cultura digital

Desenvolver atividade critica e
responsavel em suas praticas de
linguagem nos meios digitais.

Diéario de bordo

Registrar suas impressdes finais ou
conclusbes  do processo  de
aprendizagem.

Fica a dica

Estimular a ampliagdo de repertorios
culturais.

Para fazer e pensar

Desenvolver o raciocinio voltado para
a acao com o tema ou género textual.

Para ir mais longe

Desenvolver atividade de pesquisa e
mobilizar os resultados.

Para recordar

Mobilizar  conceitos e nocdes
desenvolvidas no Ensino
Fundamental.

Temas contemporaneos

Refletir sobre alguns TCTs (Temas
contemporaneos transversais), para
atuacao cidada.

Fonte: A autora.

Os tépicos que destacamos sobre o livro didatico que foram expostos nas

orientacdes ja seriam suficientes para analisarmos a linguagem em sua finalidade de

formar para o engajamento do sujeito a realidade.

Em uma primeira leitura podemos, inclusive pela linguagem, ser levados a

uma falsa ideia de uma educacéo voltada a humanizagéo, com a proje¢éo de termos

empregados como sinbnimo de autonomia, na liberdade do individuo para guiar o

seu proéprio destino.

Todavia, conceitos da Teoria Critica da Sociedade nos levam a compreender

0s elementos que nos privam desse conceito, ja que uma formacéo para a autonomia

tem o conhecimento como ponto fundamental (Adorno, 1995) e ndo a negacgao de
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sua autoridade no processo de ensino. Esses elementos, como conseguimos
visualizar durante as orientacfes, ficardo mais evidentes com exemplos de
atividades, por meio dos quais encontramos espac¢o que viabilizam as hipoteses de
gue os géneros textuais sejam apenas mais um objeto nesse aparato da forma.
Nesse sentido, estariam as propostas de atividades definidas e desenhadas muito
antes da produgdo desses materiais, de sua “escolha” pela escola, ou dos
planejamentos de professores, tudo fora harmonicamente desenvolvido em
consonancia como o pediram os documentos internacionais e realinhados as
prescricdes nacionais para a preservacao da sociedade que demanda a formacéo
de sujeitos com competéncias e habilidades para se reconhecer responsavel pelo
seu proprio destino. Aproveitamos o quadro 4, fazendo um recorte para uma maior
descricdo. Tomamos por base as unidades inicial e final do livro. Observamos por
paginas, cada trabalho preconizado por meio de um género textual e buscamos
sinalizar a que serve cada uma dessas propostas. Qual a proposta de trabalho

aventada pelo género em questao?

Quadro 7 - Proposta de trabalho a partir do género textual

Pagina | Préaticas de linguagens envolvendo os géneros textuais

UNIDADE VIAGENS

41 Texto trecho de Terra dos homens de Saint Exupéry

Discussdo do texto com base nas perguntas “relacionadas a experiéncia de viajar”.
Perguntas opinativas: “Vocé concorda ou ndo com essa ideia... Espera-se que o0s
estudantes percebam que viajar € uma experiéncia humana”.

42-43 | Vistas de fotografias de cidades

Objetivo de descrigdo das imagens. “A fotografia representa a visao do fotégrafo. Aluno
deve compartilhar um registro com a turma”.

44 Relato de viagem de Beatriz Sarlo “Brasilia”

Relato sobre a praga dos trés poderes (Brasilia). Retirar informag6es do texto sobre as
impressdes da escritora e comparar com outras informacdes sobre esse mesmo lugar.

47 Praticas de analise linguistica — formas verbais

Pergunta de numero 17 com trechos do relato tendo destacadas as formas verbais no
presente — ImplicacBes do uso do presente do indicativo para construir defini¢cdes.

49 Fragmento da carta de Pero Vaz de Caminha
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Trecho da carta de Caminha seguido de uma pergunta sobre 0os aspectos descritivos do
local.

50 Relato: Duas viagens ao Brasil — Hans Staden

Perguntas sobre o relato dos viajantes — “Que impressdes do povo e da terra foram
destacadas? Retirada de informacdes do texto. Comentarios sobre 0os costumes e rituais.

51 Relato de Adele Toussaint Samson: O Corcovado

Outro exemplo de relato de época, século XIX, no RJ, palco de fatos histéricos e culturais
marcantes sob um olhar feminino. Discussdes aventadas pelo texto em questbes
marcantes da sociedade carioca. Espera-se que os estudantes identifiquem a referéncia
aos escravos. Ponto a ser destacado: Fatos e relato na secdo de analise literaria —
Literatura como manifestacao estética da linguagem, mas servindo como informacéo.

54 Carta em Poema: Os Selvagens — Oswald de Andrade

Exemplo de um poema escrito, considerando fragmentos da Carta de Caminha,
atentando para a importancia do tema também na literatura.

55 Soneto de Gregério de Matos
Trecho de romance: O Cortico — Aluisio Azevedo

Proposta de trabalho em grupos para leitura de textos sobre o Brasil. Tarefa de
identificacdo da obra, periodo e aspectos sobre o pais.

57 Poema: Ladainha — Cassiano Ricardo

Perceber diferentes géneros textuais com a mesma proposta. Identificar o tema, obra e
periodo ao qual pertencem.

60 Exposicéo oral — Explicacdo de como fazer

Imagem de um expositor em uma se¢cado de comunicagao. Perguntas para “mobilizar
conhecimentos prévios e impressdes sobre esse género oral formal” Sugestao para
gravar, registrar e, depois, autoavaliar-se.

62 Producéo escrita: Relato de Viagem

Com base nos textos trabalhados sobre experiéncia de viagem, retomar a producdo
escrita feita anteriormente. O conteldo € o texto do aluno e a proposta de reescrita, de
modificacdo. Orientacdo para guardar no portfélio.

65 Trecho do Diério de Bridget Jones — Helen Fielding

Antes do texto séo trazidos exemplos de capas de obras/diarios. Proposta de leitura de
trechos de diario: Perguntas para identificacdo de partes. Objetivo de diferenciar relato
de reflexdo. Voltar a trechos e encontrar ironia, estado de espirito, expressées etc.

70-71 Textos sobre escritores e obras

Divisdo em grupos para pesquisarem a vida e a obra de Camdes e Fernando Pessoa.
Objetivo: Consultar obras. Relacionar vida e obra. Pesquisar sobre o contexto historico,
o tema e a estrutura. Fazer escolha de poemas e postagem dos resultados.

72 Os Lusiadas — Camodes — Canto V
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Resumo das estrofes transcritas sintetizadas em uma tabela. Perguntas sobre o texto,
colocando o aluno como centro do conhecimento: “Pelo que vocé e seus colegas
pesquisaram... Considerando tudo o que vocé ja sabe” ...

74 Poemas: O Mostrengo e Mar Portugués — Fernando Pessoa

Comparacdo com o texto anterior, identificando a relacdo entre as obras. Pesquisar
poemas que dialoguem com o tema e compartilhar com a turma. Formular uma hipétese
interpretativa e divulgar.

75 Narrativa: Os Ratos — Dyonelio Machado

Considerando o capitulo lido sobre narrativa, identifique os trechos em que o
sentimento se nota mais intenso. Percepgéo sobre o fluxo de consciéncia e de outros
recursos. Comentario sobre a funcdo da literatura.

78 Préticas de producéao de texto — Exposicao oral

Foco para retomar as conclusdes e registros anteriores com relacéo as exposi¢des orais
e formular novas conclusdes a respeito, seus aspectos positivos e o que pode ser
melhorado. Ideia de 6 circulos para pensar os momentos da exposi¢éo oral. Elaboracao
de um modelo de plano para as préximas.

80 Trecho da obra: Quarto de despejo (Diario) — Carolina Maria de Jesus

Localizagdo no texto termos que indicam espacgo, contexto histérico e expressam
reflexdo. Relembrar caracteristicas do género Diario, com destaque de como o eu se
projeta. Continuar a escrita do diério, ja iniciada anteriormente.

84 Portfélio - Autoavaliacéo

Revisdo das producdes. Verificar o histérico de aprendizagens dos géneros trabalhados.
Executar os passos sugeridos para autoavaliacdo das aprendizagens.

UNIDADE ARTE E VIDA

274 Apresentacao da unidade: conto, resenha critica e histérias da tradi¢éo oral

“Nos capitulos Arte e vida, vocé e seus colegas vao estudar géneros como o conto, a
resenha critica e as histérias da tradi¢cao oral’. Mensagem clara de que o ponto principal
da unidade é o trabalho com esses géneros textuais.

276 Conto Tentacédo — Clarice Lispector

Situacfes pessoais rememoradas pelo conto enquanto uma histéria para pensar sobre a
vida. Para o leitor, é sugerido pensar histérias como essa e identificar a narrativa para os
colegas e o professor.

280 Texto informativo sobre os povos indigenas

Depois da situacao inicial ter sido apresentada por meio de cartazes de filmes, a tematica
€ introduzida por meio de um texto informativo sobre a histéria dos indigenas. “Espera-
se que os estudantes respondam que por meio do trecho lido fica evidente que os mitos
sdo carregados de crengas e valores... Mitos como acumulo de saberes”.

280 Narrativa baseada em mito: O Sapo Encantado
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A primeira questdo pede para o aluno identificar quem é o her6i e os elementos
sobrenaturais presentes em sua jornada. Aparecem outras questdes com pontos
interpretativos sobre a narrativa.

285 Trecho de Macunaima — Méario de Andrade

“Pretende-se que os estudantes identifiquem a fuséo racial... do inicio da formac&o do
povo brasileiro. Espera-se que os estudantes identifiquem a expressao: ‘dandava pra
ganhar vintém’... Espera-se que os estudantes indiquem a forma si para a conjungéo
subordinativa condicional se; e guspia por cuspia”.

287 Trecho de Romance: Fuga — Graciliano Ramos

Atividades relacionadas a leitura e compreensdo de texto. ldentificagdo de trechos
referentes ao personagem Fabiano e ao tema da escravidéo.

290 Trecho de Grande Sertao Veredas — Joao Guimaraes Rosa

Uma pergunta que direciona respostas pessoais sobre que importancia parece ter o
sertdo e que sentidos o autor parece atribuir. Na sequéncia, outra pergunta surge para
discutir com os colegas e professor as maneiras que esses autores fazem o retrato da
cultura e da realidade brasileira do século.

291 Conto: Janela sobre as Mascaras — Eduardo Galeano

Proposta de comentario com colegas e professor a respeito de como o leitor percebeu o
conflito interno do personagem. Em grupos, sugestdo para nova pesquisa, sobre a
producdo literaria latino-americana e possiveis relacdes com os escritores brasileiros.

295 Producéo escrita: Resenha Critica de filme: O choro é livre... Renato
Hermsdorf

Depois da leitura da resenha, sao trazidas questdes para serem respondidas no caderno.
Ponto principal: depreender que a resenha apresenta comentarios apreciativos e
identificar tais pontos. “Qual a tese defendida pelo autor da resenha. Identifique-a”.
Questéao 37: “Agora € a sua vez de pér a mao na massa’, transformando os pontos
estudados em uma resenha critica.

299 Conto: O menino que escrevia versos — Mia Couto

Questdes de compreensdo de texto, muitas seguidas da orientacdo para o professor:
Resposta pessoal do aluno. “Espera-se que os estudantes identifiguem a sensibilidade
do garoto e o fato de escrever versos”.

305 Cultura digital: Meme

Texto introdutério sobre meme, seguido de exemplos e questdes: “O que mais chama a
atengao? Vocé ja produziu um meme? “A ideia é que vocé e seus colegas criem
memes... para 0 evento proposto em Palavras em liberdade”.

307 Poema Voz do Sangue — Agostinho Neto

Diante do poema Voz do sangue uma nota apresenta 0 escritor e, na sequéncia, 0
poema, seguido da orientac&o para o professor. Essa orientagdo aparece mais completa
dos que a de costume, atentando para um trabalho sonoro dos versos dentre outros
recursos que aproximam o leitor do eu-lirico.
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308 Poema de José Craveirinha

Analise do poema. “Que caracteristica de si o eu-lirico evidencia e como isso influencia
sua visao de mundo em solidariedade com os demais?”.

308 Poema: Em torno da minha baia — Alda do Espirito Santo

Poema por uma voz feminina para que o leitor observe que o eu-lirico trata de questbes
do seu cotidiano transformadas em universais. Interpretacdo sobre a perda de identidade
e processo de descolonizacao.

309 Conto: A fronteira de asfalto — José Luandino Vieira

Prosa que marca a relacao invadida pelas diferencgas. “Identifique as questbes sociais
por tras dessas diferencas que criam a tensao do conto. Como vocé interpreta...”.

313 Roteiro para video

Exemplo de roteiro como modelo para os alunos em grupo executarem uma gravacao e
colocarem a “mao na massa”, usando um software de edicdo para publicarem nas
plataformas e redes sociais.

315 Producéo escrita: conto

Retomada em grupos sobre o que aprenderam do género conto. Depois de reverem
“‘comecem a produzir o texto... considerando as caracteristicas desse género... Fazer
ajustes e publicar.

316 Palavras em liberdade: Feira Cultural

“Como organizar a feira cultural para compartilhar as produgdes de vocés com a
comunidade”. Sugestao de cronograma com agdes para a realizagéo da feira.

318 Meu Portfélio

Retomada de tudo o que foi feito ao longo dessa unidade: “produziram conto, leram
histérias, conheceram narrativas, produziram resenhas criticas”. Objetivo: Dar ao aluno
condi¢bes de verificar sua histéria de aprendizagem dos géneros trabalhados. Construir
um quadro avaliativo, verificando se os objetivos foram ou ndo plenamente atingidos.

Fonte: A autora.

Alguns pontos, pela regularidade nas atividades, chamaram nossa atencao,
motivando-nos a estabelecer nossas unidades de andlise.

Primeiramente, a quantidade de perguntas de opinido, seguidas da orientacao
de resposta no livro didatico: Resposta pessoal. As paginas 42, 72, 290, 299 e 305,
dentre outras, sugerem perguntas cujas respostas aceitam opinido, em concordancia
ou ndo com a tematica, instigando o aluno para que responda segundo seu
conhecimento de mundo. A orientagdo para que o0 professor aceite respostas
pessoais diante de uma pergunta mediada por um texto, também externaliza uma

preocupacao. O aluno é colocado no centro, como protagonista, mas sem a reflexéo
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e a autoridade do conhecimento. Sem a media¢éo do professor e de outras fontes,
€ possivel que as respostas as perguntas sejam apenas de senso comum, limitando-
se ao campo das vivéncias.

Outro aspecto que se sobressai nas propostas do trabalho com os géneros
textuais € o foco no saber fazer, objetivando mostrar resultados e divulga-los,
revelando o diferencial. Nas paginas 42-43, 74, 78, 305, 313, 316, encontramos
exemplos de atividades que envolvem a elaboragao de modelos e planos para expor
resultados, a necessidade de compartilhar o que se fez, para que outros vejam as
producdes. O apelo para a “mao na massa’, no saber executar tarefas, usar a
tecnologia, editar, publicar em plataformas e redes sociais revela nitidamente a
retorica da sociedade administrada em atividades do campo educacional, por meio
dos géneros textuais.

As tradicionais perguntas de compreensdao de texto, que autores como
Marcuschi (2008) analisaram e nomearam como perguntas de “copias e objetivas”
por ndo assegurar um ensino de leitura em uma perspectiva discursiva, ainda se
fazem presentes. Embora, hoje, a no¢do de discurso e de pratica social tenham
adentrado a escola, os livros didaticos por meio dos géneros ainda medeiam
indagacdes acerca de informacdes explicitas nos textos, ou seja, a nocdo de
discurso ndo rompeu com o processo da decodificacdo. Nas paginas 49, 50, 80, 280,
285, 290 encontramos exemplos que nos direcionam para tais constatacoes,
mantendo os leitores em um nivel informativo, apenas.

Nessa mesma direcdo, encontramos perguntas que externalizam o objetivo
de identificar informacgdes no texto, ou fazer o que preconizam seus sinbnimos, como
localizar, reconhecer, indicar, nomear, descrever, sempre no sentido de voltar ao
texto para encontrar o que € solicitado na pergunta. Assim, pontualmente, a fim de
exemplificacdo, encontramos nas péaginas 51, 57, 65, 75, 80, 280, 287, 295, 299, 309
guestdes que direcionam para momentos de retorno ao texto para dizer de outra
forma, o que o texto disse. Espera-se que os estudantes identifiquem a referéncia
aos escravos, o tema, a obra, o periodo ao qual pertencem, as partes em que ha
reflexéo, os sentimentos, que localizem termos que indicam espacgo, que encontrem
o herdi, os elementos sobrenaturais, expressdes, a tese defendida pelo autor, as
guestdes sociais envolvidas etc. O conteudo até se diversifica. Palavras como
reflexdo e questbes sociais, que poderiam remontar a algum pensamento

humanizador, ilusoriamente surgem, todavia, aparecem no mesmo contexto, o da
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identificacdo. Alunos sdo convidados a reconhecer partes dentro dos géneros
textuais que trazem reflexdes, ou que pontuam questdes sociais, mas nada que nas
propostas motive para além desse processo.

Mais um fato a ser destacado € a énfase dada as propostas de trabalhos em
grupo, principalmente mediante a realizacdo de pesquisas. Valoriza-se um ensino
capaz de conduzir o aluno a estar em constante processo de aprendizagem, com
destaque a palavra processo, conferindo mais valor a pesquisa em si e ao saber
compartilhar para o outro e conviver, do que ao conhecimento a ser pesquisado.
Esse exemplo ilustra um modelo de exercicio recorrente no livro didatico, que revela
a importancia da pesquisa, enquanto acdo de busca e um meio para treinar a
oralidade e apresentacdo. Neste quadro, apresentamos em partes as propostas
deste modelo de atividade

Quadro 8 - Passos de atividade de divulgacéo de pesquisa

As pesquisas devem ser compartilhadas na forma de uma exposi¢éo oral.

Seréa preciso, depois de selecionado o material, compartilhar as descobertas com os demais
grupos envolvidos na pesquisa.

Vocé e os colegas de grupo vao organizar uma apresentacdo com slides.

Cada grupo vai ficar responsavel por organizar a apresentagdo desses pontos.

O grupo deve divulgar fatos da vida do autor em discusséo e da contextualiza¢édo historica e
cultural do periodo em que ele viveu, ao passo que outro grupo vai organizar e apresentar o tema
e a estrutura da obra indicada.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 70- 71).

Nossa analise revela a énfase sobre a forma. Depois de colocar o aluno em
contato com o tema por meio dos géneros textuais, o foco recai sobre a producao do
género em destaque na unidade. E clara a intencdo de conduzir o aluno ao dominio
da técnica em uma proposta pedagodgica que reflete a funcdo social da escrita por
meio da qual a forma se sobrepde ao conteudo. Assim, diversas atividades que
compdem as unidades seguem esse modelo e culminam para a producgéo escrita do
género textual.

Nesta proposta, diante do género meme da internet, que traz comentarios de
uma postagem feitos por nomes classicos da literatura, é solicitada a criagdo de outro

meme pelos alunos.
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Figura 5 — Exemplo de meme

E Augusto dos Anjos (»r) sentindo-se escatologico
6 I

Se a alguém causa inda pena a tua chaga,
Apedreja essa mao Vil que te afaga,
Escarra nessa boca que te beijal

a

¥ Curtir Comentar Compartilhar

Qs 45
g. Gregério de Matos | acrou
Curtir - Responder - 6 mir
ﬂ Bocage Zerou a vida!
Curtir - Responder - ¢
4+ Olavo Bilac Affff
Curtir - Responder - Agora mesn

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 305).

Reprodugaol hitps /Mww.facebook com/LiteraBrasill

Em seguida, depois de uma conversa a respeito do que mais chama a atencao
diante da criacdo de textos como estes na internet, principalmente aqueles
destinados ao publico jovem, o foco € na producéo, explorando os elementos verbais
e ndo verbais que contribuem para a producdo do humor. Essas etapas séo
apresentadas no quadro 9.

Quadro 9- Producao do género meme

Fazer memes é uma pratica difundida por aqueles que usam a internet. O que mais
chama atencgéo neles?

Vocé ja produziu memes? Qual tipo de meme acha que agrada mais os jovens?

Ao produzir um meme é possivel provocar um problema para alguém? E ao compartilhar
memes?

Nessas produgdes, vocés devem explorar os elementos verbais e ndo verbais que
produzirdo o humor e fardo com que as pessoas se interessem pelo evento.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 305).

Nesse mesmo sentido que vé a forma do género textual como o préprio
conteudo a ser aprendido, muitas atividades s&o estruturadas levando em
consideracao o que o aluno percebe e vivencia em seu cotidiano, como se a validade

de um conhecimento estivesse ligada diretamente a pratica, a ideia de utilidade.
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Nesse contexto, em varias propostas de atividades fica evidente a utilidade do
género, um conto para pensar sobre a vida, uma exposicao oral para tornar publico
um tema relevante, uma resenha critica para apresentar comentarios apreciativos,
um software de edicdo para publicar nas redes com um diferencial, tudo soando
como principal objetivo da aprendizagem.

Observemos um desses exemplos na figura 6, e o que, por meio do texto, se
explica ser possivel fazer com este género: “é possivel registrar opinides a respeito
de produtos culturais e artisticos e, ao mesmo tempo, divulgar esses produtos na
internet”, servindo como uma espécie de “prestagao de servigo aos leitores” (Faraco,
Moura, Maruxo, 2020, p. 295).

Figura 6 - A utilidade da resenha

Resenha critica

Um dos textos por meio dos guais & possivel registrar opinides a respeito de produtos culturais
e artisticos e, ao mesmo tempao, divulgar esses produtos na internet, é a resenha crit ca.|

Como género textual escrito, a resenha critica @ muito comum na esfera jornalistica, e se en-
quadra no jornalismo cultural e de prestacao de servico aos leitores.

Para conhecer um exemplo desse género, leia a seguir uma resenha critica publicada em um
portal de cinema que reldne comentarios apreciativos sobre filmes variados. O filme resenhado &
Sete minutos depois da meia-noite (2016), dirigido por Juan Antonio Bayona. Na abertura desta
unidade, vocé observou a imagem de uma cena desse filme.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 295).

Exemplos como esse nos pede um retorno ao texto Dialética do
Esclarecimento. Adorno e Horkheimer (2006, p. 17) tracam os fundamentos da razéo
instrumental, associada por eles a "calamidade triunfal' da sociedade burguesa
contemporanea. Com o objetivo de explicitar como o esclarecimento se converte em
mito na modernidade, os autores evidenciam que agora, o saber eminentemente
técnico traz consigo uma lastimavel perda: a progressiva eliminacdo dos restos da
sua proépria qualidade autocritica, demonstrando os elementos de um totalitarismo a
toda prova, marcado por uma unidade explicativa bastante redutora, na qual o

multiplo se reduz ao ordenado, a histéria ao fato e as coisas aos numeros.

Doravante, a matéria deve ser dominada sem o recurso ilusério a forcas
soberanas ou irnanentes, sem a iluséo de qualidades ocultas. O que néo se
submete ao critério da calculabilidade e da utilidade torna-se suspeito para
0 esclarecimento. A partir do momento em que ele pode se desenvolver sem
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a interferéncia da coercdo externa, nada mais pode segura-lo. (Adorno e
Horkheimer, 2006, p. 19).

Como vemos, esse utilitarismo presente nas proprias atividades com os
géneros textuais, em linhas tedricas exemplificam o que Adorno e Horkheimer (2006,
p. 17) trazem “no sentido mais amplo do progresso do pensamento”, de que o
homem, ao buscar se libertar das poténcias misticas da natureza, para conseguinte
chegar a racionalizacao filosofica e cientifica, acaba por dominar a si proprio, diante
de uma autocontradicdo do esclarecimento, que se auto converteu em mito.

Outro ponto importante para analise € que até aqui, pouco mencionamos
sobre a figura do professor. Nas atividades destacadas no quadro ele aparece
poucas vezes, convidado a ouvir as historias e pesquisas dos seus alunos. A
transferéncia de autoridade, tanto do professor como do conhecimento, é feita para
outras esferas, e um exemplo claro, sdo as propostas de autoavaliacdo, como
justificativa de autonomia. Temos, no decorrer das unidades, varios exemplos nos
guais os proprios alunos devem verificar a histéria de aprendizagem dos géneros
trabalhados e pontuar se os objetivos foram plenamente atingidos ou néo.

Esta estrutura aponta para um modelo recorrente que chama o aluno para o
protagonismo do ensino e da aprendizagem. “Ao longo dos capitulos, vocé
colecionou as producdes de texto feitas e as reservou em seu portfolio. E importante
rever todas as versdes de uma mesma producédo, para gue vocé possa, ao final do
trabalho, perceber seu aprimoramento” (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 319).
Assim, como proposta de autoavaliagdo o aluno é levado a revisar sua historia de
aprendizagem, refletir sobre o processo, construir um quadro para avaliar, reler os
objetivos, preencher o quadro destacando o que avancou etc. Somente no final do
processo € mencionada a figura do professor que apenas auxiliara a definir o que
podera ser feito para melhorar. Observemos que & o proprio aluno quem ao final

descobrird as maneiras proprias de gerir a aprendizagem.

Quadro 10 - Proposta de autoavaliacao

Verifique sua histéria de aprendizagem dos géneros trabalhados

Perceba quais aspectos da producédo de textos vocé desenvolveu e aperfeicoou
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Reflita sobre seus processos de producédo e sobre suas aprendizagens

Construa um quadro que o ajudara a avaliar suas aprendizagens

Tome por base os objetivos de aprendizagem de cada capitulo

Releia cada um desses objetivos, procurando avaliar se vocé avancou no estudo ou precisa rever

Preencha o quadro de autoavaliacdo (Avancei/ Preciso rever/ O que fazer para melhorar)

Agora que ja sabe o que precisa rever, com a ajuda do professor, defina o que podera ser feito
para melhorar e consolidar seu aprendizado, com base nos itens relacionados

Ao final do processo, vocé podera descobrir maneiras proprias e personalizadas de gerir a propria
aprendizagem.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 319).

Consideramos que essa andlise sobre a forma da obra: Praticas de Lingua
Portuguesa, somada a esse recorte de duas unidades seja suficiente para
estabelecermos nossas unidades de analise. Como destacamos, a organizacao
sistematizada do livro em secdes e atividades que se repetem, bem como a
organizacdo didatica do conteudo por meio das praticas de linguagens trabalhadas
com 0s géneros textuais, denotam n&o estarmos diante de uma casualidade, mas de
um meio formal que se considera adequado para os alunos alcancarem seus
objetivos:

aprofundar seus aprendizados nas praticas de linguagem relacionadas a
leitura, a escuta, a producao de textos, a analise linguistica e a literatura,
bem como aperfeicoar o dominio de habilidades necessarias ao exercicio

pleno da cidadania, cultivando atitudes e valores significativos para sua
formacao e seu projeto de vida (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 3).

Aprofundar seus aprendizados nas préticas de linguagem que se apresentam
como estudo da forma dos géneros textuais, na busca por outros textos semelhantes,
na identificacdo de informacgdes para vivéncia na sociedade, para a qual se deseja
formar.

Esse olhar para as orientagbes de ensino no livro didatico nos leva a
estabelecer unidades para a analise das propostas de trabalho com os géneros
textuais, de modo a nos auxiliar a entender que formacao esta sendo levada a termo
no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio e como se relaciona com as

demandas da sociedade.
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4.3 Unidades de analise: metodologia

Mediante o levantamento dos géneros textuais como conteudo do livro
didatico de Lingua Portuguesa para o Novo Ensino Médio, motivando as
competéncias e as habilidades a serem adquiridas nessa formagao, definimos as
seguintes unidades de andlise: a) A linguagem da forma: a finalidade dos géneros;
b) A negacdo da autoridade: o aluno como centro; ¢) A énfase no método de
aprender: a primazia dos procedimentos; d) A linguagem como informacédo: a
identificagdo como habilidade.

O livro Praticas de Lingua Portuguesa é uma obra dedicada ao Ensino Médio,
a ser utilizada do primeiro ao terceiro ano. Talvez este seja um dos motivos pelos
guais os autores tenham escolhido ndo iniciar prontamente com as unidades, que
vimos ser seis. Optam por comecar com o que chamam de Estudo da Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, com atividades que objetivam aproximar os estudantes
das nocbes tedricas empregadas na obra, dar ideia do que significa o
desenvolvimento de habilidades e compreender como funcionam alguns
instrumentos mobilizados no livro, tais como, o diario de bordo, portfélio e o blogue
da turma.

Um olhar mais detalhado para esta parte inicial nos possibilitou perceber a
repeticdo dos mesmos métodos e modelos de atividades. O alinhamento & BNCC,
sinalizado no inicio do livro, € novamente reforcado nas orientacdes especificas ao
final, tendo sido colocados os numeros referentes as competéncias gerais e
especificas a que se faz mencado em cada conjunto de exercicios propostos, cujos
cbdigos referem-se as diversas habilidades que se propéem desenvolver. Nos trés
paragrafos de orientacbes ha o destaque para os codigos: Competéncias gerais: 2,
4,5, 7,9, 10; especificas: 1, 3, 7. Habilidades: 13LGG204, 13LGG303, EM13CNT
EM13CHS502, EM13LP06, EM13LP30, EM13LP33, EM13LP34, EM13CNT207,
EM13CHS502, dentre outras. A inclusdo de cédigos tal como propde a BNCC pode
ser, também ela, analisada da perspectiva de Marcuse (1973, 101), quando
menciona, tal como ja destacamos neste trabalho, a ‘astucia da Razdo’ na linguagem
das abreviaturas. O significado é fixado e cumulado em um codigo que, uma vez

sancionado e repetido, perde o valor cognitivo e serve “meramente ao
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reconhecimento de um fato indiscutivel’. Na proposta de ensino aqui analisada,
serve para designar uma habilidade ou competéncia da BNCC.

Os infindaveis cédigos informam aos consumidores do material que a
proposta estad em sintonia com a BNCC, como expressdo das aprendizagens
essenciais para o aluno alcancar o nivel de competéncia desejado. O professor, por
sua vez, tera no proéprio livro didatico as habilidades e as competéncias que devem
ser possibilitadas com a sua pratica pedagdgica. Como um organismo de um sistema
da industria cultural, o livro didatico viabiliza o controle da formacg&o. Nesse sentido,
nao importa o conteddo, mas a repeticdo da forma. Com a padronizacdo das aulas,
o professor ndo faz a diferenca na transmisséo do conteudo.

Fizemos essa busca, e, por meio desse conjunto de exercicios de
apresentacao, seria possivel aos alunos exercitarem a curiosidade intelectual,
compreenderem e utilizarem as diferentes linguagens, utilizarem as tecnologias
digitais, defenderem pontos de vistas, exercitarem a empatia, agirem pessoal e
coletivamente com autonomia. Quanto as habilidades treinadas, o aluno conseguiria
dialogar nas diferentes linguagens, com vistas ao interesse comum assentado na
democracia e nos direitos humanos; debater questbes polémicas de relevancia
social; discutir o tema em contato interdisciplinar com as areas das Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, bem como com as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Por fim, no que diz respeito as habilidades da Lingua Portuguesa, o aluno
conseguiria analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso da linguagem; realizar
pesquisas de diferentes tipos; selecionar instrumentos de coletas de dados; produzir
texto para divulgar conhecimento.

Tal busca, sem uma analise critica que possibilite olhar a linguagem como
objeto, pode dar a falsa ideia que contribui para colocar o aluno em contato com as
préaticas de linguagem. Todavia, diante da racionalidade tecnolégica da linguagem,
essas préticas expressam a uma reducgdo estética, utilizando a reflexdo de Marcuse
(1973), ao discorrer sobre a racionalidade técnica da arte.

Ao inaugurar as propostas de exercicios com uma cronica de Gregorio
Duvivier, ator, humorista, apresentador, poeta, roteirista brasileiro, conhecido
também por suas constantes criticas ao capitalismo, e junto disso, trazer um tema

de grande impacto e relevancia nessa sociedade, como o bullying, o livro, em um
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primeiro momento, abre nosso horizonte de expectativas® positivamente, diante de
possibilidades para o desenvolvimento da consciéncia emancipatoria. Entretanto, os
limites da racionalidade da sociedade administrada, em todas as formas por meio
das quais ela se manifesta, sédo logo compreendidos diante das primeiras propostas
de exercicios. Estamos diante da razdo que uma vez instrumentalizada perde a
possibilidade de reflexdo e se volta contra a prépria humanidade, ao conduzir o
controle do homem pelo homem, sujeito a exploracdo desumanizada (Adorno;
Horkheimer, 2006). Ao se limitar & constatacao, a razdo perde a determinacédo dos
fatos.

A imagem a seguir ilustra uma das paginas dessa primeira atividade,
descrevendo em paragrafos o percurso de trabalho do aluno nas atividades que Ihe
foram propostas. Note que diante da propria explicagdo dos autores conseguimos a
cada paragrafo destacar uma de nossas unidades de andlise. Primeiramente, no ato
da discussdo sobre o bullying, na proposta de que o préprio aluno resgate
conhecimentos e passe adiante aquilo que sabe. No segundo paragrafo, por meio
da leitura da crénica, uma sequéncia de questbes para compreender o contetdo do
texto e retirar dele as informacfes. No terceiro paragrafo, outras questdes, que
embora aparentem tratar de aspectos linguisticos, caem no principio também
informativo, na localizac&o de partes do texto. Ao final, o foco na producéo sintética
do aprendizado, o registro no diario, por meio do exemplo de um género textual, que
acaba por importar mais do que o préprio contetdo. Assim, na imagem conseguimos
visualizar o que se pode depreender da real proposta de cada atividade, sinalizada

pelos paragrafos:

5

A terminologia "horizontes de expectativas”, introduzida por Jauss (1994) tem o poder de influenciar
a resposta do leitor diante da obra literaria. A obra gera expectativas no leitor, proporcionando-lhe o
acesso a novos conhecimentos apresentados pelo texto literario, por meio da recepgdo. O texto
literario estabelece um dialogo com a experiéncia prévia do leitor, estimulando suas recordacdes e
orientando-o para uma nova perspectiva.
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Figura 7- As unidades de analise na primeira proposta de atividade
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Fonte: Elaborada pela autora com base em Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 24)
4.3.1 A linguagem da forma: a finalidade dos géneros

Uma citacdo de Adorno e Horkheimer (2006) a respeito da industria cultural
nos coloca diante do universo da forma, ao nos trazer o entendimento de que a
técnica, seja ela para a invencéo de um produto, seja para a producdo de um género
textual, manifesta-se como o meio pelo qual todos somos formados, com o discurso

da eficacia e da utilidade nos convence e seduz para 0 consumo:

O fato de que suas inovacBes caracteristicas ndo passem de
aperfeicoamentos da producdo em massa néo é exterior ao sistema. E com
raz&o que o interesse de inumeros consumidores se prende a técnica, ndo
aos contelidos teimosamente repetidos, ocos e ja em parte abandonados
(Adorno, Horkheimer 2006, p. 112).

Pelo caminho da técnica, as atividades com o0s géneros textuais se
constituem, mediando acdes praticas e o reconhecimento do uso social do género.
Mais pela forma do que pelo contetudo, o leitor é avaliado pela identificacdo do
género textual, sua finalidade, quem produziu e a que publico se destina. Esse
parece ser um roteiro “teimosamente repetido” nas praticas de linguagem propostas
pelo livro didatico.
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Observemos as atividades diante do género noticia. As perguntas seguem
tecnicamente em torno do objetivo do texto, de quem séo os leitores e de qual a

importancia, a finalidade de textos como esse:

Qual é o objetivo principal desse texto? Para responder, tenha em vista o
gue vocé ja sabe sobre o género noticia.

Quem séo os leitores supostos desse texto?

A noticia foi publicada no site do Senado Noticias e é um texto de
responsabilidade da Agéncia Senado. Qual € aimportancia da
publicacao de noticias como essa, em um suporte desse tipo, no
contexto social brasileiro? Socialize a resposta com os colegas e, depois,
registre-a no caderno. (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 31).

Logo em seguida, é apresentado outro texto, descrito por ter estrutura e
finalidade diferentes:

Agora, faca a leitura do texto a seguir, que tem estrutura e finalidades
diferentes dos dois textos anteriores.

XIX

Manoel de Barros

O rio que fazia uma volta atras de nossa casa
era a imagem de um vidro mole que fazia uma
volta atras de casa.

Passou um homem depois e disse: Essa volta
que o rio faz por tras de sua casa se chama
enseada.

N&o era mais a imagem de uma cobra de vidro
que fazia uma volta atrds da casa.

Era uma enseada.

Acho que o nome empobreceu a imagem. (Faraco, Moura, Maruxo, 2020,
p. 31.

Chama-nos a atencao o fato de que as Unicas duas perguntas que aparecem
como atividades depois do poema ndo trazem nenhum aspecto inerente ao
conteudo, como sentido do préprio texto. Ambas se voltam a percepcéo do leitor
acerca de aspectos da forma com foco em sua finalidade: “Pela leitura, € possivel
gue vocé tenha percebido que o texto € um poema. Para vocé, com que finalidades
se escrevem e se leem poemas?”. (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 31, grifo nosso).
A segunda pergunta direciona para o suporte de veiculagéo dos textos por serem de
géneros diferentes: “Por que seria pouco provavel que um texto como o de Manoel
de Barros fosse originalmente publicado em um site como o do portal Senado

Noticias? (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 31).
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A atividade que parecia romper com a proposta informativa, tendo em vista a
proposta de leitura de um novo género textual, um poema de Manoel de Barros,
sugerindo que se faga a leitura do texto “que tem estrutura e finalidades diferentes
dos dois textos anteriores”, ndo o faz (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 31). Na
questao seguinte, volta ao aluno a proposta: “Com que finalidades se escrevem e
leem poemas?” Novamente, de acordo com os autores, a parte de apoio ao professor
traz o que se espera que os estudantes comentem: que os poemas fazem parte dos
textos da esfera literaria, com finalidade artistica de fruicdo e apreciacao.

Retomando as reflexdes de Adorno e Horkheimer (2006), notamos que a
linguagem poética, com essa proposta de atividade, simplesmente se esvai, como
se fosse descolada do texto, racionalizada, por trazer um género textual diferente
daquele que estava sendo trabalhado, no caso, a noticia. Ndo estamos negando a
importancia de se conhecer a estrutura de um texto, que traz consigo elementos
necessarios a sua interpretacdo, todavia, ao reduzir o todo ao dominio da forma,
tem-se destituida a potencialidade em relagdo ao conteudo, cuja preocupacéo incide
na instrumentalizacdo do pensamento.

Consideremos o texto Dialética do Esclarecimento, quando Adorno e
Horkheimer (2006) explicam que o que importa ndo é a verdade, mas a operation, 0
procedimento eficaz. Ao exigir do aluno aspectos inerentes a forma relacionada a
finalidade, retomamos o saber fazer, ligado a ideia da eficiéncia. Nesse sentido, a
racionalizacdo mediada pela técnica e defendida pela ideia de progresso material
conduz a padronizacdo do pensamento, o qual perde sua forca critica e torna-se
meramente pragmatista.

Se voltarmos ao inicio das atividades no livro didatico, perceberemos o
caminho de um ensino cujas atividades acabam reforcando essa instrumentalizagéo
do pensamento.

As propostas de atividades de Lingua Portuguesa comec¢am na pagina 20 com
a apresentacdo do tema bullying, para que o aluno, com base no que ja sabe,
explique a relevancia do tema. Na sequéncia, € trazida a crbénica Baixinho,
acompanhada de uma nota sobre 0 autor e a proposta para discussdo do texto por
meio das questdes de 4 a 7, com 0 objetivo de socializar e registrar.

Atencdo para o texto de orientagdo ao professor sobre as atividades de

recepcao do texto. No ato de responder as questbes serdo cobrados aspectos
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inerentes a estrutura do texto, a finalidade e a tematica. Percebemos de imediato
essa preocupacao com a forma, a estrutura da cronica relacionada a sua finalidade.

Ainda diante dessa primeira atividade, na pagina 23, é apresentado outro
género: o diario de bordo. Observe na imagem, a nocdo de utilidade apresentada

desde os tempos mais remotos.

Figura 8 — Nocéo de utilidade do género

bordo. O diario de bordo € um géne-
ro muito utilizado para registros desde
a eépoca das Grandes Navegacoes, la
pelo século XVI, em que 0os navegan-
tes faziam seus diarios para registrar
0s eventos ocorridos ao longo de um
dia. Esses registros ajudavam o piloto
do navio a conhecer os incidentes mais
frequentes de determinada rota e con-
tribuiam para que outras viagens pelos
mesmos caminhos tivessem mais éxi-
to: ao consultar os registros feitos no
diario de bordo, era possivel retomar
a experiéncia registrada, e ela podia
servir de apoio na tomada de futuras
decisoes.

Fonte: Faraco, Moura, Maruxo (2020, p. 23).

Em seguida, aparece a orientagdo para o registro, ndo do conteudo em si,
mas como se nota, na figura 9 “sobre o uso do proprio diario de bordo como

ferramenta auxiliar de seu processo de aprendizagem”.
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Figura 9 — Primeira proposta com o diario de bordo

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 24).

Passamos para outro exemplo, um exercicio do primeiro capitulo do livro
Praticas de Lingua Portuguesa. Na pagina 30, um texto informativo traz o tema da
insercdo da lingua brasileira de sinais nos curriculos escolares.

A primeira pergunta, logo apdés o texto, € sobre seu principal objetivo, no
género noticia, depois, qual a importancia de noticias como essa. Apdés a
socializagdo com os colegas e registro no caderno, na pergunta de nuamero 8,
espera-se que o aluno perceba a relacdo entre o texto anterior e este, comparados
por serem ambos da esfera jornalistica.

Na nota para o professor, a expectativa de resposta: “Espera-se que o0s
estudantes percebam que textos como esses tém em comum sobretudo o fato de
terem como funcdo divulgar informacfes. Essa € a fungdo social dos textos da
esfera de circulagao jornalistica” (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 31, grifo nosso).

Ao final da pagina 32, os autores destacam 0os campos sociais, que ao longo
das propostas nas unidades do livro sdo apresentados e reforcados por meio das
préaticas de linguagem e dos géneros textuais. Sao eles: o campo da vida pessoal,
de atuacédo na vida publica, jornalistico-midiético, praticas de estudo e pesquisa e 0
campo artistico-literario. Reiteram ser importante que o aluno perceba como esses
campos ajudam a contextualizar o estudo dos géneros e das praticas, “tornando a
aprendizagem da Lingua Portuguesa uma experiéncia rica e significativa para vocé”
(Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 32).

Os autores afirmam que esses campos sociais permitem alcancar o objetivo
de tornar a aprendizagem de Lingua Portuguesa uma experiéncia significativa, como

se tal aprendizagem fosse restrita a esse trabalho. Desde ja, passamos a observar
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uma evidente auséncia de contetdos, ao apontar 0s campos sociais e 0S géneros
textuais eles mesmos como sendo 0s principais objetos do conhecimento, capazes
de proporcionar a experiéncia.

No entanto, € exatamente a racionalidade do sempre-igual que se faz
presente nessas propostas, por meio da qual, segundo Adorno (1995), é visivel a
perda da experiéncia. Retomamos o pensamento de Benjamin (1989), ao reforcar
gue quando uma acado se limita a si propria, apenas para reificar a ordem, pode
proporcionar vivéncia, mas nao promove a experiéncia.

Essa percepcéo € recorrente a partir dessas atividades e se efetiva em tantas
outras. Até mesmo diante de um texto literario Os ratos na pagina 75, depois de

atividades inerentes a identificacdo de partes no texto, observamos perguntas
ligadas a funcéo da literatura:

A angustia de Naziazeno néo é diferente daquela experimentada por boa
parte da populacdo brasileira ainda hoje. Justifique essa afirmativa.
Comente com os colegas: a func¢ao da literatura € provocar o leitor, leva-lo
a pensar sobre a prépria realidade? Por qué? (Faraco, Moura, Maruxo,
2020, p. 78).

Ratificando a ordem do sempre-igual, exemplificamos que quando a atividade
se volta a apresentar o género textual, a preocupacédo se presentifica em torno da
importancia e da finalidade para os dias atuais e, nesse sentido, a padronizacao da

linguagem acaba desvelando um ensino da forma, com pouco ou nenhum contetdo:

O manifesto € um género textual que, como o préprio nome ja diz, manifesta
0 pensamento de uma pessoa ou grupo sobre um assunto de interesse geral
ou de qualquer natureza (politica, social, cultural, religiosa, etc.). Sobre o
manifesto que vocé leu, responda no caderno as questdes seguintes. a.
Que pensamento estd sendo manifestado nele? b. A que publico-alvo esse
manifesto se destina? ¢. Em sua opinido, qual é a importancia desse tipo de
manifesto nos tempos atuais? (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 92).

O mesmo acontece diante do género Reportagem. Aos alunos é dado o
comando para reunirem com um colega, para juntos fazerem a analise do texto em
seus termos mais globais. O aluno colocado como centro, segue o caminho
procedimental, acessando um site e identificando seu propoésito, em busca da
finalidade do género reportagem. Nas orientacdes para a resposta aparece o que se
espera que os estudantes indiqguem nas respostas: aspectos formais do género que

externalizam seu propaésito.
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Figura 10 - Atividade com o género reportagem.

10) Retina-se com um colega para analisar o texto em seus termos mais globais.
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Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 140).

Esses e outros exemplos trazem as “caracteristicas do operacionalismo”, ou
seja, por meio do qual o modo de funcionar se sobressai, haquilo que Marcuse (1973,
p. 94) denominou raciocinio tecnoldgico, que tende a identificar as coisas e suas
funcdes. Desse modo, ao leitor das habilidades e competéncias é oferecido um
universo behaviorista, onde “as palavras e os conceitos tendem a coincidir, ou antes,
0 conceito tende a ser absorvido pela palavra” (Marcuse, 1973, p. 94). Nesse
universo, o uso do género textual € pela palavra “anunciado e padronizado”,

esperando-se do leitor um comportamento igualmente nesses padrdes.

4.3.2 A negacdao da autoridade: o aluno como centro

Ainda no capitulo introdut6rio, antes das unidades, o livro Préticas da Lingua
Portuguesa apresenta o tépico intitulado Para ir mais longe. Essa atividade prima em
passos pela pesquisa; organizacdo dos resultados; sintese do que foi exposto;
conhecimento de acdes escolares; entrevistas; novamente sintese; finalizando com
a organizacdo de um evento. Nos termos de analise, vemos a negacao da
autoridade, ilustrando uma proposta pedagodgica na qual o professor deixa de
conduzir o ensino e em seu lugar séo organizadas situagdes nas quais o aluno guia
0 processo para ele mesmo construir o conhecimento.

Adorno (2021, p. 193), no texto Educagéo e emancipacéo, define a autoridade
como um conceito psicossocial, “que nao significa imediatamente a propria realidade
social’. Ele explica que o processo de autoridade se relaciona ao processo de

socializagdo na primeira infancia e que o processo de autonomia ndo se da pela
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repulsa a autoridade, muito pelo contrario, seria geneticamente necessario pelo
processo da emancipacao.

Dando continuidade no ensino de Lingua Portuguesa por meio dos géneros
textuais, na pagina 28 é apresentada uma Resenha Critica de um filme, seguida pelo
topico para fazer e pensar. Outra vez e, em um curto espaco de tempo, é sugerida
ao aluno a realizagcado de mais uma pesquisa, objetivando “ampliar o conhecimento
sobre a Lingua de Sinais Brasileira”. O aluno deve convidar pessoas com deficiéncia
auditiva para explicar e dar testemunho de sua lingua, gravar em formato de video
esse encontro e compartilhar a gravacdo em algum suporte digital. E, desse modo,
€ ele a autoridade principal por mediar todo o0 processo.

Nesse mesmo sentido, o aluno é colocado em tais propostas como
protagonista, ao passo que as habilidades e competéncias objetivam efetivar esse
papel. Com o aluno como protagonista, evidencia-se o processo de negacdo da
autoridade, quando a experiéncia do professor, para o planejamento, a organizacao
e transmissdo do conteldo vai desaparecendo ao passo que o livro didatico ja traz
todo o processo sistematizado, desde a escolha do contetdo, sua disposi¢do e
metodologia para o desenvolvimento.

E interessante destacar o fato de que, por meio da linguagem, toda a proposta
€ colocada vislumbrando um significado positivo. A palavra protagonista, de acordo
com o dicionario de significados (2022), deriva do grego protagonistes, em que
“protos” significa principal ou primeiro e “agonistes” significa lutador ou competidor.
O termo é muito utilizado no teatro, cinema, novela, para se referir ao personagem
principal da encenacdo. No sentido figurado, o protagonista € aquele que
desempenha ou ocupa o papel principal numa obra literaria ou num acontecimento.

Em nosso livro, em varios trechos, ocorre a mencdo a essa palavra,

retomando o que prescreve a BNCC.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Faraco,
Moura, Maruxo, 2020, p. 6, grifo n0sso).

[...] Essa flexibilizagdo pretende valorizar o protagonismo juvenil e
estimular a interdisciplinaridade no ensino (Faraco, Moura, Maruxo, 2020,
p. 326, grifo nosso).

Por sua vez, o protagonismo juvenil deve ser entendido no Novo
Ensino como parte indissociavel dele: pode ser observado pela prépria
organizacdo curricular, que prevé a autonomia dos estudantes para
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escolher os itinerarios formativos com base em suas perspectivas de
formacao e no seu projeto de vida (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 327,
grifo nosso).

Varias atividades sugeridas no livro — desde a organizagdo de grupos para
reivindicar direitos até a discussdao de temas como meio ambiente,
alteridade, elaboracéo de pesquisa sobre os proprios habitos alimentares —
buscam também estimular seu protagonismo. O processo de
autoavaliacao proposto na obra é um estimulo a autogestao, a autonomia e
ao protagonismo (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 327, grifo nosso).
Assim, poderdao descobrir-se como leitores e autores, desenvolvendo o
protagonismo na producdo e criacao literaria e artistica, e ndo apenas a
recepcao de obras produzidas por outrem (Faraco, Moura, Maruxo, 2020,
p. 340, grifo n0sso).

Assim, notamos que o proprio livro didatico reforca que suas estratégias para
a aprendizagem no ambito da Lingua Portuguesa objetivam estimular o
protagonismo. Um exemplo bem evidente € proposto no boxe Clube de leitura,
presente em varias unidades.

A chamada para o clube de leitura é feita nas paginas 81, 149, 172, 264, 295
e 311. Nessa estratégia, embora se externe a preocupacédo com a formacéao do leitor
literario, ao propor a relagdo com obras da literatura, o protagonismo € estimulado,
por meio do engajamento nas redes sociais, conexao com outros leitores, visitagdo
a blogues, resenhas, sinopses, recomendacdes de leitura, observacao de obras em
plataformas on-line, acesso a bibliotecas da regido, troca de comentarios, producéo
de resenhas, organizacao de sessdes de leituras, organizacao “de uma espécie de
‘clube de leitura’ na escola ou na comunidade. S6 que nesse clube vocés atuarao
como mediadores de leitura junto as criangas” (Faraco; Moura; Maruxo, 2020, p.
295).

E vélida a possibilidade de os alunos se descobrirem leitores e autores,
conseguirem elaborar varias atividades, utilizarem e criarem tecnologias digitais e se
envolverem em préticas sociais. Todavia, se essas acfes objetivam apenas preparar
o individuo para adequar-se as exigéncias dessa sociedade, sendo resultantes de
uma aprendizagem meramente técnica, conectada a tendéncia dominante do
progresso da razdo instrumental, desligada dos pressupostos humanos, é ela
também pseudoformativa.

Observemos a estrutura fixa dessas propostas, diante de uma tematica
trabalhada na unidade por meio dos géneros, o clube da leitura é um convite para
gue os alunos possam ir em busca de outras leituras. Desse modo, 0 sistema
educacional, conduzido pela figura do professor, que ha muito tempo se ocupou de

contribuir para a formacéo literéria, capacitando o leitor a interagir com o texto,
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ensinando as praticas pertinentes para sua compreensao, hoje é retirado de cena.
Bisconcim (2012) reforca a necessidade desse trabalho na escola, para com o

conhecimento literério:

Ao mesmo tempo, a literatura sé se constitui enquanto tal se houver um
sistema educacional voltado para a formagédo de publicos leitores, ou seja,
capazes de interagir com os textos escritos. Nesse sentido, s6 ha literatura
se houver quem possa |é-la. Dessa forma, a escola cumpre duplo papel: ao
mesmo tempo em que capacita o leitor para interagir com o texto, ensina
quais praticas de leitura sao pertinentes para 0 acesso e compreensao do
texto literario. Também faz parte do papel do sistema educacional difundir
o valor literario, balizado pelos critérios do estético e da fruicdo (Bisconcim,
2012, p. 28).

Reiteramos a importancia do papel do professor na conducdo do ensino.
Adorno (1995) denomina autoridade técnica o fato de um homem entender mais de

um assunto do que outro, o0 que nao pode ser descartado.

Assim, o conceito de autoridade adquire seub significado no ambito do
contexto social em que se apresenta. [...] O modo pelo qual — falando
psicologicamente - nos convertemos em um ser humano autdbnomo, e
portanto, emancipado, ndo reside simplesmente no protesto contra qualquer
tipo de autoridade (Adorno, 1995, p. 176).

Todavia, 0 ensino, sistematizado nas propostas do livro didatico tem a
autoridade exercida por outras esferas, inclusive a autonomia para fazer a busca
pelo conhecimento literario. Nesta proposta do clube de leitura, que aparece em
varias unidades, o professor é citado apenas na primeira sugestao de atividade para
orientar na selecdo das obras ja previamente selecionadas pelos alunos, que se
tornam seus proprios guias. Nesse modelo, a autoridade representada pelo sistema
educacional, pelo professor e pelo conhecimento € negada em nome da formacéao
para a autonomia.

Desse modo, por meio da proposta atrativa de criagdo de um clube literario
rompe-se com O ensino em que o professor tem a funcdo de transmitir
conhecimentos. Nessa nova forma de ensino, o professor assume a funcdo de
acompanhar, ajudar os alunos na organizacdo e na geréncia da prépria
aprendizagem, concretizando a perspectiva defendida no Relatorio Educacdo: um
tesouro a descobrir para a educacao do século XXI para os paises da América Latina
e o Caribe (Delors, 1998).
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Quadro 11- Clube de leitura

Pagina 81 — Tematica da exclusdo social a partir da obra Quarto de Despejo — Retomada
de escritores contemporaneos com obras inspiradas nas experiéncias de vida dos autores.
“Sob a orientacao do professor, vocé e seus colegas vao selecionar algumas dessas obras
para lerem e discutirem”.

Péagina 149 — Enredo atual do romance de A Moreninha. Proposta de engajamento nas
redes sociais para comentario dos capitulos. Assistir & adaptacdo da obra para outros
formatos. “A turma toda pode se engajar nas redes sociais para comentar os capitulos”.

Pagina 172 — Produgdes literarias que circulam em formatos eletronicos. “Muitos jovens
leitores tém sido responsaveis por essas criagdes. Talvez vocé seja um desses jovens”. A
atividade prop0e a visita a esses blogues que publicam resenhas, sinopses, impressoes
de leitores e a criacdo de um clube de leitura da turma.

Pagina 264 — Passeio pelo género lirico. “A proposta € que vocé e seus colegas
selecionem outras obras, poetas representativos de outros paises e séculos. Organizem
sessoes de leituras poéticas com declamacao e comentarios”.

Pagina 295 — Ao ler a histéria O sapo encantado talvez vocé tenha se lembrado de outras
como essa, de origem oral. A proposta € que vocé e seus colegas organizem um clube de
leitura para criangas menores, atuando nesse meio como mediadores de leitura.

Pagina 311 — Depois de conhecer alguns escritores africanos de Lingua Portuguesa, vocé
e seus colegas poderiam ampliar as leituras e debater outras obras de outros escritores
desses paises. Pesquisem na internet, cada grupo podera ler e produzir resenhas criticas
tendo como referéncia o que estudaram sobre o género.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Faraco; Moura e Maruxo (2020).

Ao indicar “vocé e seus colegas”, os alunos sao colocados na condigédo de
guem fara a busca por outras obras, daquele que conduzirad o processo de ensino,
reiterando a perspectiva pragmatica e de énfase nos procedimentos. Propde-se que
os alunos facam a selecdo das obras, a leitura, a discussédo, que atuem como
mediadores e que produzam resenhas criticas. Embora se refira a resenha critica,
nao ha indicacdo do conteudo da critica. Ndo podemos nos esquecer que 0s alunos
gue estdo sendo convocados a conduzir o processo de ensino fazem parte da
sociedade formada por individuos anénimos e nao diferengados (Crochik, 2010),
uma sociedade marcada pela autodestruicdo do pensamento (Horkheimer; Adorno,

1985). Nesse contexto, o particular ndo é compreendido na sua relacdo com a
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totalidade e em seu movimento socio-historico. E nesse contexto que a noc¢éo de
protagonismo se engendra. Um protagonismo intimamente ligado a ideia de acao,
ao trazer o aluno como sendo capaz de tomar iniciativas acerca do processo de
ensino. No entanto, tomando como fundamentais as ideias de Horkheimer e Adorno
(1985), a perspectiva de formacéo e as propostas de ensino se constituem como o
triunfo da ‘pseudoformacgao’, uma educagao regressiva do ponto de vista do
desenvolvimento humano, em que ndo h& a conscientizacdo sobre o proprio
pensamento (Adorno, 1996).

Em continuidade, os exemplos nesse processo nao sao isolados, outro deles
se apresenta em um dos boxes intitulado Fica a dica. Em formato de caixa de texto
na mesma cor, esse topico aparece na obra 44 vezes, sempre cOmo um recurso de
busca para o aluno, que, protagonista no cenério do ensino e da aprendizagem, vai
procurar outras leituras, outros meios de contato com a escrita. A indicacdo nao é
apenas de livros em prosa, ha a indicacdo também de obras de poesia, links de
noticias, video-reportagens, filmes, podcasts etc.

Embora o objetivo, ao trazer um resumo do que o aluno pode encontrar em
contato com a obra, seja despertar a curiosidade para a leitura, sabemos que se néao
houver um trabalho bem conduzido, que tenha inserido este leitor no universo da
leitura, podendo “experimentar’ o conhecimento literario e tudo o que o estudo desse
contexto envolve, possivelmente essas dicas serdo resumidas a textos aleatérios na
perspectiva instrumentalista da linguagem, contréria a perspectiva de linguagem
apontada por Benjamin (2013), por meio da qual o homem consegue comunicar sua
prépria esséncia espiritual. Sem um estudo da linguagem literaria, que busque sua
relacdo com as linguagens da natureza, corre-se 0 risco de a linguagem ser
concebida como “tagarelice”, somente como “comunica¢gdo do comunicavel’, como
analisa Benjamin (2013, p. 73).

Vale destacar que esse modelo de ensino, que atribui ao aluno a
responsabilidade de buscar o préprio conhecimento nédo é exclusivo do livro didatico
em questdo. Ele se repete em livros didaticos das demais disciplinas, justamente
porque é a perspectiva de ensino que responde as demandas de formar para a
aceitacao da realidade. O aluno é colocado em contato com uma profuséo de icones
gue servem ao mesmo proposito: a adaptacdo. Saiba mais, Reflita, Para lembrar,

Para ndo esquecer exemplificam a linguagem unidimensional, que sugere, mas néo
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abre espaco para aprofundar o conhecimento sobre o objeto. Observemos um
exemplo:

Figura 11 - Fica a dica como sugestéo de leituras

FICA ADICA

Extraordindrio. Direcdo de Stephen Chbosky. 2017 (113 min).

Baseado no livro homénimo de Raquel Jaramillo, o filme acompanha a jornada
do garoto August Pullman, no seu primeiro ano em uma escola publica. Pullman é
um garoto que tem uma deformidade facial e acaba sendo vitima de bullying. Com
a ajuda dos pais e de outras criancas, ele vai aprendendo que é possivel encontrar
um modo de ser aceito e enfrentar situacdes desagradaveis.

A face oculta, de Maria Tereza Maldonado. Saraiva, 2009.

O livro trata a tematica do cyberbullying. A protagonista é Luciana, uma ado-
lescente que passa boa parte de seu tempo em redes sociais e jogos on-line. Até
que Marcelo inicia ataques a ela, com mensagens ofensivas. As ofensas se intensi-
ficam gquando outros também passam a agredi-la, e ela ndo sabe como lidar com
a situacao.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 22).

Ainda sobre a negacdo da autoridade do professor e do conhecimento, é
importante mencionar a questdo das avaliagbes. Galuch e Crochick (2018, p. 162)
ressaltam diferentes concepgbes de avaliagdo que marcam as discussdes
especificas dessa area, muitas delas reforgcando o “movimento de critica a avaliagao
somativa e classificatéria, considerando-a excludente e autoritaria, em favor da
avaliagao diagndstica, formativa e processual’.

A proposta do aprender a aprender preconiza percursos de aprendizagem
mais suaves e flexiveis, o que vai ao encontro de formar sujeitos que desenvolvam
competéncias para aprender durante toda a vida. Isso explica o modelo de avaliacéo
proposto no livro analisado, que enfatiza a autoavaliacdo sobre o percurso
percorrido.

As propostas de autoavalia¢do séo recorrentes nas unidades do livro didatico.
Um modelo fixo é encontrado no boxe: Meu portfélio. Observemos na figura 12 a
finalidade destacada no proprio enunciado que propde a atividade:
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Figura 12 — Orientacao sobre o icone: Meu portfolio

Portfolio

Para auxilia-lo nesse processo de gestao da propria aprendizagem,
nas unidades deste livro ha sempre uma recomendacao para que as pro-
dugdes de texto realizadas nas diferentes segdes dos capitulos sejam
sempre guardadas, desde os rascunhos produzidos e as versdes iniciais,
ate as versdes finais.

Para facilitar esse trabalho, recomendamos que vocé tenha uma pasta
ou fichario, fisico ou digital, em gue essas produgdes sejam guardadas em
todas as versbes. Assim, sempre que for necessario reescrever ou refazer
um texto, ao longo de um processo de produgao de textos, voceé tera fa-
cilidade de encontrar as versbes anteriores da mesma producdo. Vocé
tambem podera comparar essas producdes, no momento da avaliacao ao
final das unidades, para verificar os progressos conguistados na aprendi-
zagem. Esse fichario sera chamado de portfofio, e nas unidades, sempre
gue for recomendado que vocé guarde uma versao de um texto nele,

aparecera o selo | = L]

PORTFOLIO

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 37).

A cada encerramento de unidade, duas péaginas sdo destinadas a
autoavaliacdo, momento em que o aluno deve refletir sobre seus processos de
producdo e sobre suas aprendizagens. Para tanto, a autoavaliagdo segue quatro
passos. O quadro a seguir apresenta o primeiro deles, quando o aluno precisa indicar

0 que avangou, 0 que precisa rever e o que precisa melhorar:
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Figura 13 - Autoavaliacdo

Autoavaliacao - Viagens

O que fazer para

Avancei Preciso rever melhorar e consolidar as

aprendizagens?
Exemnplo: & analise
do género exposicao
oral, compreendendo
seu funcionamento
composicional e
discursivo, para poder
Capitulo 1 Aprendizagens produzi-lo em situagoes
de comunicacao
variadas.
Capitulo 1: secao
Praticas de producdo
de texto, item Producdo
oral, atividades 32 e 33.

Capitulo 2

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 4).

O aluno € instigado a construir esse quadro no caderno e, no segundo passo,
a reconhecer as aprendizagens retomando os objetivos sinalizados ao longo do
capitulo e avaliar se os alcangou ou se precisa rever algum ponto. Para repensar o
processo, é solicitado que o aluno reveja os registros no diario de bordo. Nesse
passo, ha a mencéao ao papel do professor: “o professor podera orientar vocé nessa
tarefa, pensando e sugerindo caminhos possiveis de estudo e pesquisa” (Faraco;
Moura; Maruxo, 2020, p. 85, grifo nosso). Novamente, vemos 0 apoio voltado ao
caminho para o aprender, para o procedimento.

Assim, segue para 0s passos trés e quatro, com algumas perguntas, uma
reflexdo guiada sobre o processo de aprender e, por ultimo, a socializacdo da
autoavaliacéo.

A proposta de autoavaliacéo é justificada pelo desenvolvimento da criticidade
e da autonomia. No entanto, ndo podemos deixar de ressaltar os comandos
procedimentais referentes a avaliacdo, relacionada a participacdo e outras
orientacdes sugeridas pelos proprios colegas. A autoridade, por sua vez, ndo deixou
de existir, mas foi transferida da tradicdo, do conhecimento e do professor para

outras esferas, inclusive para o livro didatico.
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N&o podemos, contudo, confundir essa autonomia, como a descrita por
Adorno (1996), ligada a emancipacao. Para formar um sujeito emancipado, careceria
prover condi¢cdes para seu desenvolvimento critico, de forma pensante e autbnoma.
A educagéo por meio do conhecimento cabe oportunizar esse processo. No entanto,
a sociedade nos impde um sujeito como produto, mensurado e coisificado pela midia
gue segue os impulsos da Industria Cultural e, paradoxalmente, diante dessa
adaptacéo fica tolhida a autorreflexdo. Destarte, seguindo o caminho linguistico do
termo pseudoformacéo, a opcdo a nos ser dada ao olhar para essa pratica de
autoavaliacéo seria sugerir o neologismo pseudoautonomia.

Para encerrarmos essa parte, levantamos outro ponto: a quantidade de
perguntas cuja orientacdo de resposta consiste em Respostas pessoais. Durante
muito tempo, esta versdo do livro destinada ao professor auxiliou o processo de
ensino no sentido de agilizar a preparacao das aulas, por conter as respostas das
perguntas a serem aplicadas. Antes, o professor, na relagdo com o objeto, conduzia
os alunos ao conhecimento. Nesta obra, é grande o niumero de perguntas cujas
respostas propdem aceitar aquilo que o aluno diz, ou seja, o aluno é considerado o

protagonista e a autoridade negada.

Figura 14 — Perguntas de opinido

1) Discuta essas imagens com a turma considerando as perguntas a
seguir.
= Em sua opinido, gue tipos de relacdes existermn entre as pessoas re-
tratadas em cada situacdo? Fesposta pesscs
= Vocé se reconheceria como possivel participante de algumads) das

situacHes representadas? Fesposta possce

= Observando essas situacdes, gual delas, em sua opiniao, retrata
um tipo de relacdo mediada por lacos profissionals? Sesoosta pesscs

-2) Agora, discuta esse texto com a turma considerando as préximas guestdes.

= Em sua escola, ha um grémioc ou outro tipo de associacao institucional estudantil? Em caso
afirmativo, vocé participa dele?

= Em sua escola, ha situacdes semelhantes, como as que foram apresentadas na matéria
jornalistica, para as quais a participacdo do grémio poderia contribuir de forma decisiva?
Converse com os colegas e o professor e procurem fazer um levantamento dessas possiveis
situacdes.

= Discutam tambem a importancia de haver, nas escolas, organizacdes como o grémio estu-
danfil. t

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 89).
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Outro exemplo nos é trazido por meio de dois géneros diferentes, uma obra
de arte e uma cancao, em gue os alunos sédo convidados a conversar com 0s colegas
e responder as questdes. Para o professor, a observacao de aceitacéo as respostas

pessoais dos alunos:

Essa cancéo foi gravada na década de 1980. Vocé a conhecia? Em caso
afirmativo, o que acha dela? Se é inédita para vocé, comente a impresséo
que teve ao ler sua letra. Para vocé, que versos da letra da cancéo podem
estar relacionados com a obra Uma tarde de domingo na ilha de Grande
Jatte, de Seurat? Por qué? (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 135).

Diante dessas partes destacadas na figura, outros questionamentos nos sao
despertados. Esse mesmo individuo formado no modelo vigente, adaptativo e
operacionalizado, é quem deve conduzir as respostas na discussao com a turma. No
entanto, sem uma educa¢cdo que oportuniza que ele se desenvolva, como tera
autonomia para formular, direcionar suas respostas, emitir opiniées sobre assuntos
variados sem um nivel de conhecimento que o capacite a fundamentar seus
argumentos?

Segundo Adorno (1969), seria como que colocar em um mesmo nivel a
opinido e o conhecimento, como formas de apropriacdo subjetiva de um contetdo
de consciéncia ao passo que o pensamento ndo € uma atividade puramente objetiva,
mas “o processo dialético entre sujeito e objeto, no qual ambos os polos se
determinam” (Adorno, 1969, p. 143).

Dessa maneira, podemos afirmar que estarmos diante de outras praticas de
linguagem que ditam uma pseudoautonomia e que mesmo ao parecerem reflexivas
por permitirem a opinido do aluno, ao reiterarem tais propostas, sem, portanto,
oferecer condi¢cdes de o aluno se fortalecer pela apropriacdo da cultura negam a

possibilidade de reflexao.

4.3.3 O método de aprender: a primazia dos procedimentos

Quando nos referimos sobre as competéncias, percebemos que, de modo
geral, todas estao relacionadas ao saber. Na definicdo, na BNCC, a competéncia

aparece como
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a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho. (Brasil, 2020).

Notamos que a ideia de competéncia esta vinculada a assimilacdo de
conceitos e procedimentos como formas de conhecer, bem como ao aprimoramento
de habilidades para solucionar situagdes complexas na vida diaria e efetivamente
administrar conflitos. Nesse sentido, quando o préprio procedimento € tido como uma
forma de conhecimento abre-se espaco para uma mudanca nos métodos de ensino.

Voltemos brevemente ao estudo historico de nossa Lingua Portuguesa. Se
antes, a tradicdo apontava para um ensino que valorizava conteudos relacionados
ao dominio do cddigo, de gramatica e de ortografia, como regras do bem escrever,
hoje, em nome da inovacéo e da imersao, os contetudos séo diluidos em propostas
de trabalho com os géneros textuais, como se o contato do aluno com diversos
textos, e o aprendizado dos procedimentos que os compdem, fossem suficientes
para internalizar as convencdes de escrita e emprega-las em suas producdes nos
diferentes géneros. Se a apropriacdo da cultura é importante para que tenhamos
formas de nos expressarmos, o dominio da proépria lingua é fundamental nesse
processo.

Seguindo esse modelo, surgem propostas marcadas pelo predominio do
método de aprender, com o foco nas etapas de producdo dos mais diferentes
géneros.

Iniciamos essa parte da analise diante de uma proposta que objetiva a
organizacdo de uma exposi¢ao oral para compartilhar com a turma as experiéncias
de viagens. Os alunos devem seguir as orientacdes a respeito de quem formara a
plateia, verificar se o nivel de linguagem sera mais formal ou informal, definir o lugar
da apresentacao, determinar os recursos além da fala bem como o tempo destinado
a cada grupo.

Sem negar a escola a possibilidade de realizar praticas que objetivem
trabalhar a oralidade, preocupando-se com a linguagem e como ela chegara ao
ouvinte, a ideia de narracao aqui seria fundamental como forma de encaminhamento
para o que realmente poderia ser uma experiéncia para os alunos. Todavia, a
atividade demonstra pouca preocupacdo com o contetdo a ser narrado, centrando-

se no processo de exposicdo do género. O aluno deve se preocupar com 0
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procedimento da exposicao, e, depois de realizada a proposta, uma analise do

préprio mecanismo de apresentacao:

Apbs todos os grupos terem realizado essa primeira exposicao oral, € o
momento de a turma promover uma conversa coletiva a respeito da
experiéncia. A seguir, ha algumas perguntas que podem orientar esse
momento.

O que lhe chamou a aten¢do?

Todas as exposicdes seguiram a mesma organizagdo?

Os grupos usaram recursos — além da prépria fala — como fotografias e
imagens, cartazes, slides, gestos e mimica, entre outros, na hora de expor?
Houve elementos que porventura tenham prejudicado alguma(s) das
exposi¢cdes? Em caso afirmativo, quais? Isso poderia ter sido evitado?

Se vocé pudesse modificar algo das exposi¢cdes a que assistiu, 0 que
mudaria? Por qué? (Faraco; Moura; Maruxo, 2020, p. 62).

Observemos outra proposta de producdo escrita que segue esse mesmo

modelo. Mediante a organizacdo de um caderno de viagens, uma sequéncia de

atividades € sugerida para a definicho de como o processo de aprendizagem

ocorrera, considerando os meios de circulacdo, o agrupamento do texto, a

organizacdo do material, a apresentacdo do caderno, sua divulgacdo para a

comunidade e 0 cronograma para a execucao. A preocupacao com a organizagao

das questBes acaba por cercear reflexdes mais profundas sobre o préprio contetdo

a ser contido nesse caderno, que ndo aparece nas propostas desta atividade.

Figura 15 - Organizacéo procedimental do caderno de viagens

2'1 MNa sequéncia, os grupos devem compartilhar suas propostas com a
turma toda e, respeitosamente, ouvir as das demais eguipes e de-
fender suas ideias com base em argumentos consistentes, conside-
rando a realidade da escola e 0s anseios de seu grupo.

Messa discussao coletiva, a turma deve definir um plano para desen-

volver o trabalho de organizagcdao do caderno de viagens. Para isso,

sera preciso chegar a acordos. Por exemplo:

= O caderno sera produzido para circular em papel ou em uma pla-
taforma digital?

= Que critérios vao determinar a selecao e o agrupamento de textos
e imagens na publicacao?

= Como sera organizado/produzido o material?

Quem fara a apresentacao do caderno?

= Como sera feita a divulgacao do caderno na comunidade escolar?

Qual sera o cronograma para a execucao da atividade?

Fonte: Faraco; Moura e Maruxo (2020, p. 83).
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As seis unidades do livro Praticas de Lingua Portuguesa estdo organizadas
do mesmo modo. A proposta é partir de uma situacao inicial, introduzida por praticas
de leitura, andlise linguistica, analise literaria e producdo, no trabalho com os
géneros textuais. Um ponto comum nessas atividades é que, geralmente, quando se
espera despertar no aluno a consciéncia sobre o contetdo, o foco é redirecionado
ao procedimento para a realizacdo da atividade. Vejamos como iSso ocorre nas
sugestdes de exercicios.

A proposta de trabalho com a linguagem no livro didatico se inicia com uma
cronica de Gregoério Duvivier. Ao lado do texto, é apresentado o icone “recepgao”,
seguido da explicagao destinada ao professor: “O trabalho de recepg¢ao ocorre
porque ao responder as questdes, certos aspectos ligados a estrutura do texto, a
finalidade, a tematica tratada poderédo ser esclarecidos” (Faraco; Moura; Maruxo,
2020, p. 21).

Depois do texto, séo incluidas perguntas dirigidas a percepcdo do efeito
humoristico e da ironia na linguagem. Os alunos, entdo, sdo instigados a realizarem
uma producdo oral, de carater dialogal, seguida pelo registro de conclusdes no
caderno.

Logo apds, é apresentado outro género textual que esta presente em todo o
percurso do Ensino Médio: o diario de bordo. Aos alunos é dito: “O importante sera
gue vocé siga alguns procedimentos préprios de um diario: insira a data de cada
registro e indique a atividade a que ele esta relacionado” (Faraco, Moura, Maruxo,
2020, p. 23).

Voltemo-nos primeiramente ao que o préprio termo sugere. Diario de bordo,
como os préprios autores explicam, seria a expressao utilizada para se referir ao
relatério a respeito de determinada navegacao, a fim de verificar os acontecimentos
mais importantes durante o trajeto. Como vemos na imagem, ha explicacdo sobre

sua transposicéo para o tempo presente, envolvendo a aprendizagem.



Figura 16 — Diario para registro de situactes
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Passado o tempo, esse género fol adotado para o registro de outras si-
tuacdes, inclusive as que envolvem a aprendizagem. E por essa razao que
sugerimos a vocé, estudante de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, cons-
truir um diario de bordo de suas aprendizagens, que podera ajudar decisi-
vamente em seu processo de aprendizagem.

A0 longo das unidades deste volume, sempre gue um conjunto de ativi-
dades for concluido, vocé sera convidado a fazer o registro da experiéncia
vivenciada em seu diario de bordo. Vocé pode fazer esses registros em um
caderno fisico, em uma agenda, ou em um suporte digital. O importante sera
gue vocé siga alguns procedimentos proprios de um diario: insira & data de
cada registro e indigue a atividade a que ele esta relacionado. Seu registro da
atividade 8, pode ter ficado parecido com o apresentado abaixo.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 23).

Nota-se que novamente temos exposto por meio da prépria linguagem o

no ato de tudo registrar em um género textual informacdes sobre outro género.

reforgco do trajeto percorrido pelo aluno, da mesma forma como nas Trilhas de
aprendizagem propostas para o Novo Ensino Médio (NEM), os caminhos para o
aprender, o processo. Depois de feitas as atividades no livro didatico, no momento
de o aluno tomar consciéncia sobre o que faz, no conteddo que deveria ser
experimentado, o foco é dado ao como o aluno procedeu diante do envolvimento

com o género textual. Assim, o conhecimento acaba sendo o préprio procedimento,

Vemos na figura 17 que a palavra aprendizagens em um paragrafo de trés

linhas aparece por trés vezes, reforcando que ela contribuira nesse sentido.

diario no registro da “experiéncia vivenciada”.

Figura 17 - Diario de bordo

n X

N\

‘__‘..}

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 24).

No

entanto, o paragrafo seguinte ja explicita o objetivo: seguir os procedimentos de um
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Dois conceitos caros a Teoria Critica da Sociedade sdo aqui pareados como
se fossem sindnimos, sem considerar 0 movimento historico, ou as mediacdes
sociais que estdo na base de sua constituicdo, para as quais nos atentam as
reflexdes benjaminianas.

Galuch (2013) explica a distingéo entre os conceitos e o fato de a experiéncia
poder englobar a vivéncia, mas nao se reduzir a ela. Diante da busca pelo significado
de experiéncia, a autora destaca uma definicdo que a liga a habilidade, & pratica em
si, a ser adquirida pelo sujeito no exercicio de sua profissao. A vivéncia, por sua vez,
encontra-se relacionada ao fato de o sujeito existir, a0 que possivelmente se viveu.
Nesse sentido, seria possivel a experiéncia englobar a vivéncia, mas nao a ela se
reduzir, considerando sua referéncia ao conhecimento acumulado, como assevera
Benjamin (2012), acumulado, transmitido e renovado pelas geragbes, 0 que
extrapola o sujeito particular diante de alguma existéncia imediata.

Em uma atividade escolar limitada pela realidade momentanea do sujeito em
contato com o género textual que simula sua circulagéo social, vemos a replicacéo
da sociedade, sem desvelar sua racionalidade irracional que restringe a experiéncia.
Mais que isso, se ndo é dada a essa vivéncia particular a possibilidade de
autorreflexdo, que toma o conhecimento como ponto de partida, sera impossivel
parear os dois conceitos, como se prop6s na atividade, para que a vivéncia possa
se tornar experienciada e continue a ser contada entre as geragoes.

Essa andlise se materializa ao observarmos a proposta de efetivacdo do
género diario de bordo, quando notamos estar declarada pela linguagem a
preocupacdo com o procedimento, no que diz respeito a aspectos referentes ao
registro das atividades.

Fazendo um levantamento no livro didatico, encontramos essa sugestdo de
atividade Diario de bordo 65 vezes, em todas elas a mesma proposta no formato do
género, ora demonstrando o que se compreendeu da atividade, ora sobre o préprio
processo de producdo do género textual em questao, sempre destacando o propdésito
de registrar todo o processo da aprendizagem. Alguns exemplos nos mostram esse

modelo:

Quadro 12 - Proposta da atividade Diario de bordo

p. 63 “registre como foi o processo de escrever seu relato de viagem”
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p. 90 “qual aspecto desse momento... vocé considerou o mais significativo”

p. 104 “registre o que compreendeu sobre essa forma poética”

p. 107 “registre a importancia desses elementos escritos de apoio a fala em géneros orais

publicos, como a aula expositivo (apresentacao de slides)”

p. 109 “registre as impressdes sobre o processo do manifesto”

p. 125 “relato dos passos vivenciados no exercicio de leitura em voz alta”.

p. 144 “registre o que vocé pdde perceber acerca da importancia de recursos como

modalizacdo em um género textual como a reportagem”.

p. 157 “faga o registro sobre o trabalho de releitura da reportagem”.

p. 204 “relate o processo de constru¢ao do ensaio argumentativo”.

p. 249 “registre as conclusdes a que a turma chegou sobre as caracteristicas do género

interacao dialogal”.

p. 251 “registre as conclusdes sobre o género textual curriculo”.

p. 255 “registre como compreendeu a natureza de textos legais como o edital”.

p. 297 “relate o processo de construgao da resenha critica”.

p. 304 “registre o que vocé compreendeu sobre a estrutura do género conto”.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Faraco, Moura e Maruxo (2020).

Observe que na propria atividade de registro da aprendizagem o foco é o
estudo dos textos que circulam socialmente. Esse tipo de proposta pode levar ao
entendimento de que o Unico aspecto na aprendizagem da Lingua Portuguesa séo
as ideias que os alunos apresentam por meio de textos de diferentes géneros, como
se a construgdo do texto fosse superior ao conteudo gramatical, ortografico e
linguistico.

Parece-nos que na producao de atividades procedimentais como o Diéario de
bordo se rompe com o ensino tradicional da leitura e da escrita, como se o dominio
do género em sua estrutura e finalidade j4 abarcasse o entendimento de outros

conteudos especificos da lingua. Todavia, 0 que se observa é repeticdo, agora ndo
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meios de conteldos especificos da Lingua Portuguesa, mas dos textos de diferentes
géneros, sem o dominio de contetdo para poder se expressar por meio deles.

A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica, de Benjamin (2005),
traz pontos que nos permitem iluminar nosso objeto, ao olharmos para atividades
nas quais o aluno é constantemente levado a escrever, a registrar por meio dos
géneros o que aprendeu dos proprios géneros, como ja demonstramos ha proposta.
Por meio da reproducéo técnica a obra chega ao publico, atualizando o objeto
reproduzido. Nesse caso, € como se ndo mais o sujeito fosse até o género, mas o
préprio género textual, reproduzido nas praticas do livro didatico, chegasse até ele,

em uma espécie de imitacdo como copia quase que certificada do objeto produzido.

Essas condicdes modificadas podem deixar intocada a maior parte da
existéncia da obra de arte - mas, em todo caso, elas certamente
desvalorizam seu aqui agora. Ainda que isso ndo valha de modo algum
apenas para a obra de arte, mas analogamente também, por exemplo, para
uma paisagem que passa diante de um espectador em um filme, um ntcleo
altamente sensivel é tocado no objeto da arte por meio desse processo,
nicleo este que ndo é tdo fragil num objeto natural. E essa a sua
autenticidade. (BENJAMIN, 2005, p. 57).

Essa abertura analoga que Benjamin (2005) sugere ser possivel fazer,
estendendo o conceito da perda da autenticidade para além dos dominios da arte,
favorece nosso olhar aos géneros textuais, reunindo caracteristicas do conceito de
aura, para entendé-la como tudo aquilo que se atrofia na era da reprodutibilidade
técnica. Diante de um processo sintomatico que aponta para muito além do campo
da arte, deixamo-nos guiar também no campo do ensino, de onde a técnica
reprodutiva desliga o reproduzido no campo da tradicdo, substituindo também a
existéncia Unica do género por uma existéncia massiva no livro didatico.

Essa existéncia massiva resulta na repeticdo do préprio contetudo, seguindo
0 mesmo padrdo, nas 65 vezes em que a proposta de Diario de bordo aparece, por
vezes sequenciadas em uma mesma pagina, para que o aluno se aproprie dessa
sistematizacdo e competentemente adeque-se a um caminho para aprender.

E esse cidaddo participativo que segue o modelo interligado as praticas
sociais que pode, por conseguinte, responder a sociedade atual. A escola, ao
organizar situagdes que simulam a realidade, motiva para a resolugéo de problemas,
tendo por base as técnicas da pratica, exemplificadas nas técnicas dos géneros, em

*do que a reflexdo sobre o conteddo velado, mas que Ihe serve de base.
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4.3.4 A linguagem como informacéo: a identificacdo como habilidade

Ao nos voltarmos a linguagem, retomamos a ideia de Marcuse (1973, p. 34),
de que “o movimento do pensamento encontra barreiras que parecem serem 0s
limites da propria Razao”. Iniciemos nossa reflexdo com um trecho introdutério
citado pelo Guia para escolha dos livros didaticos do PNLD e evidenciado como
ponto de inspiracao, retirado da OCDE:

As escolas do futuro tém de ajudar os alunos a pensar por si mesmos e a
trabalhar com os outros. Eles devem entender os limites entre acdes
individuais e coletivas e melhorar sua capacidade de identificar e
compreender os préprios pontos de vista e o mundo ao redor. No trabalho,
em casa e ha comunidade, as pessoas precisardo compreender
profundamente como os outros vivem em diferentes culturas e tradicdes, e
como pensam, sejam eles cientistas ou artistas. Também terdo de melhorar
a capacidade de imaginar novas solug@es, identificar novas possibilidades,
fazer novas conexdes, e transforma-las em novos produtos ou modos de
viver melhor juntos (Brasil, 2021).

Essa afirmacao sobre o que se espera das escolas do futuro nos remete as
palavras de Marcuse (1973) acerca do pensamento unidimensional

que é sistematicamente promovido pelos elaboradores da politica e seus
provisionadores de informagcéo em massa. O universo da palavra, destes e
daqueles, é povoado de hip6teses autovalidadoras que, incessante e
monopolisticamente repetidas, se tornam definicbes ou prescricdes
hipnéticas (Marcuse 1973, p. 34).

Um aluno que pensa por ele mesmo e trabalha com os outros, que
compreende os limites de suas acOes individuais e coletivas, que melhore sua
capacidade de identificar e compreender os pontos de vista e 0 mundo ao seu redor,
com capacidade de imaginar solucdes e identificar novas possibilidades, fazer
conexdes e melhorar os modos de viver em comunidade. De certa forma,
compreende a desigualdade como caracteristicas de diferentes culturas, portanto,
diversidade a ser respeitada; em vez da identificacdo com o outro, naturaliza-se o
exercicio do poder e dominacdo de uns sobre 0s outros, esperando que cada um
encontre solugcdo para problemas de ordem social. Esses pontos, pela linguagem
apresentados como afluéncia e liberdade, revelam o pensamento unidimensional,
trazendo como novidade para as escolas do futuro demandas da sociedade industrial

desenvolvida, cuja permanéncia e reproducéo requerem sujeitos que a considerem
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positiva e a Unica possivel. Requerem, ainda, a crenca de que as mudancas pelas
guais a sociedade passa sdo fundamentais para o progresso e que a possibilidade
de usufrui-lo depende exclusivamente do esforco individual. Esse pensamento est4
presente em propostas de trabalho com os géneros textuais. No livro didatico em
analise, na secao Para fazer e pensar, séo trazidas orientacées sobre como construir
um blogue. O contetdo € o proprio procedimento, informar os passos para a
construcdo do blogue da turma e posterior divulgacdo. Na sequéncia, também com
carater informativo, um texto em forma de resumo pontua para os alunos o que eles
fizeram até o momento: acionaram diversas praticas, sabem mais sobre estratégias
argumentativas, puderam desenvolver habilidades, analisar a peca de uma
campanha, perceberam a tematica (Faraco; Moura; Maruxo, 2020). Em nenhum
momento é retomado o conhecimento adquirido, ou trazido o conteudo, ao passo
gue as proéprias praticas, habilidades, percepcfes tematicas constituem o tépico.
Para a introducdo de uma nova parte intitulada Perspectivas, algumas
imagens séo trazidas, inaugurando uma descricdo sobre uma situacédo de viagem.
Pela figura, observa-se que as perguntas objetivam colher e compartilhar

informacgdes dos alunos, com aceitacdo de suas respostas pessoais.

Figura 18 — Perspectivas. Informacdes sobre viagens

Y - -
1) Converse com o0s colegas e o professor socbre as imagens conside-
rando as perguntas seguintes.

= Vocé conhece algumins) deles? Para que serve(m)?

= Vocé tem alguma ideia de para gue serve(m) aguele(s) gque naoc
conhece? Compartilhe suas hipdteses. Respostas pessoas

= Se voceé fosse vigjar para um lugar muito distante do seu local de
origem e tivesse de escolher apenas um dos objetos representa-
dos, gual escolheria? Por Qué? Respostas pessoals

= Descreva para os colegas uma situacéo de viagem em gue vocé
tenha de utilizar outros objetos mostrados nesta pagina. = a

= Que viagem vocé imagina ser possivel fazer com um “bilhete Unico™?

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 40).

Logo em seguida, € introduzido o novo género textual: Relato de viagem. As
atividades até esse momento objetivam ouvir dos alunos suas experiéncias de

viagens ou sobre as que gostariam de ter e verificar se o aluno percebe a relacao
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entre 0s géneros textuais. As propostas de exercicios perpassam as nossas
unidades de andlise, ou seja, em atividades nas quais sao trazidas novas
informacdes sobre os géneros, o aluno é colocado no centro do processo, simulando
situacdes nas quais ele se transforma até mesmo em aviador, para descrever a
realidade a partir de um imaginario vivido, mas ndo compreendido para além do

observavel.

Agora, faga o exercicio contrario: Vocé € um aviador e vé do alto, pela janela
do aviao, essas ‘luzes perdidas na planicie’. Observe novamente a imagem
da atividade 1 desta secao, escolha uma dessas luzes e imagine o que se
passa no interior da casa observada. No caderno, registre a situacao

(Faraco; Moura; Maruxo, 2020, p. 42).

O trabalho com o género textual tem continuidade na secdo Praticas de
Andlise Linguistica, dessa vez para que no relato de viagem o aluno observe as
formas verbais. O aluno deve entdo: indicar os tempos verbais, retomar o que sabe,
identificar as ocorréncias, consultar uma gramatica que explique os verbos, e, caso
tenha duvidas, consultar os colegas e o professor para compreender as explicacées
(Faraco; Moura; Maruxo, 2020). Pela primeira vez, aparece um contetdo inerente ao
estudo da linguagem, os verbos. Todavia, a proposta de estudo é baseada na

identificacéo, consulta e pesquisa guiada pelo préprio aluno.

Observe as formas verbais do texto de Beatriz Sarlo. Em seguida, responda
no caderno ao que se pede.

a. Qual destes trés modos verbais — indicativo, subjuntivo e imperativo —
predomina no texto?

b. Como vocé ja deve ter visto, no indicativo e no subjuntivo, os verbos
apresentam “tempos” de presente, de pretérito e de futuro, em formas
simples e compostas. H4 quatro tempos verbais muito frequentes no
texto de Beatriz Sarlo. Indique-os e forneca exemplos desses tempos
verbais (Faraco; Moura; Maruxo, 2020, p. 47).

Encontrar as formas verbais no texto, identificar a forma predominante, indicar
os tempos verbais mais frequentes - estamos diante de a¢des que explicitam o ponto
de vista de uma aplicagdo Iimediata do conhecimento, reiterando a
instrumentalizacao.

Depois da breve pratica de analise linguistica, aparecem as praticas de leitura
e analise literaria, iniciadas por outro género textual: um fragmento de carta. “Leia a
seguir um trecho do relato de um desses viajantes [...] Que elementos sao

perceptiveis no relato?” (Faraco; Moura; Maruxo, 2020, p. 51). Atentamos para que
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a preocupacao maior esta na percepcéo dos elementos da forma do relato, aquelas
caracteristicas que o fazem ser considerado um determinado género e nao outro.

Na pagina 52, ha um texto literario, seguido por uma série de questdes de
opinido (questdes 25, 26 e 28 “Em sua opiniao”). No texto de apoio ao professor, o
objetivo é aguardado: “Espera-se que os estudantes identifiquem as referéncias
aos escravos” (Faraco; Moura; Maruxo, 2020, p. 52, grifo nosso).

Em seguida, na parte Cultura letrada, um trecho de um poema é trazido para
antecipar a outra secao Olhares sobre o Brasil, na qual sdo encaminhados textos
para a leitura. “Apds a primeira leitura, busquem identificar a que obra pertence, o
periodo em que ela foi publicada, que aspectos sobre o Brasil estdo presentes no
texto[...]” (Faraco; Moura; Maruxo, 2020, p. 54). Além de encontrarmos novamente a
identificacdo de informacdes como objetivo, outro fator importante est4d na
apresentacdo de géneros literarios como poemas e trechos de romance com a
finalidade de serem suporte para a leitura. Assim, por meio da atividade com a leitura
séo trazidos contextos imediatos e de identificagdo, os quais ndo permitem ao leitor
a reflexdo, tendo em vista que o contetdo néo é o foco.

Primeiro, um poema de Gregorio de Matos, sem qualquer proposta de
atividade. Em seguida, uma breve apresentacao de O Cortico, destacando, apenas,
gue o trecho fora extraido do romance, em que o0 autor descreve pessoas e cenas
em um espago urbano, e, por ultimo, outro poema de Cassiano Ricardo, sem
proposta de leitura que possa ir além da mera decodificacao.

Para ir além da identificacdo e, consequentemente, alcancar a esséncia da
linguagem, é preciso compreender significados expressos nos textos, isto é,
compreender o contetdo e ndo apenas identificar os diferentes géneros textuais, ou
as diferentes formas de comunicagéo.

Focaremos outros exemplos, buscando analisar algumas propostas de
analise linguistica e literaria.

Na sec¢éo Praticas de leitura sdo trazidos fragmentos da obra O Diario de
Bridget Jones. As perguntas sdo exemplos de um trabalho informativo por meio da
literatura. A primeira pergunta se destina a identificagdo de passagens do texto,
diferenciando fato de reflexdo. Depois de identificar, o aluno deve explicar “no
caderno de que modo vocé percebe a diferenca entre relato e reflexdo sobre o ja

vivido” (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 67).
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Um pouco adiante, na parte destinada as Praticas de analise linguistica, o
mesmo processo se repete. H4 uma quebra de expectativas para quem pensou que
o foco no trabalho seriam conhecimentos linguisticos, gramaticais, ortogréaficos etc.
Ao aproveitar o texto literario, o leitor € convidado a reler os trechos observando as
ocorréncias do pronome pessoal vocé. O exercicio € de indicacdo sobre a quem o
pronome se refere nos trechos. Observe que mesmo nado externando no enunciado
da atividade o verbo identificar, outro sinbnimo o substitui, € a mesma intencao se
revela: a da identificacdo e do reconhecimento prioritariamente em relagéo a outras

tantas capacidades possiveis.

Figura 19 — Préticas de analise linguistica

1?] Releia os trechos a seguir de O diario de Bridget Jones:

l. = Vocé sabe do processo da Isabella Rossellini, ndo? Vood s vezes & jornal,
niio? — perguntou Richard, BLIEEEECSe

Il. & problema nesse tpo de trabalho é que as pessoas ficam citando nomes e
casns e voce tem apenas um segundo para resobver se [vocé] deve ou niio con-
fessar que [vocd] ndo sabe do que estio falando e, se perde a oportunidade de

dizer isso [..].

. - Nossa corespondente no local, Bridget Jones, tem as noticias exclusivas
pera vooe. m

a. Nas ocorréncias do pronome pessoal vocé, o referente, isto é, a
pessoa a guem o pronome se refere nao @ o mesmo. Explique por
gue essa classe de palavra tem tal propriedade.

b. Mo caderno, indigue, em cada caso, o referente do pronome. Re-
eia os trechos do texto, se necessario.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p. 69).

Queremos destacar o fato de a identificagdo aparecer como uma etapa do
processo de leitura, mas a sua recorréncia e predominancia no ensino das
habilidades e competéncias, argumentando sobre sua insuficiéncia para a formacéo
de um leitor consciente. Em vez de a proposta ser no sentido de o aluno compreender
como a comunicacao é envolvida pela linguagem, a proposta inverte esse processo.

Na obra Praticas de Lingua Portuguesa encontramos, ainda, textos variados
gue possuem a mesma tematica. Em alguns exemplos € lancada ao aluno a tarefa
de identificacdo, na busca de outros exemplos que abarquem situacées ou temas
parecidos.

Vocé pbde notar que ha uma conversa entre as duas obras em estudo: uma
delas retoma personagem e situacdes da outra. I1sso acontece entre



153

diversas outras obras. Identifique outro poema que dialogue com a obra de
Camdes ou com a de Pessoa e compartilhe com a turma (Faraco, Moura,
Maruxo, 2020, p. 74).

Outro exemplo de uma pratica literaria é a proposta apresentada para o
trabalho com o texto Os ratos. No enunciado, ha a mencao de que a angustia do
personagem Naziazeno se entende por toda a narrativa. O leitor deve identificar os
trechos em que esse sentimento se nota de forma mais intensa e indicar no caderno
as linhas em que isso ocorre. A atividade nao termina; os trechos devem ser
comparados aos dos colegas e depois 0 aluno deve observar 0s proprios recursos

da linguagem, que aqui acabam por servir também ao processo de identificacao.

Para ajudar nessa identificacdo observe recursos de linguagem como o
discurso indireto livre, usado nos momentos em que Naziazeno parece
conversar consigo mesmo: “Se ainda tivesse um jornal... Além do mais, um
jornal € util, numa ‘situagéo dessas’ (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 77).

E assim as praticas vao se construindo no livro didatico. A literatura aparece
em diferentes textos, seja por meio de fragmentos classicos, seja sob formatos mais
recentes que trazem os mesmos modelos de questdes. Mesmo diante de historias
surpreendentes, como a de Carolina Maria de Jesus, no Quarto de despejo p. 81,
temos atividades a servi¢co da informacgédo e quase nada a servico da narrativa, em
uma busca por termos que indiquem espaco, contexto histérico, acontecimentos ou
reflexdo. Recordamos Benjamin (1994) ao relatar sobre nossa pobreza de historias
surpreendentes, pois os fatos jaA chegam acompanhados de explicacdes.

Mesmo diante de uma poesia de autoria feminina, que aparece na obra
justificando o objetivo da BNCC em contribuir para reflexdes acerca do conceito de
diversidade, a proposta sobre o0 que se fazer diante das vozes que parecem lutar por
seu reconhecimento é a identificacdo da temética, a transmissédo de informacéo,

muito aguém da possibilidade de formacao para a experiéncia.

Nos poemas lidos, sem excecdo, o eu lirico que se depreende de cada um
€ claramente feminino. Além disso, de diferentes modos, nos poemas ha
uma tentativa de mostrar que as vozes femininas, negras e periféricas
podem lutar por seu empoderamento. RelUna-se com 0s colegas, em
pequenos grupos, e discutam essa questdo. Identifiguem a temética
predominante em cada poema e procurem explicar de que maneira ela se
relaciona com a ideia do empoderamento feminino. Socializem suas
respostas com os demais grupos e, juntos, com a ajuda do professor,
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construam uma sintese interpretativa para cada poema (Faraco, Moura,
Maruxo, 2020, p.104).

Marcuse (1973) destaca a funcdo cognitiva da poesia, responsavel por
realizar a grande tarefa do pensamento. A ela cabe nomear as ‘coisas que sao
ausentes’, quebrando o encanto das coisas que nado o sdo; € invasao da ordem,
transcendéncia dentro do mundo. “Contudo, a mobilizagéo total de todos os meios
de comunicacéo para a defesa da realidade estabelecida coordenou os meios de
expressao até o ponto em que a comunicacao de conteudos transcendentes se torna
tecnicamente impossivel” (Marcuse, 1973, p. 79). E exatamente essa comunicacao
de conteudos transcendentes que estd ausente nas praticas de linguagem. A
capacidade expressiva da poesia também cede espaco a atividade de identificacéo,

meramente adaptativa, como vemos na figura 20.

Figura 20 - Poemas para identificacdo tematica

14 Leia a seguir alguns poemas de Ryane Ledo. Depois, com os cole-
gas, procure identificar o(s) tema(s) explorados nesses textos.

1 2

meu siléncio . .
VOCE se aproxima

era teu prato .
e quer fazer morada em mim

favorito.

LEAD, Ryane. Tido nela nio te cabe
brilba e queima. Sio Paulo:
Planeta Brasil, 2017.
Edigio e-book.

jd sou meu lar
Idem. itid

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p.107).

Retratos desse pensamento que ja se acostumou com informacgdes que

dispensam a reflexdo encontramos também nos exercicios de analise linguistica.
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Figura 21 — Nivel informativo de questdes linguisticas

Praticas de analise linguistica =R NESTELVRD.

17) Releia o texto e responda as questdes no caderno.
a. De acordo com as informagdes do texto, qual @ a fungao do cortex cingulado anterior?

b. Para explicar o processo mental pelo qual esse cortex & responsavel, a jornalista faz uso de
varias estratégias e recursos de linguagem, alguns dos quais estao relacionados a seguir
Identifique, no texto, os trechos representativos dessas est'atoq 35 e recursos e exp quo no
caderno, como sao desenvolvidos pela autora, 17a. Fle & rasponsival por ragistar as dores oo coma @ da alms

= Exemplos cotidianos.

= Entrevistas e citagcdes de especialista.
= Comparacoes.

= Metaforas.

= Dados/resultados de pesquisas.

13 Em um texto desse genero que funcao tem o uso de exemplos cot|d|anos =] de comparacoes
e metaforas? Espaa-so que os ostudantss conSideram QUS 85555 fE0UMSOS : - 508 ire; -

1?} Identifigue e indigue passagens do texto marcadas pelo uso de registro mais informal da lingua.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo (2020, p.164).

Nessa questéo, o leitor € direcionado a identificar as marcas linguisticas como
forma de exemplos do cotidiano, de citacbes, de comparacdes, de metaforas e de
dados de pesquisas. ldentificar ou indicar passagens € o objetivo maximo da
atividade. E, assim, embora a secéo se destine a trabalhar no contexto de analise
linguistica, ndo vemos exercicios que considerem contetdos gramaticais, ou mais
diretamente, ligados a norma culta da Lingua Portuguesa. Sob a justificativa do
género textual como fundamento do estudo da lingua, “instrumento de agao
linguageira” (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 331), negamos outros conhecimentos
aos nossos alunos, aqueles para os quais sdo igualmente negadas as condi¢des
econOmicas, politicas e culturais.

Compreendemos que para o estudo completo da linguagem é necessario
coordenar diversos elementos, como a interconexdao dos sons (fonologia), a
formacéao das palavras (morfologia), a disposicéo das palavras em frases (sintaxe) e
o significado das palavras (semantica). Adicionalmente, existe o entendimento
textual-discursivo, que aborda os métodos de criacdo e compreensédo de textos em
variadas situagbes de comunicagcdo. Desse modo, o conhecimento linguistico
precisa ser paralelo a reflex&o critica sobre o contetudo, necessario para que Nnosso
aluno se torne “leitor do mundo”, para que reconheca no conteudo as formas
determinantes da sociedade e dos meios que massificam e negam ao sujeito a

possibilidade de compreensao das contradi¢cées de qualquer objeto.
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Se quaisquer desses aspectos sao vistos de forma isolada, a formacéo
também é incompleta. Esses aspectos nos remetem a explicacdo de Marcuse (1999)
fazendo-nos entender que a experiéncia dos estudantes se torna infima, mutilada
por uma légica depurada e por fatos incompletos.

A servico da informacao, a palavra como meio para a significacdo acaba por
nao significar mais nada podendo agora s6 “designar, fica tao fixada na coisa, que
ela se torna uma forma petrificada. Isso afeta tanto a linguagem quanto o objeto”
(Adorno e Horkheimer 2006, p. 136).

4.3.5. A metodologia do empobrecimento das narrativas

Embora a titulo de exemplificacdo as unidades de andlise tenham sido
colocadas separadamente com um subtitulo diferente, € comum em um mesmo
exercicio encontrarmos algumas delas simultaneamente. Nesse sentido, podemos
agora nos voltar ao que temos de comum em todas essas unidades: a perda da
capacidade expressiva da linguagem, sua transformacdo em uma linguagem
unidimensional, um esvaziamento do conhecimento por meio de modos operacionais
de pensar, a caréncia da capacidade narrativa, e, por consequéncia, o declinio da
experiéncia, uma pseudoformacéao.

Sao esses pontos que motivaram a escolha de nosso objeto, nos dominios da
linguagem em tudo o que ela representa, ou deveria representar no campo da
educacéo.

De acordo com Adorno e Horkheimer (2006, p. 26), a linguagem expressa a
“[...] contradicdo de que uma coisa seria a0 mesmo tempo ela mesma e outra coisa
diferente dela, idéntica e ndo idéntica [...]", da mesma forma como a arvore que €&
considerada mais do que simplesmente arvore, sendo a sede do mana. Retomamos
a reflexdo de Benjamin (2013) sobre a linguagem, em sua capacidade de expressar
aquilo que esta na esséncia, o contetudo espiritual, considerando que as coisas se
comunicam ao homem. Olhamos para as propostas e percebemos essa reducao da
capacidade expressiva da linguagem, que como coloca Marcuse (1973, p. 79),
mobilizada pelos meios de comunicacdo em defesa da realidade estabelecida
“coordenou os meios de expressao até o ponto em que a comunicacao de conteddos

transcendentes se torna tecnicamente impossivel”.
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Por conseguinte, a linguagem que por caracteristica € multidimensional acaba
por ser transformada em linguagem unidimensional, na qual significados diferentes
e em conflito ndo mais se interpenetram, sendo mantidos separados quando a
dimenséo histérica explosiva do significado é silenciada (Marcuse, 1973). Mais que
isso, para Marcuse (1973, p. 187), “o universo real da linguagem ordinaria € o da luta
pela existéncia. E na verdade um universo ambiguo, vago e obscuro, e sem divida
carente de esclarecimento”.

Depois de colocar as partes do livro com as inUmeras propostas que primam
pela informacdo e ndo pelo conhecimento, encontramos ainda espaco para a
discussdo sobre a auséncia de experiéncia, diante de uma literatura muito mais

informativa como Benjamin (1987, p. 202-203) destaca:

O saber, que vinha de longe — do longe espacial das terras estranhas, ou
do longe temporal contido na tradi¢cdo —, dispunha de uma autoridade que
era valida mesmo que nado fosse controlavel pela experiéncia. Mas a
informacéo aspira a uma verificagdo imediata. Antes de mais nada, ela
precisa ser compreensivel 'em si e para si'.

Dessa verificacdo imediata, de uma linguagem que necessita ser por ela
mesmo compreendida, temos exemplos nas constantes atividades que insistem em
explicar a finalidade dos géneros por sua forma; naquelas que colocam o aluno como
centro de todo processo de ensino, aquele que, se quiser, deve ir em busca dos
conhecimentos, ligeiramente citados; em outras que enfatizam o procedimento em
um método que se estende para o aprender por toda a vida; e em muitas que nao
exigem reflexdes, mas apontam para a identificacdo de um sentido ja exposto
anteriormente.

A formacdo mediada pela informacdo ndo contempla a tradicdo, o
conhecimento como sindnimo de esclarecimento. Adorno e Horkheimer (2006, p. 9)
evidenciam que a promessa do esclarecimento era o desencantamento do mundo;
sua meta era livrar o homem do medo e da labuta; “[...] dissolver os mitos e substituir
a imaginacgao pelo saber”, contudo, converteu-se em seu contrario.

Assim, dessas atividades que primam pela informagé&o, depreendemos modos
de pensar operacionais que, como retrata Horkheimer (2002), tornam possiveis
acOes racionais, de classificacao, inferéncia e deducéo, ndo importando o conteudo
especifico dessas acoes. Destarte, estamos diante do funcionamento abstrato do

mecanismo de pensamento, que assume uma caracteristica objetiva, propria da
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técnica e ndo propicia a realizacdo de experiéncias do pensamento, de
conscientizacao.

Dessa maneira, devido a pontualidade e a objetividade, a possibilidade de
reflexdo é contraposta pela informacéo, o que € informado, ndo esclarece e, mais
severo ainda, a desumanizacao atinge, inclusive, o0 pensamento, ao passo que nos
dispensa do proprio pensar. A medida que os conceitos se tornam meras palavras,
a linguagem se converte em instrumento de poder. Os mesmos conceitos capazes
de estabelecer as realidades possiveis de uma existéncia livre e pacifica, como a
ideia de liberdade, de democracia, de igualdade e de fraternidade, projetam também,
segundo Horkheimer (2002), a dominacao.

As atividades com géneros textuais trazem uma massa de informacgdes
disponiveis, cujas propostas de trabalho ficam no nivel informativo, do conhecimento
pela forma, da pseudoformacdo, que culminam em uma incapacidade de
interpretacdo dos fendmenos, o que acaba por descrever o que Meszaros (2008,
p.17) retrata diante da explicacdo e nao do entendimento:

Vivemos o que alguns chamam de “novo analfabetismo” porque somos
capazes de explicar, mas ndo de entender, tipico dos discursos econdmicos. A
diferenca entre explicar e entender, pode ser definida pela diferenca entre
acumulacdo de conhecimento e compreensdo do mundo. Explicar é reproduzir o
discurso midiatico, entender é desalienar-se, é decifrar, antes de tudo, o mistério da
mercadoria.

Esse pensamento nos afasta de uma real proposta educativa consciente, que
almeja o fortalecimento do individuo, preparando os homens para se orientarem no

mundo e n&o apenas para nele se ajustarem, como refor¢ca Adorno (2021, p. 156):

A educagdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo.
Porém ela seria igualmente questionavel se ficasse nisso, produzindo nada
além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do
que a situacao existente se impde precisamente no que tem de pior.

Adorno (2021) sugere uma reflexao historica acerca de como a importancia
da educacdo em relacdo a realidade muda historicamente. No entanto, a realidade
alcancou tanto poder que se imp6s aos homens. Nesse interim, a educacgéo

consciente, por meio da escola e da familia, teria muito mais a tarefa de fortalecer a
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resisténcia do que fortalecer a adaptacao. E para tanto, a educacao deveria contar

com a formacao para a experiéncia, no que caracteriza propriamente a consciéncia:

Mas aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia € o pensar em
relagdo a realidade, ao conteddo — a relacédo entre as formas e estruturas
do pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentido mais
profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo € apenas o
desenvolvimento logico formal, mas ele corresponde literalmente a
capacidade de fazer experiéncias (Adorno, 1995, p. 151).

Ao voltarmos nosso olhar para as atividades, vamos, com frequéncia,
encontrar modos operacionais de realizacdo dos exercicios, mesmo diante de
praticas que poderiam objetivar a construgcdo de narrativas. Neste exemplo do
Manifesto (Faraco, Moura, Maruxo, 2020, p. 107) definido como o nome sugere, por
oportunizar a manifestacdo do pensamento de uma pessoa ou grupo sobre um
assunto de interesse geral ou de qualquer natureza. No entanto, o ponto mais alto
protagonizado pelos alunos estéa no procedimento formal da constru¢éo do manifesto
enquanto género. O aluno deve se preocupar na produgao escrita com a escolha de
um titulo sugestivo, um resumo no paragrafo introdutério, um conjunto de
argumentos, um fecho que retome a tematica principal, local, data e assinatura.

Pouco se falou sobre o contetido. Nada foi narrado.

Na realidade, esse processo, que expulsa gradualmente a narrativa da
esfera do discurso vivo e ao mesmo tempo da uma nova beleza ao que esta
desaparecendo, tem-se desenvolvido concomitantemente com toda uma
evolucgédo secular das forgas produtivas (Benjamin, 2012, p. 201).

Erra quem pensa que o desenvolvimento da narrativa é proposta somente de
textos narrativos, literarios. Etimologicamente o verbo narrar, de origem latina, vem
de contar, expor narrando, dar a saber, derivado de um adjetivo, o qual por sua vez,
refere-se aquele “que sabe, que conhece”. Interessante seu reconhecimento do
verbo latino como comecar a conhecer, aprender a conhecer, tomar conhecimento
(Rocha, 2011).

Além dos conceitos benjaminianos que nos trazem interligadas as no¢oes de
narrativa e experiéncia, também a etimologia da acdo de narrar nos traz a estreita

relagdo com o conhecimento. Assim, podemos depreender que a pobreza das
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narrativas, e por conseguinte, o declinio da experiéncia, podem estar relacionadas a
esse silenciar do conhecimento nas praticas de linguagem.

Somos pobres de histérias surpreendentes pois os fatos ja& nos chegam
acompanhados de explicagbes. Tudo a servico da informacédo e quase nada a
servico da narrativa (Benjamin, 1994).

Mesmo diante de diversas partes no livro didatico, os chamados boxes

especiais, que prometem trazer destaque a curiosidades e outros tépicos

motivadores, percebemos a auséncia de narrativas.

Quadro 13 — As propostas dos boxes

BOXES

O QUE SE PROPOE

A QUE SE
DESTINA

Clube de leitura

Formar o leitor literario.

Chamar para o
protagonismo

conclusdes do
aprendizagem.

processo de

Cultura digital Desenvolver atividade critica e Vivenciar o
responsavel em suas préticas de cotidiano
linguagem nos meios digitais.

Diéario de bordo Registrar suas impressdes finais ou Registrar o

procedimento

Fica a dica

Estimular a ampliacéo de repertorios
culturais.

Jogar para o
aluno a busca
pelo
conhecimento

Para fazer e pensar

Desenvolver o raciocinio voltado
para a acdo com o tema ou género
textual.

Treinar as
habilidades
socioemocionais

Para ir mais longe

Desenvolver atividade de pesquisa e
mobilizar os resultados.

Reforcar o
procedimento
da ciéncia

Para recordar

Mobilizar conceitos e nocgdes
desenvolvidas no Ensino
Fundamental.

Convidar para o
aluno ir em
busca do
conhecimento

Temas contemporaneos

Refletir sobre alguns TCTs (Temas
contemporéneos transversais), para
atuacao cidada.

Trabalhar o
acolhimento e
ndo o
conhecimento

Fonte: A autora.
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Os livros dédo grande destaque ao novo, com titulos aparentemente
inovadores, como formas de motivar o aluno. Sob a roupagem da reflexdo séo
apresentadas propostas complementares aos conteudos estudados. Depois de
termos observado essas préticas, percebemos que o que se propfe nas propostas
difere do “a que elas se destinam”. O quadro antes elaborado, pode agora ser
completo com destaque ao que se evidenciou, colocando como prioridade: o
protagonismo, a vivéncia no cotidiano, o registro do procedimento, o treino de
habilidades socioemocionais, o procedimento da ciéncia, o trabalho de acolhimento.

Pela linguagem, poderiamos até ser levados a pensar que como se falou em
ciéncia esteja implicito o conhecimento. Todavia, precisamos externar aqui que essa
mencao a ciéncia se da enquanto atividade de pesquisa, do procedimento de busca
de informacdes e construcdo do texto de cunho cientifico, ndo enquanto valorizagéo
da ciéncia e do conhecimento em si.

As obras, para concorrerem a escolha no PNLD, dao destague a importancia
da ciéncia, da comprovacéao cientifica, do método cientifico. Cuidam em descrever
0s protocolos pedagogicos, detalhando o passo a passo das atividades que os
estudantes vdo desempenhar, principalmente naquelas voltadas a pesquisa. As
propostas voltam-se para a necessidade de ensinar como se faz uma pesquisa,
como se verifica a confiabilidade de uma fonte etc. E nesse sentido que a ciéncia
aparece, como sugere o guia do PNLD (Brasil, 2021).

E evidenciando esse contexto metodolégico das préaticas de linguagem que
revelam o empobrecimento da narrativa que pretendemos fechar nosso universo de
analise, testemunhando que o uso que se faz da linguagem para o convencimento
da maioria, em um discurso elogioso entre promessas de possibilidades de escolha
e insercdo no mercado de trabalho ndo é a o mesmo uso da linguagem enquanto
meio de experiéncia e caminho para o conhecimento.

Na pagina virtual da Secretaria de Educagédo do Estado do Parana (SEED)
esta estampado o que se espera dos estudos da linguagem. Expbe-se uma relacao
dos principais géneros textuais separados por suas esferas de circulacdo: cotidiana,
literaria ou artistica, cientifica, escolar, imprensa, publicitaria, politica, juridica,
producdo ou consumo e midiatica que devem ser abarcados nos estudos de
linguagem do Novo Ensino Médio. A BNCC fala em campos de atuacéo: publicitario,
jornalistico e da vida publica, na promessa de trazer a realidade linguistica para a

sala de aula, e, diante de uma enxurrada de géneros, pela analise da prépria
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linguagem que também revela, conseguimos compreender que seja qual for a “esfera
ou campo de atuagdo” o trabalho é o mesmo: a forma, a identificagdo, o foco
procedimental, a linguagem unidimensional, as vivéncias e ndo a experiéncia.
Nesse contexto do que a linguagem revela, o que vem confirmar nossa analise
€ a incidéncia de algumas palavras nos documentos e no livro didatico Praticas de
Lingua Portuguesa. Na BNCC a palavra géneros aparece por 211 vezes, sozinha ou
acompanhada dos vocébulos: literarios, textuais, discursivos, digitais, do discurso,
orais, menos institucionalizados, mais institucionalizados, mais familiares ao aluno.
Diante dos objetivos das competéncias e habilidades, fizemos um
levantamento dos cinco principais verbos que aparecem na base. O que mais vezes
aparece prima pela identificacdo, depois em atividades ligadas ao reconhecimento.
A percepcdo que aparece em terceiro lugar na lista dos principais verbos esta

normalmente atrelada a finalidade ou importancia do género textual.

Figura 22 - Os verbos na BNCC

Verbos BNCC
350
300
250
200
150
100
50
0 — — [ |
Identificar Reconhecer Reproduzir Apreciar Perceber

Fonte: A autora.

No livro didatico, nos surpreendemos com a quantidade de vezes que aparece
a palavra género: 560 correspondéncias exatas. Os comandos que mais se
repetiram diante das atividades foram inerentes as acdes de registrar, mostrando-
nos a preocupacao com a forma do género e o operacionalismo em um modelo de
escrita que se repete.

Em seguida, a acao de procurar que evidencia o processo de busca e coloca

o0 aluno como centro do processo de busca, o proprio condutor do ensino, na
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descentralizacdo da autoridade do professor. Nesse mesmo contexto, de
protagonismo somado a socializacdo e a convivéncia pacifica no mundo das
diferencas, a proposta de discutir o contetldo com o colega. A identificacdo vem logo
em seguida, em propostas de retirada de informacdes do texto, para depreender e
registrar fatos textuais. Como sinbnimos da identificacdo, se ocupando da mesma
finalidade, aparecem os verbos indicar e retornar como proposta de volta ao texto e
encontrar o que se pede na questao. Note que a figura do professor também aparece
como um dos comandos para discussao, em menor quantidade do que o discuta com
0s colegas, por exemplo. O professor é equiparado a figura dos proprios alunos e
deixa de conduzir o ensino. Nas praticas de linguagem s6 aparece como aquele que

acompanha e auxilia em algum processo, caso seja necessario.

Figura 23 -. Os comandos do livro didatico

Comandos no livro didatico

Registre

Discuta com os amigos e professor
Discuta com os colegas

Procure

Localize

Retorne

Indique

Identifique

o

20 40 60 80 100 120 140 160 180

Fonte: A autora.

Essa breve analise das palavras apenas reforca o que ja separamos em
unidades de analise anteriormente. Dessa maneira, ao entendermos a
unidimensionalidade do pensamento por meio da linguagem, percebemos que 0s
leitores ndo sdo passivos em relacdo aos conteudos avaliados; pelo contrario, sao
chamados para a acao, para o que consideram ser os contetdos das habilidades a

formarem para as competéncias exigidas na sociedade administrada. Entretanto,
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esse leitor ativo € guiado para enxergar aquilo que ja fora definido e antes
selecionado para adapta-lo a esse contexto.

A reflexdo que urge ser colocada diante desse cenario é sobre um projeto ndo
tdo novo assim, considerando que “a reducéo de disciplinas e 0 enxugamento dos
conteudos sinalizam que o objetivo é, na verdade, reduzir a formacao critica das
novas geracdes, conformando-as para as ocupacoes irregulares e eventuais (Marx,

1998, p. 746), cerceando-lhes a experiéncia e empobrecendo-lhes a narrativa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Mas o que é a aura, de fato? Uma trama peculiar de espago e tempo: a
aparicdo Unica de uma distancia, por mais proxima que esteja. Observar
calmamente, em uma tarde de verdo, uma paisagem montanhosa no
horizonte, ou um ramo que joga sua sombra sobre o observador — é isso
que significa respirar a aura dessas montanhas, desse ramo. Estando de
posse dessa descricdo, torna-se facil perceber a condicao social inerente a
deterioracdo contemporanea da aura (Benjamin, 2014, p. 59).

Por meio da linguagem, Benjamin (2014) descreve um conceito que parece
encaixar-se perfeitamente para sumarizar os resultados que obtivemos em nossa
analise nas chamadas praticas de linguagem.

Diante de uma pesquisa inserida na area da Educacédo, especificamente
discutindo questbes atreladas ao ensino, a aprendizagem e ao desenvolvimento
humano, na descricdo do que é a aura temos o ensejo para refletir sobre os pontos
de analise e, mais que isso, levar adiante esse processo reflexivo.

Para Lima (2016), ler Benjamin €, segundo sua proépria licdo, ler o que foi
escrito com tinta invisivel, ler o que nunca foi escrito. Ndo nos sentidos das
entrelinhas, lacunas, ou espacos vazios, mas mediante uma armadilha de imagens
do pensamento, que engendra possibilidades de constelacdes de sentido para que
se possa mover outras perspectivas e lembrancas do presente.

E essa possibilidade dialética de movimentos entre perspectivas e lembrancas
do passado que nos fazem olhar para o presente, que 0 contato com a teoria critica
nos proporciona. O olhar para nosso objeto a luz dos conceitos frankfurtianos é “um
encontro de tempos, numa espécie de colisdo de um presente ativo com seus
passados reminiscentes” (Lima, 2014, p. 48).

Nada como deixar que a propria linguagem revele o caminho para a reflexdo
diante das respostas que encontramos para nossa pergunta de pesquisa. Qual a
perspectiva de formacdo que orienta a BNCC para a area de linguagens que se
concretiza por meio dos géneros textuais no livro didatico? Antes de apenas
responder considerando os pontos destacados em nossas unidades de analise,

esbogamos mais algumas perguntas, mediante a linguagem da aura:
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O que nosso objeto revelou seria capaz de fazer nossos alunos respirarem a
aura das montanhas? Ou sera que de posse dessa descricdo, encontramos mais um
exemplo da condic¢éo social inerente a deterioragdo da aura?

A linguagem da descricdo da aura, de Benjamin (2014), n&o entrega
prontamente todos os sentidos, mas revela para o leitor uma constelacdo de
possibilidades: a singularidade do momento da aura, revelada nas palavras “peculiar
e unica”; a necessidade de tomar distancia do objeto para despretensiosamente
observar; o advérbio calmamente, ao romper com o imediatismo. Tudo iSso nos
mostra um conceito de aura relacionado a algo que toca, que propicia 0 momento de
experiéncia, ao desfrutar do que aquele espaco e tempo proporcionam.

Voltemos agora ao nosso objeto e ao que a analise nos revelou. Ao
abordarmos os diversos aspectos do Novo Ensino Médio, desde a organizacao do
contetdo até a apresentacdo dos autores, passando pelas informacdes fornecidas
no manual do professor e pela escolha de terminologias linguisticas especificas, bem
como a selecdo e estrutura dos géneros textuais presentes no livro, todos esses
elementos contribuem para embasar nossa andlise sobre as diversas relacdes entre
as tarefas propostas e a teoria critica da sociedade, que nos ajuda a examinar esse
objeto de estudo.

Depois de feito o levantamento dos géneros textuais presentes no livro
didatico, ressaltando motivarem para as competéncias e as habilidades, as unidades
de analise foram definidas por meio dos seguintes temas: a) A linguagem da forma:
a finalidade dos géneros; b) A negacdo da autoridade: o aluno como centro; c) A
énfase no método de aprender: a primazia dos procedimentos; d) A linguagem como
informacao: a identificagdo como habilidade.

Diante da linguagem da forma, na finalidade dos géneros, os limites da
racionalidade da sociedade administrada, em todas as formas por meio das quais
ela se manifesta foram logo compreendidos desde as primeiras propostas de
exercicios. Pelo caminho da técnica, as atividades com os géneros textuais foram
constituidas, mediando acdes praticas e o reconhecimento do uso social do género,
muito mais pela forma do que pelo conteudo, o leitor é avaliado pela identificacdo do
género textual, sua finalidade, quem produziu e a que publico se destina.

Dessa maneira, ao transformar o todo em apenas dominio da forma, tem-se
destituida a potencialidade do leitor em relacdo ao conteudo, cuja preocupacéo

incide na instrumentalizacéo do pensamento. Os exemplos dessa unidade de analise
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trouxeram a tona as caracteristicas do operacionalismo e, exatamente, na
racionalidade do sempre-igual, notamos ser visivel nessas propostas, a perda da
experiéncia. Retomamos o pensamento de Benjamin (1989), ao reforgar que quando
uma acédo se limita a si prépria, apenas para reificar a ordem, pode proporcionar
vivéncia, mas ndo promove a experiéncia.

No que diz respeito a negacédo da autoridade tendo o aluno como centro, nos
deparamos com atividades que primam pelos passos da pesquisa, a organizacao
dos resultados, sintese do que fora exposto e organizacdo de eventos. A negacgao
da autoridade é nitida no processo no qual o professor deixa de conduzir o ensino e
em seu lugar sdo organizadas situacfes nas quais o aluno guia o processo para ele
mesmo construir o saber. Pela linguagem, recorre-se ao termo protagonista em
muitas atividades, retomando o que prescreve a BNCC. No entanto, essa no¢ao de
protagonismo se engendra na mesma sociedade que, como vimos, comporta seres
anbnimos e nao diferencados, que vive uma espécie de autodestruicdo do
pensamento, por lhes ser negada a conscientizacao sobre o proprio pensamento.
Outro processo € a proposta de autoavaliacdo das aprendizagens, no qual o préprio
aluno precisa demarcar 0 que avancou e 0 que precisa rever ou melhorar na
justificativa do desenvolvimento da criatividade e autonomia. Nessas atividades sao
revelados os comandos procedimentais, que guiam para o processo de aprender e
ndo para o conteudo aprendido. A autoridade transferida da tradicdo para outras
esferas sO revela uma pseudoautonomia e, por nao oferecerem condi¢cdes que
transmitam o conhecimento, escancaram a negacao das possibilidades de reflexao.

Quanto a énfase no método de aprender, ja sinalizada na unidade anterior, 0
destaque maior é para a primazia dos procedimentos. Observamos que desde o
discurso das competéncias na BNCC aparece a ideia da assimilacéo de conceitos e
procedimentos como formas de conhecimento. Nas atividades com os géneros
textuais com esse objetivo os contetudos séo diluidos em propostas com foco nas
etapas de producdo dos mais diferentes géneros, como se o0 aprendizado dos
procedimentos fosse suficiente para internalizar os conhecimentos de escrita
anteriormente necessarios para sua produgao.

Citemos um exemplo, diante do género exposic¢ao oral, o aluno, o tempo todo,
deve se preocupar com o procedimento da exposi¢ao, quem sera a plateia, o nivel
de linguagem, lugar da apresentacdo, recursos usados, tempo destinado etc. A

preocupacdo com a organizacdo do processo, com o trajeto, os caminhos para



168

aprender cerceiam reflexdes mais profundas acerca do préprio conteudo a ser
exposto. A desculpa de um cidaddo participativo apenas revela um modelo de
individuo que responde a sociedade atual. As técnicas procedimentais dos géneros
em detrimento de seus fundamentos priorizam a forma de aprender muito mais do
gue a reflexdo sobre o conteudo, o qual acaba sendo velado.

Na ultima de nossas unidades, a linguagem € colocada a servico da
informacao, tendo a identificagdo como principal habilidade. Evidenciamos, como
aponta Marcuse (1973), o movimento do pensamento encontrando barreiras que
parecem ser os limites da propria Razdo, aqui revelado pelas propostas com o0s
géneros textuais, cujas proprias praticas, habilidades, informacdes, percepcoes
tematicas revelam o tépico em si. A gramatica quando minimamente tende a
aparecer serve a proposta da identificacdo, ou seja, o aluno deve identificar a forma
predominante, o tempo verbal mais frequente, o pronome e a quem se destina. A
preocupacao esta na percepcdo dos elementos da forma. Nas praticas literarias, o
mesmo objetivo: encontrar no texto respostas informativas sobre as perguntas,
identificar a obra, o periodo a que pertence, outros exemplos de autores com a
mesma tematica. No ensino das habilidades e competéncias evidenciamos a
predominéancia insuficiente da identificacdo diante de um objetivo por nés almejado,
gue extrapola o nivel meramente informativo, que visa a formacdo de um leitor
consciente, construido pela experiéncia.

O final de nossas unidades constitui apenas um novo recomego para essas
reflexdes e outras que a partir dela possam surgir.

Embora as praticas com exercicios de Lingua Portuguesa parecam estar
preocupadas com o individuo, em sua opinido e conducao do processo de ensino, €
justamente a contradicdo que se evidencia, diante da necessidade cega de adesao
coletiva aos géneros textuais instituidos e presentificados nas diversas acdes
sociais. O referencial tedrico que orientou a analise e discussao das propostas coloca
em evidéncia o fim do individuo ou de sua possibilidade de individuacéo, sendo que
a Teoria Critica nos permite olhar para os limites e as possibilidades que também
por meio da linguagem critica podem vislumbrar o fortalecimento de uma ordem
social justa e reflexiva, com vistas a um sujeito fortalecido, capaz de resistir as
imposicdes que negam sua subjetividade e ndo permitem a construcdo de

experiéncias.
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Precisam ser restabelecidos os momentos de aura, 0s ensejos de
experiéncias aos jovens das classes populares, para que tenham acesso ao
conhecimento sistematizado produzido historicamente pela humanidade, ja que,
para muitos deles, a escola se constitui na principal ou uma das Unicas

oportunidades de acesso a esse conhecimento.

Nessa perspectiva, € urgente contrapor-se a perspectiva de formacdo da
BNCC - para a éarea de linguagens a qual apresenta elementos para a
pseudoformacdo, uma formacéo por completo no que diz respeito aos diversos
campos da linguagem: leitura, andlise literaria, andlise linguistica, abarcando os
géneros textuais de todos os campos de atuacdo, mas incompleta do ponto de vista
do desenvolvimento da consciéncia linguistica.

Se a analise linguistica e aqui compreendemos o estudo da linguagem como
um todo, ou o estudo dos géneros textuais ndo contribui para compreender a

realidade:

se, em vez disso, ela contribui para incluir o pensamento em um universo
mutilado da locucao ordindria, ela é, na melhor das hip6teses, inteiramente
inconsequente. E, na pior das hip6teses, é uma fuga para o incontroverso,
para o irreal, para aquilo que é apenas academicamente controverso.
(MARCUSE, 1973, p. 187).

Como consequéncia, poderemos continuar assistindo “[...] a submissao do
homem a um mundo — que ndo se humaniza” (Adorno, 1995, p. 26-27). De forma
geral, 0 que se nota, a luz dos conceitos apresentados, é que enquanto toda a
proposta dos géneros textuais esta voltada a estrutura do género, a forma, a
identificacdo de suas caracteristicas, ao embrulho mais que o conteudo, impedimos
0 sujeito de pensar o0 objeto em suas contradicbes e ndo asseguramos a

conscientizacdo do conhecimento cientifico.

Nessa perspectiva, a analise da competéncia leitora por meio dos géneros
textuais da forma como se configura nas Bases e nos objetos que nelas se
desenham, no caso dos livros didaticos, parece se subjugar ao ato da identificacéo,
esta, embora imprescindivel no processo de leitura, ndo forma para a compreensao
critica do contetdo, mas como uma preparacdo para o mercado de trabalho, para a

execucao de tarefas, adaptar-se e reproduzir esse modelo de sociedade.
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Fica-nos evidente que o trabalho com os géneros nessa perspectiva de
identificacdo das estruturas textuais, apenas reforca o que Cabral Neto (2012)
enfatizara sobre a preparacdo para o modelo de reproducgéo capitalista, preocupado
com a integracao e flexibilizagéo, ou ainda o que Harvey (2008) pontuou sobre a
necessidade de formar um numero acentuado de trabalhadores dotados de
capacidades mais simples, como identificar, ou reconhecer determinados aspectos
formais, ja que terdo que operar atividades que ndo demandam maiores
conhecimentos.

Vale explicitar que nao se pretende diminuir a importancia do trabalho com os
géneros textuais reduzindo suas possibilidades formativas. Ao contrario, mediante a
apropriacao desses conceitos, busca-se reconhecer nas propostas um instrumento
para a producéo de escrita consciente, tanto no contexto escolar como fora dele.

Nesse sentido, o problema néo estaria na utilizacdo de géneros textuais para
se trabalhar a Lingua Portuguesa, por exemplo, mas na forma mecéanica com que
eles passem a ser reconhecidos e mecanicamente reproduzidos, quando todo o

encanto se perde e quando a emancipagcao, como formacao, tarda a acontecer.

O que se pretendemos destacar, ao apontarmos as principais habilidades e
competéncias que objetivam as tarefas dos géneros, € que se tais propostas se
apresentam sempre esvaziadas de conteudo, fragmentadas e adaptadas ficamos
distantes de conseguir problematizar o papel da escola na apropriagéo de conceitos
cientificos e, portanto, no desenvolvimento psiquico dos individuos em nossa
sociedade.

Pensar o livro didatico, os géneros textuais, os documentos, 0 ensino e a
educacéo €, sobretudo, repensar a sociedade em seu contexto econdmico e politico,
defendendo o potencial humanizador que o contexto escolar pode oferecer aos
individuos, atraindo e educando-lhes a atencdo, de modo que os conteudos
internalizados possibilitem o desenvolvimento do pensamento critico, da consciéncia
de si mesmos e do mundo.

No entanto, o perigo externado por Altmann (2002) é também aventado aqui:
de que a democratizagdo do ensino desejada pelos organismos internacionais e
efetivada também em nossos documentos, possa produzir excluidos em seu interior.
Mais que isso, ndo somente excluidos do interior da escola, mas no intimo da vida

social.
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Ao observarmos as tarefas com géneros textuais presentes no livro didatico,
tememos correr o mesmo risco. Na mecanizacdo de atividades, no utilitarismo e
preparacdo para habilidades e competéncias, talvez nosso aluno até se enquadre
nos numeros dos que tiveram acesso a educagdo basica, desenvolvendo
capacidades béasicas para satisfazer & demanda do mercado. E provavel que se
encaixem, também, entre os trabalhadores flexiveis capazes de, facilmente, adquirir
novas habilidades, conforme a demanda econdmica.

A primeira vista, estariamos diante de uma estabilidade social e um maior
controle educacional, todavia, resta-nos 0 questionamento. Sera que como
educadores, ao reproduzirmos as praticas propostas no trabalho com os géneros
textuais, enfatizando tarefas de identificagcdo, nas quais a forma se sobrepde ao
conteldo, ndo estamos contribuindo para transladar as mesmas propostas
privatistas e privatizantes impostas pelos organismos internacionais, incluindo novos
excluidos no cerne da vida social?

O que se elucida, € que cada ideia documentada como proposta para a
educacdo nao é construida no vazio, muito acima disso, guarda uma estreita relacéo
com o periodo histérico, econdmico, social e politico em que é tecida. Essa relacéo
precisa ser compreendida e direcionada também nas praticas de ensino de Lingua
Portuguesa, para que ocorra uma real apropriacdo de conhecimento, que va além
das vivéncias, que rompa o emudecimento das narrativas, compartilhe momentos de

aura e passe para outras geracdes a experiéncia.
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