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RESUMO

O objeto desta pesquisa é a Escola Bratislava, fundada no ano de 1936 na regido
rural de Cambé no Estado do Parana. A investigacdo esta situada no campo da
Historia e Historiografia das Instituices Escolares. O objetivo geral do trabalho é
realizar um levantamento sobre a histéria e a memoéria da Escola Bratislava por
meio da constituicdo de fontes e informacdes, no intuito de contribuir ndo sé com
a preservacao da memoria da instituicdo, mas também com o estudo da histéria
das instituicbes escolares no Norte do Parand. A escolha desse objeto de
pesquisa se deu por ser a primeira escola instalada na regiao rural de Cambé e
gue ainda estd em atividade. Em seus primeiros anos de atuacéo, a instituicao
funcionou em um espaco construido pelos moradores da Col6nia Bratislava. No
ano de 1944, a Secretaria Municipal de Educacdo de Cambé assumiu a direcao
da escola, a qual teve seu nome alterado, em 1948, para Escola Manoel Ribas.
Para a composicdo deste trabalho, foram utilizadas fontes documentais, orais e
iconograficas. Foram analisadas as condigbes econdmicas, historicas, sociais,
politicas e culturais que envolveram a histéria da instituicdo no intuito de averiguar
de que maneira a Escola Bratislava, que foi fundada por imigrantes europeus com
0 objetivo ndo so6 de alfabetizar, mas, também, de preservar a identidade étnica
dos moradores, se adequou as politicas nacionalizantes e desenvolvimentistas da
Era Vargas (1930-1945)? A hipoétese inicial era de que as politicas nacionalizantes
e desenvolvimentistas de Vargas ndo havia afetado a regido, pelo fato de estar
em processo de colonizacdo. Entretanto a reconstituicdo da historia da Escola
Bratislava permitiu constatar que a educacéo oferecida pela instituicdo se deu em
meio a conflitos e resisténcia por parte dos moradores, 0s quais viam, na
instituicdo, a oportunidade de preservar a identidade étnica do grupo. As politicas
de nacionalizagdo da Era Vargas se fizeram presentes na coldnia por meio da
municipalizacdo da instituicdo. A pesquisa também destaca a relacdo entre as
mudancas historico-sociais que aconteceram no Brasil e no Parana, e como a
regido pesquisada foi influenciada por tais mudancas. Os resultados da pesquisa
demonstram ainda, que, a instituicdo investigada, ao ser assumida pelo poder
publico, tornou-se uma porta-voz dos ideais do Estado na divulgacédo de valores
patridticos por meio de desfiles publicos e festas em comemoracdo a datas
oficiais. Para tal, a escola foi utilizada como propagadora do amor ao trabalho e
do respeito a patria. Assim, o curriculo escolar e a maneira como a escola estava
organizada fizeram dela uma instituicdo de referéncia, o que permitiu a sua
permanéncia até o presente momento numa regido em crescente expansao
urbana.

Palavras-chave: Educacdo. Historia da Educacdo. Instituicbes Escolares.
Parana. Cambé. Escola Bratislava.
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ABSTRACT

The object of this research is Bratislava School, founded in 1936 in rural area of
Cambé City. This Investigation is located in the History and Historiography fields of
Educational Institutions. The general objective of this work is to survey about the
history and memory of Bratislava School by research and constitution of sources
and informations, to contribute not only with the preservation of that institution
memory but also with the history of educational institutions history from north of
Parand state. The choice of this subject of research occurred because it was the
first school built in rural area of Cambé in activity. In its first years of operation, the
institution worked in a place built by dwellers of Bratislava community. In 1944, the
Cambé Educational Secretary took the school control, that had its name changed
to Manoel Ribas School in 1948. To this work composition, we used documentary,
oral and sources iconographic sources. It were analyzed economical, historical,
social, policies and cultural conditions that envolved the school history in order to
ascertain how the Bratislava School, that was founded by european immigrants to
alphabetize and also to preserve ethnic identity from residents, adapted itself with
nationalizing and developmental policies from Vargas Era (1930-1945)? The initial
hypothesis was that the nationalizing and developmental policies had not affected
the region because it was in process of colonization.The reconstitution of
Bratislava history have revealed the the education offered by this institution
happened amid conflicts and opposiotion by dwellers, because they understood
that this institution was na opportunity to preserve the ethnic group identity. The
nationalization policies of Vargas Era were present in colony by the
municipalization of the school. The research also highlights the relation beteween
the historical-socials changes that happened in Brazil and Parana and how these
changes had influenced that region searched. The research results demonstrate,
also, when the institution began to be controled by government, it became
spokesman of Government ideals to divulgation of patriotic values by public
parades and parties to celebrate official dates. To this, the school was used as
propagator of love of work and respect to country. Thus, the curriculum and how it
was organized made this school a referral institution, allowing its permanence up
to the present moment in a region of growing urban expantion.

Key-words: Education. History of Education. Educatinal Institution. Parana.
Cambé. Bratislava School.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa esta situada no campo disciplinar da Historia da Educacao e
Historia das Instituicbes Escolares, e tem como objeto de pesquisa a Escola
Municipal Rural Ana Zifchack Mazzei, no periodo em que era denominada Escola
Bratislava (1936-1949). A escola esta localizada na regido conhecida como
Bratislava, no municipio de Cambé, Estado do Parana.

O obijetivo geral do trabalho é reconstituir a histéria e a memoéria da Escola
Bratislava por meio do levantamento de fontes e informac¢des, no intuito de
contribuir ndo s6 com a preservagdo da memoria da instituicdo, mas com o estudo
da histéria das instituicbes escolares no Norte do Parana.

Este trabalho se deu por meio do estudo bibliografico-documental sobre a
Escola Bratislava. A escolha do objeto da pesquisa foi decorrente da revisao
bibliografica e da investigacdo preliminar em pesquisas ja realizadas sobre o
processo de escolarizacdo da Regido Norte do Parana, mais precisamente do
municipio de Cambé. Ao fazer esse levantamento verificou-se a escassez de
fontes historiograficas sobre o inicio da educacdo escolar na regido,
principalmente sobre a Escola Bratislava. Um dos motivos pela auséncia de
documentos € devido ao fato de a regido ter sido colonizada por imigrantes
estrangeiros no periodo das politicas nacionalistas de Vargas (1930-1945). A falta
da cultura de preservagéo de fontes e monumentos no Brasil também dificultou a
pesquisa.

A presente pesquisa tem como fontes documentos disponiveis no Acervo
Historico do Museu Histérico de Cambé e da Secretaria de Educacdo do
municipio investigado. Dentre os documentos constam atas sobre exames finais,
leis e decretos, fotos, jornais impressos e entrevistas que foram realizadas com
ex-professores e moradores da Colonia Bratislava.

Além do acervo documental, aqui entendido como fontes escritas e
iconogréficas, também trabalhos monograficos, dissertacfes e teses auxiliam no
alcance do objetivo tracado. A selecdo de todos os materiais e documentos se

deu apos a leitura e o entrecruzamento das fontes. Esse movimento foi importante
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para a construcdo dessa narrativa historica que compde a historia da educacao
escolar no municipio de Cambé.

A pesquisa sobre instituicdes escolares tém sido de grande relevancia para
a area de Histéria da Educacédo no Brasil, pois cada instituicdo escolar carrega em
si marcas da comunidade em que esta inserida, bem como se constitui como um
espaco de producao da realidade educacional de épocas distintas. Desta forma, &
necessario analisar todo o contexto relacionado com a instituicdo pesquisada no
intuito de relaciona-la ao processo em que se deu a consolidacdo de sua
identidade.

A historia da Escola Bratislava se confunde com a historia do proprio
municipio, haja vista que o local onde a escola foi implantada é considerado o
marco inicial de Cambé. O tema foi escolhido pela importancia que a escola teve
para a regido, mas também pelo fato de eu ter iniciado o meu processo de
formacdo enquanto professora em uma instituicdo escolar de Cambé. Nesse
aspecto, a historia do inicio da educacdo em Cambé sempre me despertou o
interesse, principalmente a historia da Escola Bratislava, haja vista que realizei
parte do estagio de formacao docente la.

A Escola Bratislava foi fundada no ano de 1936, como resultado de
esforcos da propria comunidade, com o objetivo de atender aos filhos dos
imigrantes de origem tcheco-eslovaca que habitavam a regido. Apo6s 8 anos de
funcionamento, a escola teve suas atividades incorporadas pela Secretaria
Municipal de Educacao, no ano de 1944, mas foi no ano de 1948 que a escola
teve seu nome alterado para Escola Manoel Ribas, por meio da Lei Municipal n.°
8, de 5 de julho de 1948. No ano de 1949 foi construido o Grupo Escolar Rural
Manoel Ribas. Essa designacéo esteve em vigor até o ano 2000, quando a escola
passou a ser chamada de Escola Municipal Rural Ana Zifchack Mazzei, pela Lei
Municipal n.° 1322/99, que entrou em vigor em quinze de mar¢go do mesmo ano. O
nome da escola foi escolhido em homenagem a falecida professora Ana Zifchack
Mazzei (1928-1999), que lecionou na escola no periodo de 1947 a 1975. A escola
passou por varias reformas e esta sob a jurisdicdo da Secretaria Municipal de
Educacdo de Cambé, atualmente atende cerca de 50 alunos, que moram na
regiao.
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O periodo pesquisado (1934-1949) se refere ao inicio da educacao escolar
em Cambé, um periodo de mudancas politicas, econdémicas, culturais e sociais na
sociedade brasileira que influenciaram, por meio das politicas publicas, a regido
pesquisada. Por se tratar de uma regido rural habitada, em sua maioria, por
estrangeiros, surgiu a seguinte problemética: de que maneira a Escola Bratislava,
que foi fundada por imigrantes europeus com o objetivo ndo s6 de alfabetizar,
mas, também, de preservar a identidade étnica dos moradores, se adequou as
politicas nacionalizantes e desenvolvimentistas da Era Vargas (1930-1945)?

No intuito de responder tal questdo, foi selecionado o método de
investigacdo a ser seguido, pois a escolha do método € importante para a
realizacdo da pesquisa, visto ser ele o fio condutor dos trabalhos. Ao escolher a
metodologia, 0 pesquisador assume uma posicao tedrica frente ao seu objeto de
pesquisa, e a escolha do método adequado € importante para ndo comprometer
os resultados da pesquisa, contribuindo para o seu sucesso (ARNAUT DE
TOLEDO; VIEIRA, 2011).

De acordo com Marx (1983), o homem, enquanto sujeito real e que vive
numa realidade material, produz sua historicidade a partir das condicdes materiais
que |Ihe sdo dadas pela natureza, pelas suas necessidades e pelas novas
relacbes que estabelece com o mundo e com o0s outros homens. Nesse sentido,
a compreensdo de uma instituicdo passa, necessariamente, por uma analise da
totalidade, enquanto o singular, no caso, a escola, ndo existe por si, pois esta
contido no universal e o universal, por sua vez, esta envolto nas contradi¢cdes das
multiplas singularidades. Sendo assim, o estudo das instituicbes escolares
contribui para a construcdo de conhecimentos historicos e também para a
reconstrucao da historia da educacéo (SANFELICE, 2009).

Baseado em estudos de Ester Buffa e Paolo Nosella (2009), este trabalho
estd pautado numa metodologia que busca relacionar o particular com a
totalidade. Essa relacdo se da na analise do objeto frente ao contexto em que
esta inserido. Desta forma, as mudancas que ocorreram em ambitos politicos,
sociais, econdmicos e culturais na regiao pesquisada foram analisadas a fim de
verificar de que maneira a constituicdo da educagdo em Cambé, principalmente
na regido do Bratislava, foi influenciada pelas mudancas ocorridas no Parana e no

Brasil. Essa concepcdo metodologica foi assumida por considerar a sua
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contribuicdo na andlise de temas presentes no contexto social, inclusive a
educacao, ja que nos permite realizar uma analise de conjunto.

Partimos da concepcédo de que as fontes ndo falam por si, mas cabe ao
pesquisador interpretd-las, pois, ao produzir histéria, a humanidade deixa
vestigios, registros, documentos, e o pesquisador, ao selecionar tais fontes, cria e
as institui como necessarias para a analise do objeto a ser estudado,
principalmente quando os atores do processo ndo estdo mais presentes.

Nos ultimos anos do século XX, o conceito de fontes foi ampliado devido a
varios estudos realizados no campo da histéria e historiografia. Os estudos sobre
fontes contribuiram para a compreensdo de que elas sdo producées humanas,
desta forma, ndo sdo dadas a priori, mas é o pesquisador quem estabelece quais
fontes ird utilizar, por isso, € necesséario selecionar as fontes que possam
contribuir para a compreensdo e a analise do objeto de pesquisa. Esse trabalho
deve ser minucioso, no entanto, vale lembrar que, seja qual for a fonte
selecionada, ndo ha nela verdade absoluta, pois as fontes carregam em si marcas
humanas que sao passiveis de multiplas determinacdes e interpretacdes.

Cada época e cada grupo social produzem seu referencial de verdade,
cabe ao pesquisador interpretar essas verdades, principalmente no que se refere
a instituigao escolar, visto que a educagao nao é neutra. “As pistas, as marcas, os
documentos, séo fragmentos que ndo possuem uma verdade inerente, pronta a
ser desvelada pelo pesquisador.” (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 417). Sendo
assim, pesquisar a historiografia de uma instituicAo escolar possibilita ao
pesquisador, e a propria comunidade escolar, analisar os enlaces que cercaram
ou cercam tal instituicdo para desvendar, desta forma, seu papel na sociedade.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram selecionadas fontes iconograficas,
pois em se tratando de instituicbes escolares, as fotografias podem ser utilizadas
devido a subjetividade representada na imagem. As fotografias permitem a
compreensao da escola enquanto producéo social, de conhecimentos, de habitos,
de ideologias e de praticas (BARROS, 2005).

Quanto mais minuciosa a pesquisa, mais elementos o0 pesquisador tera
para compor e recompor um trabalho de qualidade que sirva como referéncia
historiografica. Nesse sentido, esse trabalho pode contar com fontes primarias,

com fontes secundarias e também com literatura de apoio. As fontes primarias
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sdo aquelas que tém relacdo direta com o problema estudado, sendo elas
originais ou copias, podendo ser obras de autores, fotografias, documentos,
enfim, tudo o que remete diretamente a problematica da pesquisa e que, de
alguma forma, contribui para que o pesquisador possa investigar e analisar o
objeto de sua pesquisa. As fontes secundérias também s&o importantes para o
pesquisador. No entanto, elas ndo estdo ligadas diretamente a probleméatica
estudada. Esse tipo de fonte se baseia, muitas vezes, nas proprias fontes
primérias, podendo ser relatos e depoimentos de pessoas a respeito do objeto de
pesquisa, diciondrios, dados estatisticos, ou seja, fontes que transmitem
informacdes indiretas a respeito do objeto a ser pesquisado. Ja a literatura de
apoio é a revisao bibliografica da qual o pesquisador faz uso para compor a sua
discussdo e andlise do seu objeto de estudo e investigacdo (ARNAUT DE
TOLEDO; GIMENEZ, 2012).

Apos ter estabelecido esses conceitos, foi feito um levantamento a respeito
de pesquisas ja realizadas sobre a mesma tematica, no intuito de ter clareza do
estudo a ser feito sobre o objeto pesquisado, podendo, desta forma, contribuir
para o campo da pesquisa em instituicbes escolares. Esse mapeamento é
importante para possivel selecdo das fontes, pois € comum que, com o passar do
tempo, percam-se 0s registros histéricos de muitas instituicdes escolares
brasileiras. Isso ocorre pela falta de espaco fisico adequado para o
armazenamento de documentos e materiais que compdem a historia da
instituicdo, mas também pela falta de conscientizacdo sobre a preservacdo do
acervo e pela falta de pessoas habilitadas para a realizagdo do arquivamento dos
documentos.

A histéria das instituicbes escolares no Brasil tem sido um campo
promissor para pesquisas. Os estudos nessa area sao recentes, pois, apesar de
surgirem estudos esporadicos nas décadas de 1950 e 1960, foi a partir de 1990
gue os estudos sobre instituicbes ganharam mais vigor entre os pesquisadores da
educacdo (BUFFA; NOSELLA, 2009).

A pesquisa sobre instituicdes escolares tem possibilitado uma melhor
compreensao sobre aspectos culturais, politicos, econdmicos e sociais que
permeiam o campo educacional brasileiro. Por isso, a histéria de instituicdes

escolares ndo deve ser vista apenas como relatos histéricos imparciais e, muitas
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vezes, ‘lineares’ sobre uma instituicdo. Desta forma, a investigacdo historica
busca, por meio da reconstrucdo da historiografia de determinadas instituicoes
escolares, a compreensao desses fatores, que estdo presentes no dia a dia, por
meio de marcas e registros produzidos pelos atores desse processo.

A recuperagdo da histéria local permite reconstruir as intencionalidades e
interesses que nortearam seu processo, permitindo a compreensao ampliada da
sua configuracao atual. Ao realizar o trabalho de preservacdo historica de uma
instituicdo, o historiador contribui também para a valorizacdo do patriménio
cultural.

E possivel observar que, nos ultimos 20 anos, o estudo historiogréafico
sobre instituicbes escolares tem ganhado destaque entre pesquisadores e
historiadores, principalmente nos programas de mestrado e doutorado em
educacdo das universidades brasileiras. Por isso, apos a leitura de bibliografia
que discutia o tema, foi dado inicio ao processo de investigacdo sobre as
instituicdes ja historiadas no Parand, principalmente na regido norte do estado. A
pesquisa foi realizada na pagina virtual de 7 instituicbes de ensino superior do
Parana que ofertam a pos-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado em
educacdo. Sendo elas: Universidade Federal do Parana (UFPR), Pontificia
Universidade Catodlica do Parana (PUC-PR), Universidade Tuiuti do Parana
(UTPR), Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual de Maringd (UEM),
Universidade Estadual de Londrina (UEL). Essa pesquisa foi realizada com o
intuito de verificar quais instituicdes escolares ja haviam sido objeto de pesquisas
por essas universidades.

O levantamento aconteceu por meio da selecdo dos titulos dos trabalhos
gue remetessem a pesquisa de instituicbes escolares no Paran& entre os anos de
2000 a 2013 e que estavam disponibilizadas na pagina virtual das instituicbes até
o final do primeiro semestre do ano de 2013. Ao todo, foram localizados 32
trabalhos produzidos sobre a tematica, sendo 26 dissertacdes de mestrado e 6
teses de doutorado, que discorrem sobre a histéria e a historiografia de
instituicBes escolares no Parana(APENDICE A)*.

! Foram investigados trabalhos sobre a histéria e historiografia de instituices escolares do
Parana. Teses e dissertacdes em andamento e produ¢cdes que ndo constavam na pagina virtual
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O levantamento sobre as producdes a respeito de instituicdes escolares foi
importante para ter uma visdo ampla da quantidade de trabalhos realizados sobre
a historiografia das instituicbes escolares paranaenses, bem como o caminho
metodoldgico tracado pelos pesquisadores. Em relagdo aos trabalhos realizados
na area da historiografia, s&o bem variados os niveis e modalidades educacionais
pesquisados. Os trabalhos abordavam desde a historia e historiografia de
instituicdes publicas estatais até as privadas. Nao foi realizada uma classificacao
minuciosa a esse respeito por ndo ser esse 0 objeto de nossa pesquisa. Mesmo
assim, pode-se afirmar, que a pesquisa sobre instituicbes escolares na regiao
Norte do Parana tem ganhado espaco na academia e tem contribuido para a
construcdo da histéria da educacao no Brasil.

Por meio desse levantamento, foi possivel observar que estudos sobre a
tematica na regido Norte do Parana tem aumentado gradativamente, pois, houve
um aumento processual de instituicdes escolares pesquisadas nos ultimos anos.

Trabalhos como o de Pavinato (1995), Azevedo (1996), Gaspar (1996),
Tirandelli (1988), Dutra (2000), Capelo (2000) e Faria (2010), também
contribuiram para a realizagéo desta pesquisa (APENDICE B).

O trabalho de Pavinato (1995) foi realizado como parte do processo de
avaliacdo da disciplina de Metodologia e Técnica de Pesquisa do curso de
Historia da Universidade Estadual de Londrina e consistiu numa historiografia da
capela ‘Sdo Joao Batista da Coldnia Bratislava’, construida por moradores da
colénia no inicio do periodo de ocupacdo da regido. Esse trabalho foi utilizado
como fonte de pesquisa principalmente porque utiliza depoimentos e relatos de
moradores da regido que participaram do processo de construcao da igreja e da
escola presente na colonia.

‘Bratislava, um ponto de encontro na histéria’ foi o tema do trabalho de
Azevedo (1996), que apresentou a historicidade da Bratislava europeia em face
da historiografia da Bratislava brasileira. Nesse trabalho é apresentada a historia
da formacéo da colonia Bratislava e como se deu o processo de adaptacdo dos

imigrantes europeus.

das instituicbes ndo foram pesquisadas, sendo assim, é possivel que existam outros trabalhos
gue discutam a tematica, além dos selecionados na pesquisa.
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Gaspar (1996) fez o trabalho monografico intitulado ‘A imigracdo de Danzig
para Nova Dantzig’. A autora levanta aspectos da reocupacdo do municipio de
Cambé pelos imigrantes oriundos de Danzig, na década de 1930. A autora
contextualiza o fim do século XIX e inicio do século XX. Faz a correlagédo entre a
necessidade brasileira de imigrantes para ocupar ‘espacos vazios’ em regime de
pequena propriedade. Gaspar discute a imagem vendida sobre a nova terra e o
despreparo dos imigrantes em enfrentar o trabalho agricola®.

Dutra (2000), por sua vez, apresentou o trabalho de conclus&o do curso de
especializacdo em Lingua Portuguesa, intitulado ‘Duas geracdes da coldnia
Bratislava’, com o objetivo de identificar variantes lexicais e fonéticas presentes
na fala de duas geracdes descendentes de imigrantes eslavos.

Tirandelli (1988) produziu sua dissertagdo de mestrado intitulada ‘A coldnia
Bratislava — A unidade familiar e o bairro rural em mudanca’. Nesse trabalho, é
apresentada a histéria da col6nia Bratislava em Cambé e a relacdo familiar
existente entre os moradores.

Capelo (2000) defendeu, pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), a tese de Doutorado intitulada ‘Educacgéo, escola e diversidade
cultural no meio rural de Londrina: quando o presente reconta o passado’. A
autora discutiu a dindmica cultural que possibilitou a estruturacdo do sistema
escolar rural de Londrina no periodo em que a Secretaria Municipal de Educacao
de Londrina promovia a nucleacdo das escolas rurais. A presenca europeia e
japonesa nas escolas rurais foi um elemento apresentado no trabalho. Trés
escolas rurais isoladas da regido de Londrina foram objetos de estudo da autora,
a escola da Warta, do Heimtal e a Escola Bratislava. Essas escolas foram
escolhidas por serem as primeiras da regido e também pela diversidade étnica.
Na tese, Capelo (2000) abordou brevemente o histérico das trés escolas rurais no
periodo em que ambas pertenciam a regido de Londrina. Entretanto, a autora ndo
tinha como objetivo a reconstrucdo historiografica das instituicbes, mas sim
revelar a dinamica cultural que possibilitou a estruturacdo do sistema escolar rural

de Londrina, contrapondo-a com as caracteristicas presentes na atualidade. Com

2 A cidade Danzig estava situada no “corredor polonés”, em meio a disputa por territério entre
Alemanha e Pol6nia, ora pertenceu a Alemanha, ora a Polénia. Em 1919, com o Tratado de
Versalhes, Danzig se tornou uma cidade livre. Ap6s a Segunda Guerra Mundial, passou a fazer
parte da Pol6nia até os dias de hoje com 0 nome de Gdansk (CORTEZ, 2012).
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énfase no estrangeiro que frequentava a escola, a autora discute as diferengas
socioculturais que estavam presentes nas instituicbes pesquisadas e que foram
diluidas apods as politicas nacionalistas, restando, porém, o etnocentrismo branco
e europeu, que marcou o sistema escolar brasileiro nas primeiras décadas do
século XX. Nesse contexto, a autora discute de que maneira o indio, 0 negro e 0
caboclo que habitavam a regido até a década de 1930 foram expulsos da regido
pelo processo de reocupacédo capitalista que usurpou deles o direito a memoria e
a histéria.

Faria (2010) desenvolveu sua dissertacdo de mestrado com o tema ‘Em
tracos de modernidade: a historia e a memoria do Grupo Escolar Hugo Simas
(Londrina-PR, 1937-1972)’. O objetivo de Faria foi reconstruir a historia e a
memoéria do Grupo Escolar ‘Hugo Simas’ no periodo de 1937 a 1972 a fim de
discutir como a instituicdo pesquisada incorporou o pensamento da Escola Nova.
De acordo com a autora, a estrutura arquitetdbnica, o curriculo e a pratica
pedagogica fizeram do Grupo Escolar ‘Hugo Simas’ uma instituicdo de referéncia
e sintonizada com os principios de modernidade, racionalizacdo, padronizacao e
higienizacédo, tal como propunham os grupos escolares da época.

A Universidade Estadual de Londrina (UEL) também tem contribuido com
pesquisas sobre instituicbes escolares em Londrina e regido. A area de Historia
da Educacdo do Departamento de Educacdo da UEL tem contribuido com a
historiografia de instituicdes escolares por meio do projeto de ensino e pesquisa
‘Histdria das Instituicdes Educativas: pesquisa e ensino’. O projeto teve inicio no
ano de 2010 e, desde entdo, tem realizado o trabalho de localizacdo e
catalogacdo de instituicbes escolares da cidade de Londrina por meio de
pesquisas sobre a tematica, contribuindo, desta forma, para a cultura de
preservacdo da memoria das escolas em espacos educacionais.

Apbs o levantamento bibliografico e a investigagao preliminar a respeito do
objeto da pesquisa, a diretora da instituicdo a ser pesquisada foi contatada no
intuito de verificar a possibilidade da realizacdo da pesquisa. A diretora da
instituicdo, Maria Regina Ribeiro Russi, concordou em ajudar com a pesquisa e
relatou que, nos ultimos anos, a escola passou por varias reformas e todos o0s
documentos, inclusive fotos, haviam sido levados para a Secretaria Municipal de

Educacao do municipio.
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Em visita a Secretaria Municipal de Educacdo, dentre os documentos
pesquisados, foram encontradas atas contendo a vida escolar dos alunos a partir
do ano de 1944, copias de decretos que autorizavam o funcionamento da escola
dentre outros documentos de menor relevancia. Alguns dos documentos
encontrados estavam ilegiveis por serem cépias muito antigas.

Encerrada a visita a Secretaria Municipal de Educacdo, o Museu histoérico
de Cambé foi procurado com o objetivo de encontrar documentos que
contribuissem com a pesquisa. Foram localizadas fotografias da instituicdo, atas
de nomeacédo de professores para as escolas da regido no periodo estudado e
também entrevistas realizadas com ex-professores da Escola Bratislava que
estavam arquivadas em fitas cassetes.

Pelo fato de Cambé ter sido distrito de Londrina no inicio da reocupacao,
foi considerado necessario realizar uma pesquisa no Museu Historico de
Londrina. Os arquivos do Museu de Londrina sdo organizados e catalogados de
modo a atender pesquisadores e comunidade. Havia algumas fotos e também
uma coletanea do Jornal Parana-Norte, que circulou no final dos anos 1930 até a
década de 1950. O jornal noticiava acontecimentos de Londrina e regido.

Seguindo o roteiro de visitas e partindo de ‘pistas’ encontradas nos locais
visitados, os proximos lugares pesquisados foram a Camara Municipal de Cambé
e a Camara Municipal de Londrina. Verificou-se a necessidade de ir a alguns
cartorios das cidades de Londrina e Cambé em busca de documentos que
comprovassem a historia sobre a doacdo do terreno em que a escola foi
construida, uma vez que relatos orais indicavam que o terreno havia sido doado
por moradores da colonia.

Em pesquisa no sitio eletronico do Arquivo Publico Paranaense, foram
localizados véarios documentos sobre a instrugdo publica no Parana no periodo
das primeiras décadas do século XX, mas nenhum deles fazia referéncia direta ao
objeto deste estudo.

A realizacdo do trabalho de pesquisa em fontes historiograficas nao foi uma
tarefa facil a ser realizada. Em se tratando Deste trabalho, muitas foram as
dificuldades encontradas, dentre elas, é possivel destacar a falta de documentos,
pois ndo houve a preocupacdo em arquivar corretamente os documentos da

instituicdo, muitos se perderam pelo caminho. A contradicdo nas informacdes a
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respeito da historia da escola também foi um fator que dificultou bastante a
realizacdo da pesquisa.

Os resultados desta pesquisa sdo apresentados em trés secfes. Na
primeira secgao, intitulada ‘O projeto educacional brasileiro: aspectos da
reocupacdo do norte novo paranaense na primeira metade do século XX’, é
apresentado o contexto historico da reocupacdo na regido Norte do Parana, bem
como a importancia da imigracdo e do cultivo do café para essa reocupacao. A
secao apresenta também o contexto em que se encontrava a sociedade brasileira
no periodo de 1930 até1945, principalmente nos aspectos educacionais da época.

Na segunda secao, € analisado o inicio da educacéo escolar no municipio
de Cambé, bem como € discutido de que maneira a presenca de imigrantes
contribuiu para a instituicdo da educacdo escolar na regido, mas é na terceira
secdo que é feita a andlise do objeto de estudo propriamente dito, a Escola
Bratislava. Nessa secao € apresentada a relacdo que existia entre a educacao e
religido na colénia, bem como o processo de instalacdo e organizacédo da Escola
Bratislava, principalmente ap6s a municipalizagdo no ano de 1944. E apresentado
ainda, como se deu o processo de formacdo patridtica nos alunos que
frequentavam a instituicao.

Na concluséao, faco minhas consideracfes parciais sobre o tema, entretanto
o referencial utilizado sugere que a instituicdo pesquisada deve ser investigada a
partir de sua relagdo com a sociedade que a produziu, e ndo como algo isolado.
Nesse aspecto, este trabalho buscou relacionar o particular — escola — com a
totalidade — sociedade —, no intuito de produzir uma interpretacao do objeto, e nao

apenas uma descri¢cao historica e linear da instituicao.



2 O PROJETO EDUCACIONAL BRASILEIRO: ASPECTOS DA REOCUPACAO
DO NORTE NOVO PARANAENSE NA PRIMEIRA METADE DO SECULO XX

Na composicdo de um trabalho é importante estabelecer a relagdo entre o
particular e a totalidade na analise dos acontecimentos frente ao objeto de estudo
do pesquisador. Dessa maneira, € apresentado, nesta secao, o contexto historico
do Brasil a partir do final da Primeira Republica (1889-1930) até o final da Era
Vargas (1930-1945). Esse recorte cronologico e tematico € importante para a
discussdo sobre como se constituiu historicamente a educagdo publica no pais e
como essa histéria se relaciona com o inicio da educacdo no municipio de
Cambé, no periodo de reocupacdo da regido Norte Novo do Parana®.

Para a andlise do objeto desta pesquisa, a Escola Bratislava, faz-se
necessaria uma investigacdo do espaco em que ele esta inserido. Para uma boa
apreensdo e explicacdo da realidade historica de uma instituicdo escolar, é
fundamental integra-la no sistema educativo mais amplo, na comunidade e na
regido onde a instituicAo desenvolveu e/ou desenvolve suas atividades
(MAGALHAES, 2004). Sendo assim, a presenca dos migrantes e imigrantes na
regido e as atividades de ocupacao planejada da Companhia de Terras Norte do
Parand (CTNP) também serdo esbocadas nesta secdo, nos aspectos sociais,

politicos, religiosos e educacionais.

® A utilizacso do termo reocupacdo estd pautada em estudos de Tomazi (1997; 1999); Noelli e
Mota (1999); Capelo (2000); Adum (1992); Padis (1981); Nakagawara (1981); e Rosaneli (2009),
os quais defendem a ideia de que, apesar do mito do ‘vazio demogréfico’ ser frequente nas
narragfes sobre a histéria do Norte do Parana, a regido era habitada por indigenas, caboclos e
posseiros, 0s quais foram expulsos para que acontecesse o processo de urbanizacdo dos
nucleos por meio da venda dos lotes aos estrangeiros e aos migrantes oriundos de outros
lugares do pais. Esse movimento é conhecido pela histéria oficial como “colonizagédo”. Reitera-se
gue o uso, neste trabalho, dos termos colonizacdo e povoamento ndo fazem apologia ao mito
‘vazio demografico’ nem tém a intencdo de negar a histéria da resisténcia e dos conflitos
existentes na regido pelo dominio das terras. Os termos serdo utilizados ao se fazer referéncia
ao processo de reocupacéo planejada pelo Governo e por empresas privadas.
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2.1 A EDUCACAO BRASILEIRA NA PRIMEIRA METADE DO SECULO XX

A Primeira Republica foi um periodo de grandes transformacdes na
sociedade brasileira. As transformacfes se deram nos ambitos: politico, por meio
de mudancas no sistema de governo; econdmico, pelo crescimento do setor
industrial, no qual o pais passava de agrario comercial para urbano industrial,
dentro do sistema capitalista; e no social, com o fim do sistema escravista e a
ascensdo de uma burguesia urbana emergente. No campo educacional, a

instrucé@o publica passou a ser denominada ‘educacao’.

A diferenga entre educar e instruir sublinhada por varios
educadores na época ndo era simples questdo semantica. Ela
reportava a uma clara concepgéo de ensino; educar pressupunha
um compromisso com a formacao integral da crianga que ia muito
além da simples transmissdo de conhecimentos Uteis dados pela
instrucdo e implicava essencialmente a formacdo do carater
mediante a aprendizagem da disciplina social-obediéncia, asseio,
ordem, pontualidade, amor ao trabalho, honestidade, respeito as
autoridades, virtudes morais e valores civico-patriticos
necessarios a formagédo do espirito de nacionalidade. (SOUZA,
2004, p. 127).

A Primeira Republica foi marcada, também, por conflitos militares e sociais
e por crises no sistema econdmico, principalmente na producédo cafeeira. O
resultado desse contexto foi a instabilidade dos acordos politicos, afetando, dessa
forma, a consolidacédo do sistema republicano no pais. Fatores como a Primeira
Guerra Mundial (1914-1918) e a crise de 1929 contribuiram, ainda, para
discussbes sobre a reorganizagdo politica e econdmica do Brasil. Essa
reorganizacao foi almejada durante a década de 1920 por “[...] uma geracao
recém-ingressa na vida politica e intelectual, a qual ndo se identificava como
aristocracia ou burguesa ou proletaria, mas como grupo disposto a construir um
outro e novo sistema de expresséao de vida [...]” (MONARCHA, 2009, p. 68).

Essa nova geracdo de politicos e intelectuais demonstrou a insatisfacéo
que tinha em relacdo ao modelo de governo o qual estava instituido, entretanto,
tinham divergéncias a respeito de como organizar a Republica, essas

divergéncias eram politicas e também ideolégicas. Dentre 0s grupos,



26

destacavam-se representantes politicos de S&o Paulo, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul. O Estado de S&o Paulo tinha o dominio da cultura e da producédo
cafeeira, devido a capacidade de exportacdo por meio dos portos, mas também
devido a hegemonia da oligarquia paulista. Minas Gerais era um grande produtor
de leite e era também o estado com maior poder de eleicdo do pais (FAUSTO,
2003).

Sao Paulo e Minas Gerais tinham uma alianca na qual os dois estados
alternavam o controle do pais por meio do cargo de presidente do Brasil, haja
vista que a bancada politica dos dois estados asseguravam 0 apoio politico ao
Presidente da Republica. O apoio ao Governo Federal acontecia por meio de uma
troca de favores em prol dos estados governados pela oligarquia dominante. Essa
relacdo de reciprocidade entre Minas e S&o Paulo ficou conhecida como a
‘politica dos governadores’ e a ‘politica do café com leite’. Nesse periodo, existia
também o chamado ‘voto de cabresto’, no qual os eleitores eram obrigados a
votar nos candidatos escolhidos pelos coronéis. Isso acontecia por meio do
recebimento de alguns beneficios pelos eleitores, mas também por meios
violentos (PERISSINOTTO, 1994).

Por liderarem as exportacdes, principalmente de café, Sdo Paulo e Minas
Gerais defendiam a economia agroexportadora, enquanto os outros estados
brasileiros defendiam politicas econémicas voltadas para o mercado interno. Essa
defesa se dava por varios motivos, inclusive pela falta de estrutura para a
exportacdo da producgdo agricola, como estradas e transportes.

O periodo republicano ficou conhecido, também, pela ideologia higienista
na qual, influenciados pelos moldes europeus, meédicos sanitaristas organizaram,
juntamente com politicos e intelectuais, um discurso o qual tinha como objetivo
‘limpar” a sociedade, tanto das doengcas como das mazelas sociais que
representavam o atraso brasileiro, formando, dessa forma, um novo cidadao para

a ordem e para 0 progresso.

Mas, no caso brasileiro, a campanha higienista esteve sobretudo a
servico de dois projetos da classe dominante: superar a
humilhacdo frente ao ‘atraso’ do pais em relacdo aos ‘paises
civilizados’, pela realizacdo do sonho provinciano de assemelhar
se a Europa, e salvar a nacionalidade pela regeneracao do povo.
(PATTO, 1999, p. 178).
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Em nome do projeto higienista brasileiro, muitas acfdes repressivas, como
aplicacdo de multas, perseguicdo politica, prisdes e despejo de pessoas, foram
realizadas contra aqueles que ndo se enquadravam no modelo ideal de
sociedade. Tudo em nome do desenvolvimento. Esse foi um periodo no qual as
grandes cidades fizeram uma ‘limpeza’ social, ‘expulsando’ os pobres e 0s negros
para as regides mais distantes dos centros urbanos, para a periferia e os morros
(DOMINGUES, 2002).

Junto ao projeto higienista, pairava entre a elite brasileira a ideologia do
branqueamento da populacéo, a qual aconteceria por meio da vinda de imigrantes
estrangeiros para o Brasil. A ideologia do branqueamento esteva presente na
sociedade brasileira desde o século XIX, mas ganhou forca na primeira metade
do século XX, principalmente ap6s a abolicdo da escraviddo no Brasil e a vinda

de imigrantes estrangeiros®.

A entrada dos maiores fluxos de imigrantes no Brasil corresponde
ao periodo de unificagdo da Italia e da Alemanha, entre 1880 e
1920, quando mais de um milhdo de pessoas ingressaram em
terras brasileiras, a maioria proveniente da Italia. Esses paises
europeus estavam se industrializando e havia intensas migracées
do campo para a cidade, desemprego e fome, 0 que impulsionava
as emigracbes. No Brasil, na iminéncia da abolicdo da
escravatura, os produtores de café de Sdo Paulo conseguiram do
governo estadual a subvencao para trazer ao pais a mao de obra
europeia, barata e disciplinada. Isso se justificava pela
necessidade de bracgos para a lavoura. (RENK, 2009, p. 28).

As politicas migratérias foram responsaveis pela vinda de muitos europeus
para o Brasil. A presenca dos estrangeiros no pais ndo se deu pela falta de méo
de obra nacional, mas o que pairava entre a elite dominante era a ideia de que os
trabalhadores nacionais eram preguicosos e ‘caipiras’, enquanto os trabalhadores
europeus eram vistos como disciplinados para o trabalho livre e portadores dos
elementos de civilizagdo (HALL, 1989; KOWARICK, 1994).

* O discurso do branqueamento é conhecido também como ‘discurso do aprimoramento da raga’.
Esse discurso esteve presente no Brasil a partir do final do século XIX e era baseado na teoria
darwinista social e da eugenia racial. A elite brasileira se apropriou dessa ideologia para compor
o discurso de que o branqueamento da populagcdo era necessario para o desenvolvimento
econdmico e social do pais, pois acreditava-se que a ‘raca branca’ era superior as outras racas.
Sobre o assunto ver Domingues (2002), Patto (1999) e Renk (2009).
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Além de cumprir com o proposito de branqueamento da populacdo
brasileira, a vinda de estrangeiros europeus para o Brasil foi projetada para
compor a mao de obra branca que iria substituir a mdo de obra negra e escrava,
apos a abolicdo; foi também pensada para ampliar o mercado interno e formar
uma classe média que iria contribuir com o desenvolvimento e a modernizagéo do
pais (PEREIRA, 2000). Sendo assim, a politica migratéria brasileira foi baseada
nos pressupostos de inferioridade racial e bracal. Nesse aspecto, o
branqueamento acontecia de duas maneiras, pela interiorizagdo da cultura dos

brancos pelos negros, mas também pelo casamento de negros com brancos.

Os que defendiam o incentivo do brangueamento por meio de
casamentos inter-raciais faziam-no ndo porque acreditassem na
igualdade entre os homens, mas porgue o viam como “condicao
de vitéria do branco no pais”, o que significava nada mais nada
menos do que a exclusdo dos negros do projeto de Nagéo.
(PATTO, 1999, p. 186).

Estima-se que, do final do Império até o inicio da Primeira Republica, cerca
de 3,8 milhdes de estrangeiros entraram no pais para trabalhar nas lavouras de
café. No entanto, a Primeira Guerra Mundial foi um fator que dificultou o fluxo de
imigrantes para o pais, o qual s voltou a receber os estrangeiros apos o término
do conflito (FAUSTO, 2003).

No periodo republicano, a presenca de muitos estrangeiros no pais, bem
como o processo de urbanizacdo e industrializacdo, o qual se constituiu aos
poucos, contribuiu para o discurso sobre a necessidade de uma educacéao laica e
gratuita que pudesse estabelecer um novo padrdo de homem para um novo
modelo de sociedade.

A educacdo escolar foi pensada pelos republicanos como aquela que
deveria transformar os antigos suditos em cidaddos e exercer a funcédo de
nacionalizar os imigrantes, dando a eles a no¢éo de pertencer a nacao brasileira
e, ainda, instaurar a democracia por meio da formacéo dos eleitores. Nesse
sentido, a educacdo foi acometida de uma série de reformas educacionais no
intuito de instaurar um novo modelo educacional diferente do modelo humanista
do Brasil colonia. Dentre as reformas, destacam-se a Constituicdo de 1891 que

outorgava aos estados e municipios brasileiros a responsabilidade pela
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organizagdo, implementacdo e manutencdo do ensino primario, entretanto, ndo
havia um modelo de como isso deveria acontecer. Sdo Paulo e Rio de Janeiro
sairam na frente no que concerne a oferta desse nivel de ensino. Desse modo, 0
modelo implantado por S&o Paulo foi referéncia para os demais estados
brasileiros (BENCOSTTA, 2005).

Os republicanos pensaram a escola nos moldes dos cafeicultores, ou seja,
a oligarquia cafeeira se preocupou em ofertar a educacdo de acordo com o0s
ideais que eles tinham para a sociedade, mantendo a estratificacao social.

O direito a educacédo foi amplamente discutido nas trés ultimas décadas da
Primeira Republica, tanto por grupos politicos, que viam a escola como um
instrumento para a formacdo do cidaddo patridtico, como por movimentos
socialistas, comunistas e libertarios, os quais almejavam mudancas na sociedade
por meio da educagao da massa popular.

Esses movimentos foram marcantes principalmente nos anos de 1910 e
1920, os quais deram origem ao que Nagle (2001) intitula entusiasmo pela
educacéo e otimismo pedagdgico. O entusiasmo pela educacgédo foi um movimento
que via na educacdo do povo a oportunidade de superar o atraso da nacéo,

principalmente por meio da participacao politica.

A erradicagcdo do analfabetismo, preocupagdo constante nos
meios educacionais, seria motivo de intensas campanhas
jornalisticas. Seja pela consciéncia acritica de que a superacgéo do
analfabetismo significa a abertura do pais a nivel de paises
desenvolvidos, seja porque aumentaria o ‘curral eleitoral’, seja
porque a presenca de novas forgcas sociais despontando
acarretaram um intenso ‘entusiasmo pela educagdo’. (CURY,
1988, p. 18).

O entusiasmo pela educagdo teve um carater quantitativo pela
preocupacdo com a necessidade de alfabetizacdo da populacdo brasileira. A
burguesia acreditava que o povo instruido saberia escolher melhor os
governantes, entretanto, o povo nao estava escolhendo os governantes os quais
a elite agraria queria. Dessa forma, o problema néo era a falta de instru¢cdo, mas a
falta de qualidade no ensino, assim, o entusiasmo pela educacdo d& lugar ao
otimismo pedagogico. Nesse periodo, prevalecia o mito liberal de que pela

educacao era possivel reduzir a pobreza e as desigualdades sociais. A escola era
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vista como redentora aquela que iria tirar o analfabeto da situacdo de
marginalidade, contribuindo para a superacdo das mazelas sociais (LUCKESI,
1994).

O otimismo pedagoégico foi um movimento que disseminou a necessidade
de mudanca e de renovagao da escola. A preocupagao com a educagao nao era
somente em relacdo a abertura de escolas, mas também quanto a melhoria na
qualidade do ensino. Para tal, era necessario melhores condicfes didaticas e
pedagdgicas, investimentos na arquitetura escolar, melhoras na relacdo ensino-

aprendizagem, bem como novas formas de avaliagao.

A crenca na valorizagdo da educagdo escolar como elemento
fundamental de insercdo social e de saida do atraso e o fato da
escola ndo contemplar a populacdo como um todo e dos
diferentes graus de ensino estar ao alcance dos diferentes
segmentos sociais, traduz como foi encaminhado o processo de
moderniza¢do no pais, que nao absorveu a demanda por insercao
social, mesmo que as décadas de 1930 e 1940 apresentassem
uma conformacdo de abertura no sistema produtivo.
(ANDREOTTI, 2008, p. 15).

Até o final do primeiro periodo republicano, ndo havia um Sistema
Nacional de Ensino, nem mesmo uma organizacao curricular que atendesse ao
novo modelo de Brasil. A educacdo escolar era elitizada e o analfabetismo era
considerado um mal social, um empecilho para o desenvolvimento. A escola

republicana foi gestada

[...] na direcdo da construgdo de um sistema nacional de ensino,
colocando-se a instrucdo publica, com destaque para as escolas
primérias, sob a égide do governo central, seguindo, na verdade,
a tendéncia dominante nos paises europeus, assim como nos
nossos vizinhos, a Argentina, o Chile e o Uruguai. Emergia a
tendéncia a considerar a escola como a chave para a solu¢éo dos
demais problemas enfrentados pela sociedade, dando origem a
idéia da ‘escola redentora da humanidade’. (SAVIANI, 2006, p.
22).

Com o processo de industrializacdo no pais, 0 ensino escolar se tornou a
bandeira de luta tanto de intelectuais quanto da populacdo em geral, os quais

viam na educacao a oportunidade da ascenséo social via escola (XAVIER, 1990).
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Em meio a muitas reformas educacionais, a Primeira Republica se finda,
dando inicio a Era Vargas, que aconteceu num contexto de crise social,
econdmica, politica e partidaria.

A crise partidaria, que se estabeleceu principalmente entre Sdo Paulo e
Minas, levou Washington Luis, presidente do pais (1926-1930), a insistir na
candidatura do paulista Julio Prestes para a sucesséao a presidéncia da Republica.
Essa atitude do presidente contribuiu para o rompimento do acordo da politica
‘café-com-leite’, dando margem para o fim de seu mandato. Em meio a tantos
conflitos e divergéncias, a Primeira Republica terminou com o golpe de Estado o
gual aconteceu no mesmo ano que a posse de Getulio Vargas na presidéncia, no
dia 3 de novembro de 1930°.

Os vitoriosos de 1930 compunham um quadro heterogéneo, tanto
do ponto de vista social como politico. Eles tinham-se unido contra
um mesmo adversario, com perspectivas diversas: os velhos
oligarcas, representantes tipicos da classe dominante de cada
regido do pais, desejavam apenas maior atendimento a sua area
e maior soma pessoal de poder, com um minimo de
transformacgdes [...]. (FAUSTO, 2003, p. 326).

O governo de Vargas foi dividido, historicamente, em dois momentos
importantes. O primeiro foi de 1930 até 1937, e foi conhecido como governo
provisorio, ja o outro momento foi de 1937 até 1945. Esse periodo ficou conhecido
como Estado Novo.

Vargas assumiu o poder num periodo em que o Brasil refletia os efeitos da
crise mundial. Havia problemas com a exportagédo de produtos agricolas e falta de
estradas para escoamento da producdo, além da necessidade de reforma
tributaria. Esse periodo é considerado como o inicio do processo de declinio do
sistema agricola, bem como das oligarquias agrarias e a ascensdo da burguesia

urbana brasileira.

® Baseado no livro ‘Da Revolugdo’ de Hannah Arendt (1998), este trabalho utilizara o termo ‘Golpe’
em vez de ‘Revolucdo’ para nomear o periodo em que Vargas esteve na presidéncia do Brasil
(1930-1945). Para Hannah Arendt, revolucdo esta relacionada com a libertagdo da opresséo,
principalmente de tiranias. A libertagdo proporciona rupturas com o que esta instituido,
proporcionando o ‘novo’, politicamente falando, a revolugéo proporciona a participagéo politica da
sociedade e ndo apenas de grupos hegeménicos. A Era Vargas foi marcada por um ‘governo
centralizador, unitario e antiparlamentar’. (FAUSTO, 1999, p. 20).
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Na passagem dos anos 20 para a década de 30, h4 um fator
crucial que empurra o Brasil para o caminho autoritario, ou seja, a
crise mundial aberta em 1929. Por seu impacto, a crise desmonta
uma série de pressupostos do capitalismo liberal, que j4 ndo era
tao liberal, e fornece uma boa justificativa, no plano politico, para a
critica a liberdade de expressdo, para a critica ao dissenso,
expresso ha liberdade partidaria, tidos como elementos que
conduziriam o pais a desordem e ao caos. (FAUSTO, 1999, p.
19).

Com a intencdo de diminuir os efeitos da crise e valorizar os produtos
brasileiros, o governo de Vargas efetivou uma série de medidas de cunho
nacionalista. Essas medidas atingiram varios setores da sociedade, entre eles, a
educacao.

A ‘onda’ nacionalista atingiu os setores produtivos no Brasil. Vargas
decretou a Lei conhecida como ‘Dois ter¢os’, na qual dois ter¢cos dos funcionarios
das empresas deveriam ser brasileiros natos. Também, foi proibida a importacéo
de varios produtos, inclusive maquinas, com o objetivo de valorizar a producdo
brasileira.

Em relacado a crise cafeeira,

Vargas atuou em trés frentes no inicio da década de 30: primeiro,
obteve de bancos ingleses um empréstimo no valor de 20 milhdes
de libras esterlinas para a compra de café paulista da safra
1929/30, buscando assim evitar a faléncia da cafeicultura naquele
estado. Depois, para desespero dos produtores, 0 governo passou
a queimar estoques de café de qualidade inferior, evitando o
declinio mais pronunciado do preco do produto, que despencava
no mercado internacional. Por fim, 0 governo lancou-se numa
ofensiva comercial, estabelecendo acordos de venda de café com
dezenas de novos paises. (LEOPOLDI, 1999, p. 119).

Com as mudancgas que ocorreram na sociedade, principalmente com a
politica de industrializagdo e desenvolvimento do pais, a escola assumiu o centro
das discussdes. Por meio dela, pretendia-se vencer o analfabetismo, que tomava
conta da sociedade. A preocupacgao com a educacao fez com que fosse criado o
Ministério da Educacgéo e Saude Publica, no ano de 1930. Francisco Campos foi
durante os dois primeiros anos 0 responsavel pela pasta do Ministério. As

reformas educacionais feitas por ele ndo foram direcionadas as escolas primarias.
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Francisco Campos criou o Conselho Nacional de Educacé&o, organizou o ensino
superior, comercial e secundario no pais (FAUSTO, 2003).

No ano de 1932 foi publicado o Manifesto dos Pioneiros, que foi um
documento redigido por Fernando de Azevedo e assinado por um grupo de 26
intelectuais brasileiros 0os quais se opunham ao modelo da educagéao vigente. Os
signatarios do Manifesto (1932) teceram criticas ao modelo educacional vigente
até o final do periodo republicano. Segundo o documento, a educacéo escolar, da
maneira como estava organizada, era fragmentada e desarticulada. Ja as
reformas educacionais que aconteceram até o inicio da década de 1930 eram
parciais e ndo deram conta de transformar o sistema educacional vigente
(MANIFESTO, 2006).

No documento, aparece a critica pela falta de cientificidade no ensino,
considerado pelos intelectuais como verbalista e estruturado numa concepgéo
“vencida” e tradicional, que nao contribuia mais com a formacéo dos individuos
numa sociedade a qual estava em transformacéo.

Diante de tais criticas, 0 modelo de educacdo sugerido pelo Manifesto,
chamado de ‘educacdo nova’, deveria contar com uma educacgédo voltada ao
interesse do individuo e ndo aos interesses de classes. A educacdo deveria ser
essencialmente publica e mantida pelo Estado, o qual também deveria ser o
responsavel por supervisionar as instituicbes privadas de ensino. Para uma
educacdo de qualidade, deveria haver a cooperacdo entre familia e escola. A
escola deveria ser unitaria, comum e igual as crian¢as de 7 a 15 anos, gratuita e
laica. A coeducacdo também era defendida pelos pioneiros, bem como a

continuidade da educacao escolar sem rupturas entre os niveis.

A educacdo nova, alargando a sua finalidade para além dos
limites das classes, assume, com uma feicdo mais humana, a sua
verdadeira funcéo social, preparando-se para formar ‘a hierarquia
democrética’ pela ‘hierarquia das capacidades’, recrutadas em
todos 0s grupos sociais, a que se abrem as mesmas
oportunidades de educacdo. Ela tem, por objeto, organizar e
desenvolver os meios de acdo durdvel com o fim de ‘dirigir o
desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma
das etapas de seu crescimento’, de acordo com uma certa
concepgéo do mundo. (MANIFESTO, 2006, p. 191).
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O documento tragado por principios de cunho liberal, via na educacéo a
condic&o primordial para o desenvolvimento da riqueza do pais. A escola caberia
formar os cidadaos produtivos, mas, de certa forma, conformados com a estrutura

social vigente.

[...] os ideais liberais da escola redentora, promotora de progresso
individual e social, moével do desenvolvimento econdmico,
acabaram por se traduzir na acanhada defesa da ampliagcdo do
sistema tradicional que produzia elites dominantes. (XAVIER,
1990, p. 61).

As reinvindicagdes manifestas no documento dos pioneiros influenciaram
na elaboracdo da Constituicdo de 1934, na qual teve algumas reivindicacfes
atendidas, haja vista que a Constituicdo apresentava a educagdo como um direito
e 0 ensino religioso como facultativo. A esse respeito, o Artigo 10 da Constituicdo
de 1934 em seu inciso VI, prescrevia que “competia a Unido e aos estados
difundir a instrucao publica em todos os seus graus” (BRASIL, 1934, p.1).

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo pode ser considerado um dos
importantes legados deixados pelo século XX. Apesar de ter sido um instrumento
politico, o Manifesto pode ser considerado um marco referencial que inspirou as
geracdes seguintes, tendo influenciado inclusive, a teoria da educacao, a politica
educacional, assim como a pratica pedagdgica em todo o pais. As diretrizes
apresentadas no Manifesto influenciaram também o texto da Constituicao de 1934
que consagrou o Conselho Nacional de Educacéao, atribuindo-lhe como principal
funcéo a de elaborar o Plano Nacional de Educacgéo (SAVIANI, 2004)

Jé a Constituicdo de 1934 ndo perdurou por muito tempo. No ano de 1937,
foi promulgada uma nova Constituicdo em face ao Estado Novo (1937-1945).

A carta magna de 1937 desresponsabilizou o ‘Estado Novo’ com relagéo a
educacgéo publica. Nesse aspecto, o Estado deixou de exercer um papel central

para assumir um papel subsidiario no que concerne ao ensino.

No entanto, a partir de 1937, as linhas ideolédgicas que definiam a
politica educacional foram se orientando pela centralizacéo,
autoritarismo, nacionalizagdo e modernizacao. Evidencia a politica
do Estado Novo de uniformidade e centralizacdo ap6s a luta pela
democratizacdo e estruturacdo do ensino publico e gratuito que o
movimento escolanovista dava importancia. A énfase se voltou
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para a Educacéo Fisica, o ensino da moral catélica e da educacéo
civica, por meio do estudo da Histéria e Geografia do Brasil,
instituido pelo Estado Novo. Isto veio reforcar o nacionalismo nos
curriculos dos cursos elementares e secundarios. (BERTONHA,
2010, p. 31).

Em sequéncia ao projeto nacionalista, foi criada, em 1938, a Comisséo
Nacional de Ensino Primario, por meio do Decreto-Lei n.° 868 Esse Decreto tinha
a funcéo de nacionalizar o ensino em escolas fundadas por imigrantes, bem como
era padronizar 0 ensino com o intuito de eliminar o ‘regionalismo’, principalmente
em regibes nas quais havia europeus e descendentes de primeira gerac&o®.

De acordo com o artigo 2°, competia a Comissédo “Definir a acdo a ser
exercida pelo Governo Federal e pelos governos estaduais e municipais para o
fim de nacionalizar integralmente o ensino primario de todos os nucleos de
populacao de origem estrangeira” (BRASIL, 1938a).

Portanto, esse Decreto proibiu que os materiais usados nessas escolas
fossem estrangeiros, para tal, todo e qualguer material utilizado ou que estivesse
em circulacdo, principalmente na zona rural, deveria estar em portugués. Os
professores e diretores das escolas também ndo poderiam ser estrangeiros.
Houve mudancas até mesmo no curriculo escolar, com énfase no ensino de
histéria e geografia brasileiras. Outros decretos foram promulgados a respeito da

nacionalizacéo, por via da educacao escolar. Dentre eles,

O Decreto n.° 948, de 13 de dezembro do mesmo ano, determinou
guais seriam as medidas a serem tomadas para a nacionalizacdo
do ensino, com a expansdo do ensino publico e do controle sobre
0 ensino particular nas colénias, além do fechamento das escolas
gue ministravam o ensino em lingua alema, instituindo o
portugués como lingua oficial. Além disso, este decreto
estabelecia que estas medidas, por sua complexidade, deveriam
passar para a alcada do Conselho de Imigracdo e Colonizacao.
(BOMENY, 1999, p. 157).

Quando Vargas assumiu o poder, o Brasil era um pais considerado

regionalista. Ndo havia uma visdo de nagcdo, nem um povo patriético. A nocéo de

® Os decretos-leis foram muito utilizados durante o governo militar. A expedicdo do decreto-lei
representava o carater de urgéncia ou de interesse publico relevante, e ele ndo podia receber
emendas. Os decretos-leis tinham forca de lei e foram expedidos por Presidentes da Republica,
principalmente nos periodos de ditaduras (de 1937 a 1946 e de 1965 a 1989).
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pertence estava vinculada a regido onde as pessoas habitavam ou com a cultura
étnica a qual pertenciam. Diante desse contexto, o Governo brasileiro temia que
ideologias politicas fossem disseminadas no pais, por meio dos estrangeiros, e

alguns movimentos colocassem em risco a ‘democracia brasileira’.

Na verdade, o Brasil democratico de Vargas seria um Estado
nacional unitario, obedecendo a um Unico senhor, era a afirmagéo
da autoridade do chefe central, que dava maior coesdo e unidade
ao Pais. Qualquer dissidéncia politica em relacdo ao governo era
vista como ato criminoso. Juntaram-se assim aos comunistas,
como alvo de acdes repressivas, 0s integralistas e o0s
‘estrangeiros nocivos’, considerados difusores de ‘ideologias
exéticas’. (PEREIRA, 2004, p. 54).

by

Apos a instauracdo do Decreto n.° 868, voltado a nacionalizacdo das
escolas primarias estrangeiras, Getulio Vargas assinou o Decreto-Lei n.° 1.006,
de 1939, no qual censurava contetdos e livros utilizados tanto na rede de ensino
elementar como na de segundo grau.

O Decreto entrou em vigor em 1° de janeiro de 1940. Essa lei foi
considerada nacionalista, uma vez que rezava, no seu artigo 22, que os livros
didaticos deveriam estar escritos em lingua nacional e s6 poderiam ser utilizados
depois de serem avaliados pela comissdo responsavel. Caso houvesse o
descumprimento dos artigos previstos na Lei, haveria penalidades, conforme o

descrito no Artigo 29, nas alineas a seguir.

a) ao autor ou editor que, violando a disposicdo da segunda parte
do art. 16 desta lei, fizer constar no livro didatico, a declaragdo em
livro cujo uso ndo tenha sido autorizado, ou violar o disposto nos
arts. 26 e 28 desta lei, a multa de um conto de réis a cinco conto
de réis; b) aos infratores da proibicdo constante do paragrafo
Unico do art. 5° ou dos arts. 25 e 27 desta lei, e ainda aos
diretores das escolas pré-primarias ou primarias e aos professores
das escolas normais, profissionais ou secundarias, que, a partir de
1 de janeiro de 1940, admitirem no ensino de sua
responsabilidade, livros didaticos de uso ndo autorizado, a multa
de cem mil réis a dois contos de réis. Se nédo forem empregados
publicos, ou, se o forem, a suspensédo por quinze a sessenta dias.
(BRASIL, 1939c, p. 1).

Em continuidade ao projeto de nacionalizagao, foi assinado o Decreto-Lei
n.° 1.545, de 25 de agosto de 1939, o qual dava instrugbes para os estados
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construirem e manterem escolas nas regiées as quais haviam sido colonizadas
por estrangeiros, com o intuito de fiscalizar e direcionar o ensino que deveria ser
voltado para o ‘abrasileiramento’ dos imigrantes.

No primeiro artigo, o Decreto-Lei determinava que:

Art. 1° Todos os 6rgaos publicos federais, estaduais e municipais,
e as entidades paraestatais sdo obrigados, na esfera de sua
competéncia e nos termos desta lei, a concorrer para a perfeita
adaptacdo, ao meio nacional, dos brasileiros descendentes de
estrangeiros. Essa adaptacéao far-se-a pelo ensino e pelo uso da
lingua nacional, pelo cultivo da histéria do Brasil, pela
incorporacdo em associacdes de carater patridtico e por todos os
meios que possam contribuir para a formagéo de uma consciéncia
comum. (BRASIL, 1939D, p. 1).

O Decreto prescrevia no artigo 4° o dever de cada 6rgdo publico federal,
estadual e municipal em contribuir com o cumprimento da Lei. Em relacdo ao

Ministério da Saude e da Educacéo, era determinado a incumbéncia de:

promover, nas regides onde preponderarem descendentes

de estrangeiros, e em propor¢cdo adequada, a criacdo de

escolas que serdo confiadas a professores capazes de

servir os fins desta lei;

subvencionar as escolas primarias de nucleos coloniais,

b) criadas por sua inicia}tiva. nos Estados_ ou Municipios;
favorecer as escolas primarias e secundarias fundadas por

brasileiros;

orientar o preparo e o recrutamento de professores para as

©) escolas primarias dos nucleos coloniais;
estimular a criacdo de organizacbes patriéticas que se

d) des_tinem a educ_agéo fisica, instituam bibliotecas de ot_)ras
de interesse nacional e promovam comemoragdes civicas
e viagens para regidoes do pais;

e) exercer vigilancia sobre o ensino de linguas e da historia e

geografia do Brasil;

distribuir folhetos com noticias e informagcdes sobre o
f) Brasil, seu passado, sua vida presente e suas aspiracoes
(BRASIL, 1939Db, p. 1).

Com a leitura da Lei, € possivel verificar que havia uma preocupagao por
parte do Governo em relagdo as colbnias de imigrantes estrangeiros. Nesse
aspecto, o artigo 8° determinava que se evitasse a juncao de imigrantes da
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mesma origem em nucleos proximos, e que fossem fiscalizadas as col6nias ja

existentes’.

A vista da proposta ‘varguista’ de se ‘abrasileirar’ a Republica e de
se incrementar uma consciéncia nacional, em 1938 o Estado Novo
entrou em choque com o projeto alemao e o seu nhacionalismo.
Tomou forga o imperativo do Estado Novo de formag&o de uma
‘raca homogénea’ e de um ‘povo integral’, da protecdo do homem
brasileiro visando o progresso material e moral do pais. Por conta
desta proposta, o governo de Vargas elaborou uma politica de
protecéo a familia, ao trabalho e a patria, através da educacao e
do controle da imigracdo. Outra medida foi um projeto contra a
entrada de estrangeiros em prol do ‘abrasileiramento’ dos nucleos
de colonizacdo. Por isso, o Estado Novo implementou leis que
proibiam aos estrangeiros varias atividades econbmicas e
politicas. (THOME, 2004, p. 11).

A politica educacional desenvolvida no Estado Novo era autoritaria e
controladora, e para reforcar o nacionalismo nas escolas, houve mudancgas no
curriculo escolar. Foi dada énfase ao ensino de educacéo fisica e valorizacdo do
ensino de Histéria e Geografia brasileiras, bem como a valorizacédo de atividades
civicas que enalteciam o pais.

A politica educacional em vigor na Era Vargas determinou 0s rumos
educacionais do pais. A legislacdo educacional influenciou na composicdo do
cenario escolar tanto dos grandes centros urbanos ja estabelecidos quanto das
regidoes em processo de urbanizacdo e desenvolvimento, como o Norte do
Parana. Dessa forma, na subsecdo a seguir, sera discutido como se deu o
processo de expansao do Norte do Parana e a importancia da producédo cafeeira

para a regiao.

" Entende-se por colbnia a organizacéo de moradias de pessoas da mesma nacionalidade que se
estabelecem em pais estrangeiro numa mesma regiao.
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2.2 DESENVOLVIMENTO URBANO DO NORTE PARANAENSE: ASPECTOS
HISTORICOS

O Parana do inicio do século XIX era habitado por caboclos e indigenas,
mas a ocupacao da regido Norte do Parana aconteceu pautada no discurso das
terras desocupadas e do ‘vazio demografico’ (CAPELO, 2000).

A imagem das terras vazias esteve muito presente nos documentos
oficiais e nos livros didaticos que narravam a histéria da regido. Esse discurso foi
produzido pela classe dominante, a qual tinha o interesse em expandir o sistema
capitalista. Para isso, era necessario “vender” a ideia de que as terras do Norte do
Parana eram desocupadas e precisavam de desbravadores para colonizar a

regiao®.

Constitui-se a ideologia de que esses territérios indigenas
estavam vazios, desabitados e prontos para serem ocupados. Tal
construcdo ocorreu dentro dos marcos da expansdo capitalista
gue incorporou essas novas areas ao seu sistema de producao.
(MOTA; NOELLI, 1999, p. 21).

O processo de reocupacéao da regido Norte do Parana aconteceu por meio
da expulsédo de moradores da regido, pois, em 18 de setembro de 1850, foi
aprovada a Lei de Terras, que versava sobre as terras ‘devolutas’ do Império.
Com a aprovacao dessa lei, era necessario a comprovacdo da posse da
propriedade mediante documentos. Quem n&o apresentasse o documento,
perderia a posse da terra. Entretanto, a Constituicdo de 1891 transmitia aos
Estados o poder de decisdo sobre as terras devolutas. Em relacdo ao Parana,
faltavam recursos para colonizar as terras e a solugdo para o problema era
investir na colonizacdo planejada e direcionada por empresas privadas
(ROSANELLI, 2009).

. A expressdo Norte do Parana é utilizada de maneira ndo precisa por pesquisadores, para alguns
caracteriza uma certa unidade demografica, econdmica, politica e fisiografica, para outros a
expressdo € utilizada sem muita caracterizacdo ou especificidade(NAKAGAWARA, 1981). O
Norte do Parana pode ser dividido em trés areas: o Norte Velho que vai da divisa nordeste com
Sao Paulo até o rio Tibagi, colonizado entre os anos de 1860 a 1925; o Norte Novo, delimitado
pelos rios Tibagi, Ivai e Paranapanema, entre 1920 e 1950 e o Norte Novissimo, que se estende
do rio Ivai ao rio Paranda e ao rio Piquiri, colonizado entre 1940 e1960 (BERTONHA, 2010).



40

O Parana foi uma provincia de 1853 até 1889, quando o Brasil se tornou
Republica, apos esse periodo, foi crescente a reocupacdo do estado por
migrantes brasileiros oriundos principalmente de S&o Paulo e Minas Gerais, bem
como por imigrantes europeus. Essa reocupacao foi possivel por meio de projetos
politicos que visavam o desenvolvimento e o crescimento paranaense na
economia e na politica brasileiras. A politica de imigracdo no Parana tinha duas
vertentes: a primeira, para o povoamento do territdrio e a diversificacdo das
atividades econbmicas; a segunda, para formar a classe média, composta por
pequenos proprietarios rurais, artesdos e comerciantes (MAGALHAES, 2001).

A regido Norte Novo do Parana se desenvolveu no final da década de
1920, pois, no ano de 1923, vieram ao Brasil alguns ingleses que faziam parte de
uma missao chamada Montagu. O objetivo da missdo era o de resolver assuntos
sobre a divida do Brasil com a Inglaterra. Dentre 0os que vieram estava Simon
Joseph Fraser (1871-1933), conhecido como Lord Lovat. Ele ficou muito
impressionado com a terra roxa do norte paranaense, € ao regressar para a
Inglaterra, ele e mais alguns colegas fundaram a empresa colonizadora Brazil
Plantations Syndicate Ltd, a qual, apds ser desativada, foi substituida pela Parana
Plantation Ltd. No Brasil, foi criada a sua subsidiaria, a Companhia de Terras
Norte do Parana (CTNP), que foi organizada por Arthur Hugh Miller Thomas
(1889-1960) o qual, no ano de 1925, deu inicio a venda de terras da regido norte
paranaense (CANDOTTI, 1997).

Até o periodo anterior a Segunda Guerra Mundial, a CTNP esteve sob a
direcdo dos ingleses. Devido ao conflito entre os paises envolvidos com a guerra
e por motivos de seguranca, o governo brasileiro proibiu a propriedade de terras
por estrangeiros. Essa situacdo ocasionou a nacionalizacdo de varias
companhias, inclusive a empresa inglesa colonizadora do Norte do Parana. A
empresa foi adquirida por um grupo de empresarios paulistas, no ano de 1944, e
nomeada Companhia Melhoramentos Norte do Parana, tendo, ainda, cerca de
70% de lotes a serem vendidos (STECA; FLORES, 2002).

A CTNP utilizava propagandas em jornais e folhetins convidando pessoas
de varios lugares do Brasil e também de outros paises, para que viessem morar
no Norte do Parana. Movidos pelas propagandas a respeito da fertilidade das

terras do norte paranaense, muitos imigrantes se deslocaram para la, no intuito de
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terem uma vida melhor. A alta fertilidade das terras roxas do Norte do Parana
atraiu cerca de 33 etnias, dentre as quais estavam alemaes, portugueses,
japoneses, italianos, poloneses, eslavos, ucranianos, thecos e russos, além de
muitos paulistas e mineiros (STECA ; FLORES, 2002).

O estado do Parané tinha interesses econdmicos e politicos na reocupacao

da regido, por isso, firmou parceria com varias empresas de colonizagao.

O Estado do Parana acreditava que ganharia com a colonizagéo
privada, primeiro porque a venda de terras para Companhias
privadas ainda que por precos baixos e doze anos para pagar,
dariam maiores lucros do que a simples concessfes; depois, ao
serem emitidos os titulos de posse, poderiam recolher impostos
dos donos dos lotes e da producdo e comercializacdo neles
desenvolvidos. (STECA; FLORES, 2002, p. 138).

A colonizacao da regido Norte do Paran& aconteceu de maneira gradativa,
tanto por parte de empresas privadas como pelo Estado. Esse processo foi
iniciado pelos arredores do rio Itararé, regido que ficou conhecida como Norte
Velho. Na sequéncia, foi a regido que contempla as cidades de Londrina,
Maringd, Ivaipord e Apucarana, a qual ficou conhecida como Norte Novo (LUZ,
1988).

O Parana foi colonizado por migrantes brasileiros e por imigrantes
estrangeiros. As imigracdes para o Brasil comecaram entre o final do século XIX e
0 inicio do século XX. Muitos imigrantes vieram para o Brasil devido aos
problemas econémicos e sociais que estavam enfrentando nos paises nos quais
viviam.

A elevada taxa de desemprego na Europa, ocasionada pela substituicdo da
mao de obra por maquinas, provocou o0 desemprego e o achatamento dos
salarios, 0 que gerou muitas greves e protestos, resultando em uma desordem
econdbmica e social (HELOANI, 1994). Entre algumas das ag¢les para
reestabelecer a ordem nos paises da Europa, estava a politica emigratéria, ou
seja, a “politica de eliminar’ o excedente de pessoas, realizada por meio da
emigracao para paises em processo de reocupacao territorial, como o Brasil.

Muitos imigrantes vieram para o Brasil na esperanca de terem dias

melhores, almejando construir riquezas e voltar ao pais de origem, outros queriam
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ter condicdes melhores de vida para buscar os demais membros da familia que

haviam ficado em seu pais de origem (CORTEZ, 2012).

Muitos desses imigrantes que vieram para o Parana estavam em sua

segunda imigragdo e sonhavam serem donos de suas proprias terras.

O desenvolvimento econdmico do Norte do Parana, baseado no
modelo de inovagdo e do progresso pregado pelos capitalistas
trouxe a triste realidade do desmatamento da floresta, assim como
em outros Estados, dando espaco ao desenvolvimento da
agricultura, especificamente no periodo de 1930 a 1963, o da
producdo de café. Muitos atraidos pelas propagandas, chegaram
a regiao, vislumbrados com a possibilidade de melhorar de vida.
Essa producdo de riquezas fez com que esses homens,
brasileiros e estrangeiros, contribuissem de forma direta ou
indireta no desenvolvimento econémico, social, politico e cultural
do Norte do Estado do Parana. (LIMA, 2011, p. 50).

A iniciativa privada contribuiu com a colonizacdo de algumas regides do

estado. Aos poucos, colonias de europeus foram surgindo e se espalhando pelo

Parana’.

Dentre o0s in0meros motivos que fizeram com que o
empreendimento da Companhia Inglesa se tornasse um sucesso,
destaca-se a farta propaganda feita por todo o territério nacional,
bem como no exterior. A Companhia divulgava suas terras de
forma a atingir os imigrantes das varias nagfes radicadas no
Brasil. A propaganda era feita em varios idiomas: inglés, hangaro,
italiano, alemao, japonés, etc. Além do Brasil espalhava seus
folnetins por outros paises como: Suica, Italia, Alemanha, Austria,
entre outras. (SCHWENGBER, 2012, p. 261).

A década de 1930 foi muito importante para o desenvolvimento do Norte

Novo, de acordo com Fernandes e Silva (2008), nessa década, houve a criacao

da Colbnia Roland, por aleméaes; a Colénia Concérdia, de eslavos oriundos da

Roménia; e a Coldnia Bratislava, formada por eslavos e tchecos'®. Essas colonias

foram formadas em regides de areas rurais, onde os colonos trabalhavam com a

agricultura de subsisténcia e, também, com a producao de café. As terras férteis

® Cambé, Rolandia e Londrina presenciaram, a partir da reocupacgéo de suas terras, a presenca de
imigrantes europeus que se estabeleceram na regido, principalmente alemées e poloneses. A
esse respeito, ver Renk (2009), Capelo (2000) e Schwengber (2012).

' Bratislava ¢ uma palavra de origem eslovaca e significa ‘Salve irmdo ou Gléria Irmaos’

(CAPELO, 2000).
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do Norte do Parana contribuiram para a difusédo da cultura cafeeira, que foi um

elemento propulsor do desenvolvimento da regiao.

2.2.1 Café: um capitulo a parte na historia do Norte do Parana

O café foi introduzido no Parana entre os anos de 1850 e 1860 por colonos
gue trouxeram as sementes de Sao Paulo. As primeiras producdes do café
paranaense eram dedicadas apenas ao consumo local. Isso se deveu a
dificuldade de transporte do produto e a falta de estradas, sendo assim, “[...] as
plantacdes de café se expandiram de modo lento e espontaneo, quando novos
agricultores paulistas e mineiros tomaram conhecimento das riguezas a serem
exploradas” (POZZOBON, 2006, p. 28).

Com o passar dos anos, a cultura cafeeira deixou de ser apenas para o
consumo e se tornou um produto de alta rentabilidade para o Norte paranaense.
Entre os anos de 1903 e 1929, houve um incentivo a producdo paranaense, esse
periodo foi importante para a reocupacdo do Norte do Parand. Mesmo com as
oscilagdes na producdo do café, ele contribuiu com o processo de colonizacdo da
regido, que foi acontecendo de maneira planejada, tanto pelo governo quanto por
particulares.

O periodo entre os anos de 1929 e 1945 foi marcado pela instabilidade da
economia cafeeira no Brasil. Diante dessa crise, 0 plantio de outras culturas,
como trigo, feijao, milho entre outras, foi intercalado com o do café, contribuindo,
assim, para o desenvolvimento da regido norte paranaense. Entretanto, o café
assumiu um lugar de destaque nas propagandas, uma vez que foi utilizado como
simbolo da fertilidade das terras roxas da regido Norte do Parana. A propria
CTNP utilizou a imagem do café como um sinal de prosperidade da regido,
pretendendo, com isso, incentivar imigrantes a se estabelecerem na regido
(ANEXO A).
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As grandes concessdes de terras feitas pelo Estado a particulares
durante a década de 1920 eram uma das fontes de renda mais
promissoras. Loteadas as terras, os impostos de transferéncia
rendiam tanto quanto a prépria producao agricola se houvesse de
fato a proibicdo do plantio de cafeeiros, centenas de pequenos
lavradores que se dirigiam ao Parana por essa €época,
procedentes principalmente do de S&o Paulo, deixariam de
adquirir terras. (CANCIAN, 1981, p. 32).

Além das propagandas a respeito da fertilidade da terra roxa, outro
fator contribuiu com a colonizacdo da regido: a maneira com que as propriedades
eram vendidas, com preco acessivel e pagamento parcelado a longo prazo. Nas
regides de colonizagéo, além do café, as familias cultivavam milho, arroz, feijao,
trigo, soja, frutas e legumes e criavam animais, como galinha, porco e vaca. A
producao era feita pela prépria familia, com criancas e adultos dividindo as tarefas
da propriedade e, com isso, ndo havia gastos com funcionarios (COMPANHIA,
1977).

O café foi muito importante para o desenvolvimento paranaense. Cidades
como Londrina e Jataizinho foram grandes polos de producado durante as décadas
de 1930 e 1970. Esse foi o principal periodo da vinda de imigrantes estrangeiros e
migrantes brasileiros para a regiao.

Além das propagandas sobre as terras produtivas do Parand, a legislacao
brasileira também foi importante para o movimento migratério que estava
acontecendo. Sobre isso, a Constituicdo de 1934, no artigo 10, inciso 1V,
estabelecia que competia a Unido e aos estados “[...] promover a coloniza¢do dos
territorios” (BRASIL, 1934, p.1). Cada estado brasileiro criou politicas de incentivo
a colonizacdo, dando aos imigrantes, principalmente os europeus, condi¢cdes
minimas para que se estabelecessem na regido. No Parana, foi durante o
governo de Manoel Ribas (1932-1945) que a Companhia de Terras se solidificou,
havendo uma aceleracdo da colonizacdo das terras paranaenses, incentivadas
por politicas imigratérias™.

Como reflexo das campanhas publicitarias e das politicas publicas de apoio
a reocupacédo do Estado, o Parana, mais especificamente a regido Norte Novo do

Parand, recebeu, entre os anos de 1930 e 1960, muitos migrantes oriundos de

1 Manoel Ribas foi o0 interventor do Parana de 1932 a 1945. Ele nasceu no dia 8 de marco de
1873 e faleceu, em Curitiba, em 28 de janeiro de 1946.
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outros estados e imigrantes estrangeiros que vieram para o Parand, atraidos pela
cultura cafeeira®.

No processo de colonizacdo de Londrina e regido, muitas criancas
deixaram de frequentar a escola ndo s6 pela falta de vagas ou pela distancia
entre a escola e a propriedade onde morava, mas, principalmente, por serem
consideradas como mao de obra para as lavouras de café.

Na imagem que segue, € possivel observar um grupo de colonos
trabalhando no cultivo do café na regido de Londrina. Ao fundo na imagem,
aparece parte da vegetacao nativa, semelhante a que foi derrubada para dar lugar
a plantacdes de graos, num periodo em que Londrina ainda estava em processo
de colonizac&o. E notdria a presenca de animais domésticos, de mulheres e de
criangas trabalhando na colheita do café, o que demonstra que o trabalho nas
lavouras era realizado por todos os membros da familia, € mesmo as criangas

contribuiam na colheita das lavouras de café.

Figura 1 - Colonos na plantacdo de café na regido de Londrina ([194-)]

: >,
Fonte: CHOMA, [200-]

12 Nesse periodo foi marcante a presenca de japoneses na regido Norte do Parana (Capelo,2000).
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Situacbes como essa demonstram que, no processo de colonizacdo de
Londrina e regido, muitas criancas deixaram de frequentar a escola ndo s6 pela
falta de vagas ou pela distancia entre a escola e a propriedade onde moravam,
mas, principalmente, por serem consideradas como mao de obra para as lavouras
de café. Nesse periodo, era comum que as criancas e 0s adolescentes
contribuirem com a producao dos produtos agricolas, sendo assim, muitas delas
nao tinham tempo para brincar e ndo frequentavam a escola e quando a
frequentavam era por um curto periodo. Contudo, o trabalho no campo nédo era
facil e ocupava grande parte do tempo das familias, nesse aspecto os imigrantes
que reocuparam o territério norte paranaense utilizavam a escola como espaco
para a promocao e preservacdo da identidade étnica cultural do grupo ao qual

pertenciam.

2.3 EDUCACAO NO CONTEXTO PARANAENSE

O Parana vivenciou, na segunda metade do século XIX, varias
transformacdes politicas, econémicas, culturais e sociais. O aumento populacional
e 0 desenvolvimento da regido foram marcados por politicas de ocupacao
territorial. Assim como no restante do pais, o Parana também foi influenciado por

ideais de modernizacéo e desenvolvimento, nesse aspecto, a educacao foi

[...] concebida como elemento indispensavel ao progresso social,
tornando-se tema de debates, foi destacada como algo
fundamental para a formagdo do cidaddo, no processo de
assimilagdo cultural por imigrantes e na preparacdo para o0
trabalho. O ideario da necessidade de educar as classes
populares e dispor maior oferta de educacéo a toda a populacédo
em condi¢des de recebé-la fortaleceu-se ao lado do entendimento
de que problemas sociais poderiam ser resolvidos, em parte, pela
educacao. (MELO; MACHADO, 2010, p. 248).

O final do século XIX foi marcado pela abertura de escolas no pais,
principalmente nos locais onde havia grupos de imigrantes estrangeiros. Esse

movimento se estendeu pelo século XX e aconteceu de acordo com 0 processo
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de reocupacdo das regibes. No Parand, a presenca de imigrantes europeus
contribuiu com a abertura de escolas étnicas, que deram inicio ao processo
educacional em muitas regides do Estado™.

As escolas étnicas marcaram presenca no Parana no inicio do século XX.
As escolas étnicas religiosas eram administradas pelas congregacdes religiosas
oriundas dos paises de origem dos imigrantes. Nessa modalidade de escola, o
ensino era ministrado no idioma de origem do grupo, sendo que o ensino religioso
era ministrado na escola. Esse modelo de escola era construido e administrado
pelas congregacdes religiosas, e os professores também eram religiosos. Eram
escolas privadas e algumas funcionavam como internato e externato (RENK,
2009).

As escolas étnicas subvencionadas eram escolas comunitarias nas quais,
“[...] a partir de 1918, o pagamento do professor passou a ser efetuado pelo
governo estadual ou federal, como efeito da primeira tentativa de nacionalizacédo
do ensino” (RENK, 2009, p. 19). Nessas escolas, 0 ensino era ministrado no
idioma nacional e havia exigéncia de quantidade minima de alunos. Nao havia um
consenso sobre tais escolas, pois o Estado as considerava como escolas
publicas, devido ao fato de pagar subvencdo, mas as comunidades étnicas as
reconheciam como escolas étnicas. Tinha-se também a escola étnica comunitaria,
ou sociedades-escola, que eram construidas por meio de iniciativas comunitarias,
funcionando em espacos préprios. Era comum que esses grupos étnicos
formassem associagdes ou ‘sociedades’ para dirigir as escolas. Essas
organizacbes eram responsaveis pela cobranca de mensalidades, pela
contratacdo e pagamento do professor e por comprar material e mobilia para a
escola. Em relacdo a organizagcdo, quando ndo havia controle estatal, elas néo
seguiam os curriculos nem a organizacdo das escolas publicas. O professor era
um membro da comunidade e nem sempre tinha formacéo especifica, e as aulas
eram ministradas na lingua de origem do grupo (RENK, 2009).

As escolas primarias publicas do Parana, assim como as do restante do

pais, tinham a funcdo de abrasileirar o estrangeiro, mas, também, de contribuir

¥ O fato de os estrangeiros abrirem escolas étnicas nao tinha relagdo direta com a falta de
escolas publicas, era uma questao de preservacao da identidade cultural. Os grupos étnicos
abriam suas escolas mesmo em regides nas quais havia escolas mantidas pelo poder publico.
A esse respeito, ver Emer (2013), Seyferth (1999) e Renk (2009).
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com o desenvolvimento da regido. A presenca de imigrantes estrangeiros e a
abertura e funcionamento de escolas étnicas no Sul do pais eram consideradas
pela elite brasileira como uma ameaca a sua hegemonia (MAGALHAES, 2001).
Na Primeira Republica, a legislacdo educacional no Paranid néo foi
cumprida em sua totalidade por varios motivos, dentre 0s quais, destacam-se

problemas econdmicos e de falta de professores e de estrutura das escolas™®.

No Paranda, as determinacdes legais sobre o ensino esbarravam
com problemas de ordens diversas, inviabilizando a
implementacdo de medidas inovadoras na rede de ensino. Por
outro lado, a inadequacdo e a incoeréncia das medidas,
inapropriadas a realidade econbmica, evidenciaram o grau de
distanciamento entre o0 que se pretendia fazer e o que se podia
fazer. (OLIVEIRA, 2001, p. 145).

Nos primeiros anos do século XX, as regides rurais do Parana eram
habitadas por migrantes brasileiros e imigrantes europeus, que possuiam
pequenas propriedades nas quais se dedicavam a agricultura e a criacdo de
animais. J& as escolas étnicas foram construidas para alfabetizar os filhos dos
imigrantes, que construiram escolas como meio de preservar a identidade étnica

e cultural.

A questdo da nacionalidade foi sempre ressaltada pela
autoridades que anteviam o perigo da desnacionalizacdo entre
alunos daquelas escolas, gerando dificuldades de adaptacdo e
assimilacdo cultural dos diferentes grupos de estrangeiros. Em
muitos casos, havia escolas que ensinavam somente na lingua do
grupo - polonés, italiano ou aleméo — num desconhecimento total
da lingua nacional, com a idéia de preservacdo da identidade
cultural. (OLIVEIRA, 1999, p. 6)

Em muitas regides, essas escolas comecaram em casas de pessoas da
comunidade, na casa dos professores ou por iniciativa de particulares, mas nem
sempre a pessoa responsavel pela instrucao das criancas tinha formacao para tal.

O trabalho era realizado por algum membro da comunidade, que organizava as

4 Entre outros fatores, a falta de escola publica no Parana aconteceu porque o Estado, até a
Primeira Republica, ndo contava com a reocupacdo e a urbanizacdo de todo o seu territério.
Essa reocupacgdo aconteceu de maneira processual e planejada, principalmente no final do
periodo republicano. A “colonizacao” das regiées Norte Novo e Norte Novissimo data a partir da
década de 1930.
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criancas em pequenos grupos ao redor de uma mesa para alfabetiza-las. Esse
tipo de instrucdo ndo era formal, mas tinha regularidade e objetivava o processo
da aprendizagem, perdurando em varias regibes do Parana. “Essa pratica de
escolarizacdo era exercida por alguém do grupo social estabelecido que tinha
disponibilidade e condi¢cdes minimas de ensinar, sem nenhum ato oficial, sem
nenhuma regulamentacédo” (EMER, 2013, p. 132).

Outra forma de ensino existente no periodo era o que acontecia na Casa
Escolar Particular, na qual, geralmente, um grupo formado por migrantes
brasileiros e/ou imigrantes estrangeiros instruiam as criancas da comunidade.
Nesse modelo de educacdo a pessoa nomeada pela comunidade, mesmo nao
tendo formacédo para dar aula, deveria ter um nivel maior de conhecimentos, além
disso, era escolhido um local apropriado para que as aulas acontecessem. Muitas
dessas “casas” eram construidas com recursos oriundos do pais de origem dos
imigrantes ou eram mantidas por instituicdes religiosas. Nesse caso, exigia-se do
professor uma melhor qualificacdo. Tanto a educacdo domiciliar quanto a casa
escolar no Parand eram muito parecidas com o modelo de educacdo que existiu
no Sul do pais, nas col6nias de imigrantes europeus (EMER, 2013).

Mesmo com o aumento gradativo de escolas publicas e com politicas de
formacdo de professores, o analfabetismo, no Parana, na primeira metade do
século XX, era visto como um ‘mal’ a ser vencido, principalmente em regiées de

recente ‘colonizagao’.

As politicas nacionais de educacdo na Primeira Republica
apontam preocupacdo com o ensino no sul do Brasil, sobretudo
por existir na regido um grande namero de escolas estrangeiras e
0 ensino publico ser insuficiente para a demanda local. O governo
federal procura resolver tais problemas através de legislacdo e
subvencionando escolas que cumprissem as determinacdes
federais, porém pouca foi a evolugdo alcancada durante todo o
periodo da Primeira Republica. (SOLIGO, 2008, p. 82).

Desde o periodo republicano até o final da Era Vargas, o Estado do Parana
buscou, no projeto educacional, a solugdo em abrasileirar os muitos imigrantes
estrangeiros que aqui viviam. Para isso, foi necessaria a implantacdo de escolas

publicas, principalmente nos nucleos onde residiam estrangeiros.
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A passagem pela escola priméria, fosse em escolas urbanas ou
rurais, nos grupos escolares, escolas reunidas e isoladas do
estado, daria, assim, as criancas das camadas populares uma
cultura de referéncia comum. Essa cultura de inegavel conteudo
nacional prestava-se a construgdo da nacionalidade brasileira. O
estudo da lingua pétria, como o proprio termo expressava,
constituia um instrumento de integracdo e unidade nacional.
(SOUZA, 2008, p. 59).

A Era Vargas foi marcada pela expansédo da rede publica escolar, mas
também por problemas no que concerne a oferta de vagas e a permanéncia dos
alunos nas escolas publicas.

A esse respeito o Jornal Parana-Norte, na edicdo de 1° de janeiro de 1940,
apresentou um relatério de como se encontrava a educac¢éo no Estado do Parana
com o titulo de “O ensino publico no Parana” *>. O tema abordado na matéria era
a respeito da preocupacdo com a alfabetizacdo dos paranaenses pelo entéo
interventor do Estado do Parana, Manoel Ribas, e o Diretor Geral de Educacao,
Hostilio de Araujo. No texto, aparece o relatério de como se encontrava a

educacado no Parana no periodo de 1932 a 1938.

Quadro 1 - O Ensino Primario no Parana — Jornal Parana-Norte (1940)

Ano Unidades Professorado | Matricula efetiva | Frequéncia Conclusao
escolares média de curso
1931 | 1.000 2.003 42.052 32.613 2.308
1932 | 1.047 1.625 45.988 33.907 2.647
1933 | 957 1.590 46.122 31.889 2.827
1934 | 1.086 1.762 49.943 38.245 2.862
1935 | 1.011 1.647 47.197 37.621 3.408
1936 | 1.119 1.862 50.983 41.685 3.705
1937 | 1.227 2.153 55.018 42.827 4.069
1938 | 1.299 2.342 58.108 47.483 4.415

Fonte: Museu Histérico de Londrina

Os dados mostram que houve oscilagdo na quantidade de unidades
escolares no Parand durante a década de 1930. Essa oscilacdo se deve, em

* 0 Jornal Parana-Norte era de propriedade de Humberto Puiggari Coutinho e esteve em
circulacdo em Londrina e regido entre os anos de 1934 e 1953. Neste trabalho serd mantida a
grafia original das palavras e textos produzidos no jornal.
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parte, a construcdo de Grupos Escolares, os quais substituiram outros modelos
de escola, como as isoladas e as casas escolares. Ha de ser considerado, ainda,
que, nesse periodo, o Parana estava em processo de expansao, havia regides
pouco habitadas e grande parte da populagdo morava em regides rurais, onde
toda a familia se dedicava ao cultivo da terra e a criacdo de animais. Sendo
assim, muitas familias ndo viam a necessidade da educacédo escolar para seus
filhos, os quais, quando iam para a escola, cursavam apenas 0S primeiros anos
até serem alfabetizados e depois abandonavam os estudos, dessa maneira, 0
namero de concluintes que aparece no quadro é bem menor do que o de
ingressantes.

Em relacdo a ndo permanéncia dos educandos na escola, outro fator
importante a ser mencionado é o fato de que as criancas eram utilizadas como
mao de obra rural. A desisténcia dos alunos também acontecia pelo alto indice de
reprovacao existente no periodo, haja vista que esse foi um dos legados deixados
pelos grupos escolares (SAVIANI, 2006).

De acordo com os dados apresentados no jornal, havia variacdo na
quantidade de pessoas que concluiam o curso, em média, 5% das criancas que
ingressavam na escola conseguiam concluir o curso.

O Relatoério de Governo apresentado pelo Interventor do Parana Manoel
Ribas a Getllio Vargas no periodo de 1937-1942, também apresentou um
panorama geral da educacdo publica no Estado. No documento, Manoel Ribas
afirmava que, no ano de 1942, havia no Parana 1.966 unidades escolares, sendo
gue destas apenas 87 eram grupos escolares. O numero de professores era de
3.587, enquanto que o total de matriculados chegava a 123.776. Entretanto, a
frequéncia era de 75.025 alunos, mas apenas 7.465 alunos concluiram o curso
primario (PARANA, 1942, p. 15).

Mesmo com a expansao das unidades escolares que saltaram de 1.299, no
ano de 1938, para 1.966, no ano de 1942, o numero de concluintes ainda era
pequeno em relacdo ao numero de ingressantes. Os dados revelam o carater
ainda excludente da educacédo escolar publica, pois que a escola ndo era para
todos. Enquanto a grande massa popular dedicava-se ao trabalho, que tinha inicio
ainda na infancia, a elite dominante podia dedicar-se aos estudos nas melhores

instituicées do pais e fora dele.
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Além da dificuldade de acesso a escola, ainda faltava escolas publicas na
regido, a quantidade de grupos escolares no interior do Parand na primeira
metade do século XX era insuficiente e essa situacdo permitiu a coexisténcia dos
grupos escolares e das escolas isoladas'®. De acordo com Capelo (2000), a
escola isolada originaria do periodo imperial continuou presente nas regides rurais
do Parana até meados do século XX, entretanto, pode-se afirmar que, apesar da
declaracdo da autora, estudos demonstram que as escolas isoladas presentes
nas regides rurais atravessaram o século XX. Desse modo, ndo pode ser
desconsiderada a importancia das escolas isoladas para o processo de educacao
do povo paranaense®’.

A expansao das escolas primarias publicas no Parana estava atrelada a
quantidade de professores disponiveis que “[...] para obterem a nomeacdo
deveriam comprovar idade minima de 18 anos, conduta moral, capacidade
profissional e professar a religido do Estado” (MIGUEL, 2006, p. 190). A esse
respeito, o Jornal Parana-Norte, de 7 de janeiro de 1940, noticiou a dificuldade em
abrir escolas na regido Norte do Parand, principalmente na zona rural (ANEXO B).

A dificuldade era, principalmente, pela falta de professores formados em
escolas normais, o que contribuia para que professores leigos assumissem tal
tarefa. Entretanto, “[...] as nomeac¢des por influéncia politica desconsideravam a
capacidade profissional do futuro professor, o que favorecia a precariedade da
formacg&o docente nesse momento histérico” (FARIA, 2010, p. 27).

A auséncia de professores qualificados se dava por varios fatores, dentre
eles, o fato de que a profissdo docente ndo era muito atrativa, pois os professores
recebiam baixos salarios e muitos desses professores acabavam investindo
dinheiro préprio na compra de materiais e no pagamento de aluguel dos prédios
escolares, o que nem sempre era ressarcido pelo poder publico. A falta de
instituicbes formativas também era um obstaculo para a formagéo docente. Nesse

cenario, 0 magistério era uma carreira pouco almejada.

1 A escola isolada era composta por uma turma de alunos com diferentes idades e niveis de
conhecimento, desta forma, o professor ministrava aulas para classes diferentes em uma Unica
turma (FARIA FILHO, 2000).

" A Secretaria Municipal de Educacdo de Cambé tem, em seus arquivos, uma vasta
documentacao sobre as escolas isoladas instaladas na regido rural de Cambé que estavam em
funcionamento até o final do século XX.
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Da maioria do magistério primario, dessa maioria que vive
propriamente do ordenado, ndo podera sahir o professorado para
um districto longinquo, mormente daqui do norte, onde a vida é
carissima. Por isso, seria uma utopia pensar em promover
cadeiras no norte com mogos e mocas sahidos das escolas
normais. Elles ndo poderdo viver num meio estranho e de vida
dificil. O recurso é lancar-se mao dos leigos, residentes nos
distritos da propria escola. (PELA, 1940, p. 3).

Conforme o descrito no jornal, muitas escolas de Londrina e regi&do tinham
professores sem formacao, pertencentes a prépria comunidade, principalmente as
escolas de regifes rurais. De acordo com os dados do IBGE, em 1940, 2/3 da
populacdo brasileira estava concentrada nas areas rurais, logo, o pais possuia
caracteristicas eminentemente agricolas, com forte presenca da agricultura de
subsisténcia e do grande latifundio.

Nesse periodo, a quantidade de analfabetos no Brasil era de 56,8%,
enquanto no Parana o indice era de 51,4%. Em relacdo as criancas da idade de 7
a 14 anos que frequentavam a escola na década de 1940 o indice é de 34,2% no
Parané, enquanto no Brasil esse indice era de 30,6%.

A falta de escolas e a atuacdo de professores leigos na educacao
paranaense foram considerados empecilhos para o projeto desenvolvimentista do
estado. A lentiddo no processo de expansdo do ensino primério nos primeiros
anos do século XX e outros problemas — como precariedade dos edificios
escolares, alta seletividade do ensino primario, caréncia de material didatico e
mobiliario, falta de um padrédo no ensino, falta de professores e o ndo suprimento
da demanda escolar, foram alguns dos fatores que suscitaram criticas ao poder
publico e ao modelo de escola instituida.

Fatores politicos e educacionais que ocorreram no Brasil no periodo
republicano e na Era Vargas também influenciaram as regibes em processo de
reocupacao como o Norte Novo paranaense. Nesse aspecto, 0 exposto até aqui
apresenta transformacodes significativas que ocorreram na sociedade no periodo
da instalacdo da Escola Bratislava. Essas mudancas aconteceram de maneira
singular na regiao estudada, no entanto, elas foram influenciadas pelo contexto

maior. Sendo assim, para discutir como aconteceu a efetivacdo do processo

'® para efeito de contagem de analfabetos, na década de 1940, foi considerado, pelo Censo, as
pessoas com 10 anos ou mais de idade que sabiam ler e escrever um bilhete simples.
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educacional em Cambé, é necessario retomarmos o contexto em que a regido foi

criada, bem como a relacéo existente com o municipio de Londrina.

2.4 LONDRINA E CAMBE: O DESTINO PLANEJADO

O norte paranaense foi colonizado pela Companhia de terras Norte do
Parand, que adquiriu, entre os anos de 1925 e 1927, a quantidade de 515 mil
alqueires paulistas de terra, com o intuito de vender os lotes urbanos e rurais. O
nucleo de colonizagdo do Norte do Parana, Jataizinho, foi criado pelo decreto
imperial em 2 de janeiro de 1851, mas a fundacao s6 ocorreu em 8 de dezembro
de 1854, e foi um importante polo de acesso para a regido de colonizacdo do

Norte Novo.

O desenvolvimento da regido, feita pelos interesses capitalistas,
fez-se pelas vendas de lotes rurais. Os colonizadores agricultores
vieram dispostos a abrir matas, fazer a limpeza do terreno e
investir na plantacdo da agricultura, principalmente com produtos
para sua subsisténcia. As companhias tinham interesse em
desenvolver uma infraestrutura necesséria a regido, construindo
estradas, fundando municipios e promovendo o desenvolvimento
econbmico. (LIMA, 2011, p. 48)

A regido de Londrina pertencia a Comarca de Tibagi. A vila era habitada
principalmente por posseiros que foram expulsos de outras regides paranaenses
no periodo da colonizacdo. Ha registro da habitacdo de indigenas e de posseiros

na regido Norte do Parana em periodo anterior ao da colonizacéo.

A presenca indigena, no Parana, foi destruida pela marcha
pioneira da modernizacao, o indio que aqui estava, dono da terra,
foi expulso pelo branco, sendo desrespeitado em todos 0s seus
aspectos, tendo suas reservas ameacadas e deixando de
preservar sua cultura. A relevancia da presencga indigena no
Parand foi registrada por meio dos nomes indigenas colocados
em fazendas, riachos e cidades paranaenses. (LIMA, 2011, p.51).

Londrina foi fundada em 22 de agosto de 1929 com a chegada de um
grupo de colonizadores, que derrubaram parte da mata (STECA; FLORES, 2002).
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Tempos depois, Londrina veio a pertencer a Comarca de Sao Jerénimo e,
em 1931, ja se tornara um ‘prospero povoado’, administrado pelo Municipio de
Jatahy. Em 10 de dezembro de 1934, pelo decreto n.° 2.519, passou a Municipio
de Londrina, Distrito Judiciario da Comarca de Jatahy e, 5 anos mais tarde, foi
elevado a categoria de Comarca (BRANCO; MIONE, 1959).

A empresa loteadora tinha planos definidos ao lotear as terras do Norte
paranaense, por isso investiu na criacdo e na colonizacdo de quatro grandes
cidades, a saber: Londrina, Maringa, Cianorte e Umuarama. Esses centros
urbanos foram previamente planejados para que as cidades ficassem cerca de
100 quilébmetros de distancia umas das outras, e entre esses espacos seriam
construidas cidades menores, como Cambé, por exemplo (STECA; FLORES,
2002).

Havia, por parte tanto do governo paranaense como da propria empresa
colonizadora, o interesse em divulgar que as terras do Parana eram desabitadas
e de boa qualidade, sendo assim, haveria mais interesse na compra de lotes por
parte dos futuros proprietarios (FOGARI, 2011). Muita propaganda foi espalhada
pelo Brasil e também para alguns paises da Europa, no intuito de atrair possiveis
compradores das terras do Norte do Parand. Para a consolidacdo desse projeto,
foi realizada a parceria entre a empresa colonizadora e o Jornal Parana-Norte, o
qual divulgava propagandas a respeito das regides que estavam sendo
colonizadas.

Em pesquisa ao acervo do jornal, foi possivel verificar que muitas paginas
apresentavam o anuncio de vendas de lotes urbanos e rurais, bem como nado
faltavam manchetes e matérias as quais enalteciam as terras férteis, anunciando
o rapido desenvolvimento da regido. Acreditando no sucesso das propagandas, a
Companhia de Terras Norte do Parana construiu seu primeiro acampamento nas
terras da futura Nova Dantzig no ano de 1931, dando inicio ao processo de
reocupacao da regido.

E possivel verificar que o investimento financeiro, por parte da loteadora,
no jornal se dava por meio de muita propaganda, que apresentava imagens da
terra fértil, depoimento de adquirentes de propriedades, bem como o plano de
pagamento dos lotes e glebas, o qual acontecia de modo facilitado com o

parcelamento do valor da propriedade (ANEXO C).
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Além da propaganda, a empresa responsavel pela colonizacdo também
firmou acordos internacionais com regifes da Europa para trazer imigrantes para
a regido. No ano de 1931, foi firmado um acordo entre a CTNP e o Senado de
Danzig que previa a imigracdo para o Norte do Parana. Esses imigrantes se
estabeleceram na regido de Londrina e fundaram a Nova Dantzig, que durante
alguns anos foi patrimoénio de Londrina. O nome dado a regido foi escolhido pela
Companhia de Terras Norte do Parana em homenagem aos imigrantes que
vieram de Danzig. O patrimonio foi dividido em zona rural, a qual era chamada de
Neu Danzig, e centro urbano, conhecido como Nova Dantzig (STECA; FLORES,
2002).

A CTNP destinou glebas para a formacéo das colbnias, sendo que essas
colénias ficariam ao redor das vilas (futuros nucleos urbanos) para que elas
gerassem produtos agricolas para a manutencdo dos moradores da regido. A
primeira colbénia de imigrantes instalada na regido de Cambé foi a col6nia de "Neu
Danzig”, no ano de 1932, composta por cerca de 27 pessoas vindas da cidade de
Danzig para o Brasil, no navio Madrid em dezembro de 1931. Mesmo sendo de
Danzig, os imigrantes eram de origem alem&, devido a influéncia da Alemanha na

regido de Danzig™®.

Em 1931, chegaram na cidade-estado os panfletos da CTNP que
divulgavam as férteis terras para a agricultura a precos acessiveis,
bom clima e inimeras vantagens para quem se instalasse no
Brasil, mais precisamente, no norte do estado do Parana. Diante
disso, o Senado da cidade Livre de Danzig estabeleceu
comunicacdo com a CTNP, firmando um contrato para a
instalacdo de uma coldnia, firmando um contrato para a instalacédo
de uma Colbnia, formada por imigrantes danziguenses, na matas
virgens do norte do Parana. (CORTEZ,2012, p. 29).

A segunda colbnia instalada foi a Bratislava, composta por imigrantes

oriundos de varias localidades da Europa, principalmente eslavos, mas que

' Desde o século XV, Danzig pertencia & Poldnia, entretanto, no século XVIII, foi invadida e
ocupada pelos prussianos. Em 1793, Danzig é separada da Pol6nia e cai em decadéncia. Com
o término da Primeira Guerra, € assinado o Tratado de Versalhes, em que a Alemanha foi
obrigada a reconhecer a independéncia da Polbnia e, ainda, renunciar a Danzig. Entretanto, a
Poldnia ndo recebeu de volta a cidade de Danzig, que era uma cidade portuaria. Danzig se
tornou uma ‘Cidade Livre’, sob a protecdo da Liga das Na¢bes (CORTEZ, 2012).
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estavam em sua segunda imigracao, pois antes de virem para a regido ja haviam
passado por outros estados brasileiros. A colbnia Bratislava foi uma col6nia mista,
habitada por pessoas de varias etnias. Ja a terceira colbnia a ser instalada na
regido foi a colonia “Lorena”, com predominancia de japoneses (CORTEZ, 2012).

Muitos imigrantes que chegavam a regido ficavam alguns dias no Hotel de
Neu Danzig, conhecido como Hospedaria ‘Danziger Hof, até que se
estabelecessem em suas propriedades. Esse hotel é considerado como a
primeira construcdo realizada pela CTNP em Nova Dantzig, bem como o marco
inicial do municipio de Cambé, o qual ficava na regido da col6nia Bratislava.

Nas realizagbes empresariais, a prévia instalacdo dos hotéis e de
seus escritérios indicava por onde o0s pioneiros deveriam
inaugurar os procedimentos para seus empreendimentos pessoais
elou familiares. Os prestadores de servico ou casas comerciais
eram indispensaveis para que as atividades do cotidiano de
sitiantes e citadinos pudessem se organizar;, as serrarias e 0s
pesados maquinarios constituintes fundamentais para o
aproveitamento local do fruto do corte da floresta e para as
primeiras economias. Eram bases de suprimento e, muitas vezes,
de troca comercial. (ROSANELI, 2009, p. 71).

Como forma de preservar a historia do inicio de Cambé, a regido onde
existia a hospedaria foi transformada no Parque Histérico Municipal Danziger Hof,
gue esta localizado na estrada do Bratislava, no municipio de Cambé. O parque
foi inaugurado em 15 de novembro de 1995 e contempla uma area de 90 mil
metros quadrados, nos quais foram preservadas a mata e 0os mananciais, bem
como a historia local. Atualmente, o local esta fechado para visitagoes.

No periodo da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), o Governo Brasileiro
determinou que todas as cidades cujos nomes homenageassem a Alemanha
tivessem seus nomes substituidos por nomes nacionais. Nova Dantzig teve sua
nomenclatura alterada para Cambé, mediante assinatura por parte do Governo do
Estado, pelo Decreto-Lei n.° 199, de 30 de outubro de 1943, que foi publicado no
Diério Oficial no dia 13 de janeiro de 1944. O nome Cambé foi escolhido por ser
de origem Kaingang e significa ‘veado’, animal que vivia na regido no periodo
anterior a colonizacédo (CAMBE, 1992).

O processo de colonizacdo da regido aconteceu rapidamente, o Jornal

Norte-Parana, na edicdo do dia 9 de setembro de 1935, noticiava o
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desenvolvimento do povoado, que contava com 2 agougues,1 oficina de ferreiro,1
oficina mecanica, 2 selarias, 1 sapataria, 1 tinturaria, 1 hotel, 5 pensdes, 16
estabelecimentos comerciais de diversos géneros, 2 farmacias, 3 barbearias, 1
agéncia bancaria, 2 escolas particulares e 1 municipal, 1 gabinete médico, 2
serrarias a vapor, além de um cinema em constru¢do, agua encanada, 1 linha

telefonica, linhas de jardineira e a estrada de ferro em construcéao.

Nova Dantzig, tdo bem colocada entre Londrina e Rolandia,
deixou de ser aquelle pequeno povoado sombrio e melancholico,
de a menos de um anno, para transformar-se em uma verdadeira
cidade, centro formidavel de trabalho e progresso, dispondo sem
exagero, de todos os recursos. (CARDOSO, 1935, p. 101).

A chegada da estrada de ferro, no ano de 1935, contribui tanto para o
desenvolvimento de Nova Dantzig como para a vinda de mais imigrantes para a
regido. O jornal em circulacdo, Jornal Parana-Norte noticiou, em 18 de agosto de
1935: “Chegou a Nova Dantzig, a ponta de trilhos da E.F.S.P.P”. Segundo a
noticia, havia, na inauguracdo, cerca de 700 pessoas oriundas de Londrina e
Rolandia, além dos moradores locais. A nota afirmava que junto ao apito da
locomotiva chegava o progresso na regiao (1935, p.2.).

A noticia da inauguracdo da estacao ferroviaria foi noticia também na
edicdo de 1 de dezembro de 1935, na qual hd um agradecimento a Wallace H.
Mortan, engenheiro da obra, bem como a James Lister Adamson, superintendente
da Companhia e chefe da construcdo. Ha, também, agradecimentos a empresa
A.E.F. Sdo Paulo-Parand, que “[...] realiza o milagre da construcdo da estrada de
penetracdo que ndo custa nenhum sacrificio ao pais” (NOVA, 1935, p.1).

Enquanto o centro urbano de Nova Dantzig se desenvolvia, a colbnia de
Danzig (zona rural) ndo prosperava conforme os planos da empresa colonizadora.
Dentre os motivos para o declinio da colénia, destaca-se a inexperiéncia dos
imigrantes com propriedades rurais. Os estrangeiros europeus que vieram no
intuito de formar a colénia de Danzig ndo estavam acostumados a viverem numa
situacdo tao rudimentar como a que encontraram na época.

Devido as muitas dificuldades vivenciadas pelos imigrantes, a colénia de
Danzig n&o se tornou um projeto bem sucedido, sendo assim, 0s estrangeiros que

tinham algum recurso financeiro voltaram para sua terra natal em Danzig. Alguns
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imigrantes deixaram a colonia na zona rural e se mudaram para a Villa de Nova
Dantzig (regido urbana de Cambé), para exercerem suas profisses.?® Ha relatos
de imigrantes que se mudaram para Sao Paulo, enquanto outros foram morar na
regido de Rolandia, onde existiam outros grupos de alemées (CORTEZ, 2012).

J& a colbnia Bratislava recebeu imigrantes que estavam em sua segunda
imigracao, pois antes de virem para a regido Norte do Parana eles passaram um
bom periodo trabalhando nas propriedades rurais de Sao Paulo (TIRANDELLI,
1988). A experiéncia que obtiveram com a estadia em outros lugares brasileiros
contribuiu para que os primeiros moradores da Colbnia Bratislava conseguissem
superar as dificuldades do idioma, da alimentacdo, do clima e do trabalho na
agricultura.

Com o crescimento da regidao, a Vila de Nova Danztig, que contava com
uma populagcdo de 2.000 pessoas, foi elevada a categoria de Distrito Judiciario,
em 1937, pela Lei n.° 191, de 9 de outubro do mesmo ano. Ja a emancipacao se
deu no dia 10 de outubro de 1947. Em relacdo aos imigrantes europeus, que
foram os pioneiros na regido, apenas 7 familias se estabeleceram e ainda vivem
na regido. As familias sdo: Noske, Tkotz, Kick, Nilson, Wichamann, Lapuse e
Neudan (CORTEZ, 2012).

A cafeicultura paranaense contribuiu para que, a partir da década de 1930,
a regido Norte se integrasse de maneira mais sélida a economia paranaense.
Com o contato cada vez maior com a cafeicultura paulista e com a expansao das
ferrovias entre os dois Estados, configurou-se o povoamento de um territério que
passaria a denominar-se Norte Novo (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001).

O desenvolvimento da regido Norte do Parand se caracterizou, nas
primeiras décadas do século XX, pelo movimento de migracdo e imigracdo, no
qual boa parte da populacdo se estabeleceu no Norte pioneiro do Estado para
fazer o plantio e a comercializacdo do cafeé.

A expansédo do territério foi processual, atingindo, no decorrer da década
de 1930, as regibes denominadas Norte Novo e Norte Novissimo. Com o
desenvolvimento dessas regides, houve o aumento populacional tanto na zona

urbana quanto na rural, e, nesse contexto, tornou-se urgente a abertura de

% Entre os imigrantes que vieram de Danzig havia muitos comerciantes, serralheiros, construtores,
domeésticas e pintores (CORTEZ, 2012).
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escolas primérias para alfabetizar a populacdo e colocar em prética o ideario
Republicano de expansdo da escolarizacdo, que tinha como objetivo suprir as
demandas sociais no processo acelerado de urbanizacdo e de expansdo da
industrializacao.

O objetivo desta secdo foi o de analisar a relacdo existente entre o
desenvolvimento econdmico e a expansao escolar na regido Norte do Parana e
de como a regido foi influenciada pelas mudancas ocorridas na sociedade como
um todo. Discorremos sobre o contexto historico brasileiro e paranaense no
periodo republicano e na Era Vargas; foi apresentado o panorama histérico da
reocupacao do Norte do Parana, bem como o desenvolvimento das cidades de
Londrina e Cambé; e o panorama da escolarizacdo primaria no Parana, com a

presenca de escolas isoladas e com a criagdo dos Grupos Escolares.



3 OS PRIMORDIOS DA EDUCACAO EM CAMBE

A compreensdo da constituicdo inicial do processo de escolarizacao
priméaria em Cambé é necesséaria para reconstruir a histéria da primeira escola
rural de Cambé, pois compreender e explicar a importancia historica de uma
instituicdo € fundamental para atribuir a ela um sentido historico. Isso néo
acontece apenas por descricbes ou narracdes factuais, € necessario
contextualiza-la diante dos fatos que ocorreram na comunidade e na regido onde
ela esta inserida, analisando o percurso pelo qual ela trilhou para a compreensao
de sua historia (MAGALHAES, 1999).

Sendo assim, é importante, também, compreender a historia anterior a ela
e outros formatos de escolarizacdo que coexistiram: o das escolas isoladas e o
das escolas étnicas, haja vista que todas as mudancas ocorridas na sociedade
brasileira se manifestaram de formas singulares na regido pesquisada, seja por

ordem da Leli, seja pela influéncia cultural.

3.1 EDUCACAO ESCOLAR EM NOVA DANTZIG

A educacdo escolar em Cambé teve inicio no periodo em que ainda era
denominada Nova Dantzig. O processo educacional aconteceu por iniciativa de
particulares, que fundaram as primeiras escolas da regido entre os anos de 1934
e 1940.

As primeiras escolas de Nova Dantzig foram: a Escola Particular de Nova
Dantzig (1934), que no ano de 1935 foi municipalizada sendo considerada a
primeira escola publica de Cambé; a Escola Alema (1935); a Escola Bratislava
(1936); a Escola ‘D. Pedro II’ (1939); e o Grupo Escolar Olavo Bilac (1940).
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A primeira escola particular de Cambé foi fundada no dia 1 de agosto de
1934 pela professora Izaura Ferreira Neves?. O nome da escola era ‘Escola
Particular de Nova Dantzig’. Por ser uma instituicdo particular, cada aluno
contribuia com o valor de 70 mil réis.

O fato de o pai da professora lIzaura Ferreira Neves ser funcionario da
CTNP contribuiu para a abertura da escola, pois segundo o depoimento da
professora a Companhia de Terras ajudava as pessoas que se prontificavam a
abrir empreendimentos que contribuissem com o desenvolvimento das regides

colonizadas?.

Chegando em Cambé, formei entdo, uma Escolinha particular que
ficava onde € o Posto do Atanasio Belo. Havia ali uma casinha de
tabua com trés portas que meu pai alugou e concomitantemente a
isso mandou confeccionar alguns bancos onde cabiam cinco
alunos em cada banco. Iniciei a escolinha com dezoito alunos.
(NEVES, 1985, p.1).

Izaura Ferreira Neves havia concluido o Curso Normal em S&o Paulo, no
periodo em que morou la, entretanto por questdes politicas a escola na qual ela
estudou ndo foi reconhecida. Sendo assim, ela iniciou sua carreira de professora
em Nova Dantzig sem o diploma de normalista e somente anos mais tarde fez o
Curso Normal novamente, agora em Londrina (NEVES, 1985).

Quando a professora se mudou para Nova Dantzig,

J& havia agua encanada, fogdo a lenha e todos gostavam muito
daqui. [...] posteriormente, minha escolinha passou a ser Escola
Municipal e vinha uma banca da prefeitura de Londrina para
examinar meus alunos. Houve um aumento muito grande de
alunos em quatro anos de funcionamento. Eu comecei com
dezoito alunos e ja agora havia setenta alunos. Contratei uma
amiga para me ajudar a lecionar. (NEVES, 1985, p.2).

No dia 28 de fevereiro de 1935, lzaura Ferreira Neves foi nomeada

professora municipal pelo entdo prefeito de Londrina Joaguim Vicente de Castro

?! |zaura Ferreira Neves nasceu em Itapolis, no Estado de Sdo Paulo, em 12 de janeiro de 1910.
Filha de Fulgéncio Ferreira Neves, agente da CTNP, e Benta Maria de Oliveira. Ela chegou em
Londrina em 1931 e faleceu em 2 de julho de 2002.

*? Depoimento cedido a Angela Maria Ribeiro e Elaine Garcia no dia 25 de novembro de 1985. O
depoimento foi transcrito por Galvao Franca e encontra-se arquivado para consulta no Museu
Historico de Cambé.
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(ANEXO D). Ao ser nomeada, Izaura Ferreira Neves passou a receber a quantia
de 170 mil réis mensais. A nomeac¢ao da professora é considerada como o marco
do ensino pablico em Cambé (CAMBE, 1992).

A professora, além de ministrar as aulas, preocupava-se com a situacao do
ensino em Nova Dantzig. De acordo com a Ata da Caémara Pioneira de
vereadores de Londrina, do dia 14 de setembro de 1936, a professora lzaura
Ferreira Neves foi até Camara em busca de recursos financeiros em prol da
‘Associacdo Escolar de Nova Dantizg’?®. Os recursos foram destinados para o
pagamento do aluguel do prédio no qual funcionava a escola e, também, para a
sua limpeza (ANEXO E). De acordo com os documentos oficiais, foi concedido o
valor de 100 mil réis mensais, para ajudar com as despesas com a instrucao
publica, por meio da Lei municipal de n.° 36, de setembro de 1937 (ANEXO F).

A escola funcionou, alguns meses, entre as avenidas Inglaterra e Brasil.
Posteriormente, a escola foi transferida para o prédio da Escola Alema (ANEXO
G). No ano de 1938, ela passou a funcionar na Praca Santo Antbnio, nas
dependéncias da ‘Casa Escolar que foi construida pelo Governo Estadual
(CAMBE, 1992) %,

Nova Dantzig contou, ainda, com a abertura de uma escola étnica, a
Escola Alema, que foi fundada por um grupo de imigrantes oriundos de Danzig. O
grupo era composto por 27 pessoas entre adultos e criancas. Eles chegaram a
Londrina em dezembro de 1931 com a missdo de fundar a colonia ‘Neu Danzig’,
na zona rural de Cambé®.

Com o grupo, veio Erich Anger, de 41 anos, casado e pai de 2 filhos, que
ao se estabelecer na colbnia comecou a ministrar instru¢cdes escolares para os
filhos dos imigrantes alemaes que habitavam a regido. Em relacdo a construcao

das escolas étnicas no Parana, Renk afirma que

% Esse foi o nome dado a escola da professora Izaura Ferreira Neves quando foi municipalizada,
no ano de 1935.

* O Jornal Parana-Norte de 9 de outubro de 1935 fez mencéo & existéncia de trés escolas em
funcionamento em Nova Dantzig no ano de 1935, sendo duas escolas particulares e uma
municipal. A escola municipal era a da professora lzaura Ferreira Neves, que havia sido
municipalizada, e uma das particulares era a Escola Alema. Sobre a outra escola particular, ndo
foram encontrados documentos, nem fontes orais que pudessem dar maiores informacdes
sobre ela.

® Nesse periodo, a regido estava em processo de ‘colonizacdo’ pela empresa CTNP. Esse grupo
de estrangeiros foi recebido no porto de Santos, no dia 25 de dezembro de 1931, pelos
funcionarios da Companhia e, em seguida, foram trazidos para Londrina (CORTEZ, 2012).
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A construcdo da escola era uma prioridade ao iniciar-se a vida nas
colénias. Quando a comunidade ndo podia construir uma casa
para esse fim, até as casas de moradia serviam para iSSO ou
mesmo a casa da sociedade (sociedade-escola). Na maioria das
comunidades étnicas, o governo nao construiu escolas publicas,
deixando que os imigrantes se organizassem e resolvessem essa
situacdo segundo suas necessidades. Apds a construcdo de um
espaco escolar, a comunidade se reunia e criava condicdes
materiais para que um membro da comunidade assumisse a
funcdo do ensino ou contratavam um professor. Rara era a
comunidade étnica em que ndo havia uma escola étnica para
atender a escolarizacéo dos jovens. (RENK, 2009, p.50).

As aulas eram ministradas na lingua alemd e aconteciam na casa dos
préprios moradores da coldnia Neu Danzig®®. Durante 2 anos, Erich Anger foi o
professor da comunidade, mas no ano de 1933 a jovem Alice Tkotz substitui Eich
Anger na ministracdo das aulas, que aconteciam em “...] um rancho na
propriedade da familia Tkotz” (CORTEZ, 2012, p. 76).

Além do grupo gue se estabeleceu na zona rural, havia outros imigrantes
falantes da lingua alem& que moravam na Villa de Nova Dantzig e ndo tinham
escola para seus filhos. Assim, por incentivo de Erich Anger, no dia 18 de maio de
1934 foi organizada a ‘Associacao Escolar Alem& de Neu Danzig’, com o intuito
de ofertar a educacéo formal para as criancas. Além de alfabetizar, o grupo, que
se considerava alemao, queria preservar a identidade étnica, conforme o descrito

na Ata da fundacédo da Associacdo®’ (Anexo H).

Que as béncdos divinas pousem sobre esta casa, que foi
concebida como instituicdo de ensino para nossos filhos e os
filhos de nossos filhos e como local de encontro para todos
aqueles que pensam e sentem como alemées, que seja um
simbolo para as geracdes futuras, do que foi a tradicdo popular
alema no Brasil. (ANEXO I).

6 A colbnia “Neu Danzig” foi instalada pela CTNP ao mesmo tempo em que a CTNP iniciou a
venda de lotes urbanos na ‘Villa de Nova Dantzig’ (CORTEZ, 2012). Dessa forma, Neu Danzig
foi instalada na regido rural nas proximidades do Bratislava, ja a Villa de Nova Dantzig ficava
onde hoje esta o centro do Municipio de Cambé. A distancia entre ambas é de cerca de 8
quildmetros.

Nessa perspectiva, Castells (2000) corrobora essas analises ao considerar que a identidade é
um processo coletivo de construcdo de significados por meio da histéria, da geografia, das
instituicbes e da memoria coletiva.
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A preocupacdo do grupo de imigrantes para com as crian¢as ia além do
ensino de leitura e escrita. O documento retrata a importancia da identidade
étnica que os imigrantes aleméaes possuiam, ao demonstrar preocupacdo com a
transmissdo cultural do idioma e também dos costumes provenientes da cultura
alema para as futuras geragoes.

O grupo que organizou a associacao era composto por 63 pessoas, as
quais assinaram a Ata, comprometendo-se em assegurar 0 COMpPromisso com a
Associacdo Escolar, que era responsavel, principalmente, por manter a escola em
funcionamento.

A diretoria da Associacdo Escolar era composta por Johannes Schindler,
na funcdo de diretor; Erich Anger, secretario; Albert Koch, tesoureiro; Carlos
Sawade, terceiro diretor; e Rudolf Neudamm, como segundo tesoureiro.

A Associagao obteve recursos financeiros junto ao Senado de Danzig e o
auxilio do cénsul Aeldert, do Consulado Alemé&o de Curitiba, para a constru¢do do
préprio prédio. Conseguiu, também, receber, em doac¢do da Companhia de Terras
Norte do Parana, 2 lotes urbanos na quadra 26, datas 6 e 8, localizados onde hoje
esta construida a pré-escola Daisako lkeda, na Avenida Canada (CORTEZ, 2012,
p. 76).

As escolas étnicas alemds eram construidas e mantidas pelas
associacfes que eram formadas por membros do grupo étnico no intuito de

manter 0s costumes e a relacdo com o pais de origem.

As associagdes criadas no pais, mais a comunidade, a igreja e as
escolas, tinham por objetivo garantir a relacdo com a Alemanha,
relacdo essa que deixaram para traz. Nestas instituicbes, o0s
objetivos curriculares e extracurriculares tinham que manter as
mesmas atividades organizadas nas escolas, de onde partiram
para que assegurassem a manutencao das relacdes culturais com
a patria de origem, a Alemanha. (EIDAM; NASCIMENTO, 2011,

p.2).

A Escola Alema foi construida na Villa de Nova Dantzig, na regido central,
e pode ser considerada como uma das primeiras escolas de Cambé. A imagem a
seguir mostra o dia do lancamento da pedra fundamental, no ano de 1935, ao
fundo é possivel observar parte da exuberante mata virgem que tomava conta da

regido e foi derrubada para dar origem a Villa de Nova Dantzig.
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O grupo que aparece na foto é composto por homens, mulheres e criangas.
A composicao das vestes e da prépria imagem nos leva a crer que o langcamento
da pedra de fundacédo da Escola Alema foi comemorado como um dia especial
por esse grupo de imigrantes, pelo fato de que o langamento da pedra
fundamental representava o resultado de esfor¢cos de toda a comunidade alema.
Inclusive, o apoio do consulado alemé&o dava a entender que esse grupo tinha
fortes ligacbes com o pais de origem, e buscava, por meio da instrucdo formal,

preservar os lacos étnicos e culturais com seu pais.

Figura 2 - Lancamento da pedra fundamental da Escola Alema (1935)
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Fonte: Museu Histdérico de Cambe

Na figura seguinte, a escola encontra-se finalizada, a presenca do aleméao
Rudolf Sellmar junto com uma crianca na porta da a entender que o prédio ja
estava em funcionamento. Ao fundo, ainda aparece a vegetagao nativa, dividindo
espaco com as construgbes que, progressivamente, vao tomando conta da

regido. A escola de proporcbes modestas foi construida pelos membros da
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comunidade, os quais utilizaram madeira oriunda do desmatamento da prépria
regido, fator que garantia o baixo custo das construcoes.

A arquitetura da Escola Alema apresenta na parte frontal do prédio uma
escadaria e uma porta centralizada, enquanto que a direita na fotografia aparece
uma escada de menor porte que da acesso a uma varanda. E muito provavel que
a entrada da lateral direita da escola dava acesso a casa do professor, pois no
periodo era comum os professores dividirem o0 espaco entre a escola e a casa
onde moravam. A composi¢cdo das janelas, também € algo que nos chama a
atencao, pois nesse periodo ndo era comum na regido a utilizacdo de vidros nas
casas de madeira, entretanto a opcao pelas janelas com vidros era provavelmente
para aumentar a claridade nas salas de aulas haja vista que a energia elétrica so

foi instalada na regido em novembro de 1941 (CAMBE, 1991).

Figura 3 - Rudolf Sellmar ao lado de uma crianca na escola Alema ([193-])
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Fonte: Museu Histérico de Cambé.

A Escola Alema foi, durante alguns anos, a responsavel pela educacao

escolar das criangas estrangeiras que viviam em Nova Dantzig e falavam o idioma
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alemdo. Por ser o local com maior espaco fisico da regido, ela era utilizada,

também, para encontros sociais e religiosos dos moradores de Nova Dantzig

(ANEXO J).
As escolas étnicas tinham uma existéncia fora do aparelho estatal,
mas a caracteristica comum era a de ensinar com materiais
didaticos em lingua estrangeira ou de forma bilingue. A
organizagdo escolar atendia os interesses das comunidades
étnicas. As associacgfes culturais e escolares e as congregacdes
religiosas foram muito importantes na constru¢cdo e manutencao
das escolas étnicas, pagamento dos professores, aquisicdo de
material didatico e organizacdo pedagogica, reforcando a
importancia do associativismo. (RENK, 2012, p.1048).

A Escola Alema era um ‘tipo’ de sociedade-escola, que era um modelo de
escola comunitéaria, na maioria das vezes laica. Nesse modelo,a escola era
construida e mantida pela comunidade que o utilizava também como espaco da
sociedade cultural (RENK, 2012, p.1049).

Sobre esse modelo de escola, Renk (2012) afirma que todas as escolas
foram fechadas no Parand no ano de 1938 com a nacionalizacdo compulséria,
entretanto a Escola Alema esteve em atividade até o ano de 1942 quando foi
confiscada pelo Governo Brasileiro em 22 de agosto, na ocasido em que o Brasil
declarou guerra a Alemanha e seus aliados. Depois de confiscada, ela foi
transformada em extensdo do Grupo Escolar ‘Olavo Bilac’, fundado no ano de
1940 (CORTEZ, 2012).

A nacionalizacdo das escolas de imigrantes estrangeiros aconteceu no
Parana com o movimento nacionalista e as politicas implantadas na era Vargas. A
esse respeito, 0 governo paranaense utilizou como estratégia a transformacao
dessas instituicdes étnicas em escolas municipais ou estaduais. Algumas escolas
foram assumidas pelo poder municipal, principalmente as escolas isoladas rurais
(MAGALHAES, 2001). Nesse aspecto, o Governo fechava as escolas étnicas e,
progressivamente, expandia o sistema publico escolar.

No ano de 1936, foi inaugurada, na Colbénia Bratislava, em Cambé, a
‘Escola Bratislava’, que iniciou as atividades por meio da iniciativa dos moradores

da regigo?.

8 Esse assunto sera abordado mais adiante, visto que é o objeto de nossa pesquisa, por isso,
dedicamos um capitulo a parte.
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Em 28 de outubro de 1939, foi inaugurada a escola rural ‘D. Pedro II’,
localizada no Km 9, construida em um terreno doado por Attilio Codato. O Jornal
Parana-Norte, do dia 5 de novembro de 1939, noticiou a inaugurag¢do da escola
com a seguinte manchete: “Inauguragdo da casa escolar no Kilometro 9 da
estrada que liga Nova Dantzig ao Patrimonio da Prata”. O jornal relatou que, junto
com a inauguracdo, foi celebrada uma missa em acdes de graca, e no decorrer do
dia aconteceu um baile familiar, o qual foi organizado por uma comissao
responsavel por arrecadar fundos para a instituicdo. Fazia parte da comissado os
irméos Vieira e Angelo Magnani, que ofereceram um almogo a comitiva de
Londrina, composta por Adriano Marino Gomes (representante do Prefeito), Luiz
dos Santos (Delegado regional de policia), Aristeu da Costa Pinto (Diretor do
Grupo Escolar) e Humberto Puiggari Coutinho (representante do Jornal Parana-
Norte) (INAUGURACAO, 1939, p. 2). A escola foi municipalizada durante a
administracdo do prefeito Jacidio Correia (1947-1951) e encontra-se ativa ainda
nos dias de hoje.

A educacdo cambeense, nas décadas de 1930 e 1940, assim como a
educacédo no Brasil, também estava direcionada para um projeto de nacionalismo
e formacéo patridtica, principalmente pela quantidade de estrangeiros que vivia na
regido. As atividades escolares também estavam organizadas em prol da
formacao do cidadao brasileiro, conforme as atividades registradas no caderno de
um aluno frequentador da ‘Casa escolar de Nova Dantzig’, no ano de 1938.

No caderno do aluno Sebastido Seressuella estdo registradas varias
atividades, como textos em louvor a bandeira brasileira, poesia sobre Nova
Dantzig, mapa do Parana entre outras, que enalteciam a regido e demonstravam
o carater nacionalista da educacédo cambeense (ANEXO k).

A respeito das atividades de cunho nacionalista, o Decreto Lei Federal n.°
1.202 de 8 de abril de 1939, conhecido como: “Ato Adicional a Constituicdo de
19377, em seu artigo 53, determinava que todas as escolas, fossem publicas,
fossem particulares, eram obrigadas a ter em lugar de honra a bandeira nacional
e ainda prestar homenagem nos dias de festas oficiais. Como exemplo do
patriotismo, era comum que as escolas desfilassem com seus alunos marchando

pela avenida principal da cidade.
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No processo de construgado do nacionalismo, os desfiles civicos e
militares, celebrando os heréis e vultos nacionais, faziam-se
necessario para a construcdo de uma meméria coletiva. O desfile
civico € uma demonstracdo da ordem, hierarquia e disciplina,
também uma demonstracdo de amor a Patria e a consciéncia
patridtica. (RENK, 2012a, p.8).

Na imagem que segue, é possivel verificar que, enquanto a banda marcava
a marcha, os alunos marchavam com as bandeiras elevadas, e as pessoas que
observavam o cortejo passar, em sinal de respeito aos simbolos nacionais,

retiravam os chapéus e ficavam em posicao de ‘sentido’.

Figura 4 - Desfile escolar na Avenida Inglaterra (década de 1940)

Fonte: Museu Histérico de Cambé

Na década de 1940, Nova Dantzig era uma regido que tinha 69% da
populacao habitando a zona rural, enquanto apenas 31% da populacéo habitava a
zona urbana, totalizando a quantia de 9.647 habitantes (CAMBE, 1992).
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Conforme o0s ndcleos de povoamento aumentavam, mais escolas eram
instaladas, ora por iniciativa privada, ora por iniciativa do poder publico.

Até o final da década de 1960, foram construidas mais escolas rurais do
que urbanas, conforme veremos a seguir. No entanto, apds a década de 1980,
devido ao crescimento urbano e ao éxodo rural, algumas escolas foram fechadas,

restando, até o ano de 2013, apenas 2 escolas rurais ativas.

Quadro 2 - Data de fundagé&o das escolas rurais de Cambé

Nome da escola rural Fundacéo Local Situacao/Ano
1 “D.Pedro II” 1939 Km 9 Ativa
2 “Corrego Sdo Domingos” 16.02.1943 | Cérrego S&do Domingos | Desativada/2004
3 “Granja Nixdorf” 16.02.1945 | Granja Nixdorf Desativada/1998
4 “Fazenda Figueira Branca” | 16.02.1945 | Faz. Figueira Branca Desativada/1991
5 “Fazenda Sao Manoel” 1946 Faz. Sado Manoel Desativada/1986
6 “Fazenda Dalto” 15.02.1946 | Faz. Dalto Desativada/1996
7 “Fazenda Sao José” 1947 Bicatu Desativada/1994
8 “Fernao Dias” 1948 Lorena Desativada/1991
9 “Humberto de Campos” 15.07.1948 | Faz. Favaro Desativada/1998
10 | “Bratislava“ 15.07.1948 | Bratislava Ativa
11 | “Castro Alves” 15.07.1948 | Faz. Bonilha Desativada/1995
12 | “Clotario Portugal” 15.07.1948 | Faz. Mantovani Desativada/1999
13 | “Rui Barbosa” 15.07.1948 | Mimoso Desativada/1994
14 | “Dr. Antonio Carvalho 29.08.1949 | Cateto Desativada/1995

Chaves”
15 | “Emilio de Menezes” 1949 Caramuru Desativada/2004
16 | “Saltinho” 1950 Saltinho Desativada/1990
17 | “Cafezal” 1951 Cafezal Desativada/1991
18 | “Machado de Assis” 1957 Paineirinha Desativada/1997
19 | “Corrego Jaborandi” 01.03.1957 | Corrego Jaborandi Desativada/1987
20 | “Fazenda Piratininga” 13.03.1957 | Faz. Piratininga Desativada/1992
21 | “Fazenda Aurora” 13.03.1957 | Faz. Aurora Desativada/1991
22 | “Fazenda Floresta” 13.03.1957 | Faz. Floresta Desativada/1991
23 “Da Jurema” 13.03.1957 | Jurema Desativada/1991
24 | “Ermelino Leao” 13.03.1957 | Prata Desativada/2005
25 | Escola “Hugo Simas” 1957 Fazenda Esperanca Desativada/2005
26 | “Fazenda Santa Adelina” 16.02.1958 | Numata Desativada/1991
27 | “Fazenda Ipoméia” 16.02.1964 | Faz. Ipoméia Desativada/1995
28 | “Fazenda Santa Dalmacia” | 16.02.1964 | Faz. Santa Dalmacia Desativada/1995
29 | “Prof? Izaura Ferreira 04.10.1965 | Faz.Santa Cecilia Desativada/1995

Neves”

(continua)




(continuacdo)
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30 | “Prof.2 Mariana Silvério 04.10.1965 | Sitio Bertan Desativada/1988
Muniz”

31 | “Prof. Jodo Panasiewcz” 04.10.1965 | Faz. Zamberlan Desativada/1999

32 | “Prof?. Maria Francelino 01.09.1966 | Faz. Macuco Desativada/1993
Geraldo”

33 | “Fazenda Santa Candida” | 13.03.1967 | Faz.Santa Candida Desativada/1988

34 | “Fazenda Santa Lina” 13.03.1967 | Faz. Santa Lina Desativada/1991

35 | “Prof.? Luzia Delgado 18.09.1968 | Faz. Mato Grosso Desativada/1995
Torres”

36 | “Fazenda Sdo Domingos” | Sem data Fazenda Sao Domingos | Desativada/1984

37 | “Fazenda Santa Maria” Sem data Faz. Santa Maria Desativada/1984

38 | “Fazenda Conchon” 1964 -Faz. Conchon Desativada/1985

39 | “Fazenda Figueira” 1969 -Faz. Figueira Desativada/1985

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Cambé

As datas de fundacdo apresentadas no quadro equivalem as datas

consideradas pela Secretaria Municipal de Cambé, quando as escolas foram

municipalizadas. No entanto, ha escolas que foram fundadas pela comunidade

local em data anterior as apresentadas®.

Em relacédo as escolas que foram fundadas por iniciativa de particulares,

muitas delas ndo possuem documentos e registros que possam contribuir com a

composicdo da memoria e da histdria da instituicdo e, quando possuem, encontra-

se sob a tutela de algum morador da regido, professor ou aluno. Na auséncia

deles, os registros acabam por se perderem, conforme afirma Magalhaes:

O quotidiano de uma instituicdo educativa fica representado por
defeito, nos registros e fontes de informagéo, havendo mesmo
dimensbes desse quotidiano, cuja memdria se apaga com a
mudanca dos atores e muitas outras que s&o regularmente
destruidas. (MAGALHAES, 1999, p. 69).

O aumento gradativo da populacdo urbana em Nova Dantzig contribuiu

para a instalacdo do primeiro grupo escolar na regido ainda no inicio da década

de 1940, sobre o assunto discorremos a proxima subsecao.

? Um exemplo a ser mencionado € o da escola Bratislava, que foi construida pela comunidade e
inaugurada em 26 de setembro de 1936, mas no quadro ela aparece com a data de sua
municipalizacéo: 15 de julho de 1948.
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3.2 PRIMEIRO GRUPO ESCOLAR DE NOVA DANTZIG

Os primeiros grupos escolares foram criados em Sdo Paulo no ano de
1893. Nesse periodo, Sdo Paulo procurou preencher os requisitos basicos na

organizacgdo da educagao na forma de sistema, para tal foram criados:

[...] 6rgdos centrais e intermediarios de formulagao das diretrizes e
normas pedagdgicas bem como a inspecdo, controle e
coordenacgao das atividades educativa; construcdo e aquisicdo de
prédios especificos para funcionar as escolas; dotagdo e
manutengdo nesses prédios de toda a infraestrutura necessaria
para o adequado funcionamento do ensino. (SAVIANI, 2004,
p.18).

Foram, ainda, definidas diretrizes pedagdgicas e instaurados novos
mecanismos de avaliagdo das unidades escolares e do sistema de ensino.
Quanto as escolas, elas foram organizadas na forma de grupos escolares, que
tinham seus conteldos organizados por séries anuais. As classes eram divididas
pelo nivel de aprendizagem dos alunos e cada classe contava com um professor.
Por possuirem turmas seriadas, os grupos escolares também eram conhecidos
como escolas graduadas®. Essa homogeneizacéo do ensino contribufa para um
melhor aproveitamento escolar, contudo, essa forma de organizacdo levava a
mecanismos de selecdo com altos padrées de exigéncia escolar, além de altos
indices de repeténcia nas primeiras séries do curso. Pode-se afirmar que esse
modelo era mais eficiente para a formacéo das elites (SAVIANI, 2004).

A implantacdo dos grupos escolares no Parana ocorreu a partir de 1903,
quando foi instalado o primeiro grupo escolar na cidade de Curitiba (SOUZA,
2004). Entretanto, a regulamentacdo dos grupos escolares no Parana soO
aconteceu em 1914 com a Portaria n.° 4- D.O. 17.1.14/4 n.° 574, de 30 de janeiro.
Essa Portaria reformou a organizacéo escolar e também o programa de ensino.
Por meio dela, era possivel transformar as casas escolares em grupos escolares,

desde que as acomodacdes fossem suficientes. Nesse periodo, houve um

% Aescola graduada foi um modelo configurado no final do século XIX e estava sendo implantada
nos Estados Unidos e em alguns paises da Europa. Esse modelo fundamentava-se na
classificagdo dos alunos pelo nivel de conhecimento, adogéo de ensino simultaneo, racionalizacéo
curricular, “controle e distribuicdo ordenada do contetdo e do tempo, divisdo do trabalho docente e
introdugdo de um sistema de avaliagdo” (SOUZA, 2004, p.114)
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aumento numérico na quantidade de grupos escolares no Estado, no entanto,
esse aumento ndo pode ser considerado como democratizacdo da educacao no
Paranad. Ha de ser considerado, ainda, que 0s grupos escolares no Parana
objetivavam “educar para o trabalho e educar os corpos e mentes para a vida
coletiva nas cidades. Além de, nesse processo, inculcar os ideais republicanos”
(PIETRO; NASCIMENTO, 2009, p. 162).

O maior desafio republicano em relacdo ao inicio da instalacdo dos grupos
escolares no Parana nao se detinha na edificacdo dos prédios, mas sim na falta
de profissionais formados que se dava também pela caréncia de instituicbes
formadoras de docentes (NASCIMENTO, 2006).

Diferentemente da situacdo dos grupos escolares paulista, no Parana
durante a Primeira Republica, ndo havia quantidade suficiente de professores
além de poucas escolas primarias (FARIA 2010, p.33).

Sobre 0s grupos escolares no Parana, o Presidente do Estado Carlos
Cavalcanti de Albuquerque afirmou que “[...] 0s nossos grupos nao podem
comparar com os do adiantado Estado de S&o Paulo, que dispde do material
technico indispensavel para a obtencao dos resultados alli colhidos [...]". Além da
competéncia administrativa, um pessoal docente preocupado com 0 ensino e
bons edificios sdo mencionados pelo presidente como caracteristicas da tao
exemplar educacéo paulista (PARANA, 1915, p. 25- 26).

O Estado do Parana fez maiores investimentos na instalacdo de grupos
escolares, principalmente na virada da década de 1910 e nos anos de 1920, mas
foi na década de 1940 que aconteceu de fato a expansdo dos grupos escolares
(SOUZA, 2004).

No ano de 1940 o professor Jacidio Correia foi transferido de Sertanopolis
para Cambé, com o intuito de organizar os grupos escolares da regiéo>". Ele foi o
responsavel pela fundacdo do primeiro grupo escolar nomeado Grupo Escolar

“Olavo Bilac” no mesmo ano.

%! Jacidio Correia nasceu em Paranagua em 17 de maio de 1919. Filho de Raul Correia e Virginia
Correia, formou-se professor normalista pela Escola Normal de Paranagua. Nomeado pelo
Estado, foi para Sertanépolis, mas como la nado tinha agua encanada e Nova Dantzig sim, pediu
transferéncia, em janeiro de 1940. Foi o responsavel por instalar o primeiro grupo escolar de
Nova Dantzig, o Grupo Escolar ‘Olavo Bilac’. Em 1946, foi eleito prefeito de Cambé
(GONZALES NETO, 1987, p. 49).
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O Grupo Escolar ‘Olavo Bilac’ teve suas atividades iniciadas em 08 de abril
de 1939, por meio do Decreto n® 678 que estabelecia a criacdo de uma Casa
Escolar na Praca Santo Anténio perto da Igreja Catdlica, regido urbana de Nova
Dantzig (ANEXO L).

A Casa Escolar era mantida pelo Governo do Estado e possuia apenas
duas salas de aula com aulas multisseriadas®’. Nesse estabelecimento de ensino
funcionavam turmas de 12 a 32 série. Entretanto, com o0 crescimento da
populacdo urbana em Nova Dantzig, houve a necessidade de ampliar o
atendimento aos alunos e no ano de 1941 Jacidio Correia iniciou a primeira turma
de 42 série (CAMBE, 1992).

Para suprir a necessidade de mais salas de aula, foram utilizados os
espacos da Escola Alema e da Escola do ‘Meio’ (ANEXO M) que tinha esse nome
por estar localizada entre o prédio principal do Grupo Escolar Olavo Bilac e da
Escola Alema. Além desses, outros espacos foram utilizados como extensao do
Grupo Escolar, dentre eles a sede do ‘Harmonia Ténis Clube’ que era um clube
particular que contava com uma quadra de ténis, um escritério e um saldo de
madeira e era utilizado para bailes e também como extensdo do Grupo Escolar
‘Olavo Bilac’ (CAMBE, 1992).

Diferente do projeto republicano dos primeiros grupos escolares paulistas,
o Grupo Escolar ‘Olavo Bilac’ tem a histéria da sua fundacdo marcada pelo
improviso e pela utilizacdo de varios prédios espalhados por Nova Dantzig. A
construcdo de um prédio em alvenaria e a juncdo de todas as salas de aula em
um dnico prédio s6 aconteceu em 1950 (CAMBE, 1992).

Nesse periodo, era comum que o diretor do grupo escolar fosse também o
responsavel pela inspecdo das escolas da regido. Desta forma, Jacidio Correia
que foi o diretor do Grupo Escolar ‘Olavo Bilac’ foi também o inspetor escolar no
periodo de 1944 a 1946. Em 1947 foi substituido por Jodo Panasiewcz,que
assumiu a inspetoria municipal de educacg&o no periodo de 1947 a 1950 (CAMBE,
1992).

% A classe multisseriada correspondia a juncdo de varias séries em uma Unica classe. Nesse
modelo, o professor dividia 0 quadro em quantas partes fossem necessarias para atender as
séries existentes nas classes. Os alunos de diferentes séries estudavam simultaneamente na
mesma classe e com a mesma professora, entretanto o conteddo era de acordo com a série
gue o aluno se encontrava. O modelo de classe multisseriada era comum nas escolas rurais de
Londrina e regido (CAPELO, 2000).
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A instalacdo de grupos escolares em Nova Dantizg acompanhou o
processo de expansao e desenvolvimento da regido. Desta forma discutiu-se até
agui como aconteceu o inicio da educacdo em Cambé no periodo de sua
colonizacéo, bem como a instalagdo do Grupo Escolar ‘Olavo Bilac’, o primeiro da

regiao.



4 DA ESCOLA BRATISLAVA AO GRUPO ESCOLAR MANOEL RIBAS (1936-
1949)

E sobre a instalagdo da primeira escola rural de Cambé, a Escola
Bratislava, que se trata esta secdo. Serdo abordados alguns aspectos relevantes
sobre a consolidacdo da instituicdo que estdo subdivididos em trés categorias:
Colbnia Bratislava: educacdo e fé; Implantacdo da escola Bratislava e
Organizacdo da Escola Bratislava apds a municipalizacdo até a construcao do

primeiro grupo escolar rural (1944-1949).

4.1 COLONIA BRATISLAVA: EDUCACAO E FE

A regido onde hoje fica o bairro Bratislava pertencia a Gleba Cafezal, no
municipio de Cambé. Inicialmente, a regido foi dividida pela CTNP em 105 lotes,
0os quais foram vendidos para brasileiros e para imigrantes europeus, com
tamanhos entre 2,5 e 15 alqueires paulistas® (TIRANDELLI, 1988).

A presenca étnica foi marcada por imigrantes europeus que professavam a
religido catdlica no periodo em que se deu a instalacdo da Coldnia Bratislava na
zona rural de Cambé. A respeito da formacdo e da composicdo das coldnias

étnicas no Parana, Renk esclarece que

[...] a questdo racial se compunha na representacédo do imigrante
gue iria tonificar o organismo nacional, cheio de vicios de origem e
do contato com a escraviddo. A maioria dos imigrantes foi
assentada nos espacos destinados a producédo agricola alimentar.
A forma de organizacdo das comunidades étnicas era em forma
de colbnias, com pequenas propriedades rurais, de
aproximadamente 25 a 30 hectares. Essas propriedades eram
organizadas a partir do trabalho familiar, para a producédo de
subsisténcia e o excedente sendo comercializado. (RENK, 2009,
p.36).

Esse modelo de organizacdo também foi implantado, parcialmente, na
regido que estava em processo de colonizagdo. O que difere essa regiao de

¥ 0 alqueire paulista equivale a 24.200 m2.
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outras colbnias é o fato de néo ter sido estabelecido, na regido, apenas um grupo
étnico, uma vez que ela foi colonizada por pessoas de grupos étnicos diferentes.

A regido recebeu a nomenclatura de Coldnia Bratislava, que foi sugerida
por Jorge Rolnik, funcionario da CTNP, em homenagem aos eslovacos, que
compraram lotes na regido e representavam a maioria dentre as etnias
(AZEVEDO, 1996).

A composicao da Colbnia Bratislava foi marcada pela presenca de grupos
étnicos diferentes, com uma cultura propria e diferentes idiomas. Nesse contexto,
existia, simbolicamente, uma divisao territorial e cultural entre os moradores da
Colbnia. Essa separagado aconteceu por varios motivos, dentre 0s quais, 0 proprio
idioma, que era um obstaculo a ser superado. Cada grupo étnico possuia uma
cultura prépria e costumes diferentes (TIRANDELLI, 1988).

A Coldnia era ‘dividida’ simbolicamente em duas partes. A parte ‘de baixo’
era habitada majoritariamente por tchecoslovacos (com predominancia de
eslovacos), um grupo mais conservador que fazia questdo em preservar a cultura
étnica, como idioma, alimentacdo e vestuario®*. A parte “de cima” da Colbnia era
habitada por varias etnias: portugueses, italianos, alemées, hungaros, espanhdis
e brasileiros. Devido a essa divisdo, existiam duas liderancas na coldnia
Bratislava. José Hescko liderava os eslovacos e hungaros, que habitavam na
parte de baixo, e José Joaquim Torrejais liderava o grupo da parte de cima
(TIRANDELLI, 1988).

A relacdo entre educacdo e fé foi algo que marcou a histéria dos
moradores da comunidade Bratislava, os quais buscavam na religido e na

educacao a oportunidade de preservar os lacos culturais com seu pais de origem.

Em relacdo ao Bratislava reimigrantes europeus do interior de Séo
Paulo, atraidos pela cultura do café, ali se organizaram em
cooperativa, juntando forcas, para satisfazer materiais de cada
familia. Cada um buscou adaptar-se, criando condi¢bes de vida,
parecidas as que levavam em seus lugares de origem.
Preservando seus habitos culturais. Para isso, fundavam até
mesmo suas proprias escolas para que os filhos pudessem
estudar com professores que falassem a lingua materna
(STECA; FLORES, 2002, p. 46, grifos n0ssos).

A Tcheco-Eslovaquia era uma republica da Europa que foi formada pela Republica Tcheca e
Eslovaquia, depois da Primeira Guerra Mundial (1918), com a derrota do Império Austro-
Hungaro. Em 1993, voltaram a ser dois paises independentes (TIRANDELLI, 1988).
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Os moradores que habitavam a parte de baixo da coldnia construiram uma
escola, no ano de 1936, para atender as criancas em idade escolar. A falta de um
espaco apropriado fez das casas dos moradores e da escola locais para as
oracdes e celebracdes religiosas até que uma capela fosse construida. Com o
esforco de todos os moradores da Col6nia, construiram uma capela ao lado da
escola.

Essa relacao entre fé e educacdo esteve presente em muitas regides de
colonizagdo por imigrantes europeus. Em alguns lugares, as igrejas também eram

utilizadas como espaco para a educacéao escolar.

Em algumas localidades a casa do professor e a igreja estédo
situadas ao lado da escola, simbolizando as estreitas relagfes
existentes nas comunidades entre fé e educagdo. Onde a igreja
ndo tem abrigo, a propria escola se transforma no templo
incorporando- a ao sagrado. (CAPELO, 1996, p. 53).

Esse modelo de organizacéo se fez presente na colonia Bratislava durante
0s primeiros anos de funcionamento. A igreja e a escola representavam templos
de desenvolvimento e salvagdo do ser humano. A igreja foi instituida para salvar
as almas e a escola para salvar as mentes.

O ano da construcéo da capela é incerto e remonta o inicio da década de
1940. Apesar de autores como Pavinato (1995) e Azevedo (1996) afirmarem que
a capela foi construida no ano de 1942, néo foi localizado nenhum documento, ou

fontes seguras, que comprovem tal afirmagéo.

A tradi¢do religiosa era muito forte- especialmente nas primeiras
décadas. Antes de construirem a primeira igreja de madeira,
reuniam-se na escola, ou em frente ao cruzeiro, que havia fincado
no terreno cedido pela CTNP-onde tinham instalado o sino de
bronze, que trouxeram do interior de Sdo Paulo. Nessas missas
informais, conduzidas por leigos, rezavam o terco, em conjunto,
cantavam e faziam ofertas. A comunidade era visitada-uma ou
duas vezes por ano- pelos padres Jozep Mistrik, Anton Lednicki,
Dilonk — de S&o Paulo e Jozep Paterek, de Curitiba. Rezavam e
ministravam em slovaco. (AZEVEDO, 1996, p. 30).

ApoGs ser construida, a capela recebeu o nome de sua padroeira, ‘Nossa

Senhora de Lourdes’. Ela foi construida pelos moradores, que retiraram a madeira
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da propria regido, todavia, a comunidade eslovaca do Bratislava recebeu ajuda
financeira, de 2 mil délares, da colénia eslovaca de Detroit, na América, para a
construcdo e a manutencéo da capela (AZEVEDO, 1996, p. 32).

A principio, as ministragbes que aconteciam na Capela eram realizadas
pelo ‘modlac’, um rezador da comunidade que, além de rezar, entoava canticos
em eslovaco. Contudo, a comunidade recebia, esporadicamente, padres
eslovacos oriundos da Tchecoslovaquia, da Argentina, de S&o Paulo e do Rio de
Janeiro, os quais eram acolhidos nas casas dos moradores da colonia. O mais
conhecido deles foi o Padre José Mistrik (PAVINATO, 1995).

A proxima imagem (Figura 5) mostra a comunidade eslovaca reunida em
frente a Capela Nossa Senhora de Lourdes, com a presenca do padre José
Mistrik. A maneira como as pessoas estavam vestidas demonstra que a foto foi
tirada, provavelmente, em um dia de celebracéo religiosa®.

A quantidade expressiva de criancas mostrada na imagem reafirma a ideia
de que tanto a igreja quanto a escola eram utilizadas para a transmissdo e

preservacao cultural do grupo étnico, mas, também, para a alfabetizacéo.

Figura 5 - Padre José Mistrik com a comunidade na Capela Nossa Senhora de
Lourdes ([194-])
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Fonte: Museu Histérico de Cambé

% José Mistrik era um padre eslovaco que prestava assisténcia espiritual a comunidade eslovaca
da col6nia Bratislava. Ele era diretor do Seminario do Rio de Janeiro e também publicou
algumas obras, no idioma de origem, falando sobre a Bratislava de Cambé.



81

A figura 6 se refere a turma de catecismo que funcionava nas
dependéncias do Grupo Escolar ‘Manoel Ribas’ no final da década de 1940. A
fotografia mostra criangas uniformizadas na frente da fachada do grupo escolar. A
turma era composta de meninas e meninos, a maneira como estao vestidos e a
presenca da jovem catequista a professora Ana Zifchack Mazzei e de um padre
demonstram que a fotografia foi tirada em um dia de celebragdo religiosa,
provavelmente no dia da “Primeira Comunhao”.

A utilizacdo da imagem, nesse contexto, serve para mostrar que a relacao
existente entre fé e educacdo, na comunidade, durou varios anos. Essa relacao
acontecia tanto pela utilizacdo dos espacos mutuos da escola e da capela quanto
pela atuacdo das professoras escolares, que eram, também, as professoras de
religido, chamadas de catequistas. As aulas de catequese aconteciam nas
dependéncias da escola aos domingos (ESCOLA BRATISLAVA, 1967).

Figura 6 - Catequese na escola ([194-])
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Fonte: Museu Histérico de Cambé

Na década de 1940, a capela esteve em atividade, servindo, inclusive,

como espaco escolar, em momentos em gque a escola ndo podia ser utilizada. No
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entanto, a capela foi demolida no ano de 1959, ja a escola da parte de baixo da
Colbnia deixou de funcionar ainda na década de 1940 (AZEVEDO, 1996).
Conforme documentos presentes no Museu Histérico de Cambé, a regido onde a
capela e a escola foram construidas pertenceu a Jorge Stasiak, e hoje € uma
propriedade privada®. Apesar de varios depoimentos alegando que o terreno foi
doado pela CTNP, néo foi localizado nenhum documento que comprovasse tal
informac&o.

Durante o processo de colonizacdo, era comum que as empresas
loteadoras doassem terrenos para a construgéo de escolas e igrejas, em forma de
comodato, ou seja, para uso por um determinado tempo sem que fosse lavrada a
escritura de doacdo. Depois de um tempo, esses terrenos eram vendidos a
particulares, as quais acabavam por doar ou vender a parte onde a escola e a
igreja estavam edificadas, caso elas ainda estivessem em atividade (CAPELO,
1996).

Os moradores eslavos que habitavam a parte de baixo da comunidade se
apropriaram da capela e da escola, acentuando, ainda mais, as diferencas entre
os dois grupos. Os moradores da parte de cima da colonia Bratislava, que era
mais heterogénea, composta por familias tchecas, alemas, espanholas, hungaras,
portuguesas, italianas e brasileiras, também construiram uma capela e uma
escola. Ambas foram construidas ao fundo da propriedade da familia Oliva. A
capela foi batizada de “Sao Jodo Batista” e, nela, havia celebragbes em idioma
brasileiro e também em idiomas estrangeiros, como o polonés (TIRANDELLI,
1988).

Diferentemente da outra capela que existiu na comunidade, a Capela Séao
Jodo Batista ndo foi demolida, ela foi transferida de local no inicio da década de
1950 (ANEXO N). No ano 1995, moradores do bairro Bratislava, juntamente com
a Prefeitura Municipal de Cambé e alunos, funcionarios e professores do
Inventario e Protecdo do Acervo Cultural (IPAC) da UEL, iniciaram um processo
de restauracdo da capela, com o objetivo de preservar a histéria e a memoria da

regiao (P).

% No Museu Histérico de Cambé existem copias de mapas que foram obtidos da CTNP. Neles,
consta a divisdo dos lotes e os nomes dos primeiros proprietarios. Nos documentos € apontado
o local onde as primeiras escolas e capelas foram construidas (ANEXO 0).
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J4 em relacdo a escola da parte ‘de cima’ Ana Zifchack Mazzei, que se
mudou para a coldnia Bratislava em 1946, afirmava que “A escola de cima foi
construida no fundo do sitio do Joao Oliva [...] e por capricho do destino, a escola
de baixo ficou escola Bratislava e a escola de cima ficou escola da coldnia
eslovaca, Escola Estadual da Col6nia Eslovaca” *'.

A imagem (Figura 7) é da Escola “Estadual Eslovaca” e foi tirada em
setembro de 1946 em comemoracdo ao dia da arvore. A direita na imagem
aparece a professora Ana Zifchack Mazzei (com roupas escuras) enquanto o
grupo composto por meninos e meninas usavam uniformes de cor clara, resultado
do projeto higienista que influenciou a educacdo escolar no periodo. A escola foi
construida em madeira e telhas de barro e contava com uma sala de aula na qual

funcionava uma classe multisseriada.

Figura 7 - Alunos e professores na Escola ‘Estadual Eslovaca’

Fonte: Museu histérico de Cambé

%7 José Hensko, avd de Ana Zifchack Mazzei, chegou no bairro Bratislava no ano de 1938, os pais
de Ana chegaram em 1945 e ela chegou em julho de 1946, quando comecou a lecionar nas
duas escolas do bairro, mas s6 foi nomeada professora municipal em marco de 1947. Foi
casada com Luiz Mazzei e faleceu em 22 de abril de 1999.
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O depoimento de Mazzei (1995) corrobora com a construcéo da ideia de
que, por determinado periodo, as duas escolas estiveram em atividade na colbnia.
Todavia, em pesquisa junto a Secretaria Estadual de Educacéo, nao foi localizado
nenhum documento que fizesse referéncia a Escola ‘Estadual Eslovaca’ como
uma escola estadual, nem ha indicios de que o poder publico estadual contribuiu
financeiramente com a manutencéo dela®,

Durante os primeiros anos de funcionamento das duas escolas, havia muita
rivalidade entre os dois grupos, de um lado os tchecoslovacos, considerados
tradicionais, que faziam questdo de preservar seus costumes e sua lingua,
utilizando a escola para tal. Em contrapartida, estava o grupo mais heterogéneo,
gue aceitava com menos resisténcia o0 processo de ‘abrasileiramento’. Diante

disso,

As escolas eram consideradas como uma espécie de pomo da
discordia enquanto que as festas religiosas, casamentos,
batizados e até funerais promoviam a coesdo social. As
representacdes religiosas constituiam a base sobre a qual se
erigia o sistema de valores e normas sociais vigentes. (CAPELO,
2000, p. 212).

Com o decorrer dos anos, os conflitos entre os moradores da Colonia
foram sendo amenizados. Os vinculos de amizade e lacos de casamento que
aconteceram contribuiram para a unido dos dois grupos. Nesse sentido,
acreditava-se que ndo havia mais a necessidade de se ter no bairro duas escolas
e duas capelas, inclusive pelo fato dos moradores da colénia ja haverem “sido
abrasileirados” e falarem o idioma brasileiro. Entretanto, a leitura que se faz desse
processo de coesdo entre os dois grupos é de que as politicas de nacionalizagédo
dos Governos Federal, Estadual e Municipal foram bem sucedidas. Os espagos
sociais, como a igreja e a escola, foram utilizados como instrumento para o

‘abrasileiramento’ dos imigrantes estrangeiros, 0s quais, aos poucos,

® A falta de documentos sobre a ‘Escola Estadual Eslovaca’ ndo exclui a possibilidade de ela ter
recebido ajuda financeira do Estado. A nao localizacdo de fontes documentais se da pelo fato
de que ambas as escolas foram instaladas na regido do Bratislava no periodo de uma politica
centralizadora e nacionalista, cujas regides que tinham estrangeiros europeus tiveram parte de
sua histéria apagada pela falta de documentos e pela coercédo exercida pelo poder publico. A
esse respeito, ver Renk (2009).
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presenciaram a transformacgdo de um bairro rural — que, assim como outros da
regido, vivenciou o éxodo de seus primeiros moradores — na Coldnia Bratislava.

Com o processo de nacionalizacdo, muitos descendentes dos imigrantes
deixaram de usar a lingua materna de origem. Sobre o uso do idioma patrio pelos
eslovacos na regiao do Bratislava, Azevedo afirma que,

[...] se na Transilvania os slovacos mantiveram-se unidos durante
séculos, num certo isolamento que garantia-lhes a sobrevivéncia,
como grupo nacional, aqui houve uma disperséo- néo total, devido
a lacos familiares. Os mais jovens esqueceram o idioma de
origem, casando-se com descendentes de italianos, portugueses
e até japoneses. (AZEVEDO, 1996, p. 39).

O abrasileiramento dos moradores da regido aconteceu juntamente com o
declinio da Coldnia Bratislava que na década de 1980 ja se configurava como um
bairro rural. Varios sdo os motivos, apontados por Tirandelli (1988), que
contribuiram com a decadéncia da colbnia, dentre eles, a mudanca das familias
para o centro urbano de Cambé ou para cidades vizinhas, como Londrina e
Rolandia, para dar estudo aos filhos, e a geada da década de 1970, a qual afetou
as plantacdes de café.

Em relacdo ao éxodo, existe outro fator importante: muitos proprietarios
vendiam suas propriedades, na regido Bratislava, para comprar terras em regioes
em processo de ‘colonizacdo’, uma vez que, como a regido de Cambé ja estava

urbanizada, conseguiam um valor alto pelas propriedades. Pois,

Atraidos pela ‘marcha para o oeste’, juntavam-se a muitos
milhares de migrantes, que avancavam, devorando as Ultimas
florestas virgens do Parana. Esses fatores, em conjunto,
precipitaram a mudanca no perfil humano e cultural do patriménio.
(AZEVEDO, 1996, p. 39)

A mudancga na estrutura na composicdo do bairro Bratislava foi tdo brusca
que, em 1988, das 80 familias que estavam no bairro desde o inicio de sua
formacdo, restavam apenas 6, sendo 4 eslovacas, 1 portuguesa e 1 alema
(TIRANDELLI, 1988).

Na composi¢ao histérica do bairro Bratislava, tanto a escola quanto a igreja
foram importantes espacos de participagao da comunidade. Esses locais foram

instrumentos importantes de preservacdo da cultura étnica, por um curto periodo,



86

mas, na Era Vargas, esses espagos sociais se tornaram apropriados para a

efetivacdo das politicas nacionalistas do estrangeiro que habitava a regiao.

4.2 IMPLANTACAO DA ESCOLA BRATISLAVA

Olhar para uma instituicdo escolar na busca de suas origens, do seu
desenvolvimento no tempo e das mudancas arquitetdnicas pelas quais passou é
buscar a identidade dos sujeitos que fizeram parte de sua histéria. Verificar as
praticas pedagogicas que ali se realizaram e observar as altera¢des na estrutura
fisica e no mobiliario escolar sdo elementos que contribuem para a reconstrucéo
histérica da educacdo enquanto um campo de pesquisa. Compreendendo a
importancia de estudos sobre instituicbes escolares, apropriamo-nos das
guestBes elaboradas por Sanfelice(2006) no intuito de reconstruir a historia e a
memoéria da Escola Bratislava. O que esta instituicdo singular fez? O que ela
instituiu para si, para seus sujeitos e para a sociedade na qual esta inserida? Mais
radicalmente ainda: qual é o sentido do que foi instituido?

Procurando responder essas indagacfes, nesta secdo, sera analisada a
implantacdo da Escola Bratislava pela comunidade, no ano de 1936, até a sua
municipaliza¢do, no ano de 1944.

A historia da educacéo escolar na Colbnia Bratislava tem inicio na década
de 1930, quando a regido estava em processo de colonizagéo pela CTNP. Duas
escolas foram construidas na Colonia Bratislava, dando origem a educagéo formal
na regiao:

A educacgdo escolar formal no Bratislava teve inicio no ano de 1936,
guando foi inaugurada a ‘Escola Municipal Bratislava’, que, apesar de ter sido
nomeada pelos moradores como escola municipal, s6 foi municipalizada no ano
de 1944.

A proxima imagem (Figura 8) € da primeira Escola Bratislava, que foi
construida na parte de baixo do bairro, no ano de 1936. A escola foi construida

em madeira, com propor¢cdes modestas. O modelo da arquitetura escolar é
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parecido com o das casas e se assemelha aos de outras escolas construidas na

zona rural de Londrina, no mesmo periodo.

Assemelham-se a uma casa bastante simples, de madeira.
Interessante verificar que muitas placas de identificacdo das
escolas, ostentam a inscricdo: ‘uma extensao do seu lar’, numa
referéncia as especificidades da escola enquanto espago de
socializacdo no meio rural que traduz relagbes de proximidade,
afeto e continuidade dos lacos familiares. (CAPELO, 2000, p. 53).

Verifica-se, na imagem, que havia 3 bandeiras hasteadas na parte frontal
da escola, sendo que a bandeira brasileira ocupa a posicdo de destaque,
centralizada e a mais elevada de todas. Ao lado da bandeira brasileira, foi
colocada uma bandeira eslovaca. Nao é possivel identificar a outra bandeira, pelo
fato de a foto ndo ser em cores e a imagem nao ser nitida.

A fotografia foi tirada no dia 26 de setembro de 1936, dia da inauguracéo
da escola. E visivel a presenca de algumas criancas entre os adultos que posam
para a foto, para deixar registrado esse momento de grande importancia para a
comunidade.

Estavam no dia da inauguracdo da escola alguns moradores da Col6nia,
tanto da parte de baixo como da de cima. Dentre eles estava José Torrejais —
representante da parte de cima da colonia —, José Penhak, André Bigas, José
Rapcham, Wladmir Kiritz, José Kutelak, José Hescko — representante da parte de
baixo da colénia — e Bruno Comége (AZEVEDO, 1996, p. 29).

A reunido de alguns membros da colbnia no dia da inauguracéo, dentre
eles, as liderancas dos dois grupos, demonstra que a escola foi almejada por toda
a comunidade e que as divergéncias dos grupos ndo impediram a realizacdo
desse projeto.

A arquitetura escolar demonstra que a escola era pequena e comportava
apenas uma sala de aula, haja vista que havia um unico professor. Esse padréo
de escola configurava o modelo das escolas isoladas que foram instaladas
principalmente nas regides rurais do Parana. A classe era composta por uma
turma multisseriada e o professor provavelmente morava nas dependéncias da

prépria escola.
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Figura 8 - Foto de inauguracéo da escola Bratislava em 26 de setembro de 1936

Para a construgdao e manutengao da escola, foi composta a “Sociedade
Escolar Brasileira da Colbnia Bratislava”, designada sociedade civil com fins
educacionais. A Sociedade tinha um estatuto no qual eram descritas a
composicéo e a atribuicdo dos membros, bem como o valor em dinheiro que cada
sécio deveria pagar®.

Com o valor da mensalidade a Associacdo comprou alguns materiais
necessarios para a construcdo da escola®.

O dinheiro das mensalidades deu para comprar pregos, telhas e
carteiras escolares. Os leildes de assados e bolos, feitos pelas
mocinhas, forneceram recursos “para a compra do quadro-negro e
a mesa do professor. Até essa época um dos poucos ‘beneficios’
gue o Estado trouxera a regido fora uma agencia de rendas,
instalada em Londrina, e o0 respectivo coletor de impostos

(MANOEL CORREIA PIRES apud AZEVEDO, 1996, p. 29).

¥ 0 estatuto da Sociedade Escolar Bratislava néo foi localizado, sua existéncia é mencionada por
meio de relatos de pessoas a historiadores citados neste trabalho. E possivel que os
documentos referentes ao periodo em que a Sociedade esteve atuante tenha ficado em posse
de algum membro da Associacdo ou tenha sido perdido com o passar dos anos e com 0O
movimento nacionalista da Era Vargas.

* A Associacdo Escolar Bratislava era responsavel pela educacdo oferecida na colénia, sendo
assim eram lavradas atas das assembleias, havia um estatuto e também um livro-caixa. Cada
sécio contribuia com um valor de 3$000 réis por més (AZEVEDO, 1996).
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Apesar da afirmacdo de que a comunidade da colbnia Bratislava era a
Gnica responsavel em manter a escola, foram localizados documentos, nos
arquivos da Camara Municipal de vereadores de Londrina, 0s quais comprovam
que o municipio de Londrina contribuiu financeiramente com a construcédo e a
manutencdo da escola ainda nos primeiros meses de funcionamento.
‘Embora o municipio tenha contribuido com subvencbes para as escolas
estrangeiras e pagamentos de professores, ndo desenvolveu uma politica
educacional” (CAPELO, 2000, p. 56).

No dia 28 de julho de 1936, a Camara de vereadores de Londrina aprovou
uma lei autorizando a verba para o auxilio ao Grupo Escolar Bratislava, no valor
de 1 conto e 500 mil réis. O dinheiro deveria ser usado para a cobertura da escola
com telhas, bem como para a compra de materiais de higiene (ANEXO Q).

Apos o término da construcdo da escola, a propria comunidade elegeu
dentre eles um professor para ministrar as aulas que aconteciam no idioma patrio
dos moradores. “[...] parte importante dos professores que ministravam aulas nas
escolas estrangeiras pertenciam a mesma comunidade de origem, eram pagos
por ela e falavam a mesma lingua” (CAPELO, 2000, p. 56).

Seguindo esse principio, o primeiro professor da Escola Bratislava foi
Bruno Comége, que lecionou durante alguns anos e recebia seu salario pela
contribuicdo dos pais dos alunos (AZEVEDO, 1996). O professor ministrava as

aulas em eslovaco, conforme o depoimento.

Um falava para o outro e foram chegando muitas familias. Foi ai
que eles decidiram construir a igreja primeiro porque 0 povo
eslovaco é muito catélico, muito raro um que nao seja catolico.
Eles construiram a igreja e ai davam aula dentro da igreja, depois
resolveram construir a escola. Tinha um senhor, enquanto néo
tinha professor que ensinasse em portugués, que ia dando aulas
em eslovaco. (MAZZEI, 1995).

O professor Comége lecionou enquanto ndo havia professora municipal,
mas a Lei municipal n.° 26, de 10 de abril de 1937, autorizava a nomeacao de
duas professoras municipais, sendo uma para a escola da Warta, em Londrina, e
outra para a Escola Municipal Bratislava. Cada professora receberia a quantia
mensal de 150 mil réis (ANEXO R).
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Apesar da nomeacao, ndo ha indicios de que uma professora foi enviada
para a Escola Bratislava nos primeiros anos de funcionamento, pois fontes
documentais indicam que o professor Bruno Comége estava lecionando na escola
ainda no ano de 1939, cerca de quase 3 anos apos a sua inauguracéo (UM, 1939,
p.1)

A atuacéo do professor foi registrada no Jornal Parana-Norte de n.° 110, do
dia 15 de novembro de 1936, pagina 1, sob o titulo “Sociedade Escolar Brasileira”.
O professor Bruno Comége foi publicamente elogiado por sua competente
atuacdo, enquanto a escola foi enaltecida pela sua utilidade no combate ao

analfabetismo na regido Bratislava®.

Esta utilissima sociedade com sede no patriménio de Bratislava,
onde tem prestado o mais assinalado servico em prol da
instrucdo, combatendo o analfabetismo com o funcionamento de
uma escola a cargo do competente professor Bruno Cornee,
festeja no dia 17 do corrente a passagem de seu primeiro
aniversario, as 10 horas do referido dias os alunos da Escola
realizardo uma grande parada, contando com a presenca das
autoridades do municipio. Aos dignos diretores da Sociedade,
agradecemos penhoradissimos o convite e a oferta da fotografia
dos alunos, com que fomos distinguidos. (SOCIEDADE, 1936,

p.1).

Cerca de 3 anos depois, 0 mesmo jornal voltou a publicar uma nota sobre o
professor Bruno Comége, na qual o Jornal Parana-Norte, na edi¢cdo 227, de 19 de
fevereiro de 1939, teceu criticas ao chama-lo de “um estrangeiro recalcitrante” e
“professor fora da lei” (ANEXO S).

De acordo com o jornal, o prefeito de Londrina Willie Davies havia
nomeado uma professora municipal para atuar na escola, mas um grupo de
estrangeiros elegeu o estrangeiro Bruno Comége e nao aceitou a professora
municipal”®. Segundo o texto, Bruno Comége ja havia sido avisado de que
deveria deixar as aulas para cumprir a Lei, mas ele ndo obedeceu. O professor foi
chamado de ‘fora da Lei’ e, por isso, deveria ser expulso do Brasil, como outros
estrangeiros ndo cumpridores da Lei. O texto finaliza pedindo providéncias do

poder publico municipal de Londrina sobre a questao.

*1 0 Jornal fez referencia ao professor Bruno Comége com o sobrenome de ‘Cornee’. N&o foi
possivel saber qual dos dois sobrenomes esta correto, entretanto, os documentos analisados
confirmam a hipétese de que se tratava da mesma pessoa.

“2 willie Davies foi prefeito de Londrina entre os anos de 1935 e 1940.
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A nomeacao de uma professora municipal fazia parte do processo de
nacionalizacdo do estrangeiro e estava em conformidade com a legislacédo, que
sofreu desdobramentos a partir do ano de 1938. Desde essa data, ficou proibido
0 ensino de idioma estrangeiro nas escolas, expressar-se em outro idioma que
ndo o portugués em espacos publicos e a circulagdo de material didatico em
lingua estrangeira (BRASIL, 1938).

A discussdao sobre a formacdo do homem nacional ja acontecia no Parana
nas primeiras décadas do século XX. A imprensa regional foi um veiculo de
divulgacdo das discussdes em torno da necessidade de nacionalizar as escolas
de imigrantes (BENCOSTTA, 2005).

Ora, o jornal tem a funcdo ndo s6 de informar, mas também de formar
opinido publica. Sendo assim, € possivel observar que os discursos produzidos
por ele no periodo legitimavam o interesse social e ideoldgico da época. Sobre

isso, Marx afirma que,

[..] a classe dominante que dispb6e dos meios de producédo
material dispde igualmente dos meios de producéo intelectual, de
tal modo que os pensamentos daqueles a quem séo recusados 0s
meios de producdo intelectual esta submetido igualmente a classe
dominante. (MARX, 1979, p. 56).

No caso, em especifico, o Jornal Parana-Norte foi o porta voz do Estado,
no que diz respeito a educacdo como parte do projeto nacionalista e
desenvolvimentista o qual esteve em vigor na primeira metade do século XX.

A escola publica foi incumbida de uniformizar os saberes e de formar o
sentimento, nos estrangeiros, de pertencimento a nagdo. Dessa maneira, era
necessario nacionalizar as criangas e 0s jovens que estudavam nas escolas
étnicas, homogeneizando-os, pois “[...] para formar a nacdo, a populagédo e a
cultura nacional precisavam ser unicas, sem diferengas étnicas” (RENK, 2009, p.
38).

O processo de municipalizagcdo da Escola Bratislava foi lento e processual.
No ano de 1939, ap0s a denuncia do Jornal Parana-Norte, o professor Bruno
Comeége foi substituido por uma professora municipal, entretanto, a comunidade
tinha muita resisténcia em receber professores brasileiros, principalmente

mulheres, pois 0s tchecoslovacos eram mais tradicionais e resistiam a presenca
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feminina na educacéo. Essa situagéo era frequente na Colonia Bratislava, porque,
na regido de onde esses estrangeiros eram originarios, quem atuava no
magistério eram os homens, e ndo as mulheres.

O Jornal Parana-Norte de 13 de agosto de 1939 noticiou que havia
chegado até a redacgdo do jornal a reclamacdo de que um morador chamado
André Bigas estava proibindo a professora de passar em seus terrenos para ir até
a escola. Os motivos pelos quais isso aconteceu ndao foram mencionados
(ANEXO T).

Diferentemente do esperado, a escola nao foi um espaco neutro entre as
divergéncias dos dois grupos. Pelo contrario, a presenca da escola na parte
habitada pelos imigrantes eslovacos gerou um desconforto para 0s outros
moradores da col6nia. Os moradores da parte de baixo da colbnia se apossaram
da escola, enquanto que os moradores da parte de cima nao deixavam seus filhos
frequenta-la.

A rivalidade entre as duas partes da coldnia gerou situaces como a
descrita no Jornal Parana-Norte, pois, para que a professora chegasse até a
escola na parte de baixo da colbnia, era necessario que ela passasse por
algumas propriedades localizadas na parte de cima. Diante dessa situacdo, 0s
moradores da parte de cima da colénia também resolveram construir uma escola.
Ela foi construida em um terreno ‘cedido’ por Jodo Oliva, entre o final da década
de 1930 e o inicio da década de 1940, para atender as criangas que moravam na
regido e nao frequentavam a escola ‘dos eslovacos’, na parte de baixo da colbénia
Apesar de a escola ter sido construida na regido com maior diversidade étnica,
ela ficou conhecida como Escola Estadual da Col6nia Eslovaca®.

Pouco se sabe sobre os professores que atuaram nessas duas escolas
antes da municipalizagdo, no ano de 1944. O que se pode afirmar é que cada
escola da colonia possuia apenas um professor, o qual atendia todos os alunos

em classes multisseriadas. Em relacdo ao conteudo, ndo havia formalidades,

43 Apesar de fontes orais afirmarem que Jo&o Oliva doou o terreno no qual a escola de cima foi
construida, foi localizada, no cartério de registro de imoveis de Cambé, a certidao de n.° 1.617,
na qual consta que Jodo Oliva e sua esposa Maria Kubalaki, venderam para a Prefeitura
Municipal de Cambé um lote com meio alqueire paulista, ou seja, 12.100 metros quadrados,
pelo valor de 7 mil cruzeiros. Esse € o local onde se encontra a Escola Municipal ‘Ana Zifchack
Mazzei’ (Escola Bratislava) nos dias atuais. A certiddo de compra e venda foi lavrada no dia 15
de marco de 1957 (ANEXO U ).
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como notas, retengbes ou promoc¢des, também ndo havia um curriculo a ser
seguido (TIRANDELLI, 1988).

Em relacéo a ‘Sociedade Escolar Brasileira da Bratislava’

[...] pelo fato da sociedade n&o ter conseguido manter-se, ou por
um numero insuficiente de socios, de acordo com o dispositivo no
estatuto, teve de transferir seus bens a Prefeitura, inclusive a
escola (TIRANDELLI, 1988, p. 109).

Entretanto, esse néo foi o tnico motivo, nem o principal. O real motivo pode
ser atribuido ao Decreto-lei n.° 383, de 18 de abril de 1938, o qual determinava
que as associacdes precisavam ter autorizagdo para funcionar, ndo podendo
constar nos estatutos a funcdo de instrucdo, somente atividades de lazer e
cultura, e ndo podiam receber qualquer ajuda financeira que viesse de fora do
Brasil (BRASIL, 1938).

O fechamento de escolas estrangeiras e a ampliacdo das politicas de
nacionalizacdo impuseram a necessaria presenca estatal na regulamentacédo do
sistema educacional brasileiro (CAPELO, 2000, p. 58). Com o processo de
nacionalizacdo, muitas associacdes foram extintas, jA& as escolas foram
assumidas pelo poder publico, algumas foram abandonadas e outras demolidas.
Para compreender a histéria da educacao escolar na regido do Bratislava se faz
necessario discutir o processo de nacionalizacédo das escolas étnicas no Parang,

conforme veremos a seguir.

4.2.1 O processo de nacionalizagdo das escolas étnicas no Paranad e a

Escola Bratislava

Na conjuntura politica e social do pais no periodo republicano, a educacgéo
se tornou necessaria para instrumentalizar a populagcédo para um novo modelo de
sociedade. Neste aspecto, os discursos governamentais afirmavam que a
educagdo publica era fundamental para o desenvolvimento do pais e para a
consolidag&o do sistema republicano. Era discutida a importancia da escola e, em

especial, do ensino primario na formacgéao do cidadao nacional. Para tal, foi criada
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uma série de legislacbes a respeito da uniformiza¢do do ensino nacional no pais
(RENK, 2009).

As primeiras discussdes, no Estado, a respeito da nacionalizacdo dos
estrangeiros datam do inicio do século XX. A preocupacdo com a nacionalizacdo
dos estrangeiros estava fortemente ligada ao projeto de integrar o estrangeiro a
cultura brasileira, transformando em cidadéos brasileiros.

No Parand, a criacdo dos Cdédigos de Ensino nos anos de 1915 e 1917
contribuiram com o processo de nacionalizacdo da educacéo, pois estabeleciam
que o ensino deveria ser ministrado em lingua nacional. Estipulavam maior énfase
a propagacdo do ensino, bem como a obrigatoriedade nas aulas de lingua
nacional, geografia do Brasil e histdria da civilizacdo e do Brasil. Essa disciplinas
formariam, no aluno, sentimentos de amor a patria junto com os estudos de
carater moral e civico. Contudo, o maior legado dos Codigos de ensino foi a
criacao do sistema de inspecédo escolar, que foi um meio utilizado para fiscalizar
as escolas do Parana durante as politicas de nacionalizacdo do Governo Federal
(PARANA, 1915; 1917).

Na década de 1920, a politica de nacionalizacdo das escolas ganhou mais
énfase na legislacdo, por meio de leis as quais exigiam que as aulas nas escolas
particulares estrangeiras fossem ministradas na lingua nacional, no intuito de
homogeneizar o ensino. Nesse aspecto, a educacdo deveria formar o aluno
disciplinado, ativo e com bons habitos de higiene (RENK, 2009).

Durante a década de 1920, foram criados mais leis e decretos que
instituiam a educacdo nacionalizante para o0s estrangeiros. Para cumprir a
legislagédo, algumas escolas étnicas, no Parana, adotaram o uso da lingua

nacional e o uso da lingua étnica.

Uma das formas de sobrevivéncia das escolas étnicas, a partir
dos anos 1920 foi a adocéo de bilinguismo. Essa tatica possibilitou
uma organizagdo curricular que permitia manter a identidade
étnica e também o respeito a legislagdo sobre o ensino em lingua
nacional. (RENK, 2009, p.100).

A educacado no Parané era controlada pelo Governo por meio de Inspetores
de ensino, 0s quais tinham a incumbéncia fiscalizar as escolas e enviar relatérios

ao Secretario de Interior e ao Delegado de Ensino sobre a situacdo das escolas
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visitadas, bem como presidir os exames realizados nas escolas e punir
professores que descumprissem a lei entre outras funcdes, conforme descrito no

Caodigo de ensino de 1917 no capitulo IV, a partir do art.20.

A expansdo do ensino priméario ainda era uma necessidade no
Parand nos anos 1920, como aparece nos discursos
governamentais. Para essa empreitada foi convidado o paulista
César Prieto Martinez, com a incumbéncia de expandir o nimero
de escolas e reformar o ensino. (RENK, 2009, p.94).

César Prieto Martinez dedicou a sua administracdo a inspecdo e a
fiscalizacdo das instituicGes escolares do Parana™. Muitas foram as acgdes de
Martinez voltadas a educacao, entre elas, o estabelecimento de cursos para o
magistério, a premiacdo dos professores e a preocupacdo com a higiene e a
saude nas escolas, com isso, estimulou a educacgédo fisica, preparou um servico
de distribuicdo gratuita de material escolar aos estudantes da escola publica,
estimulou festas escolares e divulgou a importancia de histérias nas salas de aula
(PILOTTO, 1954).

A expansao das instituicdes religiosas e educacionais étnicas no Parana
aumentavam gradativamente conforme as regides eram colonizadas. Nos
relatorios que Prieto Martinez escreveu, ele demonstrava-se surpreso e indignado
com a quantidade de igrejas e escolas étnicas que encontrava nas suas viagens
pelo interior do Parana (RENK, 2009).

Enquanto esteve a frente da Inspetoria Geral do Ensino, delegou aos
subinspetores a fungéo de inspecionar as escolas, pois, para ele, era necessario
conhecer todas as sedes escolares e em qual contexto elas estavam inseridas.
Com esse conhecimento, o governo poderia dar subsidio para qualquer problema
que surgisse. O professor também era um personagem importante, pois ele
estava diretamente em contato com a populacdo, por isso, deveria ser
responsavel e idoneo. Deveria ser um funcionario exemplar, um verdadeiro
cidadédo (RENK, 2009).

O inicio da década de 1930 continua a ter medidas de fiscalizacdo da

educacao por meio da criacao de Inspetorias Regionais de Ensino. Essas, por sua

44 César Prieto Martinez esteve a frente da Inspetoria Geral do Ensino do Parana entre os anos de
1920 e 1924 (FARIA 2010).
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vez, tinham como dever fiscalizar as escolas, vistoriando o que era ensinado e
também como se encontrava a escola nos quesitos higiene e organizacdo

escolar.

A inspecdao foi um mecanismo de vigilancia, detalhamento e
controle das atividades das escolas e dos professores. Uma
coacdo sobre o trabalho desenvolvido no espaco escolar, e 0
professor também se sentia vigiado e controlado pela Inspetoria.
Ao mesmo tempo em que a fiscalizacdo escolar se fazia mais
rigorosa, as escolas étnicas criavam formas de manter a
identidade étnica e respeitar a legislacdo escolar. (RENK, 2009, p.
127).

A segunda metade da década de 1930 foi marcada pela politica
centralizadora do Governo de Getulio Vargas, que destituiu os governadores de
seus cargos e, no lugar, instituiu os interventores.

Manoel Ribas foi Interventor e governador do Parand durante a
administracdo de Vargas. Na década de 1930, ele permitiu o funcionamento das
instituicdes de ensino particulares, desde que elas fossem registradas na Diretoria
Geral de Educacdo e obedecessem a alguns critérios. Exigia-se que 0s
professores de Histéria, Geografia e Portugués fossem brasileiros e tivessem
diploma atestado por instituicdo nacional; tanto o jardim de infancia quanto o
ensino primario deveriam ser ministrados em lingua nacional (KREUTZ, 2000).

Cabia aos Inspetores escolares o dever de averiguar se as escolas eram
obedientes a Lei. Em Londrina, o Grupo Escolar ‘Hugo Simas’ era o 6rgéo
responsavel pela averiguacéo das escolas da regido. No ano de 1937, o diretor da
instituicdo, Antenor Henriqgue Monteiro, era 0 responséavel pela fiscalizagdo das
escolas e se correspondia com o Delegado Regional de Ensino da regido, a fim
de obter instrucbes a respeito das escolas particulares estrangeiras da regiao.
Monteiro fiscalizava as escolas particulares étnicas da regido, e quando elas néo
correspondiam com o que exigia a legislacao, elas eram fechadas (FARIA 2010).

O texto a seguir faz parte do relatério escrito por Monteiro no periodo em
ele era o responsavel pela fiscalizacdo das escolas estrangeiras em Londrina e
regido. Segundo ele, a escola japonesa, que ficava na regido conhecida como

‘Lorena’, em Cambé, j4 estava em processo de nacionalizagdo, com a presenca
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de professoras do Grupo Escolar ‘Hugo Simas’, mas as escolas alemés de

Cambé e Londrina aguardavam a ordem para serem fechadas.

Levo ao vosso conhecimento, para os devidos fins que as Escolas
Japonezas de Londrina e Cambé estdo com professoras deste
Grupo Escolar a frente. As demais aguardam nossa vinda. As
Escolas Alemas ndo preencheram seus requisitos e aguardam
ordens de fecharem. As freiras do ‘Colégio Mae de Deus’, desta
localidade, entrardo em exame no proximo dia 4 do corrente.
(COLEGIO ESTADUAL HUGO SIMAS apud FARIA, 2010, p. 64).

E muito provavel que a Escola Alema de Cambé tenha sido fechada por
Monteiro nesse periodo, haja vista que, conforme o descrito no documento, a
escola ndo estava em acordo com o que a lei exigia, ou seja, continuava com 0S
professores alemdes ensinando na lingua alemad e, portanto, continuava
preservando as caracteristicas das escolas étnicas alemas. Fato que era contrério
ao projeto de nacionalizac&o das escolas.

Pesquisas e documentos demonstram que a politica de nacionalizacdo da
Era Vargas foi eficiente em fechar as escolas particulares étnicas que nao se
adequavam a lei®.

Os documentos e relatérios enviados pelos subinspetores ao inspetor geral
do Ensino demonstram que a politica de controle e fiscalizacdo das escolas
étnicas era eficaz no Parana. “Nada passava ao olhar do inspetor: professores,
alunos, licdes, registro, espaco escolar. E o olhar que registra, controla e se
necessario censura”’ (RENK, 2009, p. 133).

No que concerne a legislagcéo federal, o Decreto n.° 1.545, de 25 de agosto
de 1939, pode ser considerado um dos mais importantes, pois instruia 0s
secretarios estaduais de Educacdo a construir e a manter escolas em areas de
colonizacéo estrangeira, além de estimular o patriotismo por parte de estudantes.
O Decreto dava instrucdes sobre a fiscalizagdo do ensino de linguas estrangeiras,
bem como proibia que uma escola fosse dirigida por um estrangeiro. Nao era
admitido fazer uso de alguma lingua estrangeira em assembleias e reunides

publicas. “Também ordenava que a educacéo fisica nas escolas étnicas fosse

“> Sobre o assunto, ver Renk (2009), Capelo (2000), Faria (2010) e Kreutz (2000).
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realizada sob a direcdo de um oficial ou sargento das Forgas Armadas indicado
pelo comandante militar da regiao” (KREUTZ, 2000, p. 366).

A administracdo do Interventor Manoel Ribas, no Parana, foi fundamental
para o processo de nacionalizagéo das escolas étnicas, conforme o apresentado

no relatorio de governo do exercicio de 1932-1939.

Com a construcao no corrente exercicio, de mais alguns edificios
escolares de 17 grupos rurais a serem construidos nas zonas de
intensa colonizagdo estrangeira com o importante auxilio de
1.500:000$000 que o benemérito governo de V. Excia. Concedeu,
o Paran& podera dentro de um pouco possuir escolas em ndamero
suficiente para educar toda a populacdo em idade escolar e
extinguir definitivamente o analfabetismo no nosso Estado.
(PARANA, 1940, p. 53).

Conforme o descrito no Relatério, o Governo Federal financiou a
construcdo de escolas no Parana durante a administracdo de Vargas,
principalmente nas regifes habitadas por estrangeiros. Vé-se a preocupacao, por
parte do Governo, em ofertar a educacdo escolar ndo s6 para erradicar o
analfabetismo, conforme aparece no texto, mas, principalmente, para abrasileirar
0 imigrante estrangeiro.

Manoel Ribas deu sequéncia a politica fiscalizadora e centralizadora de
Vargas por meio da inspecao das escolas paranaenses. Nesse periodo, os fiscais
escolares acompanhavam o trabalho pedagdgico dos professores, verificando se

as escolas estavam cumprindo com o que determinava a Lei.

Em tempos de nacionalizagdo, o0s fiscais escolares
acompanhavam os exames finais e verificavam se todas as
escolas estavam ensinando em lingua nacional. Investido de uma
autoridade conferida pelo cargo, o inspetor de ensino
acompanhava os exames escolares aos quais os alunos eram
submetidos. Diante da recente nacionalizacdo e da cobranca de
ensino e comunicacdo em lingua vernacula, os professores das
ex-escolas étnicas criavam formas de ndo demonstrar a pouca
familiaridade com a lingua nacional. Eram téticas criadas para
parecer que os alunos sabiam se expressar em lingua nacional.
Os professores instruiam os alunos sobre como deveriam
proceder diante da autoridade — que ndo era alguém da
comunidade e sim um ‘brasileiro’. (RENK, 2009, p. 168).
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De acordo com o Relatério de Governo do ano de 1941, existia, no Parana,
5 delegados, 5 inspetores auxiliares e 48 inspetores escolares, 0s quais eram
responsaveis pela vistoria nas escolas de todo o Estado.

Ana Zifchack Mazzei (1995) afirmou, em depoimento ao Museu histérico de
Cambé, que na década de 1940 existia uma delegacia de ensino em Londrina,
assim como havia inspetores municipais que atendiam as escolas da regido,
entretanto, para realizar os exames finais nos alunos da Escola Bratislava,
delegados de Curitiba vinham, esporadicamente, no intuito de averiguar como
estava o ensino.

Com o depoimento de Mazzei, é possivel perceber que, nas escolas
presentes em comunidades formadas por estrangeiros, o0 processo de
nacionalizagdo ocorreu de maneira agressiva, por meio da imposicao da lingua
portuguesa. Isso aconteceu por conta da proibicdo do uso da lingua estrangeira
nas escolas e pelo fechamento de municipalizacdo de escolas étnicas no Parana.

A esse respeito, Kreutz (2000) corrobora com a afirmacdo de que a
expansao de um sistema escolar igualitario tinha a fungéo de difundir uma cultura
nacional, com a formacdo de um povo patriético desprovido de toda a ‘bagagen’
étnica. Assim sendo, a escola “...] deveria ser ativada em perspectiva
monocultural, tratando as diferenciacbes culturais como algo a ser superado”
(KREUTZ, 2000, p. 352).

Desde o periodo republicano até o fim da Era Vargas, a educacao escolar
foi pensada e projetada para cumprir com a formacao de um povo patriotico e de
um pais moderno. No que concerne a educacdo nas regibes rurais, a
escolarizacado era importante para preparar o homem rural para a interacdo com
um novo Brasil, em fase de desenvolvimento (ALMEIDA, 2005).

Nesse sentido, a Escola Bratislava, que era uma instituicao escolar rural de
origem étnica, foi alvo de a¢cbes nacionalizantes impostas pela legislacdo e que
aconteceram progressivamente por meio da presenca de professores brasileiros,
mudanca curricular, fiscalizagdo entre outras a¢des. No entanto, o “xeque-mate”
do poder publico aconteceu com a completa municipalizagdo da escola, no ano de
1944,

O processo de municipalizacdo da Escola Bratislava se concretizou apos

anos de resisténcia da comunidade estrangeira, a qual vivia na regido. Nesse
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contexto, a escola, além de ser uma instituicdo importante para a formacao
educacional da comunidade, foi, também, um espaco de encontros sociais e
religiosos, os quais eram utilizados na tentativa de manter viva a identidade étnica

das pessoas que ali moravam.

4.3 ORGANIZAGAO DA ESCOLA BRATISLAVA APOS A MUNICIPALIZAGAO
(1944-1949)

Com a responsabilidade de ser promotora do desenvolvimento e
transmissora de conhecimentos cientificos, a Escola Bratislava foi municipalizada,
no ano de 1944. Com o passar dos anos, e como simbolo da unido entre os
moradores da ColoOnia, foi instaurada a nova instituicdo: o Grupo Escolar ‘Manoel
Ribas’, considerado um instrumento de educacdo patritica e cidadad. E desse
novo modelo, dessa nova concepcao, que discorre 0s préximos itens deste

trabalho.

4.3.1 Da Escola Bratislava ao Grupo Escolar ‘Manoel Ribas’

Pode-se dizer que a interferéncia municipal na Escola Bratislava comecou
de maneira processual na segunda metade da década de 1930, quando a
instituicdo foi criada. Mesmo a escola tendo sido instalada por iniciativa dos
moradores da colbnia, a presenca do poder publico foi manifesta, ora por meio da
nomeacao de professores, ora por ajuda financeira para a Associacéo Escolar, e
também por meio da fiscalizacdo da instituicdo. Entretanto, a municipalizagdo da
Escola Bratislava data do ano de 1944, quando Nova Dantzig era ainda Distrito de
Londrina®.

Em relacdo a histéria da Escola Bratislava, ndo ha como analisa-la sem
fazer mencdo a Escola Estadual ‘Eslovaca’, localizada na parte ‘de cima’ da

“® A municipalizacdo da escola aconteceu no mesmo ano em que Nova Dantzig teve o nome
alterado para Cambé.
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colénia, pelo fato de que as histérias das duas escolas estédo relacionadas e a
juncdo delas contribuiu com a instalagdo do grupo escolar na regido®’.

Tanto a escola da ‘parte de baixo’ quanto a escola da ‘parte de cima’ da
colénia foram construidas em proporcbes modestas, eram pequenas, tinham
apenas uma sala em cada escola e o atendimento aos alunos acontecia de
maneira multisseriada, em que um unico professor ministra o conteudo para 0s
alunos que estdo em diferentes séries, mas na mesma sala. Esse modelo de
educacdo era comum nas escolas isoladas, principalmente nas rurais.

Em relagdo as escolas rurais da regido, o trabalho educacional era
realizado por meio do improviso, pois havia falta de materiais pedagogicos e de
estrutura fisica. Em relacdo as classes multisseriadas, as aulas eram transcritas
“no quadro com giz, geralmente dividido em duas ou trés partes, conforme o
tamanho do mesmo e de acordo com o nimero de séries constantes na mesma
classe” (CAPELO, 2000, p. 57).

As duas escolas do Bratislava possuiam seus proprios professores, no
entanto, havia resisténcia dos moradores da regido em aceitar os professores
enviados pelo poder publico, mesmo ap6s o processo de municipalizacdo das
escolas. De certa maneira, isso gerava uma rotatividade de professor nas
escolas.

Segundo o depoimento da professora Ana Zifchack Mazzei, ela foi
convidada por Jacidio Correia, no ano de 1946, para lecionar na escola “de cima”
da colbnia, porque os professores municipais que haviam passado pela escola
nao se adaptavam. Em 6 meses, haviam passado 3 professores pela instituigéo.
“‘As professoras ndao paravam na escola porque ndo suportavam as violéncias
simbdlicas que sofriam” (CAPELO, 2000, p. 211). A violéncia a que se refere a
autora esta ligada a ndo-aceitacdo feminina no magistério, ao choque cultural que
ocorria, pois as(os) professoras(es) tinham que morar na escola e se adaptar ao
modo de vida rural.

O fato de a professora Ana Zifchack Mazzei ser descendente de eslovacos

contribuiu para que a comunidade a aceitasse como professora. Ela atuou em

“" A escola ‘de baixo’ foi inaugurada no ano de 1936, ja a data de instalagédo da escola ‘de cima’
nao é precisa. Ela foi instalada aproximadamente entre o final dos anos 1930 e inicio dos anos
1940.
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ambas as escolas no periodo em que as duas instituicbes educacionais estavam

ativas.

[...] as nomeacbes de professores e professoras eram feitas
inicialmente pelo Prefeito de Londrina e ap6s os anos 40 pelo
poder Publico Estadual. Isto significava, para os eslovacos, uma
espécie de ingeréncia num grupo étnico que insistia em ser
estrangeiro, isto €, as nomeacdes ndo atendiam a homogeneidade
e, para os de cima, as nomeacbes ndo atendiam a
heterogeneidade do grupo. (CAPELO, 2000, p.212).

A municipalizagdo da Escola Bratislava, localizada na parte “de baixo” da
colénia, aconteceu ao final do Estado Novo, um periodo de transi¢cdo politica no
pais. No ano de 1945, o Brasil presenciou a restauracdo da democracia no pais e
a promulgagdo do Decreto n.° 19.513, de 25 de agosto de 1945, no qual se
estabelecia disposicdes regulamentares destinadas a reger a concessao do
auxilio federal para o ensino primario. De acordo com o Decreto, 0S recursos
financeiros do Fundo Nacional de Ensino Primario seriam destinados anualmente
aos estados, com o objetivo de promover a ampliacdo e a melhoria dos sistemas
escolares de ensino primario em todo o pais®. O artigo 4° rezava que os auxilios
federais, provenientes do Fundo Nacional, deveriam ser aplicados em uma
importancia de 70% do valor de cada auxilio para as construcfes escolares
(BRASIL, 1945).

No ano seguinte, houve a formulagdo de uma nova constituinte,
promulgada em 1946. A promulgacdo da 52 constituicdo brasileira ocorre
juntamente com a restauracdo da democracia no pais. Nesse periodo, aconteceu
a reconstituicdo partidaria e, consequentemente, a volta dos trés poderes
atuantes: o executivo, o legislativo e o judiciario. Nesse periodo, assim como o
Brasil, Cambé também passava pelo processo de redemocratizacdo. Diante
disso, surgiu um movimento formado por varios moradores da regido que
buscavam a autonomia do Distrito de Cambé. Entdo, no dia 13 de outubro de
1947, Moyses Lupion, governador do Estado, assinou a Lei que elevou o Distrito a
Municipio, instalado em 11 de outubro de 1947, e Eustachio Sellman foi nomeado

prefeito provisorio. Nesse contexto, acontece a primeira eleicdo municipal para

* O Fundo Nacional do Ensino Primario foi instituido pelo Decreto-lei n.° 4.958, de 14 de
novembro de 1942.
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prefeito e Jacidio Correia € eleito com 691 votos contra 685 do outro candidato.
Ao ser eleito, Jacidio Correia priorizou, em sua administracdo, a construcao e a
municipalizacéo das escolas de Cambé (CAMBE, 1992)%.

Apbs a década de 1930, a educacéo rural passou a ser vista como 0 meio
mais eficaz de fixagdo do homem no campo. Nesse periodo, o governo estadual
procurava incentivar a reocupacdo das regides paranaenses tidas como ‘espacos
vazios'. Entretanto, essa reocupacdo fazia parte do projeto capitalista. Assim
sendo, o0 governo estadual passou a desenvolver uma politica de constituicdo da
educacédo formal no meio rural, com o objetivo de fixar os colonos nessas areas.
Ja a década de 1940 foi uma década de expansdo dos grupos escolares no
Parana. Nesse periodo, 0s grupos escolares ndo se restringiam apenas aos
centros urbanos, mas adentravam as regides rurais do estado como “[...] um dos
instrumentos politico-ideoldgicos utilizados pelos governos, a fim de garantir a
necessaria dispersao populacional” (CAPELO, 2000, p. 91).

Nesse contexto, aconteceu a juncdo das duas escolas da Colonia
Bratislava, que foi efetivada apés a instalacdo do grupo escolar no ano de 1949,
mas que recebeu o nome do interventor do Estado, Manoel Ribas, pela Lei
Municipal n.° 8, de 5 de julho de 1948 (ANEXO V). A instalacdo do grupo escolar
na Col6nia Bratislava representou, simbolicamente, a presenca do Estado na
regido e o fim dos conflitos étnicos que, nesse periodo, ja ndo eram tao evidentes.

Antes mesmo da instalagdo do grupo escolar na regido, as duas escolas
passaram a atender os alunos por classificagdo de série, ou seja, em alguns
momentos, a escola de baixo recebeu os alunos de primeiro e segundo ano,
enquanto isso, 0os alunos que estavam no terceiro ano estudavam na escola ‘de
cima’ (MAZZEI, 1995).

As criancas da regido frequentaram as escolas apds a municipalizagéo e
tiveram aulas com os mesmos professores, pois alguns deles atuaram nas duas
escolas, como foi o caso da professora Ana Zifchack Mazzei. Os alunos que

frequentavam a instituicdo eram provenientes ndo s6 da colbnia, mas das

9 Jacidio Correia foi prefeito de Cambé em trés legislaturas, sendo a primeira de 1947 a 1951, a
segunda de 1955 a 1959 e a Ultima de 1963 a 1969 (CAMBE, 1992). Na primeira administracao,
Jacidio Correia construiu e municipalizou, ao todo, 11 escolas rurais em Cambé, conforme os
dados da Secretaria Municipal de Educacéo.
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redondezas. Eles moravam nas regibes conhecidas como ‘Sado Domingos’,
‘Esperanca’ e ‘Caramur(’™.

A imagem a seguir é do ‘Lancamento da Pedra Fundamental’ do Grupo
Escolar Rural ‘Manoel Ribas’ que aconteceu em janeiro de 1949. Foi registrada a
presenca do entdo prefeito Jacidio Correia, do inspetor de ensino Joao
Panasiewicz e do delegado de ensino Newton Guimardes (ESCOLA
BRATISLAVA, 1967).

Em destague aparece uma bandeira brasileira o que reafirma que por meio

das politicas da Era Vargas a regido havia sido nacionalizada.

Figura 9 - Lancamento da Pedra Fundamental do Grupo Escolar Rural “Manoel Ribas”
(1949)

Fonte: Museu Histérico de Cambé

* No ano de 1949, foi construida no ‘Caramurd’ a Escola isolada ‘Emilio de Menezes’, desativada
em 2004. Em 1957, foi construida, na regido ‘Esperanca’, a Escola isolada ‘Hugo Simas’, que
foi desativada em 2005. Ja em relacdo a escola da regido ‘Sdo Domingos’, ndo ha referéncia
precisa sobre a data de sua fundagéo, somente a da desativacdo, que ocorreu no ano de 1984.
ApOs a construcdo dessas escolas, diminui expressivamente a quantidade de alunos que
frequentavam o Grupo Escolar ‘Manoel Ribas’, na regido do Bratislava (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO).
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J& a proxima imagem (Figura 10) refere-se ao dia da inauguracdo do Grupo
Escolar Manoel Ribas, no ano de 1949. Estavam presentes na inauguracao do
grupo, na frente, da esquerda para direita: Albino das Neves, José Nogueira, Jodo
Mazzei, Joao Zifchak, Martin Konhewalik, Andre Bigas, o prefeito Jacidio Correia,
0 inspetor de ensino Joao Panaziewiz, o padre Luis Otto, o coletor Teodoro
Conceicdo e os vereadores José Cilido de Araujo e Luis Ricieri. No alto, da
esquerda para direita: Braz Montezano, José Rapchan, José kubalak e as
professoras Maria de Lourdes Melo, Rosari Zifchak, Lucia Zaia, Ana Zifchak e
Maria Zifchak (PAVINATO, 1995).

A inauguracao foi considerada um evento importante para o municipio de
Cambé e contou com a reunido de importantes autoridades respeitadas, dentre
elas estava um padre, que representava a autoridade religiosa para aos
moradores da regido, confirmando como era estreita era a relagao entre educacao

e fé na colbnia Bratislava.

Figura 10 - Inauguracéo do Grupo Escolar Municipal ‘Manoel Ribas’ (1949)
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Fonte: Museu Histérico de Cambé
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O grupo foi construido no ano de 1949, com recursos provenientes da
prefeitura municipal de Cambé, conforme relatério de 1950 (ANEXO W).
Entretanto, nesse periodo os municipios paranaense receberam apoio financeiro
do Governo Estadual e Federal para a construcdo de Grupos escolares,
principalmente em regides de colonizacgéo estrangeira®".

A escolha do nome do grupo escolar foi em homenagem a Manoel Ribas —
ex-interventor do Parana por treze anos (falecido no ano de 1946) —, quando
esteve a frente da administracdo do Estado, o qual contribuiu para com o
processo de nacionalizacdo das escolas étnicas do Parana e a instalacdo de
grupos escolares no Estado.

Sobre a escolha de nomes de ‘herdis nacionais’, Renk afirma que:

Os nomes tém relagdo com a histéria e a vida social dos grupos e
sdo portadores de significados simbdlicos. Ao mudar o nome de
uma sociedade étnica para um nome nacional, a intencdo é
apagar o passado e recriar uma nova memoéria coletiva. (RENK,
2009, p.72).

A instalagdo do grupo escolar no Bratislava tinha o objetivo de suprir a
necessidade educacional das criancas, mas também de amenizar os conflitos
étnicos existentes na comunidade, que nesse periodo ja ndo eram tao evidentes.

A escolha do nome da escola estava em concordancia com a Lei Organica

do Ensino Primario (1946), a qual prescrevia:

Aos estabelecimentos de ensino primario poderdo ser atribuidos
nomes de pessoas ja, falecidas, que hajam prestado relevantes
servicos a humanidade, ao pais, Estado ou ao Municipio, e cuja
vida publica e particular possa ser apontada as novas geracoes.
(BRASIL, 1946, p. 1).

Assim, a escolha do nome da instituicdo ndo foi somente em homenagem a
memoria de Manoel Ribas, foi também uma forma de o poder publico cambeense,
que detinha o poder ‘simbdlico’, fazer-se presente na Colonia Bratislava. Nesse

contexto, a construcdo do grupo escolar aconteceu para atender aos alunos de

L Sobre o0 assunto ver os relatérios de Governo disponivel na pagina do Arquivo Publico
Paranaense.
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toda a regido, inclusive dos arredores do Bratislava, e ndo somente aos
moradores da col6nia, conforme o objetivo das primeiras escolas instaladas.

Conforme aparece na imagem, o Grupo Escolar ‘Manoel Ribas’ diferente
do padrédo de grupos escolares da regido que eram construidos em alvenaria foi
construido em madeira e com telhas de barro.

A inauguracdo do grupo contou com a presenca de muitos moradores da
regido, além de professores e autoridades politicas e religiosas.

A figura que segue também é do dia da inauguracdo do grupo escolar. O
fundo na imagem é possivel observar a plantagdo de café que divide a cena com
algumas arvores nativas da regido. A presenca de alguns veiculos automotivos
estacionados ao lado da escola representam a prosperidade dos moradores e o
desenvolvimento econdmico da regiéo.

Apesar do nome da instituicdo ser escolhida em homenagem a Manoel
Ribas, duas criancas seguram em cima do telhado uma faixa com a homenclatura
‘Grupo Escolar Municipal Bratislava’. A insisténcia em utilizar a nomenclatura
Bratislava configura de certa maneira a resisténcia que os moradores tinham em

preservar um saudosismo da antiga patria.

Figura 11- Inauguracdo do Grupo Escolar na Coldnia Bratislava (1949)

Fonte: Museu Histérico de Cambé
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O grupo escolar foi construido em propor¢cdes que pudesse atender aos
alunos das duas escolas isoladas da col6nia. Sendo assim, o prédio foi construido
com uma medida de 150 metros quadrados. O prédio contava com 3 portas de 1
metro por 2,5 metros e 11 janelas com vidragas que mediam 1,30 metros por 1,50
(ESCOLA BRATISLAVA, 1967). A utilizacdo de vidros nas janelas tinha o objetivo
de aumentar a claridade nas salas de aula.

O grupo escolar contava com 3 salas de aula. Uma das salas media 6
metros de largura por 8 metros de comprimento. Ja as outras duas salas de aula
mediam respectivamente 6 metros por 5, 4 metros. Cada sala possuia 2 quadros
negros, uma mesa e uma cadeira para o professor, um armario e em média 17
carteira duplas. Tinha ainda o gabinete do diretor que media 3 metros por 3,8
metros e possuia um jogo de mesa e cadeira e uma estante (ESCOLA
BRATISLAVA, 1967).

Apesar de fontes afirmarem que a instituicdo foi construida com recursos
municipais, nesse periodo havia parcerias entre o Governo Federal, Estadual e
Municipal na construcdo e manutencao das instituicdes escolares, principalmente
em regides de colonizacdo estrangeira. Prova disso € que o Estado doou as
mesas e as carteiras, 1 armario e 4 quadros-negros. A Prefeitura doou 2 armarios,
as cadeiras e 2 quadros negros. O grupo possuia ainda um poco artesiano com
25 metros de profundidade. A agua do poc¢o abastecia o grupo escolar desde a
preparacdo dos alimentos quanto no uso diario de 150 alunos que foram
matriculados no primeiro ano de funcionamento da instituicdo (ESCOLA
BRATISLAVA, 1967).

Ao reunir as duas escolas da Colbnia Bratislava e expandir o atendimento a
criancas de outras regides, a instituicdo escolar se caracterizou, de fato, como
uma instituicdo publica mantida pelo poder publico. A nova configuragdo da
instituicdo descaracterizou toda e qualquer lembranca da escola étnica que, por
um periodo, funcionou no Bratislava. Esse fator demonstrou o quéo eficaz foi a
acdo do poder publico na nacionalizacdo das escolas no Parand, mais
precisamente na regido de Cambeé.

A Escola Bratislava ndo € um elemento isolado da realidade sociopolitica e

educacional do pais, mas esta inserida nesse contexto como um produto dessa
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época historica. Os aspectos analisados, até agora, foram importantes para a
compreensao dos fatores que contribuiram para a edificacdo e instituicdo dessa
unidade escolar do Parana. Todavia, a instituicdo ndo se fez sem a presenca dos
atores que fizeram a histéria da Escola Bratislava, os professores e os alunos e é
sobre essas pessoas que discorre o0 proximo item.

4.3.2 Alunos, professores e o contexto educacional da Escola Bratislava

Em pesquisas sobre uma instituicAo escolar, a analise referente a
composicao do seu corpo docente e a sua atuacao na instituicdo sdo importantes
elementos no processo de reconstrucdo histérica de uma determinada escola.
N&o menos importante, a analise do corpo discente pode demonstrar a relevancia
social da instituicdo (BUFFA; NOSELLA, 2009). Nesse aspecto, sera analisada a
configuragdo do corpo docente e discente da Escola Bratislava apds a
municipalizacdo, no ano de 1944, até a instalacdo do grupo escolar, no ano de
1949,

A histéria da instituicdo do municipio de Cambé foi marcada pela presenca
étnica, tanto a regido urbana quanto a rural. Nesse aspecto, as politicas
nacionalistas da Era Vargas colocou sob a responsabilidade dos professores a
formacao do cidadao nacional brasileiro, que deveria acontecer via escola. Diante
de tdo ‘nobre missdo’, ha de se questionar: quem foram os professores que
trabalharam na escola apés a municipalizagcdo? Quem eram os alunos? Como
acontecia a pratica pedagodgica na instituicdo? De que maneira a educacao
escolar contribuiu com o processo de nacionalizacdo dos moradores da colonia
Bratislava?

Questdes como essas nos levam a analise dos documentos arquivados na
Secretaria Municipal de Educacdo. De acordo com esses documentos, a Escola
Bratislava, do periodo em que foi municipalizada até a instalacdo do grupo
escolar, contou com a presenca de apenas 3 professores, sendo que um deles

*2 A ndo localizacéo de documentagédo entre o periodo de 1936 e 1943 dificultou a analise sobre
guem foram os professores e alunos do periodo. Nesse aspecto, optou-se em fazer a analise do
periodo pés-municipalizacdo até a instalacdo do Grupo Escolar ‘Manoel Ribas’.
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atuou por um periodo maior na instituicdo, conforme o demonstrado no quadro a

seqguir.

Quadro 3 - Professores municipais da Escola Bratislava de Cambé (1944-1948)

Nome do professor Ano de atuacgao

Verbnica Gongalves 1944
Joaquim Batista Pereira 1945 a 1947
Maria de Lourdes Melo 1948

Fonte: Secretaria Municipal de Educac¢édo de Cambé

O curto periodo de atuacéo da professora Verbnica na escola é atribuido a
sua crenca religiosa. Pelo fato de ela ser adepta da religido protestante, ela ndo
participava dos bailes e das celebragdes religiosas que aconteciam na igreja e na
escola. A esse respeito, Mazzei (1995) afirmou que: “[...] tinha uma tal de
Verbnica que era crente e ndo ia em baile e nem em festa e ela foi mandada
embora por eles. Ela morava na escola. A escola ja tinha a casinha para o
professor. Tinha um quarto grande e um fogaozinho a lenha”.

A histéria da educacdo na regido do Bratislava esta atrelada a religido,
dessa maneira, para que o professor pudesse ser aceito pelos moradores, era
necessario que ele se adaptasse ao modo de vida deles, participando, inclusive,
das celebracdes religiosas e ministrando aulas de catecismo. O professor que néo
se enquadrava nesse modelo, ndo permanecia na escola.

A respeito da atuacédo dos professores nas escolas presentes nas zonas

rurais de Londrina e regido, Capelo afirma que:

O professor ou a professora incorporavam papeéis sociais que
extrapolavam suas fungbes docentes no interior da formalidade
escolar. Eles séo transformados em lideres, catequistas,
autoridades comunitarias que, apoiadas no conhecimento da
leitura e da escrita, podem legitimamente representar a
comunidade junto ao poder publico municipal. (CAPELO, 2000, p.
94).

*% O nome da professora Ana Zifchack Mazzei ndo aparece no quadro, pois apesar de ela também
atuar na Escola Bratislava “de baixo” ela estava vinculada a Escola Estadual Eslovaca “de cima”
da colbnia. Ela iniciou as atividades como docente na Colbnia Bratislava no ano de 1946.
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Outro elemento passivel de analise presente no depoimento é o fato de os
professores terem que morar na escola. Os professores que moravam nas
dependéncias da escola possivelmente eram solteiros, 0 que permitia total
dedicacgéo ao trabalho educacional e ao atendimento aos moradores. “O professor
atendia os alunos e também os pais, com conselhos e com contas de medida e
valor de quanto seria pago pelo café. Aplicava injecdo, cortava cabelo, fazia
permanente” (MAZZEI, 1995). A visdo que aparece no depoimento é a do
professor o qual deveria exercer a sua profissdo enquanto uma missao a ser
cumprida, como um sacerdocio que deveria ser bem exercido.

Em relacdo a atuacdo dos professores na Escola Bratislava, os dados
demonstram que a presenca masculina foi marcante nos primeiros anos nos quais
a instituicdo esteve ativa, no entanto, com o passar dos anos, os professores do
sexo masculino foram substituidos por mulheres >,

Quanto a formacéao desses professores, muitos dos que atuaram nas duas
escolas do Bratislava eram leigos e ndo possuiam formacdo. A falta de
professores formados foi outro problema que afetou ndo sé a regido investigada,

mas também muitas escolas rurais em todo o Parana.

A formacgéo do professor para o meio rural j& havia iniciado em
1930 e teve continuidade até 1971; desenvolveu-se procurando
atender as demandas da populacdo que cresciam na medida em
gue se multiplicavam os municipios em funcao da lavoura cafeeira
enquanto expansao da lavoura paulista: as plantacdes de café
estenderam-se além da divisa do rio Paranapanema instalando-se
em terras paranaenses. (MIGUEL, 2011, p. 22).

No periodo de 1945 a 1947, Joaquim Batista Pereira foi o professor da
Escola Bratislava, enquanto a professora Ana Zifchack Mazzei foi professora da
Escola Estadual Eslovaca, também na Colbnia Bratislava.

A partir da chegada da professora no bairro, houve uma nova configuracao
da educacdo escolar, a qual contribuiu para a unido dos dois grupos de
moradores da Col6nia, bem como com a instalagdo do grupo escolar. Ela, com a
ajuda do professor Joaquim, aos poucos desenvolveram um trabalho de aceitacdo

das duas escolas por toda a comunidade. “[...] a atuacdo dos dois professores,

> Sobre a feminizagdo do magistério no Brasil ver Almeida (2006).
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das duas escolas que existiram no bairro, deve ser somada também a fatores que
influiram na unido dos grupos, uma vez que eram promovidas algumas festas
com a participagao conjunta das criangas” (TIRANDELLI, 1988, p. 123).

A imagem a seguir (Figura 12) é do ano de 1947, quando funcionavam as
duas escolas. Na imagem, aparece o professor Joaquim Pereira e a professora
Ana Zifchack Mazzei com um grupo de alunos. A quantidade expressiva de
alunos uniformizados indica que os alunos das duas escolas estavam realizando
alguma atividade extraclasse. A juncdo dos alunos das duas instituicbes durante
algumas atividades e eventos contribuiu para a unido dos moradores da colonia.
E possivel verificar, ainda, que, por estarem em uma regido rural, as casas
ficavam longe umas das outras, dessa maneira, as duas escolas, ao serem
localizadas uma na parte de cima e a outra na parte de baixo, contemplavam

grande parte dos moradores da coldnia.

Figura 12 - Alunos e professores da Escola Bratislava (1947)

Fonte: Museu Histérico de Cambé

A Escola Bratislava atendeu, desde os seus primordios, a meninas e

meninos. Inicialmente, seu pudblico alvo era os filhos dos imigrantes



tchecoslovacos que habitavam a Colonia.
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Mas com o processo de

municipalizacdo a escola se tornou referéncia educacional para todos o0s

moradores da regido, inclusive para pessoas de fora da coldnia.

O quadro a seguir retrata a quantidade de alunos que frequentavam a

Escola Bratislava no periodo em que ela ainda era uma escola isolada. Nele ndo

estdo contemplados os alunos que estudaram na escola publica que ficava na

parte ‘de cima’ da coldnia®.

Quadro 4 - Quantidade de matriculas da Escola Bratislava (1944-1948)

Ano Turma Meninos Meninas Subtotal Total
1944 12 série 32 22 54 58
22 série 3 1 4
1945 12 série 49 37 86 104
22 série 10 4 14
32 série 4 0 4
1946 12 série 29 33 62 83
23série 7 10 17
32série 2 2
4 2 série 2 - 2
1947 12 série - - - 51
22 série 12 16 28
32 série 10 13 23
42 série - - -

1948 12 série 18 14 32 47
22 série 6 9 15
32 série - - -
42 série - -
Total de 182 161 343
alunos

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Cambé

** De acordo com o Artigo 28 das Leis Organicas do Ensino Primario, de 1946, era considerada
Escola Isolada a instituicdo escolar que possuisse somente uma turma de alunos e que tivesse
apenas um docente.
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Com a analise do quadro, € possivel observar que houve oscilacdo na
oferta de turmas e na quantidade de alunos matriculados, no decorrer dos anos.
No ano de 1947, ndo aparece, no quadro, as matriculas referentes a primeira
série, entretanto, 17 alunos reprovaram a primeira série no ano de 1946 e uma
aluna ndo fez o exame final. Mesmo considerando situaces em que os alunos
depois de reprovados ndo retornavam para a escola no ano seguinte, ainda assim
havia demanda de matriculas para a primeira série no ano de 1947. Nesse
mesmo ano, hdo houve matriculas na quarta série.

No ano de 1948, tanto a terceira série quanto a quarta nao tiveram
matriculas. Essa situacdo pode ter ocorrido por dois fatores principais, primeiro,
porque h& a possibilidade de a Escola ‘Estadual Eslovaca’, localizada na parte de
cima da colbnia, tenha ofertado tais séries, conforme relatou Ana Zifchack Mazzei
(1995), e tenha assumido esses alunos. Outra situacdo a qual ndo pode ser

deixada de lado € que a escola, nesse periodo, era excludente.

Tratava-se de escolas bastantes celetistas com exames finais
obrigatdrios, aplicado por “bancas examinadoras”. Essas ocasides
eram muito temidas, resultando frequentemente em elevados
indices de reprovacgéo e nao comparecimentos motivados ora pelo
préprio temor das criangas, ora porque as chances de aprovacgao
eram minimas. (CAPELO, 2000, p. 61).

O quadro a seguir apresenta informacfes sobre a quantidade de alunos

aprovados e reprovados no periodo de 1944 a 1948.

Quadro 5 - Quantidade de alunos aprovados e reprovados da Escola Bratislava

Ano Meninos Meninas N&o compareceu no
exame
Aprovados | Reprovados | Aprovadas | Reprovadas | Meninos | Meninas

1944 8 27 4 19 - -
1945 30 33 16 25 - -
1946 32 11 32 6 1 1
1947 22 11 28 5 - 1
1948 12 - 17 - -

Total 104 82 97 55 1 2

Fonte: Secretaria Municipal de Educagédo de Cambé
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Os dados revelam que a quantidade de reprovacdes, tanto dos meninos
guanto das meninas, superavam, em alguns anos, a quantidade de aprovados.
De maneira geral, a média de reprovacdo dos meninos chegou a cerca de 79%, ja
o indice de reprovagdo das meninas chegou em média a 56%, esses valores ndo
consideraram os alunos que faltaram no dia da realizacdo do exame final, pois o
nao comparecimento no dia do exame era motivado pelo medo que alguns alunos
tinham em passar pela avaliacéo.

O alto indice de reprovacao mostra que a educacdo nesse periodo ndo era
para todos. A escola selecionava e excluia grande parte da populacé@o brasileira.
No caso especifico da escola, as reprovacdes eram causadas, também, pelo
contexto em que as criangas viviam, pois, por se tratar de uma regido rural, na
qual as familias eram as responsaveis por todo o trabalho, tanto o doméstico
quanto o da ‘ro¢a’, a crianca era utilizada, desde pequena, como mé&o de obra.
Essa situacéo contribuia para o cansaco excessivo das criangas, o0 que se tornava
um empecilho para o cumprimento das tarefas escolares e, também, para o
abandono dos bancos escolares, principalmente nos periodos de producédo
agricola (SCHNEIDER, 2005).

De acordo com o depoimento de Ana Zifchack Mazzei (1995), as criancas

trabalhavam na propriedade da familia desde pequenas.

Eram criancas bem alimentadas, criancas que trabalhavam muito,
trabalhavam na roca desde pequenininhos. Com 5 anos ja iam
para os pés de café limpar os troncos. Os pais derribavam café
em cima e caia café no meio dos troncos e esses pequenininhos
com 4 ou 5 anos que ficavam debaixo da saia do café limpando.
[...] Quando chegavam na escola “eles ndo sabiam pegar o lapis
na mao, vocé tinha que por o lapis na mao deles, porque a maioria
deles s6 sabiam pegar na enxada, porque eles trabalhavam na
roca desde pequenos.

A falta de professores qualificados também era um fator que contribuia
para o indice de reprovacdo e ndo permanéncia dos alunos na escola. As escolas
isoladas rurais, de fato, ficavam isoladas, pois muitos professores nédo tinham

formacédo e nem passavam por cursos de capacitacdo ou reunides pedagdgicas.
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As rotinas escolares, desencadeadas no interior das escolas
antigas, envolviam inicialmente, para os professores, a superagao
de uma série de dificuldades, a comecar pelo desconhecimento ou
inexisténcia de programas de ensino, passando pela caréncia de
orientacdo pedagogica por parte dos inspetores. (CAPELO, 2000,
p. 211).

Em relacdo aos alunos que frequentaram a Escola Bratislava, alguns
nomes merecem destaque. Jodo Bigas cursou a segunda série no ano de 1947,
depois de adulto ele foi vereador de Cambé e também professor na Escola
Bratislava. Da mesma turma dele também foram professoras da escola na década
de 1960, Ruthes Sackser e Maria Versan, ambas cursaram a segunda série em
1947 na Escola Bratislava. Isabel dos Santos cursou a segunda série no ano de
1948 e também foi professora da escola. Vanda de Souza, Maria Mazarello
Oliveira, Regina Mazarello Oliveira, Regina Célia Nogueira e Elza Furlan
estudaram na escola Bratislava e depois de formadas foram também professoras
no Grupo Escolar Rural ‘Manoel Ribas’. Paulo Zifchack também no grupo escolar
da Colbnia Bratislava e se formou em Medicina pela Unicamp no final da década
de 1960 (ESCOLA BRATISLAVA, 1967).

De acordo com a ex-professora Ana Zifchack Mazzei, ela ndo participava
de reunides pedagdgicas e ndo tinha um programa para seguir. Esporadicamente,
recebia a visita do delegado de ensino de Londrina, e, no final de cada ano letivo,
uma equipe composta por examinadores e pelo inspetor do ensino compareciam
nas duas escolas e no grupo escolar para a realizacdo do exame final.

Sobre a avaliacdo, Mazzei, que participou como examinadora em alguns
anos, afirma que “Os exames eram feitos na lousa. Os inspetores vinham com
uma lousa e chamava a crianga, uma de cada vez. A crianga tinha que fazer a
cOpia. Dava a nota e apagava, depois passava os problemas” (MAZZEI, 1995).

Historicamente, o ensino primario no Brasil ndo foi alvo de reformas
significativas. Na década de 30 e inicio da de 40 do século XX, os Estados eram
0s responsaveis pelo ensino primario. Dessa forma, cada Estado conduzia o
ensino primario da maneira que podia. Entretanto, no ano de 1946, foi
promulgado o Decreto-Lei n.° 8.529, de 2 de janeiro de 1946, que ficou conhecido
como “Lei Organica do Ensino Primario”. Esse Decreto foi o responsavel por
organizar o ensino primario no Brasil e por estruturar 0 ensino primario em

elementar e complementar.
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De acordo com o art.7° do capitulo I, dessa lei, 0 curso primario elementar
deveria ser composto por 4 anos de estudos e compreenderia: leitura e
linguagem oral e escrita; iniciagdo matemética; geografia e historia do Brasil;
conhecimentos gerais aplicados a vida social, a educacédo para a saude e ao
trabalho; desenho e trabalhos manuais; canto orfebnico; educacdo fisica
(BRASIL, 1946).

J& o curso primario complementar tinha a duracédo de 1 ano, a ser cursado
apos o término do primario elementar. O curso contemplaria: leitura e linguagem
oral e escrita; aritmética e geometria; geografia e histéria do Brasil e no¢des de
geografia geral e historia da América; ciéncias naturais e higiene; conhecimentos
das atividades econbmicas da regido; desenho; trabalhos manuais e préaticas
educativas, referentes as atividades econémicas da regido; canto orfednico;
educacdo fisica. E para as meninas eram ensinadas nocfes de economia
solidéaria e puericultura (BRASIL, 1946).

Em relagdo a Escola Bratislava, ndo ha indicios de que havia aulas de
canto, nem as disciplinas especificas para meninas. De acordo com o registrado
nas atas de aprovacdo dos exames finais da instituicdo, os alunos utilizavam
cadernos de linguagem, caligrafia, desenho e cartografia, e realizavam trabalhos
manuais (ANEXO X).

Segundo Ana Zifchack Mazzei (1995), o trabalho pedagdgico desenvolvido
nas escolas do Bratislava era direcionado pelo uso da cartilha. Os alunos do 1°
ano utilizavam a cartilha até o més de junho, ap6s esse periodo, era feita a
utilizacdo de livros. Os alunos aprendiam a numeracdo até 1.000 e as 4
operacdes matematicas com reserva e empréstimo. No 2° ano, era ensinado a
divisdao com dezena na chave e a multiplicagdo com ‘o zero intercalado’. No 3°, os
alunos aprendiam fracbes ordinarias, soma, subtragdo, multiplicacdo, divisdo e

sistema de medidas. Em Estudos Sociais, 0 4° ano estudava o mundo.

O que os alunos aprendem hoje na 82 série € 0 que nés
ensinavamos no 4° ano. Os pontos de ciéncias, historia e
geografia era tudo passado no quadro e as criangcas sabiam os
estados e capitais do Brasil e da Europa, de cor e salteado. Os
nossos alunos faziam o 4° ano no sitio, quando iam para a cidade
fazer o exame de admissdo, passavam em primeiro lugar.
(MAZZEI, 1995).
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O depoimento da professora é carregado de um saudosismo de um tempo
em que o ensino era considerado, por ela, ‘mais eficiente’. No entanto, a maneira
como o conteudo era transmitido revela um ensino que tinha como base a
memorizacdo. Apesar do saudosismo presente no depoimento da professora,
sobre a qualidade da educacdo nas década de 1940 e 1950, a andlise dos
documentos revela que, nesse periodo, além das reprovacdes, a desisténcia
também era frequente entre os alunos, e poucos conseguiam terminar 0 curso
primario (Quadro 5).

Os alunos que conseguiam frequentar a escola durante o ano letivo
passavam pela realizacdo de exames finais, os quais eram aplicados por uma
equipe de avaliadores. Esse momento era muito temido pelos alunos, que

acabavam por ndo comparecer no dia do exame.

Quadro 6 - Grupo de examinadores da Escola Bratislava

Ano | Professor Examinadores Inspetor municipal
1944 | Veronica Gongalves N&o teve Jacidio Correia
1945 | Joaquim Batista Saturnina Almerindo; Jacidio Correia
Pereira Maria Almeida
Romaniolo;
1946 | Joaquim Batista Ana Zifchack; Jacidio Correia
Pereira Aurora Spanhola;

Alice Sartorélli;
Angélica Carvalho de

Oliveira.
1947 | Joaquim Batista Alice Sartorelli; Joao Panasiewcz
Pereira Aurora Spanholo.
1948 | Maria de Lourdes Carmem  Santino de | Jodo Panasiewcz
Melo Paoli;

Zelda Cezira Curci;
Iracy Paschoal de Souza;
Catarina Cassaro.

Fonte: Secretaria Municipal de Cambé

No primeiro ano da municipalizacdo da escola, os alunos foram avaliados
apenas pelo inspetor municipal, jA nos outros anos, foi constituida uma equipe de
examinadores composta por professores de outras instituicbes escolares da

regido. O aumento na quantidade de examinadores aconteceu pelo aumento na
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quantidade de alunos matriculados. No ano de 1946, a professora Ana Zifchack
participou como examinadora na Escola Bratislava, esse foi o0 ano em que ela
comecou a lecionar na outra escola da col6nia®.

Em relacdo ao calendario escolar, a Lei Organica do Ensino Primario
estabelecia, no artigo 14, que o ano escolar seria de 10 meses, dividido em 2
periodos letivos, com 20 dias de férias no meio do ano e 2 meses de férias ao
final do ano letivo (BRASIL, 1946). Entretanto, o artigo 15 determinava que a
duracéo do periodo letivo, bem como das férias, deveria ser fixada de acordo com
as especificidades da regido em que as escolas estavam alocadas. As escolas de
regides rurais, principalmente, deveriam ter o calendario escolar estabelecido de
forma que nado atrapalhasse ou ‘fosse atrapalhado’ pelo periodo de demanda
agricola (BRASIL, 1946).

Por determinado periodo, o calendario escolar da Escola Bratislava foi
elaborado respeitando o periodo de colheita, conforme afirma Ana Zifchack

Mazzei.

As férias eram em junho, porque chegava na época da colheita do
café o povo tirava as criangcas da escola para trabalhar na
colheita. A gente geralmente comecava com duas até trés classes
de primeiro ano e acabava com uma classe de quarto ano. Uma
classe s6 que tirava o diploma do primario. Geralmente depois
gue eles aprendiam a ler e escrever eles saiam e iam trabalhar na
roga’’. (MAZZEI, 1995).

A preocupacdo em conciliar os periodos de producdo e colheita agricola
com o calendario escolar tinha o objetivo de diminuir a ndo permanéncia na
escola. Dentre os motivos para tal preocupacdo, estava o custo elevado da
educacao publica no pais, sendo assim, o abandono dos bancos escolares seria
admitido como prejuizo financeiro pelo Estado, conforme afirma Faria (2010).

Nas primeiras décadas de sua instalacdo, a Escola Bratislava foi um
instrumento de formac&o dos moradores da regido. A formacéo dada pela escola
perpassava a tarefa de instruir, pois era responsavel, também, pela construcéo do

sentimento patritico. Esse processo de abrasileiramento dos imigrantes e de

*® Na Ata de exame, a professora Ana Zifchack assina com o nome de solteira, anos depaois,
depois de se casar, passou a assinar com o sobrenome do esposo: Mazzei.

" A informacao diz respeito ao periodo dos primeiros anos de funcionamento do Grupo Escolar
‘Manoel Ribas’.
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nacionalizagdo via escola aconteceu por ordem da Lei, pela instituicdo de um
curriculo especifico, mas, principalmente, pela celebracdo de datas, culto a herdis

nacionais e festividades escolares, que serdo abordados na proxima subsecéo.

4.3.3 Patriotismo no contexto escolar

Como parte do projeto de nacionalizacdo da educacao na Era Vargas, foi
instituido o Decreto n.° 19.488, de 15 de dezembro de 1930, o qual determinava
os feriados nacionais. Em outubro de 1936, foi promulgada a Lei n.° 259, a qual
determinava a obrigatoriedade do canto do Hino Nacional em todas as instituicbes
de ensino e associacbes educativas do pais. O cumprimento dessas leis
ultrapassaram a década de sua criacdo, pois ha relatos de que as escolas
entoavam o hino nacional nas décadas de 40 e 50 do século XX.

A esse respeito, Ana Zifchack Mazzei afirmou que

Sobrava tempo para os alunos cantar o hino nacional todos os
dias na hora da entrada, isso era sagrado. Formava-se filas, todas
as classes e ali cantava-se o hino nacional e depois entrava na
classe. Quando chegava na classe, rezava e depois comegava a
aula. E ainda dava tempo de ensaiar os alunos e vir na cidade
brilhar nos desfiles de sete de setembro e no dia onze de outubro,
dia do municipio. (MAZZEI, 1995).

Em relagdo aos feriados nacionais, o mais comemorado nas escolas da
regido era o dia 7 de setembro, dia da Independéncia do Brasil (FARIA 2010). Na
regido de Cambé, as escolas comemoravam tanto os feriados nacionais quanto
0S municipais, como o dia do aniversario do municipio. A criacdo de decretos e
leis de caréater patridtico tinha como objetivo a construcdo de uma identidade
nacional entre os alunos (BENCOSTTA, 2006).

A Escola Bratislava, e, em poucos anos de funcionamento, construiu, com
a comunidade, o habito de comemorar os feriados nacionais e municipais, com a

participacdo ndo s6 dos alunos, mas também dos pais, 0s quais acompanhavam
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os filhos nos desfiles que aconteciam na avenida principal do municipio

cambeense.

Para respeitar os feriados nacionais, cada escola criava 0s ritos
de demonstracdo de civismo e patriotismo e o0s professores
participavam. O papel dos professores era importante na
demonstragdo publica dos desfiles escolares, canto dos hinos,
exibir os simbolos da Patria, acompanhados das aulas de Moral e
Civica, dava visibilidade ao processo de nacionalizagdo. (RENK,
2012, p.1055).

Nesse contexto de formacdo patridtica, a Escola Bratislava foi muito
atuante nos desfiles em datas de comemoracdes civicas. A imagem a seguir
retrata um grupo de alunos da Escola Bratislava que estavam sobre a carroceria
de um pequeno caminhdo de propriedade de um morador da Colénia no ano de
1946 em desfile pela avenida central de Nova Dantizg. Junto, aparece a imagem
desfigurada de um homem em pé, proximo a porta do motorista, é provavel que

seja o professor Joaquim, que atuava na Escola Bratislava no periodo.

Figura 13 - Desfile da Escola Bratislava (1946)

Fonte: Museu histérico de Cambé
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A préxima imagem (Figura 14) mostra um grupo de alunos da Escola
Bratislava desfilando na avenida principal de Cambé, no ano de 1948, em um
periodo em que as ruas ndo eram pavimentadas e as constru¢des do centro da
cidade eram feitas em madeira da regido e telhas de barro. A maneira como 0s
alunos aparecem organizados em filas com a bandeira brasileira em destaque
demonstra o carater disciplinador e patriético da educacao no periodo. Pautados
no projeto higienista da educacdo, o uso do uniforme servia para passar a

imagem de organizacao, higiene e ‘igualdade’ dos alunos (SILVA, 2006).

Figura 14 - Desfile dos alunos da Escola Bratislava (1948)

Fonte: Museu Histérico de Cambé

Os desfiles e o culto a bandeira e ao hino nacional, ndo se restringiam
apenas as atividades escolares, pois representavam um projeto de “Brasil
Desenvolvimentista®. Em meio a esse projeto, as escolas eram instrumentos
necessarios para manter a hegemonia desse modelo de pais (ANDRADE, 2011),
e, como parte desse projeto, os professores e alunos dedicavam varias horas

ensaiando a marcha para o desfile, preparavam poesias, jograis e coreografias
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que eram apresentados durante algumas paradas acontecidas em meio ao
desfile, conforme aparece na imagem a seguir. As aulas de educacéo fisica

também eram utilizadas para esse fim.

Figura 15 - Aula de educacao-fisica em comemoracdo ao dia do municipio (1948)

Fonte: Museu Histérico de Cambé

Os professores que atuaram na Escola Bratislava nas duas primeiras
décadas de seu funcionamento (1930-1940), além de ensinar a ler e a escrever,
preparavam os alunos para os desfiles civicos, formando, dessa maneira, 0s
valores patridticos (ANEXO Y).

Certamente, esses desfiles foram utilizados pelos diferentes
regimes (Republica Velha, governo provisério de Vargas, Estado
Novo, logo depois o curto espaco de democracia e, finalmente, a
ditadura militar) como estratégias de propaganda para o exercicio
do poder do Estado sobre o que deveria se comemorar. NO
entanto, sua forca foi certamente muito maior naqueles regimes
em que ele, o Estado, exerceu uma maior censura sobre o
conjunto das informacdes e utilizou manipulacdes que procuravam
bloquear toda a atividade espontanea. (BENCOSTTA, 2006, p.
315).
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Ao longo desta secao, foi tratado da histéria e da historiografia da Escola
Bratislava de Cambé. No decorrer do trabalho foram realizadas algumas analises
as quais contribuiu para compor a discussdo de que a escola foi um importante
instrumento de formag&o para os moradores da Colonia Bratislava. Ndo menos
importante foi a atuagdo dos professores, na preparacao para os desfiles e nas
comemoracoes das festas escolares que contribuiram para a unido das duas
escolas da colbnia e para amenizar os conflitos entre os moradores. Nesse
aspecto, é possivel verificar que durante alguns anos a escola desenvolveu um
papel de relevancia social e cultural, principalmente para os moradores da regiao.



5 CONCLUSAO

Este trabalho teve como tema a reconstituicdo histérica da Escola
Bratislava, de Cambé. De origem étnica, a escola, instalada na zona rural de
Cambé no ano de 1936, vivenciou o processo de nacionalizagdo dos moradores
via projeto educacional proposto na Era Vargas (1930-1945).

Neste trabalho, foi apresentado o maior nimero possivel de informacoes
sobre o periodo da instalagdo da Escola Bratislava, em 1936, até a inauguracao
do Grupo Escolar ‘Manoel Ribas’, no ano de 1949. Todavia, € necessario salientar
que a andlise da histéria de uma instituicAo educativa ultrapassa a simples
narrativa histoérica, ela acontece por meio da reinterpretacdo de seu passado e da
reconstituicdo de sua historia.

A pesquisa sobre a origem e o desenvolvimento da Escola Bratislava, em
seus primeiros anos de funcionamento (1936-1949), permitiu tecer algumas
conclusdes, que servem de contribuicdo para o estudo sobre a génese da
educacdo em Cambé (1934), bem como do contexto educacional brasileiro na Era
Vargas.

O levantamento de fontes sobre a Escola Bratislava demonstrou que nao
h& muitos documentos disponiveis sobre a instituicdo no periodo anterior a sua
municipalizacdo. Os poucos arquivos encontrados ndo estavam organizados e em
boas condi¢cbes de conservacdo. Alguns documentos se achavam espalhados por
instituicbes da regido ou sob a tutela de particulares, ja outros, estavam
preservados, mas em processo de catalogagéo e organizacdo no Museu Historico
de Cambeé.

Diante de tais dificuldades, fica evidente a necessidade da criagcao de
espacos que assegurem melhor a conservacao e a organizacao de documentos
referentes as instituicbes escolares. Diante de tal situacdo surge a questédo: por
que uma regido de colonizagcdo considerada recente possui tdo poucos
documentos que possam contribuir com a reconstruc¢do da histéria da regiao?

As dificuldades em encontrar fontes se deram por varios fatores, inclusive
pela propria especificidade da instituicdo, haja vista que ela foi instalada na regiédo

por iniciativa de imigrantes estrangeiros os quais habitavam a regido Bratislava,
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em Cambé, no inicio de sua coloniza¢do. Outro fator diz respeito ao periodo da
pesquisa, pelo fato de o recorte cronologico ter sido durante a Era Vargas, uma
vez que, nesse periodo, as politicas nacionalizantes e centralizadoras do Estado
contribuiram para a ndo preservacao de fontes sobre as instituicbes educacionais
de origem étnica.

A falta de documentos contribuiu para uma narrativa histérica pautada na
visdo do pioneiro, que muitas vezes é tido como um herdi. Isso acontece porque
no Brasil ndo hd uma cultura de preservacdo do Patriménio Histérico Cultural, e
as poucas medidas criadas nesse aspecto ndo séo efetivadas.

A pesquisa sobre a Escola Bratislava aconteceu baseada em um processo
de busca da reconstrucdo historica da instituicAo educativa que se tornou
referéncia de educacao escolar para a regido. Entretanto, ndo se pretende, com
este trabalho, esgotar a historia da instituicdo, essa ndo € a proposta deste. A
historia da instituicAo pesquisada ultrapassa 0 recorte temporal estabelecido
neste trabalho, permitindo que outras pesquisas possam ser realizadas, inclusive
com outros enfoques.

Por meio da analise dos dados presentes nas fontes, percebe-se que a
histéria da Escola Bratislava se confunde com a historia do préprio bairro, e a
histéria deste, por sua vez, confunde-se com a histéria da formacdo do municipio
de Cambé. ApoOs a realizacdo da pesquisa, uma questdo pdde ser levantada: qual
a funcdo de uma instituicdo escolar numa regido de recente colonizacdo? A
instituicdo foi fundada pela comunidade, formada, em sua maioria, por
estrangeiros, principalmente como um instrumento de preservagao da identidade
étnica. Todavia, as politicas de nacionalizacdo da Era Vargas foram eficazes tanto
eficazes no processo de abrasileiramento desses moradores quanto no de
formacao deles enquanto cidadaos nacionais.

A Escola Bratislava ficou sob o comando da comunidade por quase 8 anos
(1936-1944). Nesse periodo os professores que atuaram na escola foram
escolhidos e remunerados pelos pais dos alunos. No entanto, o poder publico
municipal assumiu a instituicdo que foi municipalizada, dando origem a instalacéo
de um grupo escolar na regido. Nesse aspecto, a escola foi um espaco de
contradicdo, no qual, ao mesmo tempo em que foi um instrumento para preservar

a identidade étnica dos imigrantes, foi, também, responsavel por formar o ‘homem
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culto’ apto a viver na ‘cidade’. Dessa maneira, a educacéao rural, a qual tinha o
objetivo de ‘segurar’ as pessoas no campo, tornou-se um propulsor do éxodo
rural, pois muitos acreditavam na educacdo como via de ascensao social, fator
que contribuiu para a decadéncia da colonia que com o passar dos anos se
transformou em um bairro rural.

A Escola Bratislava, desde sua fundacéo até a sua transformacéo no grupo
escolar, funcionava de maneira precaria, sem estrutura fisica adequada e com
professores sem formacdo. Mesmo apés a municipalizacdo, a escola continuou a
depender da ajuda financeira dos moradores da Col6nia, 0os quais organizavam
atividades para arrecadar fundos para a instituicao.

A historia da Escola Bratislava esteve sempre atrelada a religido catolica,
cuja a presenca na comunidade se dava por meio de celebracgdes religiosas e da
catequese que acontecia nas dependéncias da escola. Nesse contexto, a
educacao foi um influente instrumento de manutencdo da religido adentrando
inclusive o espaco do grupo escolar pelo fato de os professores e alunos
‘carregarem em si’ marcas dessa religiosidade.

A escola se caracterizou como uma instituicdo de grande relevancia junto a
comunidade, entretanto, os resultados dos exames finais demonstraram o carater
seletista da educacdo no periodo devido aos altos indices de abandono e de
reprovacdo, fatores que evidenciaram o0 quanto a escola era excludente. As
poucas familias que almejavam um grau maior de instrucao para seus filhos se
mudavam para a regido urbana de Cambé ou de municipios vizinhos. Nesse
sentido, a educacdo serviu para a estratificacdo social da regido, pois os que
queriam deixar a “vida da roga” buscavam na educagdao a oportunidade de
mudanca.

A Escola Bratislava, mesmo estando situada no interior do Parana, em uma
regido de recente colonizagéo e em processo de expansao, foi influenciada pelas
politicas educacionais vigentes no periodo. Essas mudancas, que ocorreram nha
sociedade brasileira no setor politico, econdémico e social, fizeram-se presentes na
regido principalmente por meio da legislacdo. Em relagdo a educacédo, a Escola
Bratislava passou de escola de origem étnica, primaria multisseriada para grupo
escolar publico seriado. Nesse contexto a escola produziu uma cultura permeada

por fatores universais que influenciaram no particular, principalmente no que diz
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respeito as permanéncias e as mudancgas no ensino que aconteciam no interior da
instituicao.

Dentre as permanéncias podemos perceber a forte relacdo entre fé e
educacgdo que se desenvolveu na regido; a construcao de valores patriéticos por
meio de culto a bandeira, culto aos heroéis nacionais e demais simbolos civicos. A
instituicdo é vista historicamente como responsavel pelos conflitos existentes na
colénia, mas também pela unido dos moradores. Tanto a escola quanto a igreja
sdo tidas como simbolos de superacao e de sacrificio para os moradores que com
saudosismo relembram da histéria da instalagao da colonia.

Em relacdo aos alunos atores que passaram pela instituicdo no periodo
delimitado neste trabalho, alguns se tornaram ‘herdis’ locais, como a professora
Ana Zifchack Mazzei que foi também diretora da instituicdo que no ano 2000 foi
batizada com o seu nome. Ex-alunos também sao enaltecidos por moradores da
comunidade, principalmente os que alcancaram destaque social.

A reconstrucdo da historia e da memoria da escola Bratislava permitiu uma
reflexdo acerca dos problemas e dificuldades que cercaram e, de certa maneira,
ainda cercam a escola publica brasileira, principalmente no tocante as escolas
rurais da regido, as quais enfrentam, entre outros problemas, a diminuicdo da
“‘demanda” escolar devido ao éxodo rural e a expanséo de regides urbanas.

Por dificuldades principalmente em relacdo ao acesso as fontes, este
trabalho se limitou a um periodo temporal especifico, no entanto, outras
pesquisas podem continuar com o processo historiografico da instituicdo, haja
vista que ainda ha muito o que pesquisar, principalmente no que concerne a
cultura escolar presente na instituicdo ap0s a instauracao do grupo escolar.

Nos dias atuais a escola permanece em atividade, entretanto com as varias
reformas que ocorreram na instituicdo ela perdeu toda e qualquer caracteristica
da primeira Escola Bratislava ou do grupo escolar. Construida em alvenaria,
representa um modelo arquitetdnico contemporaneo (ANEXO Z). Contudo, o
bairro passou por muitas mudangas nas ultimas décadas e atualmente é
composto por condominios de alto padrdo, chacaras de lazer, e pequenas
propriedades utilizadas para a agricultura, restando poucas casas das primeiras
construgdes. A cada ano diminui a quantidade de alunos na instituicdo que s6 nédo

foi desativada ainda por insisténcia da comunidade que teme que a escola ao ser
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desativada “enterre” consigo parte importante da historia da regido. Ja a igreja,
permanece construida ao lado da escola e depois de ter sido restaurada na
década de 1990, passou a ser um ponto turistico na regido, com os moradores
dando continuidade ao projeto de preservagao da instituicéo religiosa.

A elaboracdo deste trabalho proporcionou momentos de angustias,
inquietacbes, mas também de grandes satisfacbes. Esses momentos foram
importantes para a minha formacédo, pois compreendi que ndo ha neutralidade
nas questdes as quais cercam a educacdo em nosso pais e que ao estudar uma
instituicdo € necessario reinterpretar o passado. Compreendi as dificuldades de
levantar, coletar e analisar fontes, e que para um trabalho ser realizado, é
necessario desenvolver um relacionamento ético e respeitoso com as pessoas as
quais podem contribuir com a pesquisa. Nao menos importante pra mim foi refletir
sobre a minha atitude enquanto educadora e membro do corpo docente de uma
instituicdo de ensino fundamental instalada na regido de Londrina que também
nao preserva suas fontes.

No tocante a producdo de fontes pude perceber a importancia em
organizar, catalogar e arquivar os documentos produzidos na instituicdo escolar,
pois essa producdo pode contribuir para a preservagao da histéria e da memoéria
da instituicdo e também para a composicdo da histéria da educacao na regiao.

Ao concluir a pesquisa, foi possivel perceber que a instituicdo pesquisada foi
responsavel por ‘homogeneizar’ a cultura dos moradores da regido por meio de
uma pratica socializadora. Ela é responsavel também por criar uma meméria
coletiva na comunidade. Nesse aspecto, evidencia-se a nhecessidade de
pesquisas sobre outras instituicbes escolares que serdo importantes para a

compreensao da constituicdo da historia da educacgéo escolar na regiao.
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Ano

Titulo

Autor

Instituicdo

Categoria

2000

A Educacdo dos Imigrantes
Alemées Catolicos de
Curitiba (1896 - 1938). O
estudo de caso do Colégio
Bom Jesus

Valquiria Elita Renk

PUC PR

Mestrado

2004

Historia & Arquitetura
Escolar: Os Prédios
Escolares Publicos de
Curitiba (1943-1953)

Ana Paula

Correia

Pupo

UFPR

Mestrado

2004

Educacdo e Memodria: a
insercdo da escola no
contexto histérico da cidade
de Palmeira-PR no século
XIX

Rogério Schenell

UEPG

Mestrado

2005

O proposito dos
adventistas: a transformacéo
de uma ideologia em sistema
educacional, sob a influéncia
dos ideais liberais, e seu
transplante para o Brasil, em
Curitiba, em fins do século
XIX e inicio do século XX

Maria  Elisa Leite

Corréa

PUC PR

Mestrado

2005

Formacé&o de professores no
Parand: a escola normal
primaria de Ponta Grossa
(1924-1940)

Fabiana Andréa

Barbosa

UTPR

Mestrado

2006

Formacédo Inicial Docente: A
Escola Normal do Colégio
Sagrado Coragcdo de Jesus.
(1946-1971)

Tatiana Cavanha
Santos

UTPR.

Mestrado

2006

Deutsche Schule, A Escola
Alema de Curitiba: um Olhar
Histérico (1884-1917)

Regina Maria
Schimmelpfeng de
Souza

UFPR

Doutorado

2006

A constituicio da escola
evangélica de Carambei:
uma instituicdo educacional
da imigracdo holandesa na
Regido dos Campos Gerais —
PR

Sonia Valdete
Aparecida Lima
Cordeiro

UEPG

Mestrado

2007

Historia da formagcdo de
professores em Maringa: A
escola normal secundéaria
entre as décadas de 1950 e
1970

Léia de Cassia
Fernandes Hegeto

UEM

Mestrado

2007

maior
nossa

O seminario
arquidiocesano
senhora da
Gldéria de Maringd enquanto

Sidney Fabril

UEM

Mestrado
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instituicdo educativa

2008 | Formacéo de professores no | Ana Elizabete Mazon | PUC-PR Mestrado
Parana: a Escola Normal | de Souza Tesserolli
Colegial Estadual Nossa
Senhora Aparecida,
Piraquara - PR;

2009 | Educacdo de jovens e | Adalgisa Silva | UEM Mestrado
adultos: memdrias do grupo | Rodrigues
escolar noturno Visconde de
Nacar em Maringd (1947-
1958)

2009 | Educar a Infancia: estudo | Elisdngela Largas | UFPR Doutorado
sobre as primeiras creches | Inzviak Mantagute
publicas da rede municipal
de educagcdo de Curitiba
(1977-1986)

2009 | Histéria e memoéria da | Maria Madalena | UEM Mestrado
fundacdo do Colégio Santa | Sorato Gulla
Cruz de Maringa (1952)

2009 | Lar Escola Dr. Leocadio José | Cleusa Maria UFPR Doutorado
Correia: Histéria de uma | Fuckner
proposta de formagdo na
perspectiva educacional
espirita (1963-2003)

2009 | Colégio Martinus: formacao | Fabiane Lopes de PUC-PR Mestrado
de professores na segunda | Oliveira
metade do século XX

2009 | As reformas educacionais no | Maisa Milénne Zarur PUC-PR Mestrado
ensino secundario publico | Reme
paranaense: 0 caso do
Colégio Estadual Regente
Feijo, Ponta  Grossa/PR
(1930-1950)

2009 | Da escola isolada ao Grupo | Cibele Introvini Ritt UEM Mestrado
Escolar Marechal Rondon de
Campo mouréo, Pr — 1947 a
1971

2009 | Histéria da Escola Itinerante | Paulo Roberto | UEL Mestrado
Caminhos  do  Saber —| ;un i Urquiza
Ortigueira — PR — 2005-2008

2010 |Ideario Republicano nos | Lucia Mara de Lima UEPG Mestrado
Campos Gerais: a criacdo do | Padilha
Grupo Escolar Conselheiro
Jesuino Marcondes (1907)

2010 | Em tracos de modernidade: | Thais Bento Faria UEM Mestrado
A histéria e a memoéria do
grupo escolar “Hugo Simas”
(Londrina-PR, 1937- 1972)

2010 | Da escola isolada ao grupo | Vitorina Candida UEM Mestrado
escolar: O processo de | Corréa Bertonha
escolarizacdo primaria em
Sarandi-PR (1953-1981)

2011 | Histéria e Historiografia da | Rodrigo Pinto de UEM Mestrado
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http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4745493Y4
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escola Luterana Concordia
de Marechal Candido
Rondon (1955-1969)

Andrade

2011

Ginadsio  Maringa  (1952-
1963): Histéria da
Implantacéo de uma
Instituicdo Escolar

Aldivina Américo de
Lima

UEM

Mestrado

2012

Colégio Regina Mundi: A
construcao de uma
identidade (1967-1970)

Carla Adriane Arrieira
Santos

UEM

Mestrado

2012

O processo de escolarizacéo
no municipio de
Mandaguari-Pr(1949-1988)

Silvana Rodrigues
Malheiro Huss

UEM

Mestrado

2012

A primeira escola de
formacédo de professores em
Pato Branco e o]
desenvolvimento econbémico,
social e educacional da
Regido Sudoeste do
Parana: 1960 — 1986

Cassiane Gemi

PUC-PR

Doutorado

2012

A expansdo da escola
publica primaria na regido
oeste do Parand.

Maria Valdeny

UNIOESTE

Mestrado

2012

Marcos Possiveis para
reconstruir a histéria da
instituicdo escolar Julia de
Souza Wanderley: a primeira
escola de formacdo de
professores de  Cornélio
Procopio-PR (1953-1967)

Adalcia Canedo da
Silva Nogueira

UEL

Mestrado

2013

“Palacios da instrugao”
histéria da educacdo e
arquitetura das  escolas
normais no estado do Parana
(1904 a 1927).

Ana Paula Pupo
Correia

UFPR

Doutorado

2013

O ensino secundario publico
paranaense: 0 Ginésio
Regente Feij6, Ponta Grossa
(1927-1961)

Maisa Milenne Zarur
Remer

PUC-PR

Doutorado

2013

Educacéo para o Trabalho: a
criacdo das Escolas Técnicas
no Parana (1900-1950)

Maria Josélia
Zanlorense

UEPG

Mestrado
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TRABALHOS SOBRE A COLONIA BRATISLAVA E A EDUCACAO NA REGIAO

Ano | Autor Titulo Modalidade do | Instituicdo
trabalho
1988 | TIRANDELLI, Rosa | A Colbnia | Dissertacdo de | Universidade
Maria Gallo Bratislava: a | mestrado em | Federal do Rio
unidade familiar | sociologia rural | Grande do Sul
e 0 bairro rural
em mudanca
1995 | PAVINATO, Capela Sé&o | Conclusdo de | Universidade
Eduardo Roberto Jodo Batista da | curso Estadual de
Colonia londrina
Bratislava
1996 | AZEVEDO, José | Bratislava, um | Texto
Julio de ponto de | datilografado
encontro na
histéria
1996 | GASPAR A imigracdo de | Monografia Universidade
Danzig para Estadual de
Dantzig Londrina
2000 | DUTRA, Duas geracdes | Monografia Universidade
Alessandra da Coldnia Estadual de
Bratislava: um Londrina
estudo
linguistico
2000 | CAPELO, Maria | Educacao, Tese de | Universidade
Regina Clivati escola e | doutorado Estadual de
diversidade Campinas
cultural no meio
rural de
Londrina:
guando 0
presente
reconta 0
passado
2010 | FARIA, Thais Bento | Em tracos de | Dissertagcdo de | Universidade

modernidade: a
histéoria e a
memaoria do
grupo  escolar
“‘Hugo Simas”

mestrado

Estadual de

Maringa
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ANUNCIO DA CTNP QUE ENALTECIA AS TERRAS DA REGIAO,
APRESENTANDO A IMAGEM DO CAFE COMO SIMBOLO DE PROSPERIDADE
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ANEXO B

REPORTAGEM APRESENTADA NO JORNAL PARANA-NORTE DE 07/01/1940
SOBRE AS DIFICULDADES EM ABRIR ESCOLAS NAS REGIOES RURAIS DO
PARANA

Fonte: MUSEU HISTORICO DE LONDRINA
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ANEXO C

PROPAGANDA DA CTNP SOBRE A VENDA DE PROPRIEDADES NA REGIAO
NORTE DO PARANA- 16/12/1934

Fonte: MUSEU HISTORICO DE LONDRINA



ANEXO D

, Carado e Yo

[z

0 Prefeito Municipal de Londrina,
Estado do Parand, nomeia D. IZAURA FERREIRA NEVES, para

percebendo os vencimentos fixados pelo § 32, letra g, do

Art?, 292, Decreto Municipal N¢ 2, de 31-12-34.

GABINETE DO PREFEITO MUNICIPAL DE
LONDRINA, em 28 de Fevereiro de 1935.

//72422jiefeito.-

NOMEACAO DA PROFESSORA IZAURA FERREIRA NEVES EM 28/02/1935

—
| j 4
A B

Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE
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ANEXO D

, Carado e Yo

[z

0 Prefeito Municipal de Londrina,

Estado do Parand, nomeia D. IZAURA FERREIRA NEVES, para

percebendo os vencimentos fixados pelo § 32, letra g, do

Art?, 292, Decreto Municipal N¢ 2, de 31-12-34.

GABINETE DO PREFEITO MUNICIPAL DE
LONDRINA, em 28 de Fevereiro de 1935.

/ _/%{/%_:-%

//72422jiefeito.-

NOMEACAO DA PROFESSORA IZAURA FERREIRA NEVES EM 28/02/1935

—
| j 4
A B

Fonte; MUSEU HISTORICO DE CAMBE
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ANEXO E

ATA DA CAMARA MUNICIPAL DE LONDRINA A RESPEITO DO PEDIDO DE
DINHEIRO EM PROL DA “ASSOCIACAO ESCOLAR DE NOVA DANTZIG"(1936)
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Fonte: CAMARA MUNICIPAL DE LONDRINA
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ANEXO F

LElI MUNICIPAL N° 36 DE SETEMBRO DE 1937 QUE CONCEDEU UM VALOR
DE 100 MIL REIS SSOCIAGAO ESCOLAR DE NOVA DANTZIG”

Fonte: CAMARA MUNICIPAL DE LONDRINA
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ANEXO G

PROFESSORA IZAURA FERREIRA NEVES COM OS ALUNOS DA ESCOLA
MUNICIPAL NO PREDIO DA ESCOLA ALEMA (DECADA DE 1940).
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FONTE: Museu Histérico de Cambé
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ATA DA FUNDACAO DA ASSOCIACAO ESCOLAR ALEMA (1935)
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Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE
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ANEXO |

ATA DA FUNDACAO DA ASSOCIACAO ESCOLAR ALEMA EM PORTUGUES
(1935)

Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE
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ANEXO J

BAILE NA ESCOLA ALEMA (194-])

LR, .
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Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE.
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ANEXO K

FRAGMENTO DO CADERNO DO ALUNO SEBASTIAO SERESSUELLA (1938)
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Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE
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ANEXO L
GRUPO ESCOLAR “OLAVO BILAC” (1939).

Fonte; MUSEU HISTORICO DE CAMBE
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ANEXO M

ESCOLA DO “MEIO” DECADA DE 1940

Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE
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ANEXO N

IMAGEM DA PARTE EXTERNA DA CAPELA “SAO JOAO BATISTA” ANTES DO
PROCESSO DE RESTAURACAO.
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Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE

IMAGEM DA PARTE EXTERNA DA CAPELA “SAO JOAO BATISTA” ANTES DO
PROCESSO DE RESTAURACAO

Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE
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ANEXO O

MAPA DOS LOTES DA COLONIA BRATISLAVA E OS NOMES DOS
PRIMEIROS PROPRIETARIOS (1995)

Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE



ANEXO P

REPORTAGEM PUBLICADA NA FOLHA DE LONDRINA DE 06/08/1995

AMBE - Parte da hist6-
ria da colonizagio do
Norte do Parand esti

ndrina, Museu Historico de
Clmbé  a comunidade de

 tistavat estio reformando a cape-
1a Sdo Jodio Batista. Com quase
50 anos, a igrejinha construida
- por mestres carpinteiros de Bra-
tislava recebe sua primeira re-

= Enpww de centm nu~

. pela foi o centro de um povos-
+ do de tradigdes ¢ origens diver-
: sn esluva, portuguesa, japo-
i ¢ italiana, Mas a
acio do sol ¢ da chuva acabou
« destruindo as paredes de ma-

+ deira - peroba rosa - ¢ o
; do. Resultado: a base do pr&
* dio upodreceu, us vigas de cai-

+ bro estio infestudas de u';pimc
infiltra-

* o telhado up

+ ¢des.

+ Mesmo assim, os fiéis ainda

. utilizam o local para as missas,

" celebradas uma vez par més.

© Diante do estado lai vel em

+ que se encontra a igreja de 155
© metros quadrados. &

1 de de Bratislava pretendia de-

! © moli-la para a construgio de
1 uma nova, de alvenaria, Mas so-

 cidlogos, historiadores e arqui-

1 tetos do Ipac resolveram

trabalho manual seré realizado
pela prefeitura.

Artesanal O servigo é artesa-
nal. Os arquitetos vilo acompa-
nhara restwrlgio para que a
originalidade da Igreja seja res-
peitada. Segundo Zani, alguns
detalhes mostram a origem esla-
vt de seus construtores. Janelas
¢ portas ponteagudas, detalhes
da cerca que separa o altar do
resto da igreja, e as dlu! Lorres

. volver um trabalho de

do nos d do distri-
' lo que voltaram atris ¢ decidi-
L ram ajudar na rculluqlo de
; uma reforma geral.

O arquiteto Antonio Clrlo:
| Zani, 41 anos, € um dos respon-
| siveis pela reconstrugio da Ca-

| pela Sito Jodio Batista - junto
+ com o arquiteto Ademir Viana
! Rosa. Ele disse que a atual es-

* trutura seri mantida mas as ma-
 deiras apodrecidas seriio mhuu-

Jufd s, além de repostos o piso

= ulhuqnhmAgu
1hn pintu 0

Para o
cia da premvacio dn capeln &
que ela é um dos poucos exem-
plares construidos em madeira
na regido, “Temos duas igrejas
deste porte, a de Bratislava e a
do distrito da Selva. Em Bratis-
Java esta a principal delas, com
duas torres. 0 que o erd co-
mum na regido”, explica. Ele diz
ainda que a Capela tem grande
valor histérico por representar

um estilo daﬂwu wor obnd&

do Ipac, prefeitura, comunidade ¢ Museu Histérico estio jntos na restauragdo

Diversas racas dividiam

espago en

Bratislava

u Capela
Plon.honio

O agricultor noaolrodasm;

ros José da Silva (portugués) e d
Isabel Oliva da Silva (eslovaca)
& um dos poucos descendente
que ainda mora no distrito. E

O Museu Historico de Camb¢ A Colonia Bratislava, apesar de
realiza um trabalho de resgate de  ser uma s0, tinha caracteristicas
mnbmdomundﬁoqpmwn» Mumusmt"mdulho N
quéncia, da recente i com
do Norte do Parand. O diretor d¢ de
Museu, C&:;Eonez,.' cogu que  seus valores, nor;nu ¢ idioma pi. para
por se tratar de uma historia re.  trio, ¢ a “parte de cima’ com os
m&émw&m Malunhhﬁnmhﬁ:- Atual “m
08 pioneiros que a condi-  nos, espanhis, portu; ¢
es de transmitir suas historias dc  sileifos. i éa2? igreja
tempo do desmatamento, al Apmr dos eslovacos domina- m
::‘piudunl { c 'mcmMﬂl’uﬁuu
cidades. portugueses também ganharam A Capela de Sio Jodo Batista
Baicdeste tabaih ctb e e EROCiogon e pgoa igreja do distri- 45 anos, filho cagula dos
construgiio da Capela de Bratisla.  milia Silva recebia os patricios até 4 Buml-vn Na década de
IY. g:’nn ixphclu que o dm;;t; que plldcsum se nubelecerr 145 30 durante a colonizaglo da re-
undado em orta- i
foi pomo?eenwmmdc diversa: lecendo o ciclo do café no Norte ﬂi"' a Companhia de Terras
colonius de imigrantes curopeus ¢ - do Parand. O distrito teve até ma- orte do Parand. que vendeu as

asidticos, como
icos, oulmdn,m

Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE

terras aos imigrantes eslovacos,

conta que a sua infancia foi vivi
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ANEXO Q

LEl MUNICIPAL DE LONDRINA N° 16 DE 28 DE JULHO DE 1936 QUE
AUTORIZAVA A CONCESSAO DE VERBAS PARA A SOCIEDADE ESCOLAR
BRATISLAVA

Fonte: CAMARA MUNICIPAL DE LONDRINA
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ANEXO R

LEl MUNICIPAL N° 26 DE 10 DE ABRIL DE 1937 QUE AUTORIZAVA A
CONTRATACAO DE UMA PROFESSORA PARA A ESCOLA BRATISLAVA

Fonte: CAMARA MUNICIPAL DE LONDRINA
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ANEXO S

REPORTAGEM PUBLICADA NO JORNAL PARANA-NORTE DE 19 DE
FEVEREIRO DE 1939 SOBRE A ATUACAO DO PROFESSOR BRUNO
COMEGE NA ESCOLA BRATISLAVA EM CAMBE

Fonte: MUSEU HISTORICO DE LONDRINA
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ANEXO T

REPORTAGEM “DESCORTEZ E IMPATRIOTICO” DO JORNAL PARANA-
NORTE DE 13 DE AGOSTO DE 1939

Fonte: MUSEU HISTORICO DE LONDRINA
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ANEXO U

CERTIDAO DE COMPRA E VENDO DO TERRENO ONDE FOI CONSTRUIDO O
GRUPO ESCOLAR” MANOEL RIBAS”(1957)

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

ESTADO DO PARANA COMARCA DE CAMBE

SERVICO REGISTRAL
RUA ESTADOS UNIDOS, 1.124 — FONE: 3035-3023

HELENA DONIZETTE FADEL

OFICIALA DESIGNADA

CERTIDAO N.° 1.617

Certifico, que a fls. 216, e sob o n° 452, do livro 3, de Transcrigdo das Transmissées, foi efetuada a
transmisséo do seguinte imével—

DATA DO REGISTRO: 15 de Margo de 1.957.—

CIRCUNSCRICAQ: Cambé.—

DENOMINACAQ: Gleba Cafesal, (Lote n® 159-F, destacado do lote n® 159-D).-

= CARACTERISTICOS E CONFRONTAGOES =

O lote de terras sob o n° 159-F (cento e cinquenta e nove-F), sem benfeitorias, com a area de 0,50
(meio) alqueire paulistas, destacado do lote n® 159-D (cento e cinquenta e nove-D), da Gleba Cafezal,
situado neste Municipio e Comarca de Cambé, havido pela transcricdo sob o n°® 4.057, do 1° Oficio de
Iméveis da Comarca de Londrina, e se acha dentro das seguintes divisas e confrontagbes:-
“PRINCIPIANDO num marco de madeira de lei, que foi cravado na divisa com os lotes n°% 159-D e
159-B, segue confrontando com o lote n® 159-D no rumo NE. 10° 42, com 88 metros, até um marco de
madeira de lei, cravado no espigéo; dai mede-se no referido espigéo, no rumo NE. 55° 00°- 52 metros
e 40 centimetros, até chegar a um marco semelhante aos demais; deste ponto segue confrontando
com o lote n® 159-A, no rumo SE. 76° 37°, na distancia de 94 metros e 20 centimetros, até um marco
de madeira igual aos demais; prossegue dai, no rumo SW. 32° 21", confrontando com os lotes 159-D,
na distdncia de 125 metros; deste ponto segue no rumo NW. 82° 45°, confrontando com os lotes
numeros 159-E e 159-B, respectivamente, nas distancias de 55 metros e 50 centimetros e 25 metros e
20 centimetros, até chegar ao ponto de partida”.- OBSERVACOES:- Taldo Transmiss&o inter-vivos n°
392081 de Cr.$ (livre) sobre o valor de (livre) da Coletoria Estadual desta cidade datado de 11 de
Junho de 1.956.-

NOEM, DOMICILIO E PROFISSAO DO ADQUIRENTE:- PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMBE, no
ato representada por seu Prefeito J_acidio Correia, brasileiro, casadg, residente nesta cidade.-

NOME, DOMICILIO E PROFISSAO DO TRANSMITENTE:- JOAQ OLIVA e sua mulher, MARIA
KUBALAKI OLIVA, rumenos, casados, lavradores, residentes em Londrina.-

TITULO:- Compra e Venda.- .

FORMA DO TITULO, DATA E SERVENTUARIO:- Escritura publica lavrada nas notas do Tabeli&o
Manuel Arrabal, desta cidade, no livro n° 35, fls. 181, no dia 18 de Junho de 1.956.-

VALOR DO CONTRATO:- Cr.$ 7.000,00 (sete mil cruzeiros).-

CONDICOES:- As do Titulo.-

1/452.- De acordo com a Escritura Publica de Retificagéo e Ratificagéo lavrada nas notas do Tabelido
Manuel Arrabal desta cidade, no livro n° 44, fls. 117, em 19 de margo de 1.975, foi modificado o
numero do lote, bem como suas divisas, metragens e confrontagdes, que passa a ser o seguinte: lote
n® 159-D-B (cento e cinquenta e nove-D-B), com a area de 0,50 (meio) alqueire paulista, ou sejam
12.100 metros quadrados, com benfeitorias, subdiviséo do lote n° 159-B da Gleba Cafesal, dentro das
seguintes divisas e confrontagdes:- Principiando num marco de madeira de lei, cravado na divisa com
os lotes n% 159-D-A e 159-E, segue com o rumo de 44° 00'NE e distancia de 132,00 metros,
confrontando com o lote n° 159-D-A, até um novo marco cravado na divisa do lote n® 159-A, ===--emsmmee-
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REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

ESTADO DO PARANA

COMARCA DE CAMBE

SERVICO REGISTRAL
RUA ESTADOS UNIDOS, 1.124 — FONE: 3035-3023

HELENA DONIZETTE FADEL

OFICIALA DESIGNADA

deste ponto confrontando com o lote n 159-A, segue com o0 rumo de 67° 00° NW e distancia de 82,00
metros, até a um novo marco cravado na divisa ainda com o lote n° 159-A, deste ponto e confrontando
com quem de direito segue no rumo de 64° 40’ SW e distancia de 52,73 metros, até um novo marco,
dai com o rumo de 20° 00" SW e distancia de 91,00 metros, chega-se ao um novo marco na divisa
com o lote n°® 159-B, deste ponto e confrontando com o lote n° 159-B e mais o lote n® 159-E, com o

rumo de 73° 33" e distancia de 69,00 metros, chega-se ao ponto de partida da presente medicéo”. Os
rumos foram orientados pelo Norte Magnético.-

Vide transcrigdo n° 3.939, fls. 53, livro 3-G. 7.780,00 metros quadrados;

O referido é verdade e dou fé -

z , Cambé, 26 de agosto de 2.013.-

sl mila) sed | 2

§§F€tGioTRO DE IMOVEIL | ,

;g/ HELENADONIZETTE FADEL § . \ s
¥ Oficiala Designada ! Registradora Autorizada

i RENATO DISPARO GOMES
trador Substituto

MENTIN ME

DE
IMOVELS
EVD36223 5

Fonte: CARTORIO DE REGISTRO DE IMOVEIS DE CAMBE
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ANEXO V

LEI N.08 QUE ALTEROU O NOME DA ESCOLA BRATISLAVA PARA MANOEL
RIBAS(1948)
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Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE CAMBE
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ANEXO W

RELATORIO DA ADMINISTRACAO DO PREFEITO JACIDIO CARREIA A
CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES NO ANO DE 1949
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Fonte; MUSEU HISTORICO DE CAMBE
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ANEXO X

ATAS DE EXAMES FINAIS DA ESCOLA BRATISLAVA (1944-1948)
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Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CAMBE
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ANEXO Y

ALUNOS E PROFESSORES DA ESCOLA BRATISLAVA DESFILANDO NA
AVENIDA CENTRAL DE NOVA DANTZIG (194-])

Fonte: MUSEU HISTORICO DE CAMBE
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ANEXO zZ
FRENTE DA ESCOLA MUNICIPAL RURAL “ANA ZIFCHACK MAZZEI” (2014)

Fonte: ACERVO PARTICULAR-ISABEL BARION

FUNDO DA ESCOLA AO LADO A IGREJA “SAO JOAO BATISTA” E O SALAO
DE BAILE (2014)

Fonte: ACERVO PARTICULAR-ISABEL BARION



