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TAKARA, Samilo. Género e Blog: problematizagdes dos discursos de professoras e
professores. 156 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual de Maringa.
Maringa, 2013.

RESUMO

As pesquisas na area de Educacéo, Midia e Estudos Culturais contribuem para problematizar
os discursos, as imagens e as mensagens na formagao para uma leitura analitica da midia. Esta
dissertagdo investiga 0 modo como os/as professores/as escrevem sobre “ser homem” e “ser
mulher” em blogs. De que modo o uso de blogs pode colaborar para as discussdes sobre
identidades e diferengas culturais de género na formagdo de professores/as? O objetivo é
destacar os discursos publicados e suas proposi¢cdes normativas e desviantes dos padrdes que
séo resultado do projeto moderno. Para atender a este objetivo, selecionei seis blogs escritos
por professores/as. As publicacdes analisadas foram postadas no periodo de 3 de dezembro de
2010 a 3 de dezembro de 2011. Esse recorte temporal teve o intuito de analisar as discussoes
realizadas nos cursos sobre Género e Diversidade Sexual oferecidos desde 2007 na
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ e na Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCar. Além disso, analisa dissertacdes e teses defendidas a partir de 2005 que
problematizam os usos dos blogs para a formagdo docente e a publicagdo das Diretrizes
Curriculares de Género e Diversidade Sexual da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana,
em 2010. Com base nos Estudos Culturais e nas problematizagdes feministas e foucaultianas
analisa os discursos que desviam das propostas normativas e propdem novos olhares sobre
“feminino” e “masculino”. Foram encontrados 65 argumentos que estdo inscritos nas normas
modernas e 43 apontamentos de desvios que criticam e interpretam as identidades de género
como moveis e problematizam a discussdo dessa temética corroborando para a formagéo de
professores/as para a desconstru¢do da ideia bindria de masculino-feminino. O
questionamento dos discursos de professores/as tem o intuito de mostrar outras leituras para a
formacéo docente e problematizar as fissuras causadas por discursos desviantes como
possibilidades para discutir sobre ser, pensar e agir como “mulher” e “homem”.

Palavras-chave: Educagdo. Estudos Culturais. Formacdo de Professores/as. Identidade de
Género. Blog.



TAKARA, Samilo. Gender and Blog: problematizing the discourses of teachers. 156 f. Dissertation
(Master in Education) — State University of Maringa. Maringa, 2013.

ABSTRACT

Researches in Education, Media and Cultural Studies contribute to problematize discourses,
images and messages in building analytics reading strength for media. The dissertation
investigated teacher’s perception of “being a man” and “being a woman” through the blogs. In
what way does using the blogs can collaborate to the discussions about identities and cultural
gender differences of teacher professional development? The aim is to succeed the spread out
discourses, its normative propositions and the deflected standard that is the result of the
modern project. To achieve this aim, | chose six blogs written by teachers. The publications
analyzed were posted in December 3", 2010 to December 3", 2011. This aim in view had the
purpose of analyze the happened gender and sexual diversity discussion courses offered by
the Federal University of Rio de Janeiro — UFRJ in 2007 and also offered by the Federal
University of Sdo Carlos — UFSCar. Add to that, it analyses the dissertations and thesis
argued as from 2005 that problematize the uses of blogging to the teacher professional
development. It also analyses the Curriculum Guide about Gender and Sexual Diversity by
the Secretary of State for Education of Parana, in 2010. According to the Cultural Studies, to
the feminist and foucaultian problematizations it analyses the discourses that deflect the
normative proposal and suggest new features about the “feminine” and “masculine”. It was
found 65 arguments that becomes to the modern rules and 43 notes of deflection that criticize
and interpret the movable gender identities and prolematizes this discussion gaining strength
to the teacher professional formation and to the unmaking binary idea of masculine-feminine.
Put in question the teacher’s discourses it has the aim to present other view to the teacher
professional formation and to problematize the fissure caused by the deflect discourses as the
possibility to discuss about to be, to think and to act like a “woman” and like a “man”.

Keywords: Education. Cultural Studies. Teacher Professional Formation. Gender Identity. Blog.
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INTRODUCAO

O fim da década de 1980 é permeado por fatos que desacomodam as relacOes
constituidas desde o advento da modernidade como um projeto lluminista que vigorava (e
ainda ha resquicios) desde o seculo XVIII. A Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil
em 1988, nos artigos 1° e 3°, Incisos Il e 1V, estabelece que o Estado brasileiro respeite e
valorize as diferengas culturais e sociais e sanciona puni¢des aos que ndo cumprem a lei. O
Brasil autodenomina-se um Estado Democréatico de Direito, laico, fundado na “dignidade da
pessoa humana” e com o objetivo de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢édo” (BRASIL, 1988, p. 5).

E sob o discurso desta Constituicio que surgem os primeiros questionamentos da
sociedade sobre o projeto da modernidade constituido por sujeitos fixos, ndo moveis e que
possuem uma identidade estavel (HALL, 2004). A fragilidade do projeto moderno presente na
sociedade esta nos questionamentos e nas fissuras que desacomodam as relagdes sociais,
culturais, politicas e econdmicas. Um exemplo é a queda do muro de Berlim, em 1989, que
separava 0 mundo entre “capitalistas” e “comunistas”. Esse fato altera o cenario social,
politico, econdmico e cultural, mudando ndo apenas a ordem mundial econdmica como
também as relacdes, as identidades e 0s processos sociais. Com a queda do muro, muitas
outras cercas caem e limites sdo questionados.

E no fim da década de 1980 que o mundo assiste, participa e percebe que as
sociedades estfdo cheias de falhas, quebras e desconstrugdes. Os Movimentos Sociais'
(Feministas, Negros, Ambientalistas, LGBT?) e de classe, que desde a década de 1960
fomentam discussdes e lutas no Brasil, visibilizam as instabilidades que surgem com a queda
do muro que, como um dos ultimos pilares da modernidade, desestruturou as relagdes sociais,

culturais, politicas e econdmicas.

! Gohn (2009, p. 16) caracteriza 0s movimentos sociais como grupos que lutam por demandas populares e que
“expressam as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais que esses grupos precisam”. Ela evidencia
“0s grupos negros, feministas, homossexuais, pela paz, em defesa da ecologia etc”. Em entrevista a Garcia
(1986), Félix Guattari explica que os movimentos sociais tiveram algumas alteracdes ap6s o maio de 1968. Esse
momento histérico citado pelo autor foi um periodo de discussbes politicas no quale grupos estudantis,
feministas, negros, de trabalhadores se organizaram politicamente para problematizar as questdes politicas em
algumas localidades do globo. Guattari comenta que o maio francés de 1968 teve uma relagdo profunda com a
midia o que fez com que tivesse grande repercussdo e motivasse 0S Qrupos sociais a se organizarem
politicamente em busca de direitos e visibilidade.

2 Movimento social em defesa das causas ligada as/aos homossexuais, as/aos bissexuais, as/aos travestis e a/aos
transexuais. A sigla significa Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT, 2010).
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Em meio a esses acontecimentos, sou fruto do ano de 1989. Desde antes do meu
nascimento, no dia 10 de janeiro, como ouvi durante toda minha infancia, minha mée se
entregava a oragdes para que eu nascesse “inteligente, perfeito e menino”. E esse discurso
permeou minhas brincadeiras quando era crianga, 0s meus almocos e jantares em familia, as
escolhas de presentes, os/as amiguinhos/as de escola e tudo o0 mais que recorre nos
desenrolares da infancia.

Fui criado no meio de muitas mulheres que, em sua maioria, eram devotas de santas
catolicas como Nossa Senhora Aparecida, Nossa Senhora de Fatima, Santa Barbara e outras
entidades que me apareciam como “benzedeiras”. Essas experiéncias e vivéncias me deram
elementos para ver o feminino sempre como algo sagrado, passivel de admiracéo.

E essas mulheres e meninas que comigo conviveram sempre foram me aproximando e
me afastando de suas vivéncias pelas relagdes que eram ditas como “naturais”. Meninos eram
valentes e gostavam de brincar de bola, corriam, subiam em arvores. As meninas eram
reservadas em suas brincadeiras, ficavam com as mais delicadas, por exemplo: as bonecas, a
casinha e os afazeres domésticos.

Nunca gostei de brincar com os meninos e também ndo posso dizer que gostava das

"3 0s corpos das meninas para a subserviéncia da

metodicas brincadeiras que “adestravam
casa. Recorri as letras, aos livros, as conversas com os “mais velhos”. Sempre me perguntei:
por que as meninas deveriam brincar de coisas “tdo chatas” como cuidar de casa e de familia?
Por que os meninos eram t&o agressivos, violentos e sempre tdo brigdes, em suas brincadeiras
de disputas?

Esses questionamentos ndo foram explicados até que eu me deparasse com as
pesquisas sobre as representagBes femininas, ainda na minha graduacdo em Jornalismo®.
Desde o inicio do percurso académico, fui me aproximando das discussdes que tencionavam
as relagbes sociais e culturais de género e sexualidade. Em 2006, no dltimo ano do Ensino
Médio, enquanto pesquisava sobre a carreira de jornalista, encontrei um blog que despertou
minha curiosidade sobre o que era vivenciar a profissdo e 0 mundo da imprensa.

O blog “Freelancer, o profissional que rala” da jornalista paulistana Ceila Santos® me
impulsionou a conhecer mais sobre a vida dos profissionais de imprensa. Desde os dez anos

queria saber como era “ser” jornalista. Criei alguns blogs poéticos porque achei fascinante a

® Ao utilizar o conceito adestrar, empresto este termo das teorizacBes foucaultianas e das perspectivas
apresentadas por Louro (1997).

* Meu percurso de graduagdo em Comunicacéo Social — habilitacdo em Jornalismo foi realizado entre os anos de
2007 a 2010 na Universidade Estadual do Centro-Oeste/PR.

® Nao encontrei em minhas pesquisas o blog da jornalista Ceila Santos que me instigou a cursar jornalismo. A
blogueira, hoje, tem entre seus blogs, o http://midiasocial.wordpress.com/.
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ideia de ter uma “pégina da web para chamar de minha”. Quando ingressei no curso de
Jornalismo, em 2007, Ceila havia comegado o projeto do blog Desabafo de M&e®. A proposta
de seu blog era incentivar as maes a terem acesso a blogosfera’ para que obtivessem as
informagBes pesquisadas por Ceila e outras jornalistas, que também eram mées e
desenvolviam o projeto — que mais tarde transformou-se em site.

Como me interessei pelo projeto, perguntei & Ceila sobre a possibilidade de colaborar
com o blog. Ceila, além de ser uma jornalista fascinante e uma mée dedicada, também foi
uma Otima chefe. Colaborei por um ano com o blog e com o site do Desabafo de Mée
postando noticias e fazendo entrevistas com blogueiras que tratavam sobre o tema
maternidade e suas relagcbes com a vida cotidiana.

No mesmo periodo (2007-2008), fui convidado pela minha primeira orientadora, a
professora Dra. Nincia Cecilia Ribas Borges Teixeira, a estudar as representa¢des do feminino
sob a perspectiva da Andlise do Discurso de linha francesa, na perspectiva foucaultiana e me
encantei com as discussfes de género. Por essas vivéncias e experiéncias passei a me
interessar pelo blog como um espago para visibilizar os discursos e argumentos sobre o
mundo, as vivéncias e experiéncias e os modos de discursar.

Apos o primeiro projeto de pesquisa, participei de um Projeto de Extensdo (GADIH -
Grupo Académico de Discussdes Interdisciplinares Homo-culturais) orientado pelo professor
Dr. José Ronaldo Fassheber e pela professora Dra. Liliane Freitag e de outras pesquisas que
envolviam as representagdes culturais nos discursos da midia sobre Género e Sexualidade.

Ao ingressar no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, no ano de 2011, entre as
leituras, as discussdes tedricas e metodoldgicas junto ao Grupo de Estudos e Pesquisa em
Psicopedagogia, Aprendizagem e Cultura (GEPAC) e as discussdes nas disciplinas que cursei
no programa, deparei-me com outros questionamentos sobre 0s usos do blog como um
artefato cultural e as relacdes de género e sexualidade. Dessas duas discussdes, tenho em vista
as relacOes culturais que ocorrem na interface entre Educagdo e Comunicagéo.

Esses encaminhamentos foram importantes para me perceber como um pesquisador na
busca de um problema de pesquisa, respaldado em vivéncias, experiéncias e nos discursos que
perpassaram as formagdes culturais, académicas e politicas do sujeito que sou. Investigo a
seguinte questdo: de que modo o uso de blogs pode colaborar para as discussdes sobre

identidades e diferencas culturais de género na formacdo de professores/as?

® http://blogdodesabafodemae. blogspot.com/
" Denominacdo utilizada para caracterizar as redes de blogs que se inter-relacionam e trocam postagens,
experiéncias e textos.
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Para responder esta questéo, baseio-me nos Estudos Culturais como eixo axiolégico de
pesquisa, nas teorizagbes foucaultianas e nos estudos feministas. Entre os/as autores/as que
compdem minha base tedrico-metodoldgica, utilizo trabalhos (artigos, dissertagdes, teses e
livros) desenvolvidos por pesquisadores/as que ja fizeram o trajeto de relagdo entre os Estudos
Culturais e as perspectivas tedricas foucaultianas como Alfredo Veiga-Neto (2003), Guacira
Lopes Louro (1997), Rosa Maria Bueno Fischer (2001, 2002, 2011), Richard Miskolci (2003,
2005, 2007), Tomaz Tadeu da Silva (1994, 2000), entre outros/as autores/as.

O objetivo é investigar 0s usos do blog por professores/as, com foco nas normas e nos
desvios que constituem os discursos sobre as identidades culturais de género. Para este
percurso, foco nos contornos da modernidade e da p6s-modernidade e como eles alteram as
compreensdes de publico e de privado nas sociedades ocidentais. A internet é visualizada
como um territorio de relagBes intersubjetivas. Nesse espaco, 0s discursos que se contrastam
auxiliam na formacéo das identidades culturais, dentre elas a identidade dos/as professores/as
e seus discursos sobre as identidades culturais de género.

Analisar os discursos que permeiam, reverberam e rarefazem-se nos blogs escritos por
professores/as sobre as relagdes culturais de género e as representagdes de feminilidade e
masculinidade; apontar usos desses discursos e dos blogs - como territorios possiveis — para a
formacdo do/da professor/a como intelectual politico/a e; possibilitar a visibilidade das
normas instituidas e os desvios abominados, tal como discutidos por Michel Foucault (1994) e
Richard Miskolci (2003, 2005, 2007) me proporcionam diferentes elementos para pensar
como se constituiram as verdades impostas na sociedade. Esses sdo 0s objetivos especificos
deste trabalho.

As leituras, as orientagdes da professora Dr? Teresa Kazuko Teruya e as disciplinas do
Programa de P6s-Graduacéo em Educacdo da UEM e o curso de Graduacdo em Comunicacdo
Social — habilitagdo Jornalismo —, contribuiram para as lentes e leituras do mundo que séo
utilizadas pelo individuo nos seus processos de subjetivagdo. Desse modo, escrever na
primeira pessoa do singular € o que me da condigdes de avisar ao/a colega leitor/a de que
quem fala, estd impregnado de suas leituras do mundo.

Foucault argumenta que “a vida privada de um individuo, suas preferéncias sexuais e
seu trabalho sé&o inter-relacionados ndo porque sua obra traduz a sua vida sexual, mas porque
a obra inclui toda a vida tanto quanto o texto” (FOUCAULT, 1986, p.184 apud OKSALA,
2011, p. 11). Oksala (2011, p. 12) comenta que a filosofia nas teorizagGes de Foucault ndo era

um corpo de saber que se acumulava e, sim, um exercicio da critica para questionar as crengas
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e as praticas da sociedade em que se estd inserido. “Ele [Foucault] nos convidou a continuar
essa pratica critica: € para mudar o mundo, nada menos, que devemos Ié-lo [o mundo]”.

Em nenhum momento desta pesquisa quero santificar ou mesmo idolatrar as pesquisas
e trabalhos desenvolvidos por Michel Foucault, ou qualquer outro/a autor/a que tenha seu
trabalho citado. O trabalho do pesquisador francés que se releu muitas vezes, ndao propds
metanarrativas autoexplicativas em uma proposta teérico-metodoldgica que desse conta de
tudo e todos os objetos das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Acredito que os escritos
de Foucault e de outros/as autores/as que trabalham na perspectiva deleuziana de ciéncia
nomade® déo visibilidade ao meu aporte te6rico e & influéncia do pés-estruturalismo.

Para que o/a leitor/a compreenda os trajetos feitos nesta pesquisa, na primeira secéo,
apresento minhas consideracdes sobre o desacomodar da modernidade e as sensacfes pos-
modernas que comegam a (re)caracterizar as nogBes de territdrios, midias, discursos,
identidades e sujeitos. Para tal feito, utilizo as obras Condi¢do Pés-Moderna, de David Harvey
(2003); A Condigéo Pds-Moderna de Jean-Frangois Lyotard (2004); Identidade, de Zygmunt
Bauman (2005); Culturas Hibridas, de Néstor Garcia Canclini (2008); Tratado de
Nomadologia, de Gilles Deleuze e Félix Guattari (1997); as obras Para uma Pedagogia do
Conflito (1996) e Pela Mé&o de Alice (2001), de Boaventura Sousa Santos e das pesquisas de
Claude Raffestin (2010), Marcos Aurélio Saquet, Luciano Zanetti Pessda Candiotto e Adilson
Francelino Alves (2010) sobre territorio, presentes no livro Teorias e praticas territoriais:
analises espacos-temporais.

Na segunda secdo, utilizo os trabalhos desenvolvidos por Manuel Castells (1999,
2003); Adriane Lizbehd Halmann (2006); Michele Menghetti Ugulino de Aradjo (2009);
Marta Cristina Friederichs (2009); Maria de Fatima Franco (2011); Catarina Rodrigues
(2011), que colaboram para pensar a Internet, as redes interativas, os blogs (que serdo os
territorios analisados nesta pesquisa) e suas potencialidades e usos na Educagéo, assim como
as problematizagdes desenvolvidas por Miskolci (2003, 2005, 2007); Teruya (2006, 2009),
Veiga-Neto (2002, 2007, 2009); uso, também, para a analise dos discursos reverberados e
rarefeitos nos blogs algumas das obras de Michel Foucault (1987, 1994, 1995, 2006, 2008,

® Deleuze e Guattari, em seu Tratado de Nomadologia (1997) definem ciéncia ndmade como aquela que propde
seguir e ndo reproduzir. Ndo ha um método pré-definido e um resultado final que devemos chegar. A pesquisa
“ndmade” € aquela em que os sujeitos buscam compreender como se deu o processo cultural, social, politica e
economicamente, ndo fechando e encarcerando o objeto a comportar-se, mas narrando quais sd0 as
caracterizagdes que se compreende e o que se entende dela. Nossa contribuicdo para a sociedade estd na
visibilidade e ndo em uma legitimidade de ciéncia autorizada. Estabelecendo conversa¢fes com Braidotti (2000)
visualiza que as grandes teorias autorizadas postulam o que pode e quem nao pode falar de ciéncia e saber e que
essas exclusdes influenciam na producgdo dos saberes e no embate por uma ciéncia que seja capaz de pensar
outros modos de agir.



15

2009a, 2009b) para compreender como sdo representadas as normas impostas e 0s desvios
que se configuram em oportunidades de politizar a formac&o de professores/as e pensar a
educacéo do género na sociedade.

Nesta empreitada, sigo alguns caminhos ja trilhados por outros/as pesquisadores/as e,
assim como Friederichs (2009) delineou em sua dissertacdo de mestrado, ndo comuniquei
aos/as autores/as professores/as dos blogs que s&o analisados nesta pesquisa. A publicacdo de
textos e imagens dos blogs nas redes interativas do sistema web permite o acesso do publico
que se interessam pelos temas, por isso trata-se se um material disponivel também para
analise critica dos/as pesquisadores/as, educadores/as e outros profissionais que queiram
utilizar seus conteldos. Outro aspecto interessante para pesquisar blogs é a possibilidade de
demarcar os limitrofes culturais e representacionais como um territrio de ideias em
confrontos, dominagdes, transformagdes. Os sujeitos que vivenciam e adquirem experiéncias
em suas multiplas identidades verbalizam e rarefazem os discursos acerca de como
compreendem o ser, o estar e 0 agir no mundo.

Desse modo, utilizo o buscador especifico para blogs do site de busca Google e
pesquiso as palavras-chave: Educagdo, Estudos Culturais, Formacdo de Professores/as,
Identidade de Género e Diferenga Cultural. Encontro 5.090 resultados nas trinta primeiras
paginas da web disponibilizadas pelo Google e, entre esses, 40 blogs escritos por
professores/as de diversas partes do Brasil. Essa pré-sele¢éo foi feita com o acesso nos blogs e
verificando a segdo “Quem sou eu” de cada endereco eletrénico, colhi apenas aqueles em que
os/as autores/as se identificavam como professores/as.

Para analisar os blogs apoio-me nos apontamentos feitos por Richard Miskolci (2003,
2007, 2009) e desenvolvo dois eixos de analise dos discursos que abordam o assunto género e
as representacbes de “ser homem?”, “ser mulher”, “ser feminino” e “ser masculino”. Essas
teorizagBes visibilizam os jogos de verdade que instituiram os modos de ser, pensar e agir de
“homens” e “mulheres” como categorias fixas e binarias. Relaciono esse binarismo ao projeto
de modernidade: visualizo o masculino e seus atributos como padrfes para a norma, enquanto
as mulheres e suas feminilidades s&o desvios para a cultura moderna.

Ao abordar o conceito de verdade, utilizo a conceituagédo de Foucault (2006) como um
discurso que foi validado pelas ciéncias e suas instituicoes. O fildsofo colabora para pensar a
“verdade” como objeto de uma rede de producdo e difusdo de consumo e de cultura. A
producéo desse discurso € regulada sob o controle dos grupos dominantes que se valem das
instituicOes e institucionalizagdes para hierarquizar saberes e poderes nas relagdes sociais,

culturais, politicas e econdmicas.
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A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas coercdes e
nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu
regime de verdade, sua “politica geral” de verdade: isto é, os tipos de
discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e
as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a
maneira como Se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que
sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 2006, p.
12).

O filésofo francés apresenta a existéncia de um combate “em torno da verdade”.
Desacomodar essa relagdo conflituosa entre os discursos é desfazer-se de prerrogativas que
naturalizam os discursos. Para o trabalho de pesquisador/a, Foucault (2006) discute a
necessidade de ver o papel dessas verdades que instituem poderes. Compreendo como realista
a afirmacgdo de que ndo se busca libertar a verdade dos sistemas de poder, mas desvincular o
poder da verdade dos grupos hegemonicos e as perceber como uma produgdo de um dado
momento histdrico.

Evoco a célebre frase de Foucault, contida no livro Histdria da Sexualidade I: a
vontade de saber, “onde ha poder, ha resisténcia” (1988, p. 105). Esse trabalho busca resistir a
“verdade” naturalizada dos modos de ser, pensar e agir como “homem” e como “mulher” e
problematiza os discursos que abordam as identidades de género em blogs de professores/as.

Na ultima secdo analiso as contribuicdes desses territdrios midiaticos e da visibilidade
das normas e dos desvios para a formagéo de professores/as, com base nas contribuicdes das
pesquisas desenvolvidas por Silvio Gallo (2004); Henry A. Giroux (1997, 2008); Stuart Hall
(2003, 2004); Guacira Lopes Louro (1997, 2003, 2008); Avtar Brah (2006); e Boaventura
Sousa Santos (1996).

Para a analise dos blogs trabalho com as trés fases “didatizadas” na obra de Foucault:
a arqueologia, a genealogia e a estética de si. A impressdo € de metodologias distintas,
entretanto, Foucault em nenhuma dessas “fases” tinha a preocupagédo de uma conceituagéo de
meétodo. Seu objetivo nas pesquisas, como ele afirma em uma entrevista concedida a Dreyfus
e Rabinow (1995) “[...] ndo é [0] poder, mas o sujeito, que constitui o tema geral de minha
pesquisa” (FOUCAULT, 1995, p. 232).

Baseado nas pesquisas de Morey, Veiga-Neto (2007) delineia as fases de Foucault
como: “ser-saber”, “ser-poder” e “ser-consigo”. Essas fases correspondem as perguntas

norteadoras que Deleuze destaca nos estudos de Foucault: “‘que posso saber?’, ‘que posso
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fazer?” e ‘quem sou eu?’ A cada fase corresponde um problema principal colocado pelo
filosofo e uma correlata metodologia” (VEIGA-NETO, 2007, p. 37).

Veiga-Neto (2009) explica que o filésofo francés jamais compreendeu a teoria como
algo que meca e modele o objeto, que encarcere determinadas respostas. Pelo contrério, sua
proposta de arqueologia, genealogia e estética sio marcas de leitura. E por meio do fio das
teorizacOes foucaultianas que compreendo a arqueologia como uma oportunidade de perceber
“as condicOes necessarias para a formagao de conceitos e a construcéo de teorias” (OKSALA,
2011, p. 37). Nesta mesma perspectiva, posso caracterizar a genealogia “como uma prética
critica, com varios estratos” (OKSALA, 2011, p. 61). Com a colaboragéo destas perspectivas
para compreender os territorios analisados é que posso entender a estética de si como as
“anélises de nossos limites sdo analises da liberdade” (OKSALA, 2011, p. 113).

Ao evidenciar os limites impostos pelas rigidas bases da modernidade é que saliento
esses discursos presentes nas publicagdes de professores/as e problematizo os usos desses
textos para a formagdo dos/as mesmos/as, ndo como um curso de aperfeicoamento, mas como
um contato com o trabalho do/a professor/a que escreve, mesmo preso/a s normas instituidas.
Destacar e discutir os desvios colabora para uma formagéo que contemple a educagéo para o
género ndo baseada em uma estrutura a ser seguida, mas como uma pluralidade de modos de
ser, de pensar e de agir no mundo.

Minha hipéGtese é que professores/as ainda normatizam os discursos sobre “ser
homem” e “ser mulher” com base em uma categorizacdo binarista, caracteristica da
classificacdo na modernidade. Durante a andlise dos discursos, encontro os desvios que
sugerem a constituicdo de fissuras nos discursos normativos e mostra resisténcia® aos

saberes/poderes imbricados nas relagdes de poder que formam os géneros e sexualidades.

® Foucault (1988, p. 105) discute que a resisténcia é uma acéo que se dé dentro das relagdes de poder, como
ressalta “onde ha poder, ha resisténcia”. Essa a¢do ndo se configura como um contra-poder que imprime no
discurso uma rivalidade, mas negocia, desarticula, problematiza a constitui¢do do saber/poder que esta imbricado
no discurso, fornecendo interpretacdes sobre a leitura discursiva.



1 TERRITORIOS: O PUBLICO E O PRIVADO NA POS-MODERNIDADE

Em sua discussdo sobre os aspectos da cultura imbricam nas relagcdes educacionais
ocorridas no contexto escolar, Macedo (2010, p. 12) entende o sentido de cultura como a
“producéo de sentidos em detrimento da no¢do mais comum de repertorio partilhado de
sentidos”. A pesquisadora assente para “a partilha de um repertdrio comum de significados” e
atribui & compreensdo de cultura como “uma espécie de lugar simbolico em que nos
encontramos com 0s outros™.

Macedo (2010) discute a ideia de cultura universal como um contingente universal no
qual se ignoram as diferencas. Esse ideal de cultura foi questionado com pesquisas que se
atentavam para a compreensdo das culturas locais e inter-relacionadas as questdes de

identidades, uma das caracteristicas apontadas pela autora como a “crise da modernidade”.

Uma das caracteristicas dessa crise que nos interessa é a desconfianca das
grandes explicagdes de mundo e de uma Unica razdo (humana) capaz de
explicar tudo. Se ndo ha uma razao, fica dificil também falar em uma cultura
que retina o que de melhor a humanidade produziu (MACEDO, 2010, p. 15).

As mudancas que ocorreram nas ciéncias, na politica, na constituicdo do espago e do
tempo tiveram interferéncias das inovagdes tecnoldgicas que facilitaram o acesso ao mundo
das informacdes em diferentes espacos geograficos e ao mundo do consumo de diferentes
sabores, vestimentas, usos e atributos de diferentes grupos sociais. Ocorreu a “compresséo do
tempo e do espaco”, como alerta Macedo (2010, p. 15), atribuido ao contato virtual oferecido

pelos meios de comunicag&o.

As manifestacBes culturais locais, cuja caracteristica principal era certa
dependéncia de seu lugar de produgdo, se deslocalizam. Postadas na Internet,
passam a pertencer a um espaco mundial virtual. Tempo e espago Ssdo
compactados pela tecnologia que, mesmo ndo estando ao alcance de todos,
acaba impactando a vida de todos nds: bancos, registros civis, jornais e
televisdo dependem hoje dessas redes (MACEDO, 2010, p. 15-16).

A autora destaca 0s contatos em tempo real como contribuicdo para os estudos de
Midia na Educacdo, as articulagdes entre os sujeitos que podem ser caracterizadas como
“fluxos”. Esses diferentes contingentes de informacdes, ideias, pessoas, objetos, servigos e
bens, assim como de significacbes cindiram a compreensdo de uma cultura universal e

oportunizaram o contato com as multiplas culturas presentes na sociedade.
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Essa crise moderna atingiu a escola. Em uma cultura universal e fixa, os sujeitos da
educacéo estavam em um projeto de “tornar-se”. As diferengas ndo eram questionadas e sim
reconheciam a legitimidade de algumas criangas em detrimento de outras. Desse modo, as
criancas que estavam fora da norma estipulada por esse projeto de “tornar-se”, “criangas
negras, homossexuais e meninas, eram tratadas como ilegitimas e passavam a ter dificuldades
para se reconhecer no mundo” (MACEDO, 2010, p. 22).

A compreensdo de conceitos e verdades foi transformada, reorganizada e entrou em
processos de negociacdo. Surgiram questionamentos sobre as chamadas Ciéncias — a Fisica, a
Biologia, a Quimica, a Filosofia, as Sociais, as Politicas — que figuraram pela modernidade.
Castells (1999) ressalta que a revolugdo tecnoldgica — e ndo soO ela, mas a hierarquizagdo de
conhecimentos, individuos e territérios — recebeu influéncias do espirito libertario dos
movimentos sociais que eclodiram politicamente na década de 1960. Desde o inicio do século
XX, 0s movimentos sociais indagaram, desacomodaram e colocaram em davida as
hierarquizagdes conceituais, cientificas e sociais. Questionaram e investigaram as concep¢des
do que era ser negro, mulher, homossexual. Outra preocupagéo foi com a importancia do
meio ambiente e as exploragGes dos/as trabalhadores/as no sistema capitalista.

Macedo (2010) aborda essas preocupagdes e apresenta uma critica ao
representacionismo. Segundo a autora, esse termo expressa a compreensdo de que o
“conhecimento verdadeiro” é aquele que “espelha a realidade”. Essa proposicdo critica
problematiza a compreensdo de mundo imerso em uma cultura universalista. Macedo
explicita que o projeto de “tornar-se” cidaddo/a atribuido a escola é questionado pelos/as
pesquisadores/as de vertentes pos-criticas e pos-estruturalistas em Educagdo. A autora explica
que o uso das linguagens ndo é um meio de expressao transparente. N&o € por usar um termo
que acesso seu significado criando uma ideia de correto e incorreto. “A linguagem e a cultura
sdo sistemas de diferencas arbitrarias em que cada termo s6 tem sentido na relagdo com um
outro termo” (MACEDO, 2010, p. 27-28).

Santos (2001) retrata as lutas politicas e as emancipacdes culturais nos movimentos
sociais ocorridos nas Ultimas décadas do século XX, por exemplo: ambiental, feminista, negro
e de classes. As identidades nacionais sdo compostas por tesouros e legados familiares em
uma escala privada e dos hinos e simbolos nacionais em um momento publico. O contexto
publico é questionado por diversas areas de conhecimento alterando as compreensdes

herdadas da modernidade. Entretanto, os movimentos sociais organizados por volta da

10 segundo Harvey (2003, p. 23) a Modernidade foi um movimento dos pensadores iluministas para usar o
“acimulo do conhecimento gerado por muitas pessoas trabalhando livre e criativamente em busca da
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década de 1980 propdem que sejam delineadas as relagdes “entre regulacéo e emancipacéo e a
relagdo entre subjetividade e cidadania” (SANTOS, 2001, p. 256-257).

Nesse contexto das décadas de 1980 e 1990, os questionamentos, as lutas e as
descobertas tecnoldgicas propagam e rearranjam-se, alterando as concepgbes de tempo e
espaco na sociedade. As apropriacbes em diversas localidades, as vérias culturas e as
diferentes identidades e organizacdes transformam a relacdo entre os individuos na sociedade.
Ha um aumento significativo do consumo e, com ele, repensam as condi¢fes de vida das
pessoas. Os jovens se interessaram em “experimentar” outras formas de comunicagdo além
das midias de massa. As tecnologias de informacéo e comunicacdo integram os individuos em
outra configuragdo espago-temporal: o territorio mididtico. Segundo Lévy (2000) é nossa
responsabilidade perceber as possibilidades dessas midias em contribuir para a politica, a
economia, a cultura e a sociedade.

Na década de 1990, as tendéncias politicas e sociais vislumbram novos contornos para
as identidades. Para Castells (1999, p. 38-39), é “o0 processo pelo qual um ator social se
reconhece e constroi significado principalmente com base em determinado atributo cultural ou
conjunto de atributos, a ponto de excluir uma referéncia mais ampla a outras estruturas
sociais”. ldentificar-se ndo significa ndo se relacionar com outras identidades, com o temido
“Outro” que ndo é proximo desse “eu” que se desloca pelos espacos. Identificar-se € perceber
nas relagdes sociais 0s contornos dados a esta sociabilidade pelos atributos culturais que
permeiam as identidades.

Os individuos estdo ligados as diversas redes sociais, deslocam por diferentes
territorios e relacionam-se de diferentes modos com o0s sujeitos, sejam eles proximos — que
interagem com as mesmas manifestagdes culturais — ou ndo. Castells (1999) explica que, por
sua perspectiva ,trés encaminhamentos formam sua compreensédo de sociedade: producéo,
experiéncia e poder.

A produgéo, nessa perspectiva, é a acdo sobre a matéria com o intuito de amoldar e
transformar a natureza para consumi-la e investir o excedente na manutencdo da sociedade
capitalista. A experiéncia, para o autor, sdo as relacdes do individuo consigo mesmo, com as

culturas, a formacéo bioldgica, suas necessidades e seus desejos. O poder se configura no uso

emancipacdo humana”. Gallo (2004, p. 40) contribui para compreendermos a proposicdo moderna de
conhecimento explicando que a ciéncia moderna € uma proposicdo de René Descartes que valorizou “a arvore
dos saberes”. Essa imagem representativa é baseada na ideia de que as raizes seriam 0s mitos, as constituicdes
originarias do mundo. O tronco seria a representacdo da filosofia que oportunizaria solidez ao pensamento e 0s
galhos seriam as “diferentes disciplinas cientificas que, por sua vez, se subdividem em intimeros ramos”. Desse
modo, a sistematizacdo estruturada e binaria € uma das caracteristicas que pode elucidar a representacdo de
Modernidade.
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da experiéncia para a produgdo. Esse movimento é uma das formas de perceber o exercicio
das multiplas identidades que corroboram para as discussdes que constituem os saberes e 0S
modos de ser, pensar e agir.

Castells (1999, p. 33) ressalta que “as institui¢des sociais sdo constituidas para impor o
cumprimento das relagcbes de poder existentes em cada periodo historico, inclusive os
controles, limites e contratos sociais conseguidos nas lutas pelo poder”. Ndo apenas as
instituicBes, mas todos os “espagos com bandeiras” — os territorios — sdo permeados de
relagdes de poder e de processos de subjetivagdo que caracterizam suas experiéncias e suas
producdes. Com a sensacdo de uma condicdo pos-moderna, as concretudes e fins definidos
pelo projeto moderno entram em colapso. S&o as releituras, os deslocamentos e as
possibilidades, as buscas de um individuo que ndo encontra mais explicagdes fixas, mas ¢
repensado em processos sociais, culturais, politicos e econdmicos que se ddo por meio da
materialidade e do discurso (LYOTARD, 2004; MACEDO, 2010).

Os discursos possuem sistemas linguisticos e culturais. S&o os modos de acessar
diferentes significados do mundo. Se ndo h4 um registro na linguagem e na cultura de algo
(objeto, pessoa, caracteristica), se ndo se conhece esse algo, é porque ndo pode significa-lo,
atribuir-lhe um sentido e percebé-lo como parte da constituicdo social, cultural, politica e
econdmica que perpassa a sociedade. “A cultura passa a ser definida como algo que atravessa
tudo o que se faz, e nos resta entender como ela opera para dar sentido ao mundo”
(MACEDO, 2010, p. 29).

As mdltiplas identidades se relacionam com as condices histdricas que fundamentam
0s “corretos” e 0s “incorretos”, as normas e 0s desvios, o padrdo e o diferente. Se apenas
nomeio, classifico ou dou um sentido, delimito por meio de padrGes e normas 0 que O
individuo deve ser. Essa atitude encarcera as possibilidades de pensar e agir que estdo
imbricadas nos processos sociais, culturais e politicos. Macedo (2010) argumenta que é
necessario o uso de nomenclaturas e classificacdes para a compreensdo do mundo. Entretanto,
é imprescindivel questionar-se o porqué dessas categorizacdes. Essa critica aos reducionismos
possibilita processos de desconstrugdo de esteredtipos e a percep¢do da complexidade das

identidades, dos objetos e das relagdes sociais, culturais, politicas e econdmicas.

Os sujeitos constroem sua identidade no interior da cultura. Pertencer a uma
cultura é tranquilizador porque permite a identificagdo com aqueles com
quem se partilham estérias, memorias, imagens. Ha tempos, a pluralizacdo
de culturas mostrou que ndo se pode ser um s6, mas varios. Ela fracionou a
identidade em multiplas identidades, nem sempre vividas harmonicamente.
[...] Parece que aceitamos essa nova forma de pensar e ela, na verdade, até se
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mostrou mais libertadora, deixando de exigir uma lealdade absoluta e
liberando os sujeitos para que se expressassem de diferentes formas
(MACEDO, 2010, p. 31).

Concordo com Macedo (2010, p. 37) que linguagem e cultura criam sentidos e
defendo, assim como a autora, que a cultura oportuniza uma producéo e “hibridizagdo de
fragmentos de sentidos partilhados”. Desse modo, continuo nomeando 0s termos que
compdem uma cultura como femininos/as, negros/as, masculinos/as, brancos/as,
heterossexuais, homossexuais. Entretanto, como Macedo (2010, p. 37) advogo para “a
necessidade de fazé-lo consciente de suas impossibilidades e das simplificacbes que as
tornaram possiveis”.

A compreenséo de espaco e de territorio € uma das discussdes que abarcam os estudos
sobre a formacdo da sociedade e as constituicbes das identidades. Raffestin (2010) salienta
que a linguagem cotidiana da aos dois termos o carater de sinbnimos. Entretanto, ao utilizar o
termo espacgo encaminho os/as leitores/as a compreenderem um lugar em que agdes e
situacOes se ddo. Diferentemente, quando denomino esse mesmo espaco de territdrio, estou
abarcando além dessas acdes e situacOes as relacdes de poder, saber e subjetivacdo que estéo
presentes nas sociedades.

As relagbes com o espaco ddo sentidos para os discursos. O individuo que esta nele
sente sua influéncia nos processos sociais, historicos e culturais. Ao dizer territério, sou
interpelado por toda a relagdo com as formagdes dos estados nacionais e a subjetivagdo. Essa
é uma caracteristica importante para a formagdo dos sujeitos. Ndo me fixo no conceito de
territorio como uma regido pertencente a um determinado grupo social. Proponho a
compreensdo do territorio, respaldado pelas pesquisas de Saquet, Candioto e Alves (2010)
como um lugar em que ocorrem os processos de subjetivacdo das identidades. E no territorio
que as relacbes de poder e saber transformam os discursos, as agdes, as praticas sociais e
alteram as construgdes discursivas.

As pesquisas sobre territorialidades compreendem o territorio como um movimento
histdrico e de interagfes socialmente definidas. A producéo deste espaco territorial é social e
envolve processos naturais, humanos e outros componentes. Os autores explicam que esses
fatores tendem a se modificar e alteram outros que estdo presentes no territorio, provocando
continuidades e descontinuidades nas formagGes territoriais. Desse modo, “as relagbes de
poder, as identidades e o0s processos de territorializagdo, desterritorializagdo e
reterritorializacdo sdo relacionais e historicamente instituidos” (SAQUET, CANDIOTO e
ALVES, 2010, p. 56).
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A constituicdo dos territdrios é histdrica, relacional e maltipla, com contribuicdes das
relagdes de poder, das redes e das identidades. As bases de cada territorio sdo sociais e
historicamente definidas como salientam Saquet, Candioto e Alves (2010). Nesta perspectiva,
a constituicdo dos territorios, assim como as identidades transforma-se com as relacfes de
poder que se estabelecem historicamente. Com base nessas informagdes, destaco a relevancia
do territério mididtico e de sua compreensdo como um local em que as relagbes de
poder/saber se d&o.

Quanto ao territério, questiono em que momento este se diferenciou e tornou-se
instavel. Retomo entdo as discussdes feitas por John B. Thompson para compreender como as
distin¢Oes entre publico e privado deram contornos ao pensamento sobre espacos e territorios.
Thompson (2011) rememora que ha distingdo entre os dois adjetivos desde o pensamento da
Grécia Classica, onde os cidaddos se reuniam para discutir interesses comuns e criar uma
ordem social orientada ao bem comum, entretanto, muitas coisas se alteraram com as
transformacdes de pensamento na ldade Média. Foi em meados do século XVI, que as nocbes
de publico e privado referiam-se as atividades ou esferas da vida que eram diferenciadas.

Sibilia (2003, p. 2-3) explica que a separacdo das esferas publicas e privadas é uma
invengdo histérica que comeca com a necessidade de um “refligio” para o individuo e a
familia que busca “um territdrio a salvo das exigéncias e dos perigos do meio publico que
comegavam a adquirir um tom cada vez mais ameacante”. Nesse periodo da historia, 0s
discursos da esfera privada séo os assuntos familiares, as relagdes pessoais e as sexualidades.
O espaco publico destina-se as discussdes sobre negdcios (compra e venda), escolas (para
ensinar os filhos das classes abastadas), 0s espacos artisticos, as assembleias e discussdes
sobre 0 melhor para toda cidade.

O espago privado surge com a necessidade de um espago para a intimidade. Sibilia
(2003, p. 3) explica que com a “aparicdo de um ‘mundo interno’ do individuo, do eu e da
familia, que as pessoas comegaram a considerar o lar como um contexto adequado para
acolher essa vida interior que comegava a florescer”. Esse movimento de constituicdo familiar
da-se até o inicio do século XIX em que os/as familiares ndo vivem mais em grandes grupos,
porque o espago na cidade era diferente do campo e muitas familias constituem seus lares em
vilas operérias em torno das fabricas.

E no fim do século XIX, que os limites entre pablico e privado comecaram a ser
negociados. Estados mais intervencionistas regulavam publicamente as atividades particulares
da economia. Com as investidas dos discursos midiaticos, que carregaram um carater publico

comecaram a reverberar no espacgo privado, os limites foram questionados. As relagdes entre
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as pessoas sofreram as interferéncias da hibridizacdo dos espagos que antes segregavam
discursos domeésticos e publicos. Com a inser¢do das midias eletrdnicas como o radio, nas
primeiras décadas do seculo XX, as configuragdes da casa se modificaram. Um exemplo
dessa reorganizagdo foi a incorporagdo da “sala de tevé” nas casas, com a chegada dos
aparelhos televisores e sua popularizagéo.

Thompson (2011) caracteriza o publico como “acessivel”, aquilo que é observavel e
que se realiza na presenca de espectadores/as que veem e ouvem 0S processos e as relacdes. Ja
o0 privado se esconde da vista da maioria, sdo a¢bes e processos que se ddo em um circulo
restrito de pessoas. S&o processos de publicidade e invisibilidade que ocorrem em diferentes
espacos e que dispersam diferentes tensdes nas teias de relagdes de poder.

O exemplo da 4gora grega (espaco onde os cidaddos da Grécia Classica debatiam e
definiam os processos e intervengdes que ocorreriam em suas sociedades) € rememorado por
Thompson (2011) para discutir as caracteristicas que elencam o0s processos publicos.
Entretanto, o ser publico do periodo classico da Grécia e o publico do periodo Moderno eram

privilégios de um grupo. O autor ressalta que esta esfera publica tinha um carater restrito.

[...] somente homens atenienses acima dos 20 anos podiam participar, e
mulheres, escravos e “metecos” (estrangeiros domiciliados em Atenas), entre
outros, eram excluidos. Mas ilustrou o fato de que a antiga democracia,
como forma de governo, implicava um certo compromisso com a
visibilidade do poder, um compromisso que muitas vezes faltou em outros
sistemas de governo (THOMPSON, 2011, p. 166).

Essa caracteristica “publica”, desde sua composicdo, demonstrava que o publico ndo
estava no sentido literal de sua definicdo. Um evento publico nas sociedades ocidentais tinha
0s processos de inclusdo/exclusdo entre os/as que podiam ser publicos/as e seus discursos e 0s
excéntricos (fora do centro) que caracterizavam as relacdes de poder e as tensdes sociais e
culturais que delineam as sociedades. As mulheres ndo eram consideradas cidadas gregas e
ndo participavam de muitas das relacbes com o espago publico com a mesma autoridade ou
possibilidade de transformacao naquele territério social. Desse modo, 0 espago publico grego
deste periodo, possuia relacdes territoriais em que 0s sujeitos exerciam e eram movimentados
por discursos e praticas culturais que os aproximavam ou afastavam as caracteristicas que se
relacionavam ao ser/estar publico e suas visibilidades e invisibilidades.

Esses processos politicos e culturais ganharam outros contornos nos estados
mondrquicos e no desenvolvimento das sociedades do periodo de formacdo das monarquias

europeias. Thompson (2011) explica que 0s processos e as negociagdes das monarquias eram
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conduzidos em circulos fechados, dentro das cortes. Estes processos, portanto, eram invisiveis
para a maioria absoluta da populacdo. A realeza e seus nobres apareciam aos suditos para
comunicar os discursos da coroa e dos titulos publicamente. N&o era necesséario tornar publico
0 “incdbmodo” das decisdes politicas. As apari¢des para o publico eram “eventos encenados,
cheios de pompa e cerim0nia, nas quais a aura do monarca se manifestava quando se
afirmava” (THOMPSON, 2011, p. 166).

Segundo Thompson (2011), a publicidade dizia respeito a exaltagdo das figuras e ndo
as suas decisdes. Os pensadores da época sustentavam a ideia dos segredos de Estado, o poder
do principe era efetivo e verdadeiro, quando escondido da contemplacdo das pessoas. Assim
como a vontade divina, as decisbes da monarquia eram invisiveis, garantindo a coroa um
poder “mistico”, heranga dos povos politeistas e das crengas de que 0s soberanos séo ligagdes
das divindades com a Terra.

Os territérios eram determinados, nas relacbes de poder, pelos emblemas, pelas
coroas, pelas religides e pelos/as deuses/as que protegiam as cercas entre 0s paises. A
territorialidade era fixa, assim como a identidade moderna. Um individuo construido em um
processo de “evolucdo” em que iria se tornar de uma “tabua rasa” a um burgués capaz de
colaborar com sua nacdo. Na obra de John Locke (1999), Alguns pensamentos acerca da

Educacdo, a crianca era educada para ser estavel e ter uma identidade fixa.

[...] que vossas regras para vosso filho sejam tdo poucas quanto possivel; e é
preferivel, menos a mais, do que as que parecem absolutamente necessarias.
[...] Fazei poucas leis, mas cuidai que uma vez feitas, sejam rigorosamente
observadas. A pouca idade ndo requer mais que poucas leis; a medida que a
idade dele aumente, quando uma regra estiver bem estabelecida pela pratica,
podereis acrescentar outra (LOCKE, 1999, p. 162).

Era necessério formar um/a cidadéo/ad que ndo saisse das regras estabelecidas. O
publico e o privado ndo eram “aproximaveis”. Era necessario estabelecer regras para as duas
esferas. Os espacos e territorios eram fixos e o/a homem/mulher era empoderado/a com base
em suas caracteristicas “naturalizaveis”. A heranca biologica deste periodo impregnou durante
alguns séculos a categorizagdo entre 0s normais e 0s anormais. As regras delimitavam espacos
e as identidades eram formadas para serem reprodutores de conceitos.

Miskolci (2003) retoma os estudos de Foucault sobre a influéncia das Ciéncias
Bioldgicas e Exatas na compreensdo das Ciéncias Sociais e Humanas no século XIX, para
problematizar os processos de normalizagdo. Segundo Miskolci (2003) esses processos de

normalizar tém um intuito disciplinar, relacionado ao capitalismo e & sociedade burguesa.
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“Esse poder disciplinar ou normativo burgués se caracteriza por uma técnica positiva de
intervencdo e transformacdo social. O projeto normativo burgués se assenta na norma como
um principio de qualificacdo e de corre¢do ao mesmo tempo” (MISKOLCI, 2003, p. 110).

Advindo do conceito de normalis, as normas e regras foram uma das facetas da
relacdo entre os conhecimentos médico e socioldgico. Essa normatizacdo buscava um
enquadramento bioldgico e socioldgico do que se deve ser. Essa interface entre ciéncias dos
séculos XVIII e XIX tinham por objetivo medir, classificar e disciplinar os individuos de
forma que estes se conformassem com o projeto de normalidade moderna. Miskolci (2003, p.
110) ainda ressalta que a “norma desvaloriza o existente para corrigi-10”.

Foucault (1987) explica que o “normal” se estabelece como um principio da coercéo
no ensino. O poder coercivo da sociedade moderna delimita obrigagbes para com a
homogeneidade, sem deixar de individualizar o bastante para medir os desvios. E na escola da
modernidade que os/as alunos/as tém uma gradagdo de suas diferencgas individuais. O projeto
educacional moderno visa ao Estado-Nacéo, em uma formacdo plblica, enquanto o respeito
as normas morais e tradi¢des familiares visa ao contexto privado, molda e formata para que
todos desempenhem determinadas fungdes sociais (FOUCAULT, 1987).

N&o hd um julgamento de boa ou ruim formagdo. O projeto moderno delimita o
pensamento do herdeiro. Os poderes e as exclusdes sdo herangas assim como a propriedade e
os costumes familiares. A esfera privada e seu territdrio sdo delimitados para que o individuo
seja um bom cristdo, caridoso, e temente a Deus, enquanto, na esfera publica, “o Homem”
moderno deve se preocupar com as relagdes politicas e econdmicas para beneficiar o Estado-
Nacéo.

Foi nesse contexto de uma formagédo do “Homem” para a modernidade, que a Escola
Publica surgiu como instituicdo “adestradora de corpos”, ressalta Foucault (1987). O objetivo
da modernidade, no contexto educacional era a “fabrica¢do” de individuos. Foucault (1987, p.
140) explica que a “escola torna-se um aparelho de aprender onde cada aluno[a], cada nivel e
cada momento, se estdo combinados como se deve ser, sd0 permanentemente utilizados no
processo geral de ensino”. O objetivo da instituicho escolar era o de “transmitir
conhecimentos”, retirando do/a aluno/a um saber e impondo outro, para a formacgdo do/a
cidaddo/d na modernidade.

Bauman (2005) conta que na Polonia, em uma era de construgdo nacional, foram
erguidas as cercas culturais de um “territério polonés”: as criangcas eram treinadas para

responder a questdes que envolviam “sua” identidade.
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Quem é vocé? Um pequeno polonés. Qual é o seu signo? A Aguia Branca.
As respostas de hoje, sugere Monika Kostera, ilustre socidloga da cultura
contemporanea, seriam diferentes: Quem € vocé? Um homem simpatico na
casa dos 40 com senso de humor. Qual é o seu signo? Gémeos (BAUMAN,
2005, p. 33-34).

O autor polonés de nascenca e inglés de domicilio e residéncia questiona a ideia de
“identidade nacional”, porque essa identidade ndo foi “naturalmente” gestada e ndo emergiu
como algo autoevidente. A identidade nacional foi for¢ada pela “crise do pertencimento e do

(4]

esforco que esta desencadeou no sentido de transpor a brecha entre o ‘deve’ e 0 “é’ e erguer a
realidade ao nivel dos padrdes estabelecidos pela ideia — recriar a realidade & semelhanga da
ideia” (BAUMAN, 2005, p. 26).

A defesa do territério nacional nos periodos de guerras custou caro as relagbes de
poder que seriam estabelecidas e culminou na criagdo de pertencimentos e xenofobias'!,
construindo as muralhas social, cultural e politica das identidades nacionais. E com o sujeito
do lluminismo, que Hall (2004, p. 11) caracterizou como centrado, unificado e dotado de
consciéncia, a razdo e a agdo possuia um “centro” como nucleo interior. Esse individuo
moderno nascia e se desenvolvia com base em sua esséncia. Ser “continuo e idéntico” ao
longo da existéncia era o projeto que desenvolveria com as qualidades nobres dos preceptores
burgueses.

Esse sujeito vivia em um territorio construido nas tradigcdes e regras instituidas pelo
projeto moderno que limitavam e caracterizavam os sujeitos para que nao se alterassem. Uma
compreensdo fisica e discursiva que se exercia enrijecida. Neste contexto, 0s surgimentos dos
meios de comunicacgdo vao, junto com outros processos e desenvolvimentos culturais, sociais
e politicos, colapsar as identidades e seus territorios, desacomodando a rigidez e as

propriedades fixas.

Desterritorializacdo e reterritorializacdo. Nos intercambios da simbologia
tradicional com o0s circuitos internacionais de comunicacdo, com as
indUstrias culturais e as migragcdes, ndo desaparecem as perguntas pela
identidade e pelo nacional, pela defesa da soberania, pela desigual
apropriacdo do saber e da arte. Nao se apagam os conflitos, como pretende o
p6s-modernismo neoconservador. Colocam-se em outro registro, multifocal
e mais tolerante, repensa-se a autonomia de cada cultura — as vezes — com
menores riscos fundamentalistas. Ndo obstante, as criticas chauvinistas aos
“do centro” geram as vezes conflitos violentos: agressdes aos migrantes
recém-chegados, discriminacdo nas escolas e nos trabalhos (CANCLINI,
2008, p. 326).

10 dicionario on-line define xenofobia como “Aversdo s pessoas e coisas estrangeiras; nacionalismo
extremado”. Disponivel em: <http://www.dicio.com.br/xenofobia/>. Acesso em: 12/11/2012.
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E no projeto de modernidade, ainda, por volta de 1440, que Johan Gutenberg
desenvolve a prensa do tipo mével e d&4 materialidade & producdo do primeiro meio de
comunicacdo de massa, que segundo Marshall McLuhan (1964), corrobora para o projeto do
Estado-Nac&o e valoriza os processos de nacionalismo. O discurso dos muros nacionais e das
identidades fixas que € mediado pelo jornal, também faz dele um territério. Entretanto, ndo
uma territorializagdo tratada até agora, nos contornos deste texto, mas como um territorio
deleuziano.

Gilles Deleuze e Felix Guattari (1997) fazem apontamentos sobre a formacéo dos
ndmades que estdo entre espacos lisos e estriados. Assim como 0s sujeitos régios e némades e
suas ciéncias, esses espacos sdo caracterizados como pontos diferentes nas construgdes dos
processos sociais, historicos, politicos e culturais. O individuo abordado na ciéncia régia, que
vivencia e experimenta sua subjetividade nesse periodo esta preso as suas conceituagdes
rigidas, impregnadas por ciéncias como a Biologia, a Fisica, a Filosofia e a Matematica
modernas. Os autores explicam que essas ciéncias trabalham por uma reprodugdo dos

sistemas, das normativas e valores constituidos e validados pelos intelectuais da ciéncia.

Os sujeitos ndmades sdo capazes de liberar a atividade do pensamento do
jugo do dogmatismo falocéntrico e desenvolver sua liberdade, sua
vivacidade, sua beleza. Ha uma dimensdo estética na busca de figuras
ndmades alternativas e a teoria feminista — tal como eu pratico; deve muito a
jubilosa forca némade (BRAIDOTTI, 2000, p. 36, tradugdo minha)™.

Essas ciéncias com caracteristicas rigidas, formacdes cristalizadas e uma espécie de
reproducdo dos conhecimentos em busca de axiomas e leis regem os sistemas bioldgicos,
astrondmicos, fisicos e matematicos. Braidotti (2000) explicita a capacidade de fuga desse
projeto régio e a luta por uma liberdade de pensamento. Os saberes e discursos sao
incorporados em alguns momentos historicos pelas Ciéncias Humanas como herangas que
caracterizam as metanarrativas dos sujeitos. Silva (1994) explica que o campo educacional
estd repleto de metanarrativas usadas para construir teorias filosoficas da educacdo.
Abandoné-las, segundo Silva (1994) é irreversivel, pois sua ambicdo totalizante parece ter

falhado e tem revelado a producéo de regimes totalitéarios e ditatoriais.

2 |os sujetos ndmades son capaces de liberar la actividad del pensamiento del yugo del dogmatismo
falocéntrico y de desenvolverle su liberdad, su vivacidad, su belleza. Hay una profunda dimension estética em la
bisqueda de figuraciones ndmades alternativas, y la teoria feminista — tal como yo la practico; le debe mucho a
esta jubilosa fuerza némade (BRAIDOTTI, 2000, p. 36)
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Desse modo, utilizo o eixo axiolégico das teorizacBes desenvolvidas pelos
pesquisadores britanicos do Centre for Contemporary Cultural Studies, de Birmingham, as
contribuicbes dos estudos de Stuart Hall, as teorizacBes pods-estruturalistas e algumas
propostas de Michel Foucault para compreender o enunciado, o discurso e a “verdade”.

Os reducionismos dessas ciéncias régias sejam eles economicistas, biolégicos ou
I6gico-matematicos sdo postos em xeque pelos pesquisadores das ciéncias ndmades. Deleuze
e Guattari (1997) caracterizam a ciéncia ndmade como um desacomodar, um processo de
encontrar possibilidades de compreensdo dos objetos, efeitos, processos e sujeitos sem
encarcera-los em defini¢des e medidas internacionais.

Estas possibilidades das teorizagfes de Deleuze e Guattari (1997), sobre as ciéncias
ndmades, articulam os conceitos enrijecidos no contexto moderno com outras proposicdes,
outros modos de ver. Os Estudos Culturais britanicos se caracterizam como némades, porque
suas investigacfes ndo encarceram 0s enunciados e os discursos como “verdades” e
“mentiras”. A proposta deste trabalho é problematizar os estudos de Midia na Educagao para a

formacé&o de professores/as.

Seria preciso opor dois tipos de ciéncia, ou de procedimentos cientificos: um
gue consiste em “reproduzir”, o outro que consiste em “seguir”. Um seria de
reproducgdo, de iteracdo e reiteracdo; o outro, de itineracdo, seria o
conjunto das ciéncias itinerantes, ambulantes. [...] Reproduzir implica a
permanéncia de um ponto de vista fixo, exterior ao reproduzido: ver fluir,
estando na margem. Mas seguir é coisa diferente do ideal de reproducéo.
Né&o melhor, porém outra coisa. Somos de fato forcados a seguir quando
estamos a procura das “singularidades” de uma matéria ou, de
preferéncia, de um material, e ndo tentando descobrir uma forma; [...]
ndo paramos de nos reterritorializar num ponto de vista, num dominio,
segundo o modelo ambulante, é o processo de desterritorializacdo que
constitui e estende o proprio territério (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p.
40, grifos meus).

Apbs a invencdo da prensa de Gutenberg em 1440, os/as europeus/ias foram
interpelados pelo discurso nacionalista, que também recebeu outros enunciados, e no territorio
impresso da midia, comegou seus processos de subjetivacdo. As discussdes sobre territorios
d&o este contorno. Os meios de comunicacdo se comportam como territdrios e 0s sujeitos e
seus discursos convivem com eles e neles de diferentes formas. As tensdes territoriais fisicas
também séo levadas ao territdrio miditico. As problematizacfes de uma identidade integral e
Unica comegam a ser tratadas nos planos impresso, radiofonico, televisionado, digital etc.

Nesses territorios as tensdes ndo estdo somente nas péginas dos jornais, os discursos

confrontam os/as espectadores/as que sofrem processos de fragmentacdo. As midias se
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desenvolveram e isso colaborou para viabilizar a comunicagéo entre os individuos localizados
em regides de longas distancias e transmitindo os diferentes discursos. Essa pluralidade de
informacles, as culturas visuais, auditivas e audiovisuais alteraram a sensibilidade e as
relagdes humanas.

Teruya (2006) afirma que as transformacdes provocadas pelas midias alteram as
sociedades e suas organizaces. Ndo hd como ignorar os efeitos e a importancia que estes
aparatos tecnol6gicos conquistam no cotidiano. A sociedade marca e transita pelos territérios
midiaticos e os efeitos, como o consumismo, sdo reforcados com a consolidacdo da midia nas
sociedades. No entanto, 0 uso dos recursos midiaticos de forma critica — compreendendo as
relacbes econdmicas, as condi¢des subjetivas dos dialogos e as trocas de conhecimento, além
dos processos retdricos — contribui para uma formag&o coletiva. “A falta de conhecimento e a
incapacidade de ler e escrever isola o individuo e o impede de desenvolver o préprio potencial
de imaginar, sonhar, criar, produzir e, principalmente, de exercer a cidadania” (TERUYA,
2006, p. 108).

O espago publico estava e estd nas paginas impressas, nos radios, tevés e
computadores. Seus discursos e efeitos alteraram as relagdes privadas sobre as familias, as
subjetividades, as sexualidades, as etnicidades, as vivéncias e experiéncias que se encontram
hoje fora do projeto moderno de sociedade. As midias sobrepuseram os territorios particulares
e publicos, os discursos da midia entraram nos dormitorios e emitiu valores de sensualidade e
consumo a homens e mulheres.

O sistema capitalista prosperou e ampliou seus horizontes com os usos das midias,
vendendo sonhos aos /as consumidores/as e oferecendo a oportunidade de ser quem quiser,
por apenas algumas parcelas “a perder de vista”. Bauman (2005, p. 33-34) cita que em 1994,
um cartaz foi espalhado pelas ruas de Berlim com o intuito de satirizar a lealdade nacionalista.
“Seu Cristo € judeu. Seu carro € japonés. Sua pizza é italiana. Sua democracia, grega. Seu
café, brasileiro. Seu feriado, turco. Seus algarismos, arabicos. Suas letras, latinas. S6 o seu
vizinho é estrangeiro”. Os cartazes visibilizaram as relagdes interculturais e transculturais
presentes na sociedade com a presenca de midias e transportes cada vez mais estruturados
para que o individuo possa acessar informagdes, bens e servicos com o minimo possivel de
deslocamento espacial.

Thompson (2011) denota que, antes das midias, a publicidade das pessoas e dos
acontecimentos era ligada ao compartilhamento de um lugar comum. A “publicidade de
copresenga”, como nomeia Thompson (2011), estava na presenga dos sujeitos em um mesmo

espaco territorial fisico, havia uma interagdo nessa “copresenca” onde os receptores podiam
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fazer parte do evento, criando sensagOes aos espectadores. Essas relagdes foram sublimadas
para as redes de conexdo. Ainda temos a interatividade, em que a informagéo é levada em
segundos por redes de conexdo sem fio. Os contatos fisicos foram transformados. A interacdo
pode ser mediada de qualquer lugar. Publico e privado precisam ser reconceituados na
sociedade, que esta um uma posicéo diferenciada: a condi¢do pds-moderna.

Lyotard (2004) apresenta a poOs-modernidade como um cenério cibernético-
informatico e informacional. E neste momento, e sobre ele, que so realizadas pesquisas sobre
a linguagem para compreender a mecénica da producdo e o0 estabelecimento de
compatibilidades entre a linguagem e as maquinas informatizadas. A “inteligéncia artificial” e
0 esforco para conhecer as estruturas e o funcionamento cerebrais, Lyotard chama de
“mecanismos da vida”. E nesta condicdo pos-moderna que os esforcos cientificos,
tecnoldgicos e politicos para informatizar a sociedade que ocupam pesquisadores/as,
professores/as, alunos/as entre outros/as profissionais da preocupagdo com o impacto causado
pelo desenvolvimento das tecnologias de comunicagdo e 0 consumo exigente e exigido nas
primeiras décadas do século XXI.

“Interativa e hiperativa”, a midia, segundo Plant (1999, p. 19), ndo esta relacionada a
escrita, inicialmente. A autora explica que essa midia tem a ver com a complicada estamparia
de seda. “O fio nem é metafdérico nem literal, mas apenas material, uma reunido de filamentos
que torcem e revolvem em torno da histéria da computagéo, da tecnologia, das ciéncias e das
artes”. Sao os fios telefonicos, as fibras dpticas, fios de silicone, cabos de fibra ética e outros
desenvolvimentos materiais que contribuiram para a constitui¢do do ciberespaco.

Lévy (2000, p. 17) considera o ciberespaco — conceito que 0 autor usa como sindnimo
de “rede” — como um “novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo mundial de
computadores”. O termo se reporta para além da infraestrutura material, também é usado para
designar “o universo oceanico de informagdes que ela abriga, assim como 0s seres humanos
que navegam e alimentam esse universo”. O termo ciberespago é emprestado do romance
escrito por William Gibson Neuromancer, em 1984. Plant (1999, p. 19) exp8e que o autor diz
que ndo se trata de um plano existente, tampouco de uma “zona tirada dos ares rarefeitos do
mito e da fantasia”. O ciberespaco é uma realidade virtual, que esta cada vez mais real devido
ao aumento dos computadores pessoais e do desenvolvimento tecnoldgico.

As ficgdes sobre o desenvolvimento tecnoldgico, como no caso citado, inspiravam a
ideia de efeitos possiveis. Entretanto, segundo Plant (1999), ndo era esperado um efeito
imediato. A expectativa de mudangas por etapas foi superada, segundo a autora, pelo

ciberespaco. Lévy (2000, p. 17) explica o neologismo “cibercultura” como “um conjunto de
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técnicas (materiais e intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco”. Imaginacao e
realidade comegaram a se confundir na constituicdo de termos, na especulacdo de usuérios
dos sistemas de informacédo e na formacao desses novos espacos. Lévy (2000, p. 50) entendeu
0 ciberespaco como um “universo aberto”.

Para Lyotard (2004, p. XV) a p6s-modernidade significa “o estado da cultura ap6s as
transformagOes que afetaram as regras dos jogos da ciéncia, da literatura e das artes a partir do
final do século XIX”. E a incredulidade aos “metarrelatos”, a marca — simplificada ao
extremo — do que se considera a condi¢do poés-moderna. As funcdes de narrativas perdem seus
personagens enquanto herdis e heroinas enfrentam desafios em busca de um tesouro. As
metanarrativas estdo dispersas em nuvens de elementos de linguagens narrativas. O autor
ainda sublinha que “a incredulidade resultante [deste periodo] é tal que ndo se espera destas
contradicBes uma saida salvadora, como pensava Marx” (LYOTARD, 2004, p. XVII).

Os saberes da p6s-modernidade ndo se tornam instrumentos para usos dos poderes, sdo
um reforco & capacidade de suportar. N&o séo produzidos na busca de experts™, e sim, na
formacdo de inventores/as. O saber cientifico € hoje reconhecido como uma espécie de
discurso. Essa caracterizacdo é percebida como um poder que altera duas fungdes, segundo
Lyotard (2004), a pesquisa e a transmissdo de conhecimentos, modificando o acesso dos/as
leigos/as aos conhecimentos cientificos e, modifica a comercializagdo de meios de acesso,
producio e circularizacio desses conhecimentos. “E razodvel pensar que a multiplicagio de
maquinas informacionais afeta e afetard a circulagdo dos conhecimentos, do mesmo modo que
0 desenvolvimento dos meios de circulagdo dos homens (transporte), dos sons e, em seguida,
das imagens (media) o fez” (LYOTARD, 2004, p. 4).

O autor ressalta que o saber cientifico ndo é unissono, ele esteve ligado ao seu
conceito, com outra espécie de saber que é chamado de narrativo. O que mudava, e ainda
muda, a legitimagdo € um processo de normatizacéo, desse modo, penso que “um enunciado
cientifico; ele est4 submetido a regra: um enunciado deve apresentar determinado conjunto de
condicBes para ser reconhecido como cientifico” (LYOTARD, 2004, p. 13). E preso a uma
tessitura de relagBes de poder complexas e méveis, mais do que nunca, na condigdo presente,
0 “si”, como denomina Lyotard (2004), est4 colocado nas posi¢des em que passam as

mensagens. Desse modo,

3 Foucault explica em seu livro Microfisica do poder (2006) que o expert tornou-se presente em nossa
sociedade pela compartimentacdo dos saberes. Essa estriagem cartesiana delimitou sujeitos que se tornaram o
ideal de especialista em uma determinada area, que Ihe confere poder pelo saber adquirido.
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[...] todas as culturas sdo de fronteira. Todas as artes se desenvolvem em
relacdo com as outras artes: o artesanato migra do campo para a cidade; os
filmes, os videos e cangbes que narram acontecimentos de um povo sao
intercambiados com outros. Assim as culturas perdem a relacdo exclusiva
com seu territdrio, mas ganham em comunicacdo e conhecimento
(CANCLINI, 2008, p. 348).

As pessoas ja ndo se encontram em territorios fisicos delimitados, dependentes de
bandeiras e hinos nacionais. Suas subjetividades também podem se relacionar com esses
simbolos, mas outros discursos as perpassam. Santos (2001, p. 152-153) discute no contexto
portugués que a cultura de sua nacdo € de fronteira, “porque de algum modo o vazio esta do
lado de c4, do nosso lado. E é por isso que no trajeto histdrico cultural da modernidade fomos
tanto o Europeu como o selvagem, tanto o colonizador como o emigrante”.

Entretanto, ndo é apenas uma realidade portuguesa esse “vazio” caracterizado por
Santos (2001). Ele caracteriza a zona fronteirica como “uma zona hibrida, babélica, onde os
contatos se pulverizaram e se ordenam segundo micro-hierarquias pouco susceptiveis de
globalizagdo. Em tal zona, sdo imensas as possibilidades de identificacdo e de criacdo
cultural, todas igualmente superficiais [...]” (SANTOS, 2001, p. 152-153).

Os/as humanos/as estdo e sdo todos/as das zonas fronteirigcas, os territdrios fisicos
perdem a sua constituicdo como um espago fixo da realeza, os territdrios midiaticos se
sobrepdem ao fisico e forjam outros contornos. Suas identidades fragmentarias tornam-se
diaspdricas, sempre entre dois lugares, dois territdrios, vivenciando e experimentando as
relacbes sociais, politicas e culturais permeadas por territdrios fisicos e midiaticos. As
experiéncias midiatizadas caracterizam como diasporicas as identidades mdltiplas. O
territorio, afirmam Deleuze e Guattari (1997), est4 na velocidade. N&o é o ponto de chegada
ou o de partida, é a velocidade, o territorio e o individuo necessitam dessa realizacdo

diaspdrica para suas vivéncias e experiéncias nesse contexto pds-moderno.

O contexto global do regresso das identidades, do multiculturalismo, da
transnacionalizacdo e da localizagdo parece oferecer oportunidades Unicas a
uma forma cultural da fronteira precisamente porque esta se alimenta dos
fluxos constantes que a atravessam. A leveza da zona fronteiriga torna-a
muito sensivel aos ventos. E uma porta de vai-vem, e como tal nem nunca
esta escancarada, nem nunca esta fechada (SANTQOS, 2001, p. 154-155).

Com tantas portas de vai-e-vem, as mudancas sociais foram drasticas nos processos de

transformagBes das sociedades. As alteracBes nos contextos econdmicos, tecnoldgicos,
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politicos, culturais e sociais modificaram as préaticas e as vivéncias. Castells (1999) apresenta
modificagdes na compreensédo da sociedade. O patriarcalismo foi atacado e enfraquecido em
algumas sociedades. Desse modo, alguns relacionamentos entre 0s “géneros” tornaram-se
dominios de disputas. Ha redefinigbes em contextos familiares e nas significacbes das
identidades de “mulher”, “familia”, “homem”, “crianga”, “sexualidade”.

Essas alteragOes refletem na relagdo dos/as humanos/as com o meio ambiente. Os
discursos ambientais permeiam as instituicdes e seus valores ganham apelo politico e preco.
“Os movimentos sociais tendem a ser fragmentados, locais, com objetivo Unico e efémero,
encolhidos em seus mundos interiores ou brilhando por apenas um instante em um simbolo da
midia” (CASTELLS, 1999, p. 22-23).

Saquet, Candioto e Alvez (2010) explicam que essas alteracdes afetam os territorios
descontinuos. Os autores caracterizam esses territérios como fluidos e que ndo sao
delimitados apenas espacialmente. Eles dependem pouco de uma base fisica e efetivam-se de
maneira relacional, ndo dependendo de uma area e sim dos avangos tecnolégicos como 0s
meios de comunicacdo e 0 uso desses pelos individuos, que modificam as préticas, as

culturas, as producdes e transformagdes dos territorios e dos proprios espagos fisicos.

No ciberespago, surgem novos territorios imateriais assim como novas
territorialidades. Antes da existéncia do ciberespaco, os territorios e as
territorialidades encontravam-se limitadas as relagdes sociais (de poder)
estabelecidas nas areas fisicas que ocupavam (territorios-zona). Com o
advento de técnicas como o radio, TV, telefone, e principalmente internet,
ampliando-se os territorios-rede e as territorialidades decorrentes destes.
Portanto, limitar o conceito de territério a um recorte fisico/areal ndo é algo
suficiente que permita englobar os diversos territérios existentes, haja vista
que os territorios sdo cada vez mais descontinuos, fluidos e imateriais
(SAQUET; CANDIOTO; ALVES, 2010, p. 60).

Os pesquisadores explicam que os territorios se manifestam tanto concreta, quanto
simbolicamente nos lugares, mas a territorializacdo combina aspectos gerais a elementos
especificos. As relagcbes de poder tensionam, produzem e reproduzem movimentos; 0S
territorios sdo fluidos e podem ser temporarios ou relativamente permanentes (SAQUET;
CANDIOTO; ALVES, 2010). As mensagens, com o advento das midias, sdo transmitidas por
grandes distancias. Essas distancias séo eclipsadas pela proliferagdo de redes de comunicacéo
eletrénica, oportunizando aos individuos a interacao, de forma mediada, em contextos fisicos
longinquos (THOMPSON, 2011).

A globaliza¢éo da comunicagéo se desenvolveu com o advento de tecnologias capazes

de transmitir mensagens por ondas eletromagnéticas. Com esse desenvolvimento cientifico,
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foi possivel transmitir grandes quantidades de informacdes sobre longas distancias de maneira
instantanea. Foi durante a primeira metade do século XX que a maioria das comunicagdes
transmitidas por ondas eletromagnéticas foram confinadas em territorios geograficos
especificos. E, na década de 1960, o éxito no langcamento dos primeiros satélites de
comunicagdo controlados na Terra que deu condigdes & comunicacdo por transmissdo
eletromagnética ser global (THOMPSON, 2011).

Ao alterar as condigdes espaco temporais da comunicacao, 0 uso dos meios
técnicos também altera as condigdes de espaco e de tempo sob as quais 0s
individuos exercem o poder: tornam-se capazes de agir e interagir a
distancia; podem intervir e influenciar no curso dos acontecimentos mais
distantes no espago e no tempo. O uso dos meios técnicos da aos individuos
novas maneiras de organizar e controlar o0 espaco e o0 tempo, e novas
maneiras de usar o tempo e 0 espagco para 0s proprios fins. O
desenvolvimento de novos meios técnicos pode também aprofundar o
impacto com que os individuos experimentam as dimensfes de espaco e de
tempo da vida social (THOMPSON, 2011, p. 49).

Thompson (2011) cita a pesquisa de Joan Landes, sobre a Franga do periodo de 1750 a
1850. A pesquisadora aponta que a exclusdo das mulheres da esfera publica ndo foi apenas
circunstancia histérica. A viséo patriarcal consolida a ideia de que a esfera publica moderna é
um territorio de dominio da raz&o e da universalidade, um espaco em que as tensdes de poder
expelem a presenca feminina. No projeto da modernidade é reservado as mulheres o territério
particular, as conversas frivolas e afetadas e a vida doméstica.

O desenvolvimento das midias oportunizou a interagdo entre discursos e suas outras
possibilidades de realizagdo, entre elas a mediacéo e a formulagdo de outras compreensdes do
espago publico. No Brasil, um dos primeiros educadores que pensou no uso das midias no
contexto educacional foi o antropélogo, etnélogo e médico Edgard Roquette-Pinto. Sua ideia
foi difundir a “cultura erudita” por meio do rédio e do cinema e a proposta baseava-se na ideia
de que a educagdo seria um remédio para promover o0 progresso e colaborar com Brasil. O
“pai do radio educativo” acreditava que a educagdo era importante para acelerar o processo de
brasilidade (GILIOLI, 2008, p. 56).

Vera Lucia Roquette-Pinto (2003) narrou, em um artigo sobre o precursor do réadio
educativo e um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, de 1932, que
na primeira transmissdo radiofbnica, realizada em 1923, no Centenario da Independéncia,
Roquette-Pinto estava em sua sala e tinha um mapa do Brasil que ele admirava e pensava

como seria Util o uso desse meio de comunicagao para levar “o pensamento por essa extenséo
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de terra, levantando essa gente toda que esta morrendo por ai afora de ignoréancia?”
(ROQUETTE-PINTO, 2003, p. 12).

O pensamento do uso das midias na Educacdo, com objetivo de facilitar o acesso aos
“conhecimentos historicamente construidos pela humanidade” se desenvolveu nas pesquisas
durante o século XX. Entretanto, 0s projetos e objetivos dos usos das midias foram
repensados e com as releituras dos Movimentos Sociais, que comegaram a fomentar as
caracteristicas politicas nos projetos educacionais, entre outras lutas politicas e com as
sensagdes de uma condi¢do pds-moderna, grupos marginalizados colaboraram para pensar nas
esferas publicas, 0 modo como os individuos sdo capazes de interagir com outros e observar
pessoas e eventos em diversos territorios, por meio das mediagdes (THOMPSON, 2011).

Essas relacbes modificam as identidades que ja& ndo podem ser encarceradas como
relagcbes unissonas e formuladas de forma rigida. As condi¢bes da pds-modernidade e as
didsporas sdo vistas como encaminhamentos possiveis da identidade. Os individuos
constroem seus saberes com base em diferentes discursos que permeiam os territorios
midiaticos, fisicos e institucionais. Hall (2004) explica que o individuo moderno, unificavel,
estdvel fragmenta-se em varias identidades provisorias, variaveis e instaveis. Essa
transformacao continua em relacdo as formas que se representam e interpelam os sujeitos nos
sistemas culturais que os rodeiam, modifica-os, empurra-os em diferentes dire¢des, corrobora
para entender as identidades contraditorias que continuamente se deslocam.

As identidades mudam de acordo com a forma que os individuos sdo interpelados ou
representados, a identificacdo ndo é automatica, mas pode ser ganha ou perdida. Elas
tornaram-se politizadas e os processos sdo descritos de uma politica de identidade (de classe)
para uma “politica de diferenca” (HALL, 2004, p. 21, grifo do autor). Territorios midiaticos,
identidades fragmentadas, relaces de identidade e diferenga culturais possibilitam outras
formas de compreender o/a aluno/a e de colaborar para sua formagéo.

Séo esses processos de identificacdo que d&o subsidios para minha investigacdo: de
que modo o uso de blogs pode colaborar para as discussdes de identidade e diferenca culturais
de género na formagdo de professores/as? Minha investigacdo é sobre como os/as docentes
exercem seus discursos e quais sdo 0s saberes e 0s poderes envolvidos na formagéo do/a
professor/a.

Bachelard (1984, p. 200) discute sobre o espago e a vivéncia nele. Analisar obras
poéticas e a construcdo do pensamento do autor e dos significados que séo atribuidos, de

algum modo, aproxima a proposta de analisar as normas e os desvios sobre género em blogs.
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Esses artefatos culturais lembram a casa citada pelo autor, pois sdo o “canto” desses/as

professores/as.

[...] a casa ndo vive somente o dia-a-dia, no fio de uma histéria, na narrativa
de nossa histéria. Pelos sonhos, as diversas moradas de nossa vida se
interpenetram e guardam os tesouros dos dias antigos. Quando, na nova casa,
voltam [a]s lembrancas das antigas moradias, viajamos até o pais da Infancia
Imével, imével como o Imemoravel. Vivemos fixacOes, fixacBes de
felicidade. Reconfortamo-nos revivendo lembrangas de protecdo. Alguma
coisa fechada deve guardar as lembrancas deixando-lhes seus valores de
imagens. As lembrancas do mundo exterior nunca terdo a mesma tonalidade
das lembrangas da casa (BACHELARD, 1984, p. 201).

O autor explica que os espacos de intimidade sdo caracterizados pela atragéo.
Entretanto, deve-se ter cuidado com o0s conceitos que, como gavetas, classificam os
conhecimentos. “O conceito € um pensamento morto, ja que ele é, por definicdo, pensamento
classificado” (BACHELARD, 1984, p. 246). Questionar e problematizar os discursos de
norma e desvio expressos nos blogs no intuito de entender como sdo trabalhadas as
identidades de género nesses artefatos culturais, ¢ uma forma de rever os conceitos. Ao
entender o blog como um espaco do/a professor/a, também é possivel verificar como este/a
pensa as masculinidades e as feminilidades. Reitero a afirmagdo de Bachelard (1984, p. 337)
que “[o] ser do homem é um ser ndo fixado. Toda expressdo o desfixa. No reino da
imaginacdo, mal uma expressdo é enunciada, o ser tem necessidade de outra expresséo, 0 ser
deve ser o ser de outra expressao” para pensar o processo de desestabilizacdo das normas que
fixam os géneros e que a Educacéo pode contribuir para as discussdes sobre género e a fluidez
das identidades.

N&o pretendo neste trabalho criar um curso de aprimoramento para as tematicas de
identidade e diferenca. A desconstrucéo de conceitos, regras e a problematizagdo das normas
instituidas, no conceito foucaultiano de jogos de verdade para compreensdo das formag@es das
identidades de género colabora para a formacéo do/a professor/a como um/a intelectual de
forma tedrica e politica (GIROUX, 19974, 1997b).

1.1. SENSACOES DIASPORICAS: OS ESTUDOS CULTURAIS

A midia é um territorio. Esse conceito é constituido e formado em redes, relacdes de
poder, multiplas perspectivas e identidades que o perpassam. Hall (2003) conta como conhece

intimamente a Jamaica e a Inglaterra, mas ndo pertence a nenhum desses lugares. O
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pesquisador reconhece essa experiéncia como diaspdrica e a explica como sendo do tipo
“longe o suficiente para experimentar o sentimento de exilio e perda, perto o suficiente para
entender o enigma de uma ‘chegada’ sempre adiada” (HALL, 2003, p. 393).

Hall (2003) explica a hibridez das identidades culturais, que ndo sdo fixas.
Compreendo, como defende o autor, que as formacdes historicas especificas, o repertdrio
cultural e as enunciagBes constituem um “posicionamento” que chamo provisoriamente de
identidade. H& cada historia de identidade as posi¢fes que sdo assumidas se relacionam com
as identificadas. A sociedade € constituida das vivéncias em conjunto que impdem posicdes
das identidades e suas variacdes proprias.

A modernidade e suas tensdes entre a lealdade terminal ao Estado e a globalizagéo das
multiplas identidades na compreenséo de um mundo foram importantes para as configuracoes
e reconfiguragdes que constituem as ciéncias sociais (SANTOS, 2001). Foi com base nessas
discussdes do periodo moderno que a interse¢do entre os Movimentos Sociais e suas
complexas diversidades e diferengas colaboraram para uma discussdo plural na constituicéo
de saberes sobre as identidades. A heterogeneidade de lutas — ecoldgicas, feministas, étnico-
raciais, antirracistas, de consumidores/as, religiosas diferenciaram 0s processos de
constituicio de conceitos e causaram fissdo as ideias totalizadoras — as metanarrativas™.

Silva (1994) caracteriza as metanarrativas educacionais — e de outras Ciéncias
Humanas e Sociais — como subterfugios usados por grupos que procuram impor visdes
particulares como universais. A reverberacéo desses discursos impde o siléncio as discussdes
publicas e abertas e sua figuragdo na Educagdo tem justificado a excluséo de outras narrativas
nos curriculos escolares, universitarios e dos programas de poés-graduacdo em diversas
localidades.

Essa heranga da modernidade que se propde a explicagbes encarceradoras de conceitos
e identidades, que exercem poderes e silenciam as discussdes sdo questionadas por outras
narrativas como a poOs-modernista, a pos-estruturalista e outros eixos axioldgicos de
pensamento e investigagio. E sob esses olhares, que a Razdo torna-se uma construgio
histdrica desenvolvida como um projeto de identidade e de territério e sdo analisadas em
diversas pesquisas cientificas. A Razdo moderna do europeu, homem, branco, burgués, elite
cultural, particular, local ndo deve ser generalizada — assim como outra qualquer definigdo

metanarrativa — e sim, colocada sob investigacao.

“As metanarrativas s&o teorias que pretendem uma resposta totalizante, uma perspectiva das maltiplas possiveis.
Sua crenga em uma estrutura rigida fixa apenas algumas possibilidades de compreender as relagbes educacionais
e tende a regimes totalitarios e ditatoriais, desse modo, metanarrativas sdo discursos que justificam para certos
grupos conservem outros sob opresséo (SILVA, 1994, p. 257).
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Esses questionamentos pretendem se aproximar das fissuras ocorridas no projeto régio
da modernidade. E com o abandono das metanarrativas que pretendo ressignificar outros
contextos, conceitos e encaminhamentos buscando mostrar as formas de opresséo e analisé-
las. E necessaria a nitidez de quais os saberes e, assim, poderes que sdo instituidos e
constituidos no projeto moderno. Como ressalta Foucault (2009), as rela¢des institucionais, 0s
processos econdmicos, comportamentais, normativos, técnicos, as classificacbes, as
caracterizagOes, ndo estdo nos objetos, entretanto, sdo essas relagdes que constituem 0 mesmo.

Martin-Barbero (2008) explica que as classes constituem suas existéncias negando 0s
discursos das outras. E na afirmagdo da distingdo, da diferenca que se formam alguns
conceitos. Esses saberes instituidos e instituidores durante o processo de modernidade
legitimam que se algo é verdadeiro, necessariamente outro é falso. A dicotomia, a biparticéo,
as formulagdes bases na ciéncia moderna delineiam a ideia de que se ha luz (lluminismo) ndo
hé riscos de perder-se na penumbra (Idade Média), entretanto, sdo duas conceituacdes, dois
periodos histdricos importantes e distintos em suas necessidades e na formacdo de seus
discursos.

Na condicdo po6s-moderna, 0s encaminhamentos s80 0S processos de
transnacionalizagdo. As rebeldias e resisténcias acontecem nesse espaco/tempo cultural em
que os conflitos sociais e suas tensdes abrem fissuras que permitem o desenvolvimento dos
conflitos, os processos de resisténcia, a formagdo de identidades regionais, religiosas, sexuais,
geracionais que Vo possibilitar outras formas de subjetivagio e negociagio. E neste contexto,
que os processos de comunicagao possibilitam o pensamento sobre as disciplinas e 0s meios
no sentido de “romper com a seguranca proporcionada pela reducdo da problematica da
comunicac&o a das tecnologias” (MARTIN-BARBERO, 2008, p. 287).

Os territorios midiaticos e o publico diaspérico que os frequentam abrem
encruzilhadas nos processos de experienciacdo. N&o ha muros ou cercas nas midias. As
negociagdes podem ser feitas desde que se compreenda que os discursos estdo imersos em
préticas e contextos, ha saberes e poderes que instituem verdades, que fixam e mobilizam
conceitos, entretanto, ha caminhos abertos. As pessoas e seus discursos sdo convidados pelo
consumo e as tecnologias a interagirem. E nesse momento, que as mdltiplas identidades
precisam ser visibilizadas e compreendidas pelos que estéo imersos nos processos midiaticos.

Hall (2003) explica que a identidade cultural na diaspora é compreendida como Unica.
Em sua explanagdo, ele contextualiza o/a leitor/a ao explicar as condi¢des do povo caribenho:

eles/as ndo sdo de 14, nasceram em outros lugares, mas os poderes politicos que instituem o
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territorio fisico e significam as relagbes delimitam aquele territorio. A midia, por outro lado,
ndo possui cercas. Todos/as estdo em contato com os territorios.

Em entrevista concedida & revista Meio & Mensagem™ a pesquisadora Dominique
Schefell-Dunand, que atualmente ocupa a cadeira que pertenceu a Marshall McLuhan no
Centro de Cultura e Tecnologia da Universidade de Toronto, afirma: “como humanos, ainda
estamos experimentando as tecnologias, ndo apenas como extensdes de nossos proprios
COrpos, mas como nossos proprios corpos” (apud MANZANO, 2011, s/p.). Os territorios da
midia ndo sdo definidos por bandeira, mas por apropriacdes. Os/As autores/as-emissores/as-
receptores/as perpassam diversos contextos e entram em contato com os mais variados
discursos na formac&o de sua subjetividade. As didsporas sdo feitas sem sair de casa.

O processo diasporico se da, segundo Hall (2003), na concepgdo binaria da diferenca.
Ha uma fronteira de exclusdo que depende do “Outro” e dos seus processos de constituicio. E
a diferenca e seu poder de caracterizagdo que da o significado e que é crucial para
compreender que a cultura ndo é apenas uma viagem de redescoberta. Esta estd além da
arqueologia, é um conjunto efetivo de genealogias e sdo os “desvios através do passado” que,
por meio da cultura, colaboram para a caracterizagéo das identidades. As identidades culturais
sdo alteradas em processos de formagéo, que sempre se ressignificam: é o “tornar-se” que

caracteriza 0s processos culturais.

As identidades, concebidas como estabelecidas e estaveis, estdo naufragando
nos rochedos de uma diferenciacdo que prolifera. Por todo o globo, os
processos das chamadas migraces livres e forcadas estdo mudando de
composicdo, diversificando as culturas e pluralizando as identidades
culturais dos antigos Estados-nacdo dominantes, das antigas poténcias
imperiais, €, de fato, do prdprio globo. Os fluxos ndo regulados de povos e
culturas sdo tdo amplos e tdo irrefredveis quanto os fluxos patrocinados do
capital e da tecnologia (HALL, 2003, p. 43).

N&o h& mais estabilidade entre os agrupamentos culturais e desaparecem as sensagdes
dos sujeitos “cultos” que conhecem “grandes obras”, as cole¢cdes renovam as composigdes,
ressignificam as modas e, em todo o tempo, a midia entrecruza espectadores/as e lhes da a
sensagdo de criagdo de repertdrios entre narrativas musicais, filmicas, artisticas cultas e
populares, abrindo possibilidades de conhecer diferentes narrativas, serem interpelados por
variados discursos e abrindo possibilidades de usos para os/as receptores/as-emissores/as

interativos/as. Os/As pensadores/as da/na condi¢do pos-moderna sustentam que algumas

15 publicagdo brasileira que discute o0 mercado comunicacional: http://www.meioemensagem.com.br/.
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relacbes pontuais sdo coerentes com a desestruturacdo dos relatos metafisicos (CANCLINI,
2008).

Sob essas sensagOes, Hall (2003) apresenta os Estudos Culturais como uma formacéo
discursiva, no sentido foucaultiano do termo. Os trabalhos neste eixo axioldgico reverberam
discursos das pesquisas desenvolvidas pelos intelectuais do Centre for Contemporary
Cultural Studies. Este aporte ndo busca uma “verdade” no conceito cientifico moderno e, sim,
abarcar diversos discursos e historias de diferentes individuos, grupos e processos. Suas
trajetorias, assim como seus métodos, constroem-se em diferentes posicionamentos, discursos
e autores para colaborar com os processos de desacomodagéo cultural e compreenséo das teias
e relagOes de poder presentes nas sociedades.

Os Estudos Culturais comegaram a ser discutidos com base em trés obras publicadas
nas décadas de 1950 e 1960: The uses of literacy (Richard Hoggart), Culture and Society
(Raymond Williams), e The making of the english working class (E. P. Thompson). Foram
obras que ajudaram a marcar novos territorios para as discussdes sobre cultura. Respaldados
pela movimentag&o tedrica e politica desse periodo, os autores delinearam alguns conceitos
influenciados pela Nova Esquerda britanica (HALL, 2003; CEVASCO, 2008; NELSON,
TREICHLER, GROSSBERG, 2008).

Compreendo que o ponto nodal se vale dos campos necessarios para produzir o
conhecimento exigido em um projeto particular, valendo-se de estudos que aproveitam de
contribui¢es do marxismo, dos feminismos, da psicanélise, do pds-estruturalismo, do pés-
modernismo. Sua metodologia também ¢é desconfortavel, pois ndo possui um método distinto.
Ambigua desde o inicio, ela pode ser caracterizada como uma bricolage. S&o escolhas de
pratica e pragmatica estratégicas e autorreflexivas (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG,
2008).

Os/as autores/as ressaltam o caréter politico da vertente tedrica ao explicarem que se
busca compreender as formas com que se organizam as relag@es e suas culturas. A cultura é
entendida como uma rede de significagbes que compreende ideias, atitudes, linguagens,
préticas e relacbes de poder em diversos artefatos, territorios e praticas culturais. Entretanto,
Hall (2003) ressalta que mesmo caracterizado por sua abertura, este eixo axiolégico ndo pode

ser um pluralismo simplista.

[...] algo estd em jogo nos estudos culturais de uma forma que, acho e
espero, ndo € exatamente 0 caso em muitas outras importantes praticas
criticas e intelectuais. Registra-se aqui uma tenséao entre a recusa de se fechar
o0 campo, de policia-lo e, ao mesmo tempo, uma determinacdo de se



42

definirem posicionamentos a favor de certos interesses e de defendé-los.
Essa é a tensdo — a abordagem dialdgica a teoria - [...] (HALL, 2003, p. 189,
grifo do autor).

Essa compreensdo tedrico-politica, na perspectiva dos Estudos Culturais, teve
contribuigdes relevantes do pensamento feminista. O movimento social, como relata Hall
(2003), foi incorporado aos estudos do Centro de Cultura Contemporénea por volta da década
de 1970. Em um trecho que ressaltou a ruptura das pensadoras feministas, o autor contou que
essa intervengdo modificou as maneiras de pensar as culturas para os/as pesquisadores/as que

se respaldavam nas obras de Williams, Hoggart, Thompson e do préprio Hall.

Abriamos a porta aos estudos feministas, como bons homens transformados.
E, mesmo assim, quando o feminismo arrombou a janela, todas as
resisténcias, por mais insuspeitas que fossem, vieram a tona — o poder
patriarcal plenamente instalado, que acreditara ter-se desautorizado a si
préprio. [...] E, todavia, quando se chegava a questdo da leitura curricular...
Foi precisamente ai que descobri a natureza sexuada do poder. Muito, mas
muito tempo depois de conseguir pronunciar essas palavras, confrontei-me
com a realidade do profundo discernimento foucaultiano quanto a
reciprocidade individual do conhecimento e do poder. Falar de abrir mdo do
poder é uma experiéncia radicalmente diferente de ser silenciado. Eis aqui
outra forma de pensar, outra metafora para a teoria; 0 modo como o
feminismo rompeu e interrompeu os estudos culturais (HALL, 2003, 197).

Com a colaboragéo das pensadoras feministas, os campos dos Estudos Culturais foram
reorganizados. Elas incutiram a ideia do pessoal como politico, suas consequéncias alteraram
as relagcBes com o objeto de estudos do eixo axioldgico. Outra contribuigéo foi a expanséo da
nocdo de poder, que antes era visto como poder publico, e ap0s a intervencdo feminista foi
focado pelos/as pesquisadores/as como teias e relagbes presentes em todas as esferas e
territorios sociais (HALL, 2003).

Suas visdes politicas alteraram a visibilidade das questdes de género e sexualidade na
compreensdo do poder e, também, oportunizaram as discussGes sobre a subjetividade,
centrando as indagacdes desses conceitos em uma visdo pratica tedrica. Outra contribuicéo de

\

igual importancia foi a abertura das fronteiras fechadas entre a teoria social e a teoria do
inconsciente — a Psicandlise. Hall ressalta que é “dificil descrever a importancia da abertura
desse novo continente nos estudos culturais, definida pelo relacionamento — ou antes, aquilo
que Jacqueline Rose chamou de “relagBes instaveis” — entre o feminismo, a psicanélise e 0s
estudos culturais” (HALL, 2003, p. 196).

Outras contribuicbes foram discutidas nessa perspectiva, como por exemplo, as

questdes raciais. O aporte tedrico foi enriquecido com as contribui¢des as criticas de raca, a
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politica racial, a resisténcia ao racismo, questdes criticas da politica cultural que colaborou
para uma forte luta tedrica. As pesquisas que abordam as ragas e etnias colaboraram para
repensar os conceitos de nacionalidade, as questdes de privilégios técnico-cientificos entre os
individuos e paradigmas bioldgicos, religiosos e sociais sobre a constituicdo dos individuos,
suas identidades culturais e as relagdes de poder imbricadas.

Desse modo, destaco a importancia desses dois movimentos sociais como bases de
uma perspectiva tedrico-politica. Os Estudos Culturais se configuram no desacomodar de
relagdes de poder — utilizam dos estudos de linguagem e textualidade, das representacdes, as
formacdes, a intertextualidade e entre outras perspectivas de estudos e teorias — propdem um
aporte tedrico que prima, mesmo que nas pequenas oportunidades, pela visibilidade das

tensdes na sociedade com o intuito de questionar os paradigmas (HALL, 2003).

[...] os estudos culturais tém chamado a atencdo ndo apenas devido ao seu
desenvolvimento interno tedrico por vezes estonteante, mas por manter
questdes politicas e tedricas numa tensdo nao resolvida e permanente. Os
estudos culturais permitem que essas questdes se irritem, se perturbem e se
incomodem reciprocamente, sem insistir numa clausura tedrica final [...]
qualquer pessoa que se envolva seriamente nos estudos culturais como
pratica intelectual devem sentir, na pele, sua transitoriedade, sua
insubstancialidade, o pouco que se consegue registrar, 0 pouco que
alcancamos mudar ou incentivar a acdo (HALL, 2003, p. 200).

Uma das preocupacbes que Hall (2003) visibiliza € a “profissionalizacdo e
institucionalizacdo” dos Estudos Culturais. O autor faz referencia as vertentes estadunidenses
do aporte tedrico, que ndo carregam consigo 0s contornos de um pensamento articulado entre
teoria e politica com objetivos de repensar as préaticas e vivéncias; é necessario relacionar que
0 trabalho intelectual e académico ‘“sobrepdem-se, tocam-se, nutrem-se um ao outro,
fornecem os meios para se fazer um ao outro” (HALL, 2003, p. 203-204).

O intelectual diasporico ainda reafirma o compromisso com a teoria, ndo como
vontade de verdade, mas como conjuntos de conhecimentos contestados, localizados e
conjunturais; a relagdo dos Estudos Culturais com a pratica que pensa a intervengdo que faz
diferenca, que surte efeitos, “uma prética que entende a necessidade da modestia intelectual.
Acredito haver toda a diferenca no mundo entre a compreensdo da politica do trabalho
intelectual e a substitui¢do da politica do trabalho intelectual” (HALL, 2003, p. 203-204).

O intuito de registrar os nitidos contornos do eixo axiolégico dos Estudos Culturais
funda-se em suas relagdes entre agBes politicas e os “incdmodos” tedricos que sdo para

ressaltar que os/as pesquisadores/as dessa vertente tedrica ndo vislumbram o mundo com
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lupas e microscopios buscando as estruturas que mantém a sociedade. As investigagdes
pretendem repensar os territorios, as praticas, as teorias e as narrativas que perpassam as
relagdes de poder na sociedade e quais sdo as implicagdes dessas na formagéo das culturas e
nas subjetividades que delineiam as identidades culturais.

Com base nesse eixo axiolégico, no qual pretendo me pautar, entretanto, busco néo
encarcerar os/as leitores/as e pesquisadores/as que estdo em contato com as pesquisas
educacionais, e sim, visibilizar as tensdes nos encaminhamentos pedag6gicos com o objetivo
de néo fixar paradigmas. Veiga-Neto (2002) apresenta que no campo educacional a expressao
paradigmas do conhecimento € muito utilizada com a pretensdo de hierarquizar as
metanarrativas e seus metaparadigmas enquanto mais abrangentes — e mais explicativos — e
por isso, melhores. Entretanto, usar do conceito de paradigma, como ressalta o autor, é uma
maneira de conferir poderes aos que discursam sobre os assuntos da Educacéo, entretanto,
uma palavra como essa que “pode servir para tudo e, nesse caso, acaba servindo para nada”
(VEIGA-NETO, 2002, p. 35).

As estratégias culturais capazes de fazer diferenca me interessam. A disposicdo para
efetuar diferencas e deslocar as disposicdes do poder que colaboram na formacdo do/a
professor/a para uma agdo teorica e politica. Hall (2003, p. 321) reconhece que 0s espagos
para as diferencas séo raros e dispersos e, por muitas vezes estdo policiados e regulados,
sendo muitos limitados. E pela “guerra de posicdes” culturais que as pesquisas encaminhadas
nos Estudos Culturais procuram desacomodar conceitos e valores no intuito de desenvolver
novas formas tedricas e politicas de acéo e reflexdo para a formagdo de homens e mulheres

em suas multiplas identidades.

1.2. CAMINHO INVESTIGATIVO SOBRE GENERO: NORMAS E DESVIOS

Séo as multiplas identidades e os modos de subjetivacdo que investigo e problematizo
nos blogs sobre género feminino na formagéo docente. Analiso os processos de identificacdo
e diferenciacdo que ocorrem nas sociedades e problematizo inspirado nos Caminhos
Investigativos que propdem o eixo axioldgico dos Estudos Culturais em Educacgdo e reine
pesquisadores/as como Alfredo Veiga-Neto, Maria Isabel E. Bujes, Maria Lucia C.

Wortmann, Rosa Maria Bueno Fische e Rosa Maria Hessel Silveira®®.

16 Organizados pela professora Dra. Marisa Vorraber Costa, os livros Caminhos Investigativos (1, 11 e 111, 2002)
sdo proposicdes sobre as teorizagdes e 0s métodos que podem colaborar para a perspectiva dos Estudos Culturais
em Educacdo.
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[...] a pesquisa nasce sempre de uma preocupacdo com alguma questdo, ela
provém, quase sempre de uma insatisfacdo com respostas que ja temos, com
explicacdes das quais passamos a duvidar, com desconfortos mais ou menos
profundos em relagdo a crencas que, em algum momento julgamos
inabalaveis. Ela se constitui na inquietacdo (BUJES, 2002, p. 14, grifo da
autora).

A autora constata os “descaminhos” da pesquisa e essa inquietagdo vem da
necessidade de desacomodar os “moldes iluministas” para repensar em quais proposi¢oes
homens e mulheres foram ensinados a acreditar como “verdades”. Implantar dividas, repensar
as propostas de ser, pensar e agir no mundo é um dos objetivos nessa perspectiva tedrica.
Veiga-Neto (2002) recomenda que os/as pesquisadores/as em Educagdo precisam desenvolver
um exercicio de pensar as estruturas, para tentar analisa-las de fora. O compromisso do/a
pesquisador/a na &rea de Educacdo, defendido pelo autor, € com a comunidade escolar e as
possibilidades de repensar a prética e a teoria.

E nessa perspectiva investigativa que analiso as multiplas identidades que se
configuram e se relacionam no/pelo espago escolar. A feminista Tania Navarro Swain (2000,
s/p) ressalta que “ndo ha opostos, ha posicbes de sujeito, ndo ha bindrio nem mudltiplo, pois
ndo h4 unidades. Uma identidade em construgdo que ndo visa um desenho final, o que importa
é 0 movimento”.

E a problematizacio das unidades, caracteristica comum do projeto de modernidade
que se configura como um dos meus objetivos como pesquisador. Nesta dissertagéo analiso as
“verdades” instituidas que os/as professores/as discursam nos blogs ao discutirem assuntos
acerca da tematica educacional. Quais os discursos que constituem as experiéncias, as
vivéncias e os dizeres dos/as professores/as? De que modo penso as multiplas identidades de

género e sexualidade? Seriam sd palavras?

Jogo de palavras? N&o, pois em minha materialidade sou um lugar de fala,
em meu corpo sexuado, sou um sujeito generizado, localizo-me em um
mundo de representagbes, nas quais 0 corpo e a sexualidade séo
identificatorios. Sou porém némade, e esta concretude € apenas o reflexo no
espelho, pois este “eu” que vejo refletido ndo sou “eu”. Este “eu” forjado em
valores e normas historicas, por teorias e discursos de saber, por limites e
entraves erigidos em sexo e sexualidade ndo sou eu: é apenas uma passagem,
um momento de mim (SWAIN, 2000, s/p).

Como ressalta a pesquisadora, os discursos ndo sdo apenas palavras, os ditos e

siléncios devem ser questionados, incomodados, colocados sob suspeita. Ancorado em
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Richard Miskolci (2003, 2007, 2009) desacomodo os ditos dos discursos de professores/as
nos blogs analisados com intuito de problematizar quais normas e desvios sdo possiveis dos
discursos sobre os modos de “ser homem” e “ser mulher”. Para esta analise, pauto-me na
afirmacdo de Veiga-Neto (2002, p. 31) que “ao falarmos sobre as coisas, nés as
constituimos”. Desse modo, 0s discursos constituem as vivéncias e experiéncias.

Quando enuncio o que é “ser homem” ou “ser mulher” estou aplicando vivéncias,
experiéncias e leituras que me constituem como uma subjetividade. Essas informacdes
constroem meus olhares e meus discursos sobre 0s objetos e as pessoas. Destaco os discursos
dos/as professores/as, analiso a nitidez dos enunciados que interpelam e corroboram para os
ditos e os siléncios desses/as profissionais da Educagdo que em seu cotidiano contribuindo
para a formag&o de alunos/as e propondo a eles/as modos de ser e de pensar.

Sobre o feminismo e as lutas contra o patriarcado, Castells (2010, p. 169) afirma que o
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patriarcado “é uma das estruturas sobre as quais se assentam todas as sociedades
contemporaneas. Caracteriza-se pela autoridade, imposta institucionalmente, do homem sobre
a mulher e os filhos no ambito familiar”. Swain (2006, p. 1) afirma que esses discursos
aliados as verdades impostas por diferentes grupos prometem a permissdo para a “minha
inclusdo social, meu pertencimento a um grupo, selo de minha salde fisica e mental”
(SWAIN, 2006, p. 1). Desde a constituicdo da democracia grega e as afirmagdes biblicas da
mulher como a “causadora do pecado”, as “filhas de Eva” foram os discursos que
desvalorizam o feminino em suas capacidades fisicas, afetivas e intelectuais.

Esse discurso opressivo foi incorporado ao modelo de “familia patriarcal”, cuja
estrutura nuclear tinha o homem como provedor e a mulher deveria cuidar dos afazeres
domésticos, da vida do marido e da criacdo dos/as filhos/as. Com o desenvolvimento
industrial e o avanco da sociedade capitalista, as mulheres tiveram acesso a educacéo escolar
e insercdo nos espagos publicos e no mundo do trabalho. Saffioti (2004, p. 51) explicita que
“o poder [...] tem duas faces: a da poténcia e a da impoténcia. As mulheres estéo
familiarizadas com esta Gltima, mas este ndo é o caso dos homens, acreditando-se que, quando
eles perpetram violéncia, estdo sob o efeito da impoténcia”. Essa afirmagdo denotou a
importancia de formar professores/as para discutir as relages de género.

Castells (2010) explica que com o impacto dos movimentos sociais, especialmente as
lutas dos movimentos feministas as relagdes de producdo e manutengdo dos géneros
comecaram a questionar diversas imposigdes estabelecidas sobre o “ser homem” e o “ser
mulher” nas sociedades, questionando a heterossexualidade como norma. O autor nos

oportuniza outro &ngulo para olhar as relacdes entre gays e entre Iésbicas percebendo que elas
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e eles podem questionar a instituicdo nuclear de familia e repensar outras formas de
compreensdo das afetividades. “A liberacdo sexual, sem limites institucionais, tornou-se a
nova fronteira da auto-expressdo. Ndo na imagem homofébica de procura incessante por
novos parceiros, mas como afirmacéo da propria personalidade [...]” (CASTELLS, 2010, p.
172).

A opressdo, segundo o autor, ndo deixa de existir. Ela ainda ocorre em diversas
relacBes interpessoais, pois se renovam e modificam suas estratégias de acordo com as
necessidades do momento histérico. O que modifica os jogos de verdade como um eixo
norteador para pensar as identidades de género é a dominagdo sobre a constituigdo da familia
como uma proposta patriarcal e linear. Muitos pais e mées criam seus/uas filhos/as com
parceiras e/ou parceiros ou sem eles/elas e sdo hoje familias que possuem direitos e tentam
organizar suas vidas da melhor forma possivel, daquela que seus pertencentes partilham como
ideal. As relacbes familiares também sdo territdrios de confronto e crises na relagdo entre os
géneros.

As relagOes de género séo extremamente conflituosas e, em alguns momentos homens
e mulheres tensionam as relagdes privadas. Saffioti (2004, p. 64) expressa que as mulheres
sentem-se culpadas por muitas das falhas de uma boa convivéncia no espago da casa e no
cuidado dos/as filhos/as [...] “se algo da errado, a mée ndo soube educé-los. Mais uma vez, a
vitima sabe, racionalmente, ndo ter culpa alguma, mas, emocionalmente é inevitavel que se
culpabilize”.

Os diferentes feminismos colaboraram para as elaboragBes tedricas que constituem o
campo de pesquisa sobre as multiplas identidades de género e sexualidade. Pesquisadoras e
pesquisadores buscaram “os registros ocultos da resisténcia feminina e do pensamento
feminista” (CASTELLS, 2010, p. 210). Essas elaboragbes destacam posi¢Oes de sujeito
visiveis, que sdo discursadas e engendradas pelos “jogos de verdade” e criam normas e
dominam o “ser homem” e o “ser mulher” como uma das propostas de fixidez do projeto
Moderno.

Entre as contribui¢cbes dos feminismos, estdo as das pesquisadoras e militantes dos
movimentos, ressalta o autor, que vdo além do discurso ou debate sobre o “ser feminina” em
nossa sociedade. As teorizagOes e pesquisas, que corroboram as identidades de género,
buscam fortalecer a “(re) definicdo da identidade da mulher”. Os feminismos langam diversas
propostas, desde uma igualdade social entre os “sexos” até uma distincdo e o separatismo
entre “homens” e “mulheres” nas sociedades. Suas causas sdo politicas. Ndo defendo um

ponto de vista de determinado segmento dos movimentos feministas. Problematizo as
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construcdes historicas e as normas relativas & incorporacdo do género como uma norma e
diversas regras e questiono com que critérios e de que forma os/as meninos/as sao
encarcerados/as em um projeto de “ser homem” e “ser mulher” na sociedade brasileira.

Entre as estratégias de luta das feministas e suas pesquisas, estd a constituicdo do
género como uma identidade cultural que perpassa os territorios midiaticos: a midia pulveriza
estere6tipos de género e as feministas e tedricas/os do género problematizam como a midia
influencia na compreensdo do “ser homem” e do “ser mulher”. As midias sdo territorios
repletos de discursos que oportunizam aos sujeitos a proximidade e o distanciamento entre
diversas “verdades” instituidas. Nesta dissertacéo, desacomodo os discursos de professores/as
em seus blogs. Nas postagens relativas ao género e a sexualidade, problematizo os discursos
que encaminham os/as leitores/as as propostas de “ser homem” e “ser mulher” mostrando o
carater formativo dessas midias que propagam discursos e verdades instituidas historicamente

como também divulgam novos modos de ver e pensar as relagdes de género.

O movimento feminista estd se fragmentando cada vez mais em uma
multiplicidade de identidades feministas que é, para muitas feministas, a
sua principal definicdo. [...] isso ndo constitui uma fraqueza sendo, ao
contrario, a origem da forca em uma sociedade caracterizada por redes
flexiveis e aliancas varidveis presentes na dindmica de conflitos sociais e
lutas pelo poder. Essas identidades sdo autoconstruidas, embora se utilizem
freqlientemente da etnia e, as vezes, da nacionalidade, para delimitar suas
fronteiras. O feminismo negro, o feminismo mexicano-americano, 0
feminismo japonés, o feminismo lesbiano negro, e também o feminismo
leshiano sadomasoquista, ou autodefinicdes étnicas ou territoriais [...] sdo
apenas alguns exemplos das numerosas identidades autodefinidas pelas quais
as mulheres se identificam no movimento (CASTELLS, 2010, p. 235, grifo
do autor).

Ao citar os diferentes tipos politicos e tedricos de feminismos, Castells (2010) oferece
uma gama de proposigdes diferenciadas sobre o “ser mulher”. A cada feminismo encontro
diferentes problemas, propostas e modos de compreender e viver no mundo. Destacar a
pluralidade das lutas de mulheres é uma das possibilidades de politizar os discursos sobre
género. Como referido anteriormente, as palavras que remetem binariamente a “masculino” e
“feminino” instituem saberes e poderes nas sociedades. Os discursos de professores/as ainda
guardam a norma em icones de “mulheres” e “homens”. A constituicdo de diferentes
subjetividades e a necessidade de ndo hierarquizar que tipos de “mulheres” e “homens”
devem ser construidos/as deixam nitidas as possibilidades de pensar e agir no mundo em
constante transformacdo. Desse modo, as discussdes feitas pelas pesquisas feministas e

questdes de género possibilitam o questionamento dos discursos dos/as professores/as.
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As relagdes entre os discursos de norma e desvio e as constituigdes das identidades de
género foram configuradas por verdades instituidas sobre o “género” que ainda predominam
nos discursos dos/as professores/as nos blogs selecionados para esta dissertacdo. A
constituicdo das normas que incorporaram ao conceito de género, as verdades instituidas por
discursos definiram e restringiram as vivéncias masculinas ou femininas. Essa restricdo de
experiéncias foi uma das herangas do projeto iluminista que instituiu as maltiplas identidades
de género como possibilidades encarceradas ao sexo biolégico e instituiram a normalidade de
algumas acoes e definiu como desviantes, “doentes” e “estranhos” os que ndo estavam dentro
do padréo estabelecido pela concepgéo de normalidade moderna.

Analiso a constitui¢do das identidades de género e suas relagdes com a sexualidade
com base nas pesquisas desenvolvidas por Swain (s/d, 2000), Louro (1997, 2003, 2008),
Butler (1998, 2003), Beleli (2010) e Azerédo (2011) Miskolci (2003, 2007, 2009), Brah
(2006), Scott (1995), Sibilia (2008), Plant (1999), Harding (1993), Haraway (2009) e Lessa
(2005). Os estudos desse/as autor/as identificam o género como uma construgdo social,
cultural, politica e econdmica. As identidades de “homem” e “mulher” sdo constituidas
historicamente como discursos de “verdade”. Esses discursos sdo instituidos e mantidos como
norma por meio da escola, da midia, da igreja, do exército, da familia, das empresas e das
relages sociais fixadas como regras da modernidade.

Desde a Antiguidade Classica dos/as gregos/as e romanos/as havia uma diviséo entre o
mundo “masculino” e o mundo “feminino”, segregando os sujeitos em relagdo as suas formas
bioldgicas e impondo suas responsabilidades sociais e culturais por meio de tais separacdes.
Louro (2003, p. 11) explica que os géneros foram inscritos aos corpos e que no contexto de
determinadas culturas foram registrando as marcas do ser “feminino” e do ser “masculino”
nas sociedades. “As identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por
relagdes sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade”.

Com base nas propostas desconstrucionistas dos feminismos e na busca pela
compreensado da historicidade das relagGes de género analiso as redes de poder instauradas nas
sociedades com o intuito de docilizagdo dos corpos, como ressalta Foucault (1987). Os
sujeitos nascem dominados pelo governo dos géneros. S&o instituidos discursos, saberes e
préticas sdo feitas a partir do momento em que o/a obstetra afirma, olhando para o ultrassom:
“& um menino” ou “é uma menina”. Nesse momento, eles/as ja sofrem a primeira influéncia

da técnica de dominacéo e serdo indicados a cumprem padrdes sociais, culturais e politicos.
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A declaracdo “E uma menina!” ou “E um menino!” também comeca uma
espécie de “viagem”, ou melhor, instala um processo que supostamente,
deve seguir um determinado rumo ou diregéo [...] O ato de nomear o corpo
acontece no interior da légica que supde o sexo como um “dado” anterior a
cultura e Ihe atribui um carater imutavel, a-historico e binario. Tal Idgica
implica que esse “dado” sexo vai determinar o género e induzir a uma Unica
forma de desejo. Supostamente, ndo ha outra possibilidade sendo seguir a
ordem prevista. A afirmacdo “¢ um menino” ou “é uma menina” inaugura
um processo de masculinizagdo ou feminizacdo com o qual o sujeito se
compromete (LOURO, 2008, p. 15).

Swain (2000) teoriza que 0s corpos sdo normatizados e tém papéis definidores. A
autora desnuda o quanto esses discursos do “ser homem” e do “ser mulher” sdo opressivos e
buscam marcar com “uma voz téo iluséria quanto real em seus efeitos de significacdo, cujos
designios se materializam nos contornos humanos” (SWAIN, 2000, s/p). Desse modo, valores
histdricos, transitorios sdo naturalizados por meio dos “jogos de verdade” repetidos e
fundamentados nas representagdes de “verdadeira mulher” e “verdadeiro homem”.

Entre as multiplas identidades ressalto as identidades de classe, de raca/etnia, sexuais
como exemplos de possibilidades para pensar as relagdes dos sujeitos com 0s contextos
sociais, culturais, politicos e econémicos. Proponho o foco desta dissertagdo na constituicao
das identidades culturais de género e nas compreensdes em relacdo as normas e aos desvios
presentes nos discursos que constituem o que é “ser homem” e o que é “ser mulher” na
sociedade.

Joan Scott (1995) argumenta que s6 ha sentidos nas palavras se analisé-las pelas
constitui¢des historicas. Desse modo, evidencio algumas das definigdes utilizadas por
pesquisadores e pesquisadoras para caracterizar o termo género, a fim de oferecer as bases
para pensar as identidades culturais de género como possibilidades de experimentar e
vivenciar diferentes relagbes com as compreensdes estabelecidas por normas e desvios.

Os discursos instaurados historicamente sdo as normas que fixam as identidades de
géneros como opostas, binarias, valorativas. Para Swain (2000, s/p), as identidades séo
normatizadas de acordo com uma “coeréncia entre 0 sexo e 0 género, entre um bioldgico tido
como natural e um esquema de atribuicbes sociais a ele atrelado [..] o bindmio
feminino/masculino inclui e cria o desvio na constante re-articulagdo da norma e a norma é o
‘verdadeiro’ sexo”.

Essa “verdade” discursada apoia-se em um padrdo moderno fixado na ideia do corpo
relacionado a género. Desse modo, como ressalta Louro (2003), a logica sexo-género-
sexualidade é uma imposicéo sobre os modos de “ser homem” e “ser mulher” no mundo. Os

sujeitos sdo tutelados por normas sociais para a fixidez em uma norma que foi construida e
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respaldada pelos discursos cientificos sobre o corpo biol6gico. Trata-se da educacdo de
“meninos” e “meninas” na proposta moderna de “tornar-se” (MACEDO, 2010). Swain (2000)
colabora para desacomodar o discurso de normalidade, questionando as verdades socio-
histdricas repetidas por séculos e que atuam em diversos momentos humanos e que baseiam
discursos normalizando vivéncias cotidianas e experiéncias cientificas.

A proposta do género na modernidade compreende o “masculino” como aquele que
possui 0 pénis. A ele é atribuido o carater moderno de transcendéncia e dotado de autoridade.
Pelo binarismo caracteristico do periodo moderno, o “feminino” é o “Outro” ao qual cabe o
papel de serviddo e o cumprimento da maternidade e da sexualidade fragil. Para Swain (2000,
s/p), as “técnicas de género” sdo dispositivos institucionais e sociais; “através da linguagem,
da imagem, do extenso leque de discursos tedricos nos mais diversos campos disciplinares, de
todo um aparatus simbolico que designa, cria e institui o lugar, o status e o desempenho do
individuo”. Essas técnicas funcionam no intuito de fixar o binarismo entre masculinidade e
feminilidade.

Plant (1999, p. 38-39) discute a relacdo entre os digitos binarios da linguagem de
computador (1-0) e as relagdes de género. A autora explica que esses digitos sdo conhecidos
“simbolos perfeitos das ordens da realidade ocidental, dos antigos cddigos logicos que
estabeleciam a diferenca entre o ligado e o desligado”. Esses binarios representam as relacdes
de género na configuragdo patriarcal, em que “1 e 0 considerados absolutamente perfeitos,
feitos um para o outro: 1, a linha clara, vertical; e, 0, o diagrama de nada, absolutamente nada:
pénis e vagina, coisa e orificio... mdo na luva. Uma combinagdo perfeita”. Com essas ideias,
foi possivel para ela discutir que “1 e 0 formam outro 1. Homem e mulher somam homem.
N&o ha equivalente feminino. Nenhuma mulher universal ao lado dele. O macho é sempre 1, 1
é sempre 0 mesmo, idéntico, identificavel”. Essa representagdo mostra o0 qudo preconceituosas
sdo as linguagens e as acgOes das ciéncias tuteladas pelo patriarcado. Fica evidente que a
mulher “n&o tem outro lugar que possa chamar de lar, nada de seu” (PLANT, 1999, p. 39).

Scott (1995) afirma que as feministas cunharam o termo “género” com o intuito de
referir-se as relagdes entre 0s sexos, que ultrapassasse o condicionamento bioldgico referente
aos “homens” e as “mulheres”. A autora ressalta que a gramética define o termo como uma
forma de classificar fendmenos. Seria, segundo Scott (1995, p. 72), “um sistema socialmente
consensual de distingdes e ndo uma descricdo objetiva de tragos inerentes”. Outra
contribuicdo dos usos do termo “género” é a caracterizacdo dos aspectos relacionais que
constituiram as normativas de feminilidade, mostrando uma centralidade dos estudos sobre a

“mulher” e garantindo uma constituicéo de categoria de analise.
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Essa categoria se imbricaria com os estudos de classe e de raga/etnia, fato que é
importante para os Estudos Feministas. O conceito de género evidencia as narrativas
histéricas que oprimem o0s sujeitos pertencentes aos desvios das trés categorias. A
desigualdade de poder instituiu que a norma “homem”, “branco”, “burgués” era natural e
dominadora e que os desvios “mulher”, “negra” e “operaria” eram oprimidos por ndo estarem
de acordo com o padrdo. Discutir as trés categorias permitia as feministas, assim como
operarios/as e negros/as visibilizar as violéncias impostas e sofridas nesses grupos.

Sobre o termo “género”, Scott (1995) afirma que seus usos sdo como sindnimo de
“mulheres”. A autora ressalta que livros e artigos tedricos que versavam sobre a histdria das
mulheres substituiram o termo por “género”. A escolha para a utilizacdo do termo ao invés de
mulheres é pela aparéncia de “erudicéo e seriedade de um trabalho” académico. “‘Geénero’
parece se ajustar a terminologia cientifica das ciéncias sociais, dissociando-se, assim, da
politica (supostamente ruidosa) do feminismo” (SCOTT, 1995, p. 75). Desse modo, a autora
explica que h& riscos ao uso do termo, que pode invisibilizar (como ainda acontece nas
ciéncias) as mulheres que contribuiram em muitas obras e pesquisas.

Scott (1995) é categorica, ao afirmar que o termo “género”, ao incluir as discussdes
sobre “mulheres”, sem visibiliza-las, pode ser uma ameaga aos estudos, pois 0 uso de
“género” pode apenas ser um acordo com as necessidades das normas cientificas,
padronizando as discussdes em um discurso académico que ndo recupera as proposi¢des dos
Estudos Feministas. A autora ainda apresenta que o termo “género” pode ser usado para
registrar relagdes sociais, culturais e politicas entre 0s “sexos”. O termo, nessa utilizacao,
seria uma rejeicdo explicita as explicacdes biolégicas que sentenciam homens “fortes” e

mulheres “maternas”.

“Género” é, segundo esta definicdo, uma categoria social imposta sobre um
corpo sexuado. Com a proliferacdo dos estudos sobre sexo e sexualidade,
“género” tornou-se uma palavra particularmente (til, pois oferece um meio
de distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos
homens. [...] O uso de “género” enfatiza todo um sistema de relagbes que
pode incluir o sexo, mas ndo é diretamente determinado pelo sexo, nem
determina diretamente a sexualidade (SCOTT, 1995, p. 75-76).

Assim, “masculino” e “feminino”, como conceitua a autora, ndo sdo caracteristicas
inerentes, mas ‘“constructos subjetivos (ou ficcionais)”. Esses sistemas de significagdo

constituem “identidades subjetivas” em processos de diferenciagdo e de distingdo. A autora
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ressalta que a ideia de masculinidade esta baseada na represséo de aspectos da feminilidade e
fortalecem *“o conflito na oposigdo entre o masculino e o feminino” (SCOTT, 1995, p. 82).

As verdades sobre o0s géneros sdo constituidas de representacbes e
autorrepresentacdes: o projeto moderno fortaleceu o binarismo (masculino/feminino) com a
proposta de normas (masculino é viril e o feminino é fréagil), a imposi¢éo historica, que recai
sobre os géneros com significacBes prontas (azul é de menino e rosa € de menina) e as
posicoes (meninos séo fortes e aventureiros e as meninas devem ser delicadas e graciosas).
Essas representagdes foram incutidas na educagdo. Os/As alunos/as sdo educados/as a olhar
os/as outros/as (e a si mesmos/as), estereotipa-los/as em homem ou mulher e atribuir a eles/as
normas a serem cumpridas.

Swain (2000) afirma que as normas sao sociais e tém como objetivo esculpir mulheres
e homens e fix4-los/as em um binério naturalizado. Minha proposta desconstrucionista propde
mostrar quais sdo os discursos que encarceram, normatizam e cerceiam para entender de que
modo os/as professores/as constituem discursivamente as identidades de género com base nos
discursos inscritos em seus blogs. Louro (2003), emprestando o conceito de “tecnologias do
género” de Teresa de Lauretis, contribui para pensar na educacéo. Ela explica que cultura e
histdria definem as identidades sociais, culturais e politicas. Desse modo, a crise do projeto

moderno contribui para nos reconhecer em outras identidades.

Somos sujeitos de muitas identidades. Essas multiplas identidades sociais
podem ser, também, provisoriamente atraentes e, depois, nos parecem
descartaveis; elas podem ser, entdo, rejeitadas e abandonadas. Somos
sujeitos de identidades transitorias e contingentes. Portanto, as
identidades sexuais e de género (como todas as identidades sociais) tém o
carater fragmentado, instavel, histérico e plural, afirmado pelos tedricos e
tedricas culturais (LOURO, 2003, p. 12, grifos meus).

Sera que os/as professores/as sdo formados/as para lidar com as multiplas identidades
de género e suas imbricagdes nas identidades sexuais? Lembro que Género e Sexualidade sdo
eixos que se complementam e se confundem, por isso, trabalho com os discursos instituidores
do “género” e de que forma esses discursos indicam modos de “ser homem” e “ser mulher”
em seus textos.

Louro (2003, p. 14) indica que os corpos sdo constituidos na referéncia para a
identidade. Ela discute que, normalmente, deduzimos que “identidade de género, sexual e/ou
étnica de ‘marcas’ bioldgicas”. Entretanto, o processo é mais complexo do que uma deduc&o.

Os corpos, assim como 0s gestos, as vestimentas e os discursos séo significados imersos em
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uma cultura e podem por ela ser continuamente alterados. Essas “marcas” constituem as
identidades de masculino e feminino que culturalmente foram fixadas. Desse modo, 0s
discursos sobre o ser, o pensar e 0 agir no mundo da possibilidade de compreender essa
condicéo identitaria (LOURO, 2003).

E necessario que esteja nitido aos/as educadores/as que a norma estabelecida
historicamente constitui como sujeito o “homem branco, heterossexual de classe média
urbana e cristdo” e que quaisquer “outros” que possuem outras “marcas” seréo julgados como
intransigentes a essa norma. A mulher e os/as homossexuais séo julgados/as como desvios do
projeto de modernidade. Como afirmei anteriormente, as normas sdo constituidas para serem
usadas na técnica do julgar os preceitos considerados normais e anormais. Suas constituicdes
sdo historicas e perpassam 0 pensamento educacional, suas relagbes sociais, culturais e
politicas que o “normal” foi instituido por saberes e poderes dentro de um contexto temporal e

um espaco social.

A preocupacdo tedrica com o género como uma categoria analitica sé
emergiu no fim do século XX. Ela esta ausente das principais abordagens de
teoria social formuladas desde o século XVIII até o comego do século XX.
De fato, algumas destas teorias construiram sua logica a partir das analogias
com a oposicdo entre masculino/feminino, outras reconheceram uma
“questdo feminina”, outras ainda se preocuparam com a formulacdo da
identidade sexual subjetiva, as do género, como uma forma de falar sobre
sistemas de relagBes sociais ou sexuais ndo tinha aparecido (SCOTT, 1995,
p. 85).

Os espagos para as discussfes sobre a constituicdo histérica na formulacdo de
discursos sobre 0 “ser homem” e o “ser mulher”, segundo Scott (1995), foram oportunizados
pelas leituras criticas do empirismo e do humanismo desenvolvido por pesquisadores/as da
vertente pods-estruturalista. Com base nessa vertente, muitas feministas comecaram a
desenvolver uma “voz tedrica propria” e conseguiram “articular o género como uma categoria
analitica” (SCOTT, 1995, p. 85).

As contribuicbes pos-estruturalistas foram oportunizadas por diferentes pesquisadores
e filésofos, tais como: Félix Guattari, Gilles Deleuze e Michel Foucault. As teorizagGes
foucaultianas, especialmente as obras que versam sobre a constituicdo dos saberes e dos
poderes e as relagbes com as normas e 0s desvios, proporcionou-me compreender a formagéao
das subjetividades. Os discursos possibilitam nitidez das normas e adestramentos que sujeitam

individuos e colaboram para formar suas identidades.
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Scott (1995) ainda colabora com as discussdes referentes & compreensdo do termo
“género” e dos discursos que versam sobre as relagdes entre “masculino” e “feminino” ao

conceituar sua compreensao.

Minha definicdo de género tem duas partes e diversos subjconjuntos, que
estdo interrelacionados, mas devem ser analiticamente diferenciados. O
nlcleo da definigcdo repousa numa conexdo integral entre duas proposicdes:
(1) o género é um elemento constitutivo de relagfes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos e (2) o género ¢ uma forma primaria de
dar significado as relagbes de poder (SCOTT, 1995, p. 86).

A autora aponta que a teorizagdo do género é desenvolvida com base em sua segunda
proposicdo: “o género € uma forma primaria de dar significado as relagbes de poder”. Desse
modo, os estudos que contemplam o *“género”, entre eles, sdo propostos para visibilizar a
constituicdo dos discursos e 0s poderes que se articulam nas compreensdes do “masculino” e
do “feminino” na sociedade. Scott (1995) colabora para os estudos de género e mostra a
necessidade de redefinir e reestruturar o termo em uma busca por igualdade politica e social
contemplando, além dos estudos de “masculinidades” e “feminilidades”, as problematizacdes
relativas as classes e as ragas.

Louro (2003) problematiza que 0s grupos sociais que estdo dentro dos limites da
norma representam a si e aos outros. Fortalecem esteredtipos preconceituosos para sugerir 0s
padrdes do que consideram ser o “melhor” para a sociedade. As midias que exercem suas
técnicas de dominacéo, de julgamento, de narracdo, de discurso e de visibilidade a todo o
momento demonstram “a mulher” e “o homem” desejaveis. A evidéncia nitida é que “as
identidades sociais e culturais sdo politicas. As formas como elas se representam ou sdo
representadas, os significados que atribuem as suas experiéncias e préticas é, sempre

atravessado e marcado por relagdes de poder” (LOURO, 2003, p. 16). Diz ainda que

As sociedades urbanas, no entanto, ainda apostam muito na escola, criando
mecanismos legais e morais para obrigar que todos enviem seus filhos e
filhas a instituicdo e que esses ali permanegcam alguns anos. Essas
imposicdes, mesmo quando irrealizadas, tém conseqiiéncias. Afinal, passar
ou ndo pela escola, muito ou pouco tempo, é uma das distingbes sociais. Os
corpos dos individuos devem, pois, apresentar marcas visiveis desse
processo; marcas que, ao serem valorizadas por essas sociedades, tornam-se
referéncia para todos (LOURO, 2003, p. 21).
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A escola é um local de adestramento. N&o s6 Foucault (1987) — que afirma que todo
sistema educativo pretende manter ou modificar as relages de poder impostas —, mas diversas
autoras e autores como Beleli (2010) e Louro (1997) analisam as marcas da educacdo escolar
na vida de meninos e meninas e nas constituicdes de suas identidades de género. Louro (2003)
conta que um corpo disciplinado é capaz de passar muito tempo sentado nos bancos escolares,
possui capacidade de se expressar nos cddigos instituidos social e culturalmente. “Um corpo
disciplinado pela escola € treinado no siléncio e num determinado modelo de fala; concebe e
usa 0 tempo e o espago de forma particular. Mé&os, olhos e ouvidos estdo adestrados para
tarefas intelectuais [...]” (LOURO, 2003, p. 21-22).

A escola é uma instituicdo e um espago que contribui para que meninos e meninas
sejam inseridos no mundo social, cultural e politicamente nas normas da sociedade a que
pertence. A escola é um territério em que temos as ciéncias autorizadas da modernidade
explicadas, dissecadas e organizadas nas prerrogativas do projeto iluminista para a formagéo
dos/as cidadaos/as. Macedo (2010) colabora para pensar essa formagdo. A autora explica a
crenca que se tem em uma cultura universal corrobora para educar 0s sujeitos num projeto de
“tornar-se”, desse modo, destaco que as meninas e 0S meninos sdo educados/as para
“tornarem-se” mulheres e homens, respectivamente. Essas criancas devem estar no padrao.
Como ressaltou Foucault (1987), elas sdo adestradas.

Penso no/a professor/a que estd em formacéo e que vai colaborar para a escolarizacéo
de muitas meninas e meninos e que vao dar a eles/as modos de pensar por meio dos jogos de
verdade e das normatizacbes que estdo dispostas no processo educacional e, por vezes, sdo
despercebidas. Os géneros foram estereotipados pelo projeto da modernidade e sdo ensinados
como padrdes a serem conquistados.

A formacéo docente em educacédo para o género € uma possibilidade de problematizar
0s processos de subjetivagdo plural e permanente. Louro (2003, p. 25-26) ressalta que “os
sujeitos estdo implicados e sdo participantes ativos na construcdo de suas identidades. Se
multiplas instancias sociais, entre elas a escola, exercitam uma pedagogia da sexualidade e do
género e colocam em acdo Vvérias tecnologias de autodisciplinamento e autogoverno que 0s
sujeitos exercem sobre si mesmos”. Essa possibilidade de pensar as identidades de género e
sexuais precisa da colaboragdo de professores/as. Questiono as “verdades modernas” na
formacédo de professores/as para compreender a importancia de uma educacéo analitica, que
explique a constituicdo dos jogos de verdade e das normas que instituiram as identidades de

género bindrias e fixas e contribua para o desenvolvimento de olhares analiticos de alunos/as.
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Conhecer a constituicdo dos discursos, dos jogos de verdade, das normas instituidas
oportuniza aos/as professores/as repensarem o “adestramento de corpos”, a constituicdo
binaria dos géneros e as constituicdes da heterossexualidade compulsoria. O “masculino” e o
“feminino” foram constituidos historicamente com normas a serem cumpridas. A escola, a
midia e outras institui¢cdes como a igreja e a familia formam os sujeitos e, por vezes, inserem
meninos e meninas em um projeto de “ser homem” e *“ser mulher” sem problematizar as
possibilidades de vivenciar as maltiplas identidades de género e sexuais.

Inserir os contextos politicos e culturais na formacéo de professores/as é importante
para pensar as possibilidades de problematizar as “verdades” instituidas sobre o “género”.
Butler (1998) colabora para pensarmos que o individuo € constituido nos sistemas de exclusdo
e diferenciagdo, as repressdes exercidas pelas instituigdes e pelas relagcdes sociais impdem

“verdades instituidas” que perpassam a formacéao das identidades.

Nesse sentido, a autonomia € a consequéncia logica de uma dependéncia
negada, o que significa dizer que o sujeito autbnomo pode manter a ilusédo de
sua autonomia desde que encubra o rompimento que a constitui. Essa
dependéncia e esse rompimento ja sdo relagdes sociais, aquelas que
precedem e condicionam a formagdo do sujeito. Em conseqliéncia, ndo se
trata de uma relagdo em que o sujeito encontra a si mesmo, como uma das
relagdes que formam sua situacdo. O sujeito é constituido mediante atos
de diferenciacdo que o distinguem de seu exterior constitutivo, um
dominio de alteridade degradada associada convencionalmente ao
feminino, mas néo exclusivamente (BUTLER, 1998, p. 30, grifo meu).

O estudo de Butler (1998) caracteriza possibilidades de acdo nos processos de
resisténcia. Ndo tomar os discursos como verdade, mas problematizar, desconstruir e perceber
quais sdo os jogos de verdade que historicamente constituiram as normas € a contribuicdo das

teorizacOes feministas para a visibilidade e a problematizagéo das instituicdes do género.

Tomar a construcdo do sujeito como uma problematica politica ndo é a
mesma coisa que acabar com 0 sujeito; desconstruir o sujeito ndo é negar ou
jogar fora o conceito; ao contrario, a desconstrugdo implica somente que
suspendemos todos 0s compromissos com aquilo a que o termo *“o sujeito”
se refere, e que examinamos as fungdes lingiisticas a que ele serve na
consolidagdo e ocultamento da autoridade. Desconstruir ndo é negar ou
descartar, mas por em questdo e, o que talvez seja mais importante, abrir um
termo, como sujeito, a uma reutilizacdo e uma redistribuicdo que
anteriormente ndo estavam autorizadas (BUTLER, 1998, p. 34).

Butler (1998, p. 23) colabora para a desconstrucdo das sensagbes de “poOs-

modernismo” confere uma percep¢do de um “temivel condicional”. Essa compreensdo de uma
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condicionalidade altera também a compreensdo do “que fala quando ‘eu’ falo para vocé?”. A
autora ressalta essa caracteristica que permeia os discursos nessas sensacdes pos-modernas
explicadas por Lyotard (2004).

Ao questionar os posicionamentos que as identidades assumem ao discursarem, a
autora possibilita a ndo naturalizacdo do que é dito e afirmado. O “temivel condicional”
mostra além da situacdo do eu, uma constituicdo desse eu pelas posi¢oes que Butler (1998, p.
24) anuncia como “principios organizadores totalmente embutidos de praticas materiais e
arranjos institucionais, aquelas matrizes de poder e discurso que me produzem como um
‘sujeito” viavel”.

Desse modo, 0 “eu” se constitui, segundo a autora, pelas posicdes que se opde. Os
discursos oportunizam a reflexao e fazem parte do que o constitui. As criticas ao sujeito ndo é
repudid-lo, mas sim questionar a constru¢do e as premissas que foram naturalizadas na
constituicdo do mesmo. Essa visibilidade oportunizada pela autora me oferece condicfes de
perceber o quanto o discurso constitui e é constitutivo das concepcdes identitarias e de que
modos se percebam como seres, e como suas agdes e seus pensamentos sdo registrados como
normais ou desviantes (BUTLER, 1998).

A normalizagéo foi um processo com intuito de disciplinar, de adequar 0s sujeitos ao
desenvolvimento econdmico capitalista e as relagdes instituidas na sociedade burguesa. Desse
modo, “a norma ndo visa excluir ou rejeitar, antes é a pedra de toque de que um exame
perpétuo de um campo de regularidade dentro do qual se analisa incessantemente cada
individuo para julgar se ele é conforme a regra” (MISKOLCI, 2003, p. 110). O autor explica a
constituicdo desses processos de “naturalizacdo” dos individuos. Essa critica, que foi
fundamentada nas teoriza¢des foucaultianas e colabora para o questionamento das imposicdes
normativas.

Foucault (1988) exemplifica a norma utilizando como exemplo a identidade
homossexual no século XIX. O autor conta que 0 homossexual era o “diferente”. Seu passado,
sua histdria, sua infancia, seu carater, sua forma de vida, além da morfologia e da anatomia e
de uma fisiologia indiscreta ressaltadas por Foucault s&o visibilizadas na figura de uma
“androgenia interior” e diagnosticadas como um “hermafroditismo da alma”. Esse reincidente
discursivo tornou o homossexual “uma espécie” (FOUCAULT, 1988, p. 50-51).

N&o s6 o/a homossexual, como também outros ““desvios’ do modelo economicamente
produtivo e biologicamente reprodutivo da familia burguesa passaram a ser classificados

como aberragdes” (MISKOLCI, 2003, p. 110-111). Essa padronizagdo entre normal e
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desviante oportuniza a concepcdo de desvio como uma caracterizacdo do que é valorativo e

relacional.

O desvio da raca branca o tornaria fraco segundo as teorias eugénicas e
psiquiatricas, ou ainda infértil, como atesta o termo utilizado para se referir
ao filho de um branco e um negro: mulato, diminutivo para o termo espanhol
mulo, ou seja, a cria estéril de um cruzamento de égua com jumento. O
desvio da heterossexualidade era visto como uma forma de insanidade ou
degeneracdo sexual. Por fim, qualquer que fosse o desvio da normalidade, o
individuo afastar-se-ia do padrdo burgués e, portanto, da ordem social na
qual ele tinha que se inserir (MISKOLCI, 2003, p. 113).

Butler (1998), com base nas teorizagdes de Foucault (1988), entende que os sujeitos
agem em uma relagdo constitutiva e ndo em uma acgdo exterior ou uma “teatralizacéo” de
acOes. A autora discute a relacdo entre acGes instituidas que compdem as muitas acdes. Essa
contribuicdo possibilita a percepgdo da pulverizagdo de diregdes e a imprevisibilidade de
resultados. N&o tém um projeto pré-determinado. Suas vivéncias e experiéncias acontecem e
constituem seus modos de estar no mundo e em relagdo aos outros.

A evidéncia de que “o sujeito € constituido mediante uma exclusdo e diferenciagéo,
talvez uma repressdo, que é posteriormente escondida, encoberta, pelo efeito da autonomia”
(BUTLER, 1998, p. 30). A sensacdo de um poder de escolha é uma ilusdo. Ao buscar novos
modos de conceber as relagdes e as compreensdes de mundo, respaldado por Butler (1998, p.
30) a diferenciagdo é um dos processos de constituicdo do sujeito, mas ndo o Unico. Alerto
para a proposi¢do que a autora faz sobre a constituicdo do sujeito por meio das relagbes de
poder e discursiva é “a propria pré-condicdo de sua capacidade de agir”.

A capacidade de acdo é uma forma de critica dos modos de organizacdo e
movimentacdo nas relagGes. Politica e poder estdo imbricados em determinado contexto “em
que o sujeito e sua capacidade de agir estdo articulados e tornados possiveis, entdo a
capacidade de agir pode ser presumida somente ao custo da recusa de inquirir sobre sua
construcdo” (BUTLER, 1998, p. 31, grifo meu). Como salientei, a questdo de critica dos
modos de agcdo e compreensdo do mundo, a “capacidade de agir” ndo tem uma existéncia
formal.

Foucault (1988, p. 105) ressalta que “onde ha poder, ha resisténcia”. E pela
“capacidade de agir”, que me apoio para pensar as possibilidades de discordancia das
normativas impostas. E por meio dos desvios que se atua na proposicio de outras formas de

pensar, de constituir espagos politicos que oportunizem questiono as normatizacdes e 0s
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desvios. Butler (1998) indaga se foi por meio das exclusdes que se constituiu a identidade

feminista.

Tomar a construcdo do sujeito como uma problematica politica ndo é a
mesma coisa que acabar com 0 sujeito; desconstruir o sujeito ndo é negar ou
jogar fora o conceito; ao contrério, a desconstrucdo implica somente que
suspendemos todos 0s compromissos com aquilo a que o termo *“o sujeito”
se refere, e que examinamos as fungdes lingiisticas a que ele serve na
consolidagdo e ocultamento da autoridade. Desconstruir ndo é negar ou
descartar, mas por em questdo e, o que talvez seja mais importante, abrir um
termo, como sujeito, a uma reutilizacdo e uma redistribuicdo que
anteriormente ndo estavam autorizadas (BUTLER, 1998, p. 34).

Essas possibilidades de questionar, de problematizar, de indagar os sujeitos e suas
normas foram algumas das agdes que oportunizaram as feministas debaterem sobre as
constitui¢des do individuo, no comego da década de 1980. N&o é a negacdo das multiplas
identidades, mas a percepcéo das obrigagdes como instituicdes de um projeto binarista que
afirma que o “feminino” deve ou ndo fazer algo e a critica das imposi¢des que oportuniza os
multiplos olhares para os modos de ser, pensar e agir no mundo. Baseio-me no trabalho de
Donna Haraway (2009) e Sandra Harding (1993) para explicar a tomada de uma
epistemologia feminista da ciéncia que me possibilita uma perspectiva analitica sobre os
discursos de professores/as.

Para quebrar com a conceituagdo rigida do pensamento moderno e questionar, como
aconselha Butler (1998), Haraway (2009, p. 34) indica a blasfémia. Esse discurso contra o
sagrado “protege da maioria moral interna, ao mesmo tempo em que insiste na necessidade da

comunidade. Blasfémia ndo é apostasia'’”

. Desse modo, ha incapacidade de separar 0s
discursos em corretos e incorretos. Ha possibilidades de troca e de constituicdo de discursos
que se relacionam pela negacio ou complementagéo. E por meio da ironia, segundo Haraway
(1984) que encontro estratégias retoricas e possibilidades politicas que constituem o cyborg,
sujeito-méaquina evocado pela autora para discutir a relagdo politica, social e cultural entre
identidade, género, educacdo e tecnologias.

No intuito de enxergar alguns dos “sistemas historicos mundiais de dominacdo”
destacados por Haraway (2009, p. 44), expresso a compreensdo de epistemologia da autora
“epistemologia significa conhecer a diferenga”. Essa diferenca é importante para entender a

necessidade do desconforto que as teorizages feministas nos implicam. Haraway (2009, p.

17 Segundo o Dicionério Online, apostasia significa ato de apostatar; abandono péblico de uma religi&o por outra;
abjuragdo. Abandono de uma doutrina, de um partido; desercéo.
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47) defende que as dicotomias “mente e corpo, animal e humano, organismo e maquina,
publico e privado, natureza e cultura, homens e mulheres, primitivo e civilizacdo estdo, todas,
ideologicamente em questéo”.

Questionar como se deram 0s processos de constituicdo da verdade e de que modos
eles afetam a compreensdo das identidades. Pensar em uma epistemologia feminista esta
necessariamente ligado & necessidade de teoria e préatica que relacionem a constru¢édo dos
mitos e da significagdo de nossos pensamentos. O cyborg de Haraway (2009) é singular e
plural, estd envolvido em esferas publicas e privadas e permite, ao analisa-lo, que se encare a
formacéo das identidades como fluxos. Harding (1993) explica que as ciéncias se
comprometem em formular abordagens sobre a vida dos homens. Se as mulheres “séo tdo
sociais” quanto eles, os discursos e as teorias deveriam contar suas vidas, necessidades e
problemas da mesma forma, entretanto, inscritos em uma ciéncia patriarcal e moderna, ndo se
vislumbram pesquisas sobre as mulheres que fujam de caracterizagBes rigidas entre
normalidade e anormalidade.

Harding (1993) ressalta que a investida das mulheres nas pesquisas e a formulagéo da
ciéncia com a colaboragédo do olhar ativista oportunizou a percepgéo de usos de categorias e a
composicao de analises que desenvolvem diferentes resultados para a ciéncia. A autora ainda
explica que as teorizacOes feministas colaboraram muito por demonstrarem que “ndo ha e
nunca houve ‘homens’ genéricos — existem apenas homens e mulheres classificados em
géneros”. Com base nessa afirmagdo, compreendo que desconstruir a idealizagdo de um
“homem”, também possibilita repensar o ideal de “mulher”. Harding (1993, p. 9) diz que ha
possibilidades de se enxergar as mulheres como aquelas que estdo “em intricados complexos
histéricos de classe, raga e cultura”.

Para Haraway (2009, p. 35) as pesquisas feministas concentram-se em trés eixos: as
relagbes sociais, as “experiéncias das mulheres” e a consciéncia da opressdo. A autora
defende que a ficgdo e a experiéncia vivida estdo imbricadas como parte da vivéncia feminina
no século XX. Delimitar fronteiras entre essas perspectivas seria aceitar uma ilusio. E no fim
do século passado que se fazem vistos os hibridos entre a tecnologia, a objetividade e a
subjetividade — esta Gltima é uma das bandeiras que defendem as teoriza¢fes feministas para
uma epistemologia da ciéncia que esta sendo constituida em uma guerra de fronteiras entre o
racionalismo moderno e as subjetividades empoderadas no processo de constituicdo dos
olhares feministas. O que est4 em jogo, segundo Haraway (2009, p. 36) “séo os territdrios da

producéo, da reprodugéo e da imaginagao”.
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As feministas ciborgues tém que argumentar que “ndés” nao queremos mais
nenhuma matriz identitaria natural e que nenhuma construcdo é uma
totalidade. A inocéncia, bem como a conseqiente insisténcia na condic¢do de
vitima como revolucionario construido deve dar as pessoas do século XX
também algum descanso. Na refrega das identidades e nas estratégias
reflexivas para construi-las, abre-se a possibilidade de tecer algo mais do que
a mortalha para o dia ap6s o apocalipse, que tdo profeticamente conclui a
historia da salvagdo (HARAWAY, 2009, p. 43).

E para construir as identidades e respeitar as relagdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas, que Harding (1993, p. 11) indica a aceitacdo da “instabilidade das categorias
analiticas”. A autora explica que nelas consegue-se ver a reflexdo tedrica e o uso desta para o
pensamento e a pratica. “N&do ha uma ‘ciéncia normal’ para nés! Recomendo aceitar esta
mesma solucdo, apesar de se tratar de uma meta incomoda”. Para tal atividade, recomenda a
discussdo sobre o que a ciéncia ndo faz, o que é excluido para conformar a ciéncia por meio
de auséncias que podem ou ndo ser reconhecidas (HARDING, 1993).

Haraway (2009) sinaliza que as tecnologias de comunicagdo e as biotecnologias sao
ciéncias que estdo se desenvolvendo para as alteragGes dos corpos e a normalizacdo dos
sujeitos. Sua defesa é que essas ferramentas estdo em “busca de uma linguagem comum na
qual toda a resisténcia ao controle instrumental desaparece e toda a heterogeneidade pode ser
submetida & desmontagem, & remontagem, ao investimento e a troca” (HARAWAY, 2009, p.
14).

A veiculagdo de saberes que buscam fixar padrdes, valores e normas é questionado por
Harding (1993, p. 20). Para a autora, 0s feminismos ndo devem “se dar ao luxo de abandonar
0 projeto de uma ciéncia alternativa que seja capaz de formar as mulheres para constituirem-
se em um espacgo-tempo em que o saber masculino, moderno e fixo de ciéncia valoriza o
machismo e o sexismo”.

Fazer pesquisa, embasado em Harding (1993) e Haraway (2009) é ndo aceitar a rigidez
ou a simplificacdo genérica. A pesquisa, na perspectiva da instabilidade de categorias e da
epistemologia feminista ndo encerra em conclusdes, mas possibilita considera¢fes provisorias
sobre determinado assunto. Harding (1993, p. 28) cita Arquimedes quando trata da
“criatividade de um novo modo de construir teorias”, enfatizando a atividade de pesquisa
como um campo capaz de questionar-se, indagar-se e desconstruir-se.

Scott (1995) explica que o pensamento feminista constituiu-se na recusa as
construgdes que valorizavam as perspectivas do “masculino” em detrimento do “feminino”.
Tornou-se desse modo, desde o inicio do pensamento feminista — e de outras vertentes de

pesquisa como as discussdes acerca da raga/etnia e da classe — a desconstru¢gdo como uma
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possibilidade de questionar as normas que foram instituidas e problematizar as possiveis
“autonomias”. Hall (2003) diz que o sujeito tornou-se provisorio, e desse modo, seus
posicionamentos mostravam outras formas de compreender 0s discursos e suas imposi¢oes

como verdades.

Segundo Foucault, a influéncia das ciéncias bioldgicas sobre as humanas no
século XIX se deve ao fato de que, ao abordarem a vida de grupos e
sociedades, e até a vida “psicol6gica”, essas ciéncias ndo pensaram na
estrutura interna do ser humano, mas sim na bipolaridade médica do normal
e do patoldgico. Essa tendéncia geral a classificar como patolégicos estados
de inconformidade revela uma classificagdo moral e legal de um saber que se
constitui pela negacdo das diferencas individuais (MISKOLCI, 2003, p.
116).

Tomando por patolégico o que desvia do padrdo normativo inscrito na modernidade,
Miskolci (2003) fornece elementos para analisar os discursos em blogs. Para selecionar esses
artefatos culturais, utilizo a ferramenta de busca especializada para blogs do site Google.
Lancei as palavras-chave que utilizo na pesquisa: Educacéo, Estudos Culturais, Formagéo de
Professores, Identidade de Género e Diferenga Cultural. Desse modo, verifiquei as trinta
paginas iniciais da busca que revelou ter 5.090 resultados de blogs e postagens com as
palavras-chave propostas. Usei como critério de selecdo escolher blogs que trabalham com
tematicas gerais ou especificas em género e sexualidade e que tivessem postagens no periodo
de 3 de dezembro de 2010 e 3 de dezembro de 2011. Organizei essa Sele¢do temporal por trés
motivos: as discussdes de género e sexualidade foram endossadas nos Ultimos anos gracas
as/aos pesquisadoras/es dessa area que comecaram a propor cursos de aperfeicoamento, e
discursaram sobre a necessidade de repensar a Educagéo e suas proposi¢Oes sobre género e
sexualidade. Tomo como exemplo os cursos Diversidade Sexual e Identidades de Género
na Escola™ proposta da UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro) desde 2007 e
Género e Diversidade na Escola™, proposto pela UFSCar (Universidade Federal de S&o
Carlos) em 2009.

Diversas teses e dissertacdes analisam as midias como possibilidades de discutir as
pedagogias de género e sexualidade propostas dentro e fora do espago escolar. Por exemplo, a
pesquisa da mestra Marta Cristina Friederichs, intitulada Mulheres “on line” e seus diarios

virtuais: corpos escritos em blogs, orientada pela professora Dra. Guacira Lopes Louro, pela

18Esse projeto financiado pelo Ministério da Educagdo.. Em 2010, o curso teve 8 turmas em 6 municipios-polo
(Rio de Janeiro, Nova Iguacu, Niteroi, Petropolis, Itaborai e Macaé), atingindo cerca de 350 profissionais.
Disponivel em: http://www.periodicos.ufes.br/gepss/article/view/3768. Acesso em: 12/11/2012

19 As discussBes e o curso proposto deram origem ao livro organizado por Richard Miskolci, publicado em 2010,
Marcas da diferenca no ensino escolar.
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UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul) na linha Educagdo, Sexualidade e
Relacdes de Género, defendida no ano de 2009.

As colaboragbes tedricas de formacdo de professores/as, as diversidades culturais
existentes e as proposi¢Oes sobre género e sexualidade, no ano de 2010 s&o discutidas pelo
Estado do Paranid nas Diretrizes curriculares de Género e Diversidade Sexual da
Secretaria de Estado da Educacéo do Parana. Com base nessas informagdes, verifico entre
2009 e 2011 um aumento significativo de trabalhos, pesquisas e propostas pedagdgicas que
contemplem as discussdes de género e sexualidade.

Bujes (2002, p. 14) diz que a “pesquisa se constitui na inquietagcdo”. As minhas
inquietacGes ganharam contornos de pesquisa a partir da minha primeira orientagdo ocorrida
no dia 3 de dezembro de 2010, quando conversei com minha orientadora, a professora Dra.
Teresa Kazuko Teruya e parte do GEPAC (Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicopedagogia,
Aprendizagem e Cultura) sobre os desacomodares das multiplas identidades.

Desse modo, recortei para a anélise 0 ano de ingresso no Mestrado em Educagédo
(Programa de P6s-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Estadual de Maringd) respaldado
nas experiéncias e vivéncias que consegui por meio das leituras e analises de textos tedricos e
contatos com as midias sobre os discursos de género e sexualidade para a formacdo docente.
Para colaborar com minha pesquisa, recorri ao Banco de Teses e Dissertagfes da Capes
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e Banco Digital Brasileiro
de Teses e Dissertacdes e fiz a busca com as palavras-chave: Educagdo e Comunicacéo;
Formacdo de Professores; Estudos Culturais.

Os trabalhos encontrados, que me oportunizam pensar sobre os usos dos blogs para a
formacéo de professores/as na perspectiva das multiplas identidades de género e sexualidade,
foram: a dissertacdo de Adriane Lizbehd Halmann, intitulada Reflexdes entre professores
em blogs: aspectos e possibilidades (Universidade Federal da Bahia, Faculdade de Educagéo,
2006); a dissertacdo de Michele Mengheti Ugulino de Aradjo, intitulada Pontencialidades do
uso do blog em educagéo (Mestrado em Educagédo — Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, 2009); e a dissertacdo de Marta Cristina Friederichs, intitulada Mulheres “on line” e
seus diarios virtuais: corpos escritos em blogs (Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
2009).

Esses trabalhos foram de importancia impar no caminho que percorro durante a
proposicdo de andlise. Seus posicionamentos sobre os usos dos blogs, a subjetivacdo dos/as
professores/as, a compreensdo dos ditos e siléncios possibilitou olhares para propor o meu

caminho investigativo. Veiga-Neto (2009, p. 84) salienta que “[...] sem um método, ndo se
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chega a ter uma percepc¢do ou um entendimento sobre as coisas”. Com base nessa afirmacao,
recorri as teorizagdes foucaultianas para anélise dos discursos produzidos em blogs por
professores/as sobre as identidades culturais de género e sexualidade. Entretanto, estou em um
processo de construcdo da pesquisa e de constituicdo da identidade de pesquisador.

Desse modo, me respaldado nas pesquisas que j& utilizaram as teorizagBes
foucaultianas sobre discursos e as pesquisas em midia e formacdo de professores/as,
problematizo os discursos proferidos sobre géneros e sexualidades. Procuro desbravar um
caminho investigativo, com base em outras pesquisas, para compreender que saberes e
poderes interagem nos discursos dos/as professores/as sobre género e sexualidade em seus
blogs. Para este caminho, dos 5.090 blogs localizados que tém publicagdes relacionadas a
género e sexualidade, selecionei 6 blogs (trés escritos por professores e trés escritos por
professoras) que durante o recorte temporal (de 3 de dezembro de 2010 a 3 de dezembro de
2011) desenvolveram publicacBes sobre género e sexualidade e com a temética no titulo do
texto publicado. Entre as publicagbes gerais e compilacdes postadas, selecionei 40 postagens
desses seis blogs para registrar os discursos sobre género e sexualidade que os/as
professores/as desenvolveram no recorte temporal da pesquisa.

Desse modo, proponho uma andlise dos dados aliando as teoriza¢fes foucaultianas, as
contribuigdes de Richard Miskolci (2003, 2007, 2009) sobre norma e desvio, de género e
sexualidade, as teorizages feministas. VVeiga-Neto parafraseia Jodo Cabral de Melo Neto para
explicar que a teoria foucaultiana do sujeito e suas metodologias conseguem fazer, enfim, é
uma “roupa melhor, que ficard bem cingida: como roupa feita & medida” (MELO NETO,
1995b, p.185 apud VEIGA-NETO, 2009, p. 92).

Assumo a proposigdo de utilizar dessa bricolage, que Nelson; Treichler; Grossberg
(2008) caracterizam. O desconforto é que esta perspectiva tedrica ndo afirma uma
metodologia especifica, o caminho investigativo € uma proposicdo do/a pesquisador/a que
esté respaldado em questdes que pretende encaminhar em sua pesquisa a fim de problematizar
as “verdades” inquestionaveis, herdadas da ciéncia moderna do Iluminismo.

Para desconstruir essa “heranca” cultural, Miskolci (2007) colabora com suas
teorizagBes sobre as diferentes analiticas de normalizacdo e a adesdo ao que o autor trata
como “essencialismo estratégico”. Baseio-me no que Miskolci (2007, p. 14) denomina
“analitica da normatizagdo”. O autor explica que esse “empreendimento anti-essencializador”
foi uma das contribuicbes dos Estudos Pos-Coloniais para formular uma percepcdo da
diferenca, de uma pluralidade em teorias que ndo polarizam os saberes como subalternos ou

hegemdnicos, mas possibilita reflexdes sobre as instituigdes desses saberes.
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Identidades sdo inscritas através de experiéncias culturalmente construidas
em relagdes sociais. O éxito de investigacdes que busquem articular estas
esferas dependera do desenvolvimento de metodologias que ndo apenas
permitam estudar cada um dos componentes dos processos sociais de
constituicdo das identidades, mas, sobretudo, analisem as interdependéncias
entre as categorias de forma que ndo resultem na soma de opressfes, antes
na compreensdo de como elas se determinam mutuamente (MISKOLCI,
2007, p. 16).

Desse modo, as teorias que se utilizam da bricolage de diferentes perspectivas de
analise dos discursos instituidos e das normatizacdes trazem “o desafio de compreender como
se criam as diferengas e como elas atuam no presente” (MISKOLCI 2007, p. 18). Mais uma
Vez assumo as caracteristicas politicas que a pesquisa contém para colaborar com a insergéo
de discussdes sobre 0s movimentos sociais e 0S grupos minorizados no contexto escolar e nos
processos educativos que ocorrem, também, fora das instituicbes de ensino. Essa perspectiva
assume uma politica de questionamento dos processos normalizadores que instituem a
opressdo e a hierarquizacao.

Foucault (2009b, p. 9) ressalta que a producdo do discurso é “a0 mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que
tém por fungéo conjurar seus poderes e perigos”. Colaborando com a teorizagéo, Miskolci
(2003) discute que o desvio é um termo relacional e depende do padrdo para que se perceba o
que € a diferenca. Desse modo, as “verdades” instituidas entram em discursos medicalizantes
sobre os corpos e discursos que estdo fora dos padrdes impostos pelas normas. Foucault
(2009b) e Miskolci (2003) exemplificam essa norma com o esteredtipo do/a louco/a.

O processo de constituicdo do discurso psiquidtrico foi uma “normalizacdo” do que
seria apto para viver em sociedade. Aqueles/as que saissem dessa normalidade eram
“anormais”, como retrata Miskolci (2003, p. 116). Esse discurso € uma heranga do discurso
das Ciéncias Bioldgicas do século XIX que desenvolveram padrdes e, baseados na filosofia da
modernidade, estabeleceram o binario normal/patoldgico.

Com base nesses discursos, a sociedade foi segregando e marginalizando a diferenga e
estigmatizando-a. Essa constituicdo do discurso de normalidade que mantém a presenca dos
binarios mostra o que os grupos hegemdnicos instituiram como “verdade” e segregam o0s/as
que estdo em diferentes identidades barrando suas agdes sociais e desenvolvendo fobias e
violéncias.

Para analisar os discursos de professores/as sobre género e sexualidade nos blogs,

analiso os discursos que eles/as proferem e que sdo tomados pelos/as alunos/as como
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verdades. Foucault (2009b, p. 10) problematiza que “por mais que o discurso seja
aparentemente bem pouca coisa, as interdi¢des que o atingem revelam logo, rapidamente, sua
ligacdo com o desejo e com o poder”. Nos blogs, a censura sobre os textos e discursos
disponibilizados pode ser minima, tomo esse suporte da comunicacdo midiética interativa

como uma das formas de me aproximar do discurso dos/as professores/as sobre “género”.



2. BLOGS E EDUCACAO: CONEXOES DE DISCURSOS

Com a incorporacdo das midias no contexto social, cultural, politico e econdmico,
houve adequacdes nas relacdes entre os individuos e as possibilidades de media¢do dos meios
de comunicacdo. Thompson (2011) explica que essa oportunidade de “agdo & distancia”
facilitou os acessos e as relagbes. Teruya (2006, p. 102) destaca que “as midias estdo
transformando a sociedade” e que ja é impossivel que ndo se atente aos efeitos que os usos
desses meios de comunicagio estdo causando. E nitido que “as midias invadiram e deixaram
suas marcas em nosso universo”.

As tecnologias de comunicagdo e informagédo estdo presentes nas relagdes sociais e
educacionais. As midias as interativas disponibilizadas no sistema web oportuniza as trocas de
informacgOes, de ideias e de experiéncias (PLANT, 1999, LEVY, 2000; TERUYA, 2006;
SIBILIA, 2008). Araujo (2009, p. 13) comenta que as alteraces oportunizaram “um novo
tempo, um novo espago e outras maneiras de pensar e fazer educagdo” para responder a
insercdo desses meios de comunicagdo e suas alteracbes nas relagbes e nos processos
educacionais.

As midias tornam-se, segundo Araljo (2009), novos espacos de sociabilidade e
oportunizaram outras organizagfes para a informagéo, o conhecimento e a aprendizagem.
Para Teruya (2006) as tecnologias contribuem ao acesso as informagdes de forma répida e
esses recursos comunicacionais favorecem o ensino. Friederichs (2009) explica que 0s usos
dos artefatos midiaticos interativos corroboram para que os discursos sejam propagados,
discutidos, compreendidos e analisados. N&o se depende mais da participagdo em grandes
instituicOes e empresas de telecomunicagéo para que seus discursos sejam publicados.

Sibilia (2003, p. 5-6) ressalta que a midia oportuniza o “testemunho vivencial”.
Diferentes pessoas com 0 acesso a internet acompanham relatos e experiéncias dos sujeitos
que estdo dispostos a “criar um eu” como ressalta a autora. A subjetividade produz textos,
fotos, imagens e conta como pensa, onde e em que age e porque vive de determinada forma.
O sistema web torna-se um espago que visualiza “a vida como ela é”, como parafraseia Sibilia
(2003) uma das frases-titulos de Nelson Rodrigues.

Sadie Plant (1999), em seu livro A Mulher digital, relaciona o processo de tecelagem
a construcdo das redes interativas. A autora atribui & internet os adjetivos de interativa e
hiperativa. Para a autora, sdo os fios a tessitura que estd presente na relacdo da mulher com a

sociedade desde a tecelagem em antigos teares. Mas o0 que antes era langadeira, tear, algodédo
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e tela, hoje, sdo os fios de silicone, cabos de fibra ética, telas de pixels, a World Wide Web
também ndo deixou de ser um emaranhado de fios (PLANT, 1999).

Sibilia (2008, p. 10) alerta que dentro e fora das midias a criacdo pode ser “capturada
pelos tentdculos do mercado”. Desse modo, a formacdo dos/as alunos/as precisa de base
analitica para questionar e discutir o capitalismo contemporaneo e seus interesses na produgao
e no envolvimento dos sujeitos com as midias. A interatividade d&-se por meio da
criatividade, e esta, segundo Sibilia (2008) tem se tornado um combustivel para o sistema
econdmico presente.

Aradjo (2009) e Teruya (2009) ressaltam a importancia de que as geragdes que estdo
em contato e se formando com a colaboragédo dessas tecnologias devem se aproximar de uma
visdo critica sobre 0s usos e 0s contetdos desses meios de comunicagdo. Para Aratjo (2009,
p. 14) “consultar a internet requer, antes de tudo, discernimento, a atitude de poder em xeque
a informacdo, a necessidade de se fazer mais perguntas que de encontrar respostas”.

As criancas estdo em contato com as midias desde o nascimento e crescem nesse
contexto de experiéncia e vivéncia com os aparelhos e seus usos. Para Teruya (2009, p. 160),
a contribuicdo da midia como um “instrumento essencial para promover a democratizacdo e
contribuir para diminuir as desigualdades sociais, culturais e intelectuais” e ressalta as
possibilidades de comunicacdo entre professores/as e seus/uas alunos/as por meio das midias
interativas, por exemplo, o computador conectado a internet. No entanto, a autora alerta que
0s conteldos midiaticos devem ser analisados em seus contextos culturais, histéricos e
sociais. Os usuarios da internet precisam desconstruir o discurso midiatico naturalizado e
respaldar-se em discursos culturais, filoséficos e bases de pesquisa cientifica para mostrar as

instituicOes de normas presentes nesses discursos.

[...] criar o proprio blog, entrar no My Space e compor um perfil no
Facebook sdo todas acBes criativas individuais, ou seja, de criagdo de
contetdo, enquanto a “producdo de midia” refere-se a cooperacdo com o
objetivo de obter um conhecimento profundo de como se comunicar em
diferentes midias — como apresentar uma mensagem — em uma perspectiva
democratica. Diante disso, a midia-educagao escolar tem um desafio especial
a enfrentar: partindo de uma educacdo baseada numa cultura de midias
comercializada e individualista, leva-la a se desenvolver no sentido da
formacdo de comunidades praticas de midia, cujas palavras-chave sejam:
perspectiva  critica, analise, avaliacdo, criatividade e criacdo
(CHRISTENSEN; TUFTE, 2009, p. 98).
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Friederichs (2009, p. 33-34) afirma que “o ciberespaco ndo tem dimensdes geograficas
bem definidas”. Desse modo, expressar-se nesse espaco é compreender as relagbes mediadas

pelos meios de comunica¢do como uma possibilidade fora das fronteiras fisicas.

[...] o ciberespaco pode ser pensado como um espaco de experimentacao,
onde o sujeito que chega é convocado a um estranhamento dos saberes e
“verdades”, dos tipos de normatividade e normalidade pelos quais foi
subjetivado. Muitos sujeitos, ao se deslocarem pelo ciberespaco, criam
outro/s corpo/s para si, metamorfoseando-se em diversos individuos, através
de ferramentas disponiveis na rede e/ou fabricando um corpo para si, através
de palavras (FRIEDERICHS, 2009, p. 35 — grifos da autora).

Araljo (2009) considera que as atividades didaticas podem ser feitas tendo as midias,
no caso a internet, como suporte. Komesu (2010) enfatiza a importancia das tecnologias
digitais na vida humana e suas colaboracdes para a producéo do saber, oportunizando contato
com discursos que perpassam as midias. Entre os diferentes usos, encontro softwares que séo
concebidos para a relagdo entre os sujeitos que publicam textos, fotos, mdsicas e videos, além
de ndo exigir um conhecimento especifico de computacdo. Entre esses softwares destaco o
blog, considerado “uma corruptela de weblog, expressdo que pode ser traduzida como
‘arquivo na rede’” (KOMESU, 2010, p. 116-117).

A expressdo Weblog foi cunhada em dezembro de 1997 pelo norte
americano Jorn Barger. Blog, como também é chamado, é um tipo de
publicacdo online que teve sua origem no habito de logar (entrar, conectar,
gravar) a web, fazer anotages, transcrever, comentar 0s caminhos
percorridos pelos espagos virtuais. Por isso mesmo, os weblogs sdo
denominados como “diarios virtuais” onde as pessoas escrevem sobre
diversos assuntos de interesse pessoal, onde sdo expressas ideias e
sentimentos do autor ou profissional. Em 1999 foram criados 0s primeiros
servicos de weblog, como o Blogger, do Pyra Lab (hoje do Google), e o
EdithThisPage (hoje Manila), da Userland. Esses sistemas gratuitos ou de
baixo custo, facilitaram a disseminacdo da préatica do blog, por dispensarem
conhecimentos técnicos especializados. [...] Em maio de 2004, a mesma
Blogcount divulgou uma estimativa que prevé 10 milhGes de blogs
publicados até o final de 2004. Segundo o site Technorati, a web ja conta
com 188,9 milhdes de blog, até maio de 2008. Este intenso crescimento
ampliou e diversificou o campo de atuagdo dos blogs, que passaram a ser
usados com Vvarios propdsitos diversos do original (ARAUJO, 2009, p. 51-
52).

Rodrigues (2011, p. 1-2) explica que blog é “uma abreviacdo das palavras inglesas
web (rede) e log (diario de bordo onde os navegadores registravam os eventos das viagens).
Na realidade os blogs podem ser considerados auténticos diarios, mas em formato

electrénico”. Um dos usos do blog ¢ a exaltagdo do narcisismo ao inserir imagens, poemas e
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outras expressdes com objetivo de exibir o a uma determinada comunidade
(RODRIGUES, 2011, p. 2-3).

Friederichs (2009, p. 23) caracteriza blogs como “paginas on line, pessoais, dindmicas,

eu

interativas que podem tratar de variados assuntos”. Halmann (2006) aproxima sua defini¢éo
de blog dos diérios, entretanto, avisa que “os blogs ndo sdo simples transposicoes dos diarios
intimos de papel para web. H& todo um processo de remediacéo envolvido neste processo, ou,
quem sabe, até sejam processos completamente distintos” (HALMANN, 2006, p. 28).
Komesu (2010) caracteriza o blog como espago para a expressdo da escrita e a escolha de
imagens e sons que compdem o texto disponivel.

Para Sibilia (2008, p. 12-13), os blogs podem ser utilizados como “diérios éxtimos”
por “expor a propria intimidade nas vitrines globais da rede”. A autora informa que os
primeiros blogs surgiram no final do século passado. Em 2005, havia onze milhdes. Segundo
sua pesquisa, a blogosfera acolhia no ano de publicacdo de seu livro cerca de cem milhGes de
diarios, as quantidades tendem a dobrar a cada seis meses, pois todos os dias, novos/as
escritores/as tendem a publicar diferentes blogs. Tomando por base os dados fornecidos por
Sibilia (2008), no primeiro semestre de 2013 sdo esperados aproximadamente um bilhdo de
blogs.

As quatro autoras apontam diferentes explicagOes para esse espaco midiatico. O blog,
em minha concepgdo, € um territdrio em que 0s sujeitos se expressam utilizando textos
proprios ou selecionando textos de outros/as autores/as e recebem colaboragdes por meio da
ferramenta de comentérios que pode ou ndo estar inserida no blog. Quanto aos assuntos
discutidos, as autoras concordam que s&o diversos e que sdo expressfes de ideias e
posicionamentos dos/as autores/as sem censuras. “Na web, o internauta relata o que lhe
interessa, a quem quiser ouvir, sem intermediarios que cortem sua liberdade. Provavelmente
por ser muito simples, rapido e barato criar um blog, estes se tornaram um fendmeno social
em pouco tempo” (HALMANN, 2006, p. 29).

Komesu (2010) colabora com as consideragdes de Hallmann (2006) ao discutir que
os/as blogueiros/as® contam do seu cotidiano e da histéria de pessoas consideradas comuns.
Friederichs (2009, p. 23) indica que “falar é exprimir com palavras, dizer, contar, narrar,
conversar, dialogar” e ressalta que a fala esta relacionada com os saberes e as verdades ditos.
Desse modo demonstram as relages de poder culturais e sociais das quais o sujeito participa.

“Saberes e verdades que ndo sdo fixos nem estaveis e sdo mobilizados pelos discursos e

2 Termo popular usado para denominar aqueles e aquelas que tém um blog.
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representacdes que sdo, em determinados periodos, privilegiadas” (FRIEDERICHS, 2009, p.
23-24).

Os blogs sdo formas contemporaneas de escrita na internet que se
popularizaram no final da década de 1990. Nessas paginas virtuais, pessoas
comuns, ou nao, escrevem sobre suas vidas privadas ou areas de interesse,
publicam noticias e/ou temas veiculados na imprensa emitindo ou ndo sua
opinido, trocam receitas, comentam sobre cinema ou futebol [...] Expressam
sua cultura, seus estilos de vida, seus saberes. Assim como a maior parte do
espaco virtual, aos blogs ndo se aplica a mesma censura imposta a outros
meios de comunicacdo como a televisdo, ao radio, as revistas e ao jornal, o
que permite a autora do blog publicar seus textos sem intermédios, mas
contando, certamente, com sua autocensura (FRIEDERICHS, 2009, p. 13-
14).

Além dessa oportunidade de ndo haver uma censura exercida por um individuo, a
autora evidencia que os blogs podem se relacionar, desenvolvendo uma “blogosfera® cada
vez maior, fazendo deste um fendmeno social, onde fica em evidéncia a criatividade humana”
(HALMANN, 2006, p. 30, grifos da autora). A autora registra que outra caracteristica do
territorio midiatico que seria o dinamismo. Sua explicagdo é que em tese qualquer um/a que
conhega 0s conceitos minimos da internet e tenha vontade de escrever pode ter um blog. No
exercicio de alimentacdo de contetidos desse territorio, o blogueiro percebe os consumos de
informag&o e busca outras informagdes para incrementar sua postagem, o que da curiosidade
para conhecer outras areas que se relacionam com os conteldos de conhecimento e que
podem ser interessantes para o blog tal como “o jornalismo, a educagdo, a producdo e
disseminacdo da ciéncia” (HALMANN, 2006, p. 30-31).

Komesu (2010) ressalta como uma das caracteristicas principais dos territorios
midiaticos da internet seria a interatividade e troca de informacGes de maneira instantanea,
oportunizando aos sujeitos partilharem o espaco virtual a0 mesmo tempo em espagos
diferentes do globo. “O suporte material da internet coloca o escrevente em contato com o
Outro. Sua utilizagdo condiciona novas préticas para a escrita e a leitura das paginas
hipertextuais” (KOMESU, 2010, p. 114).

Em sua dissertagdo, Aradjo (2009) defende que os blogs podem ser usados de diversas
formas nos processos de ensino. A pesquisadora explica que com a facilidade de fazer
publicacdo e de opinar sobre determinado assunto, esses territorios midiaticos oportunizam

aos/as professores/as e alunos/as a se apropriarem desse territorio para explorarem as

21 O termo blogosfera é utilizado para apresentar um grupo de blogs que publicam sobre assuntos comuns e se
citam e relacionam-se entre comentarios e colaboragdes nos contetidos dos/as participantes.



73

possibilidades do mesmo como um “ambiente de aprendizagem” (ARAUJO, 2009, p. 15).
Franco (2005) aponta o potencial interativo e explica que o blog tem contribuicdes
pedagdgicas. A autora ressalta caracteristicas como a publicagdo instantanea de textos, a
divulgacao de hiperlinks e os apontamentos de outros materiais, como também comunicacéo
entre autor/a e leitor/a por meio dos comentarios como oportunidades de construcéo de
conhecimento.

Baltazer e Aguaded (2005) consideram o blog um instrumento de comunicagdo que
permite comentérios e enriquecem o material por oportunizarem discussdes sobre os temas
disponibilizados. O territério midiatico recebe influéncias de diferentes discursos que séo
perpassados de saberes e poderes que compdem os ditos e os silenciamentos. E um espaco
com possibilidades em ser individual ou coletivo, ter um s6 tema ou abordar varios, ndo é um
espaco sem poder, sem dominio. O blog é um territério e seu dono ou sua dona é quem
subjetiva e se apodera dos discursos presentes ali.

Araljo (2009) defende que o uso do blog na educacdo pode contribuir para a
construgdo do conhecimento e possibilitar os processos de autoria e autonomia entre
professores/as e alunos/as. Para Friederichs (2009, p. 15), as publicagOes feitas em blog séo
resultantes das préticas discursivas decorrentes das culturas das quais os/as blogueiros/as tém
contatos. Sua hipotese & que os blogs podem “produzir ‘verdades’ e saberes nha
contemporaneidade”. Os blogs também contribuem para informar sobre assuntos que nao séo

temas nos meios de comunicagédo hegemonicos.

O blog néo ¢, de forma alguma, terra de qualquer um, onde todos podem
falar qualquer coisa e se dizerem como bem entenderem:; sdo varios fatores
de acesso, onde as pessoas sdo ligadas a determinadas realidades (posicGes
sociais, ideologias, interessses, tempo) que lhe impedem de expressar o que
e como as vezes gostariam, além de que é muito dificil criar e manter uma
identidade alheia ao que se vive, pois o blog sempre da pistas,
emaranhadas em uma complexa teia, que remetem ao autor do blog e
suas vivéncias (HALMANN, 2006, p. 85, grifos meus).

Halmann (2006) corrobora para nossa pesquisa por defender que a identidade é uma
construcdo com “infind4vel quebra-cabecas”. Ao perceber essa identidade como uma
construcdo intermindvel, suas colaboracgdes se aproximam da visdo que defendo, da identidade
como posicionamentos do sujeito, como inferem os autores e as autoras dos Estudos Culturais
e 0s Feministas. Para Aradjo (2009), a educacdo deve oferecer uma colaboracéo para a vida,
desse modo n&o se exige uma forma fixa, e sim uma oportunidade de perceber suas vivéncias

e suas experiéncias no mundo.



74

Friederichs (2009) mostra que os discursos da escola, da familia, da midia, dos contos
de fadas entre outros atuam como pedagogias que disciplinaram 0s corpos e ensinaram formas
de “ser mulher”. Os blogs, desse modo, séo sistemas de representagéo, que “articulam um
conjunto de discursos, ou melhor, de fragmentos de discursos que tramam através da fala da
blogueira [e do blogueiro]” (FRIEDERICHS, 2009, p. 54).

As midias sdo artefatos culturais, Friederichs (2009) explica que atuam como
pedagogias culturais ensinando modos de ser, pensar e agir no mundo. Assim como meu

trabalho, o de Friederichs (2009) se inscreve na perspectiva feminista.

[...] ao adotar um referencial feminista, coloco em xeque o determinismo
biol6égico que tem alicercado as relacdes de poder entre os sexos, instituido
binarismos, atribuido valores ao que pertence ao homem e a mulher,
determinado e autorizado a sexualidade dos corpos. As mulheres e
aqueles/as que se desviaram da “norma”, cunhada pelo homem branco,
heterossexual, burgués, judaico-cristdio e validada pela ciéncia, foram
posicionados/as em polos de menor valor (FRIEDERICHS, 2009, p. 18).

Assumo aqui as perspectivas de Friederichs (2009) como uma inspiragdo para a
analise dos discursos de professores/as sobre o género em suas publicacfes nos blogs. A
autora salienta que os blogs sdo parte da cultura e a escrita nesses territdrios é “um ato
publico”. Sua argumentacdo é que, ao escrever, os/as blogueiros/as reivindicam um espaco
publico para “expor seu pensamento, suas criticas, ideias e pretensdes” (FRIEDERICHS,
2009, p. 43).

Ao falar de si, o autor denota seu blog como um territério da subjetividade. Sibilia
(2008, p. 16) explica que as subjetividades “sdo modos de ser e estar no mundo, longe de toda
esséncia fixa e estdvel que remete ao ‘ser humano’ como uma entidade a-historica de relevos
metafisicos, seus contornos sdo elasticos e mudam ao sabor das diversas tradigdes culturais”.
Desse modo, hé influéncias dos contextos bioldgicos, sociais e culturais para pensar o mundo
e a si. Nessa perspectiva, a cultura da contornos para que o individuo se aproxime do grupo,
compreenda as relagdes entre ele e seus/suas interlocutores/as estdo imersos/as nos processos
culturais, sociais, politicos e econémicos.

Aponto o uso do blog como uma forma de visualizar discursos que foram instituidos e,
também, salientar proposi¢des que sdo desvios de normas. Desse modo, apresento na proxima
secdo as perspectivas utilizadas para a analise dos textos publicados por professores/as que
versam sobre diversos temas e apresentam normativas e desvios do que seria “ser homem” e

“ser mulher”.
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2.1. IDENTIDADES DE GENERO EM BLOGS: NORMAS E DESVIOS

Nesta andlise, apresento os discursos de professores/as publicados em seus blogs e
problematizo as construgdes presentes. Desacomodo as articulagdes iniciais dos termos
utilizados e as compreensdes tedricas e politicas, desagregando as caracteristicas de
movimentacdo e constituicdo das identidades de género. Veiga-Neto (2009) ressalta a
necessidade de se ter um método para analisar um objeto. Se o caminho ja foi feito é (til
trilhd-lo para o desenvolvimento da pesquisa. Se ndo houve um “desbravador” cabe ao/a
pesquisador/a pensar nas técnicas e nas bases tedricas de sua investigacdo. Bellini (1988, p.
65) explica que “[...] o processo de investigacdo é também um processo de aprimoramento
dos atos cognitivos do pesquisador”.

Saliento as teorizagdes foucaultianas e as colaboragbes de Richard Miskolci (2003,
2007, 2009) para desacomodar os discursos que se instituem como “verdades” sobre as
identidades de género e quais 0s desvios que compreendo nos discursos dos/as professores/as
em blogs. E importante, segundo Veiga-Neto (2009), que se tenha rigor sem rigidez,
assumindo alguns pressupostos estabelecidos em nossa cultura para que se possa pensar e
comunicar.

O autor colabora para minha evidéncia acerca das propriedades da modernidade e do
lluminismo que propdem um “entendimento de que existe uma perspectiva privilegiada,
aurea, perspectiva das perspectivas, a partir da qual se compreenda o que € mesmo o0 mundo e
se explique como ele funciona”. Essa dissertacdo ndo tem essa pretensdo. N&o pretendo
incorrer em um unitarismo tedrico e filosofico buscando uma “verdade” que subordina e
invisibiliza outras possibilidades de compreender o objeto da pesquisa (VEIGA-NETO, 2009,
p. 88).

Concordo com Foucault sobre o método. Segundo Veiga-Neto (2009), Foucault
registra que um caminho de pesquisa se constréi ao caminhar. Para 0s autores, ndo existem
mais caminhos seguros, previsiveis, nem pontos de saida, percursos ou pontos de chegada. A
pesquisa é um ato de descobertas do/a pesquisador/a sobre si e sobre suas compreensdes.

Veiga-Neto (2009, p. 89-90) recorre a no¢do de techné como uma atividade, uma
maneira de entender ou um modo de ver as coisas. O método é como “uma forma singular de
escutar a historia”. Desse modo, o autor salienta que ndo era o interesse de Foucault uma
“teoria-figurino que ele depois viesse a usar como medida-padrdo-modelo-gabarito, na
montagem de um método, para identificar o quanto, o porqué, o como, 0 em que cada um se

afastou daquilo que deveria ser/ter como sujeito” (OKSALA, 2011, p. 92). A comentarista da
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obra foucaultiana Johanna Oksala (2011) afirma que Foucault concebia seus livros como
“caixa de ferramentas”. O objetivo era que os/as leitores/as — e pesquisadores/as —
vasculhassem em busca do necessario para as pesquisas.

Ratifico a afirmagéo de Oksala (2011), uma vez que ao me aproximar das teorizagdes
foucaultianas, tenho buscado “questionar a ordem social firmemente estabelecida, abrir mao
de todas as verdades petrificadas, agarrando-nos ao mesmo tempo a um fragil compromisso
com a liberdade” (OKSALA, 2011, p. 7). Esse compromisso é o que mostra o poder
produtivo. Essa visdo de poder é aguela que estd na producdo e na provocagdo das
experiéncias e dos conhecimentos que contestam ideias politicas dogmatizadas sobre
sexualidade, género, delinquéncia e doenga mental.

Oksala (2011) contribui para visibilizar que a intengdo de Foucault era que a filosofia
fosse vista como “um exercicio critico que questionava de maneira incessante crencas
dogmaticas e préticas intoleraveis na sociedade contemporéanea. Ele [Foucault] nos convidou
a continuar essa pratica critica: € para mudar o mundo, nada menos, que devemos |é-10”
(OKSALA, 2011, p. 12 — grifos meus).

Para Bellini (1988, p. 66) “técnica e procedimentos ndo séo receitas ou instrumentos a
priori, sdo instrumentais do pensamento, sdo produtos do pensamento e ndo instrumentos
manuais, assim, logo ali do lado do pesquisador”. Os metodos fazem parte da disciplina de
Metodologia, inscrita nos discursos da filosofia da ciéncia. A compreensdo do eixo
epistemoldgico produzido no contexto histérico, social e cultural possibilita ao/a
pesquisador/a vislumbrar seu objeto de investigagdo e os possiveis didlogos. A autora destaca
a Metodologia relacionada a uma Epistemologia. Conhecer os conceitos, repensar as préaticas,
desenvolver hipdteses e estabelecer conversagdo entre métodos e teorias com o nitido
entendimento de que h conversacédo entre diferentes possibilidades de pesquisa, sem “cair na
imprecisdo do ecletismo” possibilita que a pesquisa ndo seja um “empirismo ingénuo” ou um
“teoricismo guiado” por diferentes correntes tedricas.

O exercicio de uma pesquisa ndo se contenta com a “cultura do serrote”, em que o/a
pesquisador/a exige formulacdo de problemas, de hipdteses, de argumentacdes. O método e a
técnica sdo partes do processo de construgdo da pesquisa. Ao trabalhar essa perspectiva, o/a
pesquisador/a precisa questionar e incomodar-se com a estabilidade e a fixidez para ndo ficar
proximo “dos fi€is religiosos que prometem a cura” (BELLINI, 1988, p. 77).

Pretendo, com essa andlise, registrar os discursos instituidos como norma e
naturalizados e que evidéncias encontro de desvios em proposi¢des que creio colaborarem

para a formagdo de professores/as em Educagéo para o0 Género.
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Mostrar que algo é socialmente construido e ndo bioldgico é também uma
maneira de questionar todas as explicacbes puramente médicas do
comportamento humano. Um exemplo poderoso é a homossexualidade. Em
Historia da Sexualidade Foucault mostrou como emergiram no século X1X
as explicagbes cientificas da homossexualidade como patologia. Essa
abordagem médica predominou em nossa cultura por longo tempo: s6 em
1974, por exemplo, a homossexualidade foi excluida da categoria das
doencas mentais da American Psychiatric Association. Foucault insistiu que
“homossexual” ndo era um nome que designava um tipo natural de ser. Era
uma construgdo historica e cultural que emergiu no século XIX e foi
produzida por discursos cientificos e relagdes de poder especificas. As
abordagens construcionistas sociais da sexualidade, das quais a Histdria da
Sexualidade de Foucault pode ser considerada uma das mais importantes,
foram decisivas para promover uma mudanga no pensamento sobre a
homossexualidade (OKSALA, 2011, p. 19).

Para minha empreitada, me respaldo nas discussdes sobre os métodos arqueoldgico e
genealdgico que foram didatizados pelos/as comentaristas e estudiosos/as foucaultianos.
Oksala (2011, p. 37) define o “nivel arqueoldgico” como aquele que contribui para a

formac&o dos conceitos e as constitui¢des das teorias.

O termo “arqueologia” ja havia sido usado como uma metafora
metodoldgica por adeptos dos dois movimentos franceses de estudo da
histéria que tiveram maior influncia sobre Foucault: a epistemologia
historica francesa, cujos representantes mais conhecidos foram Gaston
Bachelard e Georges Canghilnem, e a “nova histéria” da Escola dos
Annales, uma escola de historiografia que se tornou dominante apds a
Segunda Guerra Mundial. Apesar de muitas diferencas, esses dois
movimentos partilharam um foco em descontinuidades, a rejeicdo da
historiografia narrativa e a consciéncia critica de que a pesquisa historica
estava sempre construindo parcialmente o tema (OKSALA, 2011, p.38-39).

A arqueologia ndo seria uma histéria de descobertas individuais, seu objetivo é a
escavacdo dos pensamentos discursados buscando de que modos as opiniGes reverberam e
rarefazem os discursos transmitidos em nossa cultura. Um exemplo desse método é a obra As
palavras e as coisas, de Foucault (1999). Para Oksala (2011, p. 39-40), este autor visibiliza o
“nivel formativo do discurso cientifico”. Para essa tarefa, Foucault constituiu o termo
episteme (épistéme) para designar “os embaracos e as condi¢des necessarias a existéncia do
pensamento de um periodo particular”.

Foucault (1999, 2009b) utiliza a “episttme” para visibilizar as raizes dos
conhecimentos instituidos como “verdades” e os valores racionais ou as formas objetivas.

Ressalto a leitura do livro A ordem do discurso como uma importante contribuicdo para as
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discussBes sobre o termo “episttme”. O objetivo dessa arqueologia é demonstrar as
“condicdes de possibilidade”. A teorizacdo arqueoldgica mostra os “sistemas dos elementos”,
a ordem das relagdes que instituiram os discursos como verdades. Oksala (2011, p. 40)
entende que é uma “tentativa de mostrar que a histéria do pensamento ndo podia ser
compreendida apenas mediante o estudo do pensamento de individuos”. As teorizacdes de
Foucault evidenciam contingéncias para que os discursos se tornem “verdades”.

Uma das marcas que Foucault (1999) aponta sdo os codigos fundamentais de uma
cultura. Esses inventarios de palavras que se inscrevem no campo da linguagem seriam presos
a esguemas, trocas, valores e hierarquias. Para compreendé-los é necessario mostrar 0s
aspectos culturais que culminam nos discursos que sdo analisados. O autor diz que “em toda
cultura, entre o uso do que se pode chamar os codigos ordenadores e as reflexdes sobre a
ordem, ha a experiéncia nua da ordem e de seus modos de ser” (FOUCAULT, 1999, p.
XVIHI).

O saber é a constituicdo dos discursos e dos usos da linguagem. Para Foucault (1999),
0 saber ndo esté ligado & demonstracdo, ao conhecer como é desenvolvido algo ou como se
constituiu, mas compreender essa constituicdo por meio da interpretagdo. O autor ndo aborda
o discurso como a compreensdo de uma articulagdo entre signos, mas sim como a culminancia

histdrica da constituicdo de saberes/poderes que regem as sociedades.

Os signos ndo tém mais, por outras leis, sendo aquelas que podem reger seu
contetdo: toda analise de signos é, ao mesmo tempo e de pleno direito,
decifracdo do que eles querem dizer. Inversamente, a elucidacdo do
significado nada mais serd que a reflexdo sobre os signos que o indicam.
Como no século XVI, “semiologia” e “hermenéutica” se sobrepdem. Mas de
uma forma diferente. Na idade classica, elas ndo se reinem mais no terceiro
elemento da semelhanca; ligam-se neste poder prdprio da representacdo de
representar-se a si mesma. N&do havera, pois, uma teoria dos signos
diferentes de uma andlise do sentido. Entretanto, o sistema concede certo
privilégio a primeira sobre a segunda; como ela ndo da ao que significado
uma natureza diferente da que concede ao signo, o sentido ndo podera ser
mais que a totalidade dos signos desenvolvida em seu encadeamento; ele se
dara no quadro completo dos signos. Mas, por outro lado, a rede completa
dos signos se liga e se articula de acordo com os cortes proprios ao sentido.
O quadro dos signos sera a imagem das coisas (FOUCAULT, 1999, p. 91-
92, grifo do autor).

Para além dessa compreensdo dos significados e do que estaria escondido “por trés da
imagem das coisas”, Foucault (1999) defende que analisar o discurso propde outros caminhos
de investigacdo. Compreender que o individuo ndo produz o discurso, mas o coloca em

7

movimento. Esse é um dos objetivos da proposicdo da analitica que se vale do método
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arqueoldgico. Desse modo, “todo o rastro da histdria que as palavras fazem luzir no instante
em que sao pronunciadas e, talvez, até num tempo mais imperceptivel ainda, s6 me séo dados
ao longo da ténue cadeia de meu pensamento falante” (FOUCAULT, 1999, p. 433-434). A
historicidade das palavras e suas constituicdes como “verdade” que se estabelece nas
sociedades ocidentais foram impostas como normas sobre os ditos e os siléncios.

Foucault (1999) colabora para tal compreensdo explicando o uso das palavras
“ciéncias humanas”. Elas ndo séo ciéncias. Ao acessar a arqueologia da definicdo que foi
enraizada, concordo com o0 autor que essa institucionalizacdo veio da transferéncia de
modelos tomados de empréstimos a ciéncias. Foi a necessidade moderna de
institucionalizagdo dos saberes que buscou classificar “sob o nome de homem, um ser que,
por um unico e mesmo jogo de razbes, deve ser dominio positivo do saber e ndo pode ser
objeto de ciéncia” (FOUCAULT, 1999, p. 507, grifo do autor).

De acordo com o pensamento de Foucault (1999), a rigidez imposta as “humanidades”
na institucionalizagcdo desses saberes como ciéncias, constituiu outras prerrogativas para
analise das condicBes sociais, culturais, econdmicas e politicas que os discursos das
humanidades poderiam propor. Ao institucionalizar as “ciéncias humanas” seguindo o padréo
das bioldgicas e das exatas, houve o0 encarceramento, as normas e as regras impostas. Medir,
ordenar, classificar — caracteristicas das ciéncias — invadiram os saberes das humanidades e
descartaram seus aspectos interpretativos para classificar os conhecimentos em “qualitativos”

e “quantitativos”.

O homem é auténomo e racional e, a0 mesmo tempo, o produto de forgas
inconscientes e praticas culturais além de seu controle. E formado por uma
rede complexa de praticas sociais e fatos historicos, e no entanto sua
experiéncia é a possibilidade da elucidacdo deles mesmos (OKSALA, 2011,
p. 43).

Retomo as contribuigdes dos comentérios de Oksala (2011, p. 44) para ressaltar que “a
linguagem é fundamentalmente constitutiva de nossas experiéncias do mundo”. A arqueologia
oportuniza que a linguagem seja compreendida como uma relagdo produtiva que se instituiu
nos saberes/poderes que perpassam as condi¢des sociais, culturais, politicas e econdmicas de
relacionamento.

Em Microfisica do Poder, Foucault (2006, p. 148-149) explica que “o poder, longe de
impedir o saber, o produz. Se foi possivel constituir um saber sobre o corpo, foi por meio de
um conjunto de disciplinas militares e escolares”. E pelo poder que os saberes sdo instituidos.

A normatizacdo das ciéncias e dos discursos da-se dessa relacdo saber/poder, que se
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constituem em interagdo. Os mecanismos do poder se utilizam de saberes que s&o constituidos
pelas relacBes de poder. Todo construto social estad entremeado das redes de poder e saber que
0 perpassam.

Oksala (2011, p. 63) afirma que os “dominios de saber e relagcbes de poder estdo
intrinsecamente relacionados, e esse entrelagamento fundamental é o que Foucault de hibrido
poder/saber”. Esse hibrido é discutido por Foucault (2006, p. 133) quando o autor afirma que
“a ‘verdade’ esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e a apdiam, e a
efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem”.

A ciéncia como uma pratica social, cultural, politica e econdmica, ressalta Oksala
(2011), oportuniza pensar que toda verdade é uma institucionalizagdo de um determinado
periodo e espaco social e cultural que aponta para “discursos possiveis”. “As genealogias
caracterizam-se por uma atitude de ceticismo com relacdo ao que é considerado mais
venerdvel e nobre” (OKSALA, 2011, p. 69).

A colaboragdo do método genealdgico é apontar as relagdes de poder que constituem
0s saberes presentes nos contextos sociais, culturais, politicos e econdmicos, a fim de
visibilizar o “discurso de luta” e se opor ao segredo. A genealogia registra que o siléncio néo
colabora para a liberdade, mas consolida a hegemonia e os padrfes de cerceamento fundados
nos discursos cientificos e suas verdades produzidas que atuam como normas nas relacdes
entre as pessoas.

Oksala (2011, p. 75-76) indica que “as normas também promovem a objetivacdo ao
reduzir a individualidade a uma medida comum: todos nés podemos ser reduzidos a um ponto
numa curva”. Com base na oportunidade das ciéncias régias de reduzir, a pesquisadora aponta
para a normatividade como um discurso coercitivo e normalizador que vai ao encontro das
proposicOes de andlise desta dissertacdo com o intuito de apontar oportunidades de usos das
normas para propor outras formas de colaborar para a constituicdo de professores/as como

intelectuais.

O poder, contudo, ndo forma um sistema deterministico de restricdes
despoticas. Por ser compreendido como uma rede instavel de praticas, onde
ha poder, ha sempre resisténcia. A resisténcia é parte dessas préaticas e de
suas dindmicas, nunca estando portanto numa posicdo de exterioridade.
Assim como ndo ha um centro de poder, ndo ha um centro de resisténcia em
algum lugar fora dele. A resisténcia é de fato inerente as relacGes de poder, é
“outro termo nas relaces de poder”. Embora as relagdes de poder permeiem
todo o corpo da sociedade, elas podem ser mais densas em algumas regides e
menos densas em outras (OKSALA, 2011, p. 85).
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As palavras que encontramos no texto podem nos dar sentidos de leitura. Suas
interpretacdes podem ser compreendidas nos seus enunciados discursivos. Foucault (2009a, p.
30) explica que a lingua é constituida para enunciagdes possiveis, “um conjunto finito de
regras que autoriza um numero infinito de desempenhos”. Desse modo, a lingua nos permite
que facamos apontamentos para as caracteristicas dos objetos, oportunizando a reverberacéo e
a rarefacdo dos discursos, seguindo os interesses e as relacbes de poder dos discursos
dispersados na sociedade.

Foucault (2009a) nos explica que os enunciados sdo diferentes em suas formas,
entretanto, no caso especifico da constituicdlo e dos encaminhamentos propostos as
identidades de género formam um conjunto de caracterizagbes dispersadas por discursos
presos as relacbes de poder. Sdo discursos que ora oprimem, ora resistem ou designam algo.
Os discursos mostram e escondem os contornos politicos, culturais, sociais e econdmicos
presentes em nossa sociedade.

Essa “unidade” seria “[...] 0 conjunto de regras que tornaram possiveis, simultanea ou
sucessivamente, descricbes puramente perceptivas, mas, também, observaces tornadas
mediatas por instrumentos [...]”. Essa sistematizacdo é util para perceber os modos como as
construgdes discursivas se apoiam umas nas outras e como elas se excluem, se transformam
ou sofrem substituicdes (FOUCAULT, 20093, p. 53-54).

Compreendo, com base em Foucault, que o enunciado é a particula minima de uma
construcdo simbdlica. Sua producéo é perpassada por diversos elementos constitutivos e
desconstrutivos: uma proposicdo de algo efetivamente dito. O enunciado é, assim, uma
unidade do discurso. N&o seria apenas a palavra nem o que as/os tedricas/os da modernidade
compreenderiam como conceito, as relagbes de um termo com seus significados e suas
possiveis interpretaces baseando essa analise nos contextos sociais, culturais, politicos e

econdmicos.

O enunciado néo &, pois, uma estrutura (isto €, um conjunto de relagdes entre
elementos varidveis, autorizando assim um numero talvez infinito de
modelos concretos); é uma funcdo de existéncia que pertence,
exclusivamente, aos signos, e a partir da qual se pode decidir, em seguida,
pela analise ou pela intuicdo, se eles “fazem sentido” ou ndo, segundo que
regra sucedem ou se justapdem, de que sdo signos, e que espécie de ato se
encontra realizado por formulacéo (oral e escrita). Ndo ha razdo para espanto
por ndo se ter podido encontrar para o enunciado critérios estruturais de
unidade; é que ele ndo é em si mesmo uma unidade, mas sim uma fungéo
que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz com
que aparecam, com conteddos concretos, no tempo e no espaco
(FOUCAULT, 20093, p. 98).
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O enunciado entdo seria, na perspectiva de Foucault (2009a), apresentado por meio de
uma relagio material, em um momento espaco-temporal. E a materialidade do discurso que o
constitui, € a possibilidade ofertada pelos sistemas culturais, politicos, sociais, econémicos e
tedricos que o enunciado se faz. Uma frase, com mesmo sentido e uso de signos pode ser dita
por um e escrita por outro e ndo carregam 0 mesmo enunciado. A enunciacdo é um
acontecimento que néo se repete, Foucault (2009a) defende que o enunciado depende de um
conjunto de condicdes e de limites.

Enunciado, entéo, pode ser caracterizado como “a modalidade de existéncia propria
desse conjunto de signos [...] estar dotado, enfim, de uma materialidade repetivel”
(FOUCAULT, 2009a, p. 121-122). Adoto o discurso como um conjunto de performances
verbais, a formacédo discursiva seria entéo a disperséo e a reparticdo, ndo das frases ou das
proposi¢des, mas dos enunciados. Afirmo o discurso, com base nos postulados foucaultianos,
como um conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo sistema de formacéo.

Analiso seis blogs escritos por professores/as para verificar as constituicdes dos
discursos sobre o “ser masculino” e o “ser feminino” presentes na analise. Ndo me proponho a
categorizar dois termos no intuito de delimitar o que seria a proposicdo “feminina” e a
“masculina” na constituicdo desses discursos. Essa atitude despolitizaria uma andlise que
pretende evidenciar os poderes e as tecnologias que sdo caras para compreendermos quais
“jogos de verdade” instituiram as vivéncias e experiéncias das identidades de género.

“Feminino” e “Masculino” ou os termos “ser homem” e “ser mulher” seréo usados
pela falta de outros termos que expliquem as restricdes modernas que constituiram 0s
discursos acerca das identidades de género. Essa enunciacdo binaria e solidificada da
modernidade foram constituidas para categorizacdo e supremacia das normas vigentes nos
projetos das sociedades. Destaco o carater politico do trabalho, inserida nesse trabalho pelo
meu olhar subjetivo — que ndo cumpre os critérios de uma ciéncia moderna, positivista, régia
— estd compactuada com as propostas de desestabilizar as verdades instituidas, de
problematizar, de oportunizar outros olhares sobre a constituigdo das identidades de género.

Retomo a discussdo apresentada por Foucault (2009a) para defender que o discurso
“ndo é uma manifestacdo, majestosamente desenvolvida, de um sujeito que pensa, que
conhece, e que o diz: é, ao contrario, um conjunto em que podem ser determinadas a disperséo
do sujeito e sua descontinuidade em relagé&o a si mesmo” (FOUCAULT, 20094, p. 61). Diz o

autor que
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O discurso estudado pode estar também em uma relacdo de analogia, de
oposicdo, ou de complementaridade com alguns outros discursos (ha, por
exemplo, relacdo de analogia, na época classica, entre a analise das riquezas
e a histéria natural: a primeira é para a representacdo da necessidade e do
desejo 0 que a segunda é para a representacdo das percepgdes e dos juizos;
pode-se notar também que a histéria natural e a gramatica geral se opdem
entre si como uma teoria dos caracteres naturais e uma teoria dos signos de
convencdo; todas as duas por sua vez, se opdem a analise das riquezas, como
0 estudo dos signos qualitativos se op8e ao dos signos quantitativos de
medidas; cada uma, enfim, desenvolve um dos trés papéis complementares
do signo qualitativo: designar, classificar, trocar) (FOUCAULT, 2009a, p.
74).

Desse modo, as contribui¢Oes teoricas e de método de Foucault (2009a) colaboram
para as leituras analiticas dos textos publicados nos blogs. A anélise desnuda as estratégias de
producéo de discursos que designam, que classificam ou que trocam colabora para pensar
quais sdo os interesses, 0s saberes, a logica temporal e espacial. Os caminhos para uma
analise de discursos propdem delinear as formacfes e os limites que sdo instituidos nas
identidades de género. Busco perceber quais os discursos que educam e que pedagogias estdo
ofertadas ao/a professores/as em formagdo que entram em contato com dos discursos
proferidos por professores/as blogueiros/as.

Nas compreensdes de enunciado e discurso, alguns termos Sdo recorrentes nas
postagens feitas pelos/as professores/as em suas publicacdes nos blogs. Encontrei os usos de
palavras que guardam significados discursivos com base nas teorizagcdes de género. S&o
marcas representativas dos discursos que permeiam as significagdes sobre as identidades de
género.

Optei por analisar cada blog separadamente. Scott (1995, p. 86) afirma que “para
buscar o significado, precisamos lidar com o individual, bem como com a organizag&o social,
e articular a natureza de suas inter-relagdes, pois ambos s&o cruciais para compreender como
funciona o género [e os discursos que os constituem], como ocorre a mudanga”. A
pesquisadora aponta uma contribuigdo para analisar as discussdes sobre género. Em seguida,
fago uma descrigéo dos blogs e analiso as postagens do seguinte modo: registro quais séo 0s
discursos que propagam as normas vistas nos topicos “Normas discursadas” e quais 0S
desvios que vao possibilitar uma discussdo sobre a resisténcia aos padrbes binarios dos
géneros nos discursos da modernidade, que serdo discutidos em “Discursos incomodos:

proposicdes”.
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2.1.1 Blog: Silvano Sulzart

€« C @ silvanosulzarty.blogspot.com o al N

By
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processos tecnoldgicas na contemporaneidade; bem coma, objetiva resultados que possibilitem
intervengées no campa de estuda atendenda as demandas sociais

Eixos tematicos:

Eixo 1-Educagdo & Processos Tecnoldgicos. h
Fixn 2 — Curriculn e Processos Tecnnldnicns |Visualizar meu perfil completo

O professor/blogueiro Silvano Sulzart tem o blog desde 2008, mas no ano de 2011 ele
aumenta o numero de suas publicacdes. Sdo 307 publicacdes de dezembro de 2010 a
dezembro de 2011 em diversas areas que relacionam a educacdo e o letramento digital. O
professor é do Estado da Bahia. Neste periodo, encontro 17 postagens que relacionam
Homoafetividade e Educacdo, Sexualidade e Educagdo e Sexualidade e Relacionamentos,
temas que perpassam 0s conceitos de género. Neste blog, encontram-se durante o ano de 2011
publicacbes de propria autoria, dicas de sites, paginas, eventos e outras possibilidades de
formacdo, além de textos de autores/as experts? entre outros que favorecem a pensar a
formacdo de professores/as.

2.1.1.1 Normas discursadas

Na primeira postagem, encontra-se o texto de Luiz Aradjo, publicado em seu blog®.

No texto ha afirmacGes como “no pais dos analfabetos, as nossas mulheres, estdo entre as

22 Atribuo ao termo expert a ideia de um/a pesquisador/a efou profissional de determinada area que é
entrevistado/a ou tem seu texto publicado para garantir aos/as leitores/as um discurso “legitimado”. A expertize
seria 0 poder/saber engendrado nas areas especificas da Ciéncia e do Mercado e que é movimentado por
autores/as que tém titulagdo ou experiéncia na area que discursam. Ha discussdes sobre expertize no livro “A
condicdo P6s-moderna” de Jean-Francgois Lyotard (2004).

2 <http://rluizaraujo.blogspot.com/>
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terceiras do mundo a ingressarem no doutorado” (SULZART, 17 abr. 2011). Essa afirmag&o
me possibilita discutir o pronome “nossas” como uma posse sobre as mulheres brasileiras. O
pronome possessivo nao esta em outros trechos quando o autor cita a populacéo rural e urbana
e os/as alunos/as brancos/as e negros/as. Ressalto uma ligagdo entre o uso desse termo e as
normas que demarcam a mulher como posse de algum homem. Outra caracteristica é a
proposta de contradigdo em que o Brasil, mesmo sendo um pais de analfabetos/as, ocupa o
terceiro lugar no ranking de mulheres ingressando no doutorado, demonstrando uma
contradi¢do nas argumentacgdes e apontando o grau de estudo que as mulheres alcangaram nas
carreiras académicas.

Nessa mesma postagem, o autor informa um levantamento que mostra uma
desigualdade na relagdo de género. Mesmo as mulheres alcangando niveis altos de
especializacdo, elas recebem cerca de 11% a menos, nos salarios. O autor mostra no mesmo
estudo que a metade das mulheres egressas do doutorado estd desempregada. Essas
informagBes possibilitam a problemética das normas sociais. Mesmo com um alto nivel de
instrucdo, mulheres sofrem com a opressédo patriarcal no mercado de trabalho e s&o menos
contratadas e/ou mal remuneradas pelas mesmas func¢des que exercem. Embora as mulheres
consigam cada vez mais espagco no mundo do trabalho, este texto evidencia que suas
conquistas ainda estdo em processo e, apesar das conquistas de altos niveis de instrugdo,
poucas delas conseguem se inserir no mercado.

Os trabalhos das mulheres, desvalorizados em muitos momentos, ficam restritos as
atividades de “companheira e assistente, trabalhando para auxilid-lo [ao homem], segundo
planos tracados por ele”. Até meados do século XX, elas exerciam os trabalhos que o0s
homens consideravam como banais, sujos, “abaixo de sua dignidade” masculina. “Ele cortava
0 pano para receber um salério; ela costurava e era paga na base de peca produzida. Ele ditava
e ela transcrevia” (PLANT, 1999, p. 39-40). O discurso de Sulzart é um reflexo do
preconceito contra as mulheres em determinadas carreiras. E, mesmo intensificando a
formac&o académica e a preparagdo como trabalhadora e intelectual capaz de contribuir para a
sociedade, as mulheres ainda séo tuteladas por uma cultura machista e opressora.

Durante o século XX, os movimentos feministas e as mulheres lutaram e procuraram
formas de defender seus direitos. Mesmo assim, ainda sdo “culpadas” no jogo de normas
sociais por serem mulheres. Cito a pesquisa desenvolvida pelo INEP (2007)**, A Mulher na

educacéo superior brasileira para registrar que muitas mulheres frequentam as faculdades.

“RISTOFF, Dilvo. et al (org.). A mulher na educacdo superior brasileira: 1991-2005. Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2007.
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O grau de instrucdo é alto, mas as mulheres conseguem sua inser¢do no mercado de trabalho
ainda com dificuldade.

Pelas normas do patriarcado, as mulheres devem exercer as funcgbes pertencentes ao
mundo feminino, como o cuidado da casa, 0 cuidado com as criangas e com a saude,
oportunizando poucos postos de trabalho para as mulheres em &reas ditas masculinas como as
ciéncias agrérias, as engenharias, a administracdo, entre outras funcGes. Na pesquisa, as
mulheres estdo em maioria nos cursos de Pedagogia, Letras e Enfermagem (acima de 80%).
J& os homens concentram-se nas tecnologias e engenharias (acima de 79%).

O professor/blogueiro publicou reportagem do site O Globo® que trata sobre as
relagdes sexistas no espaco escolar. Na publicagéo, o discurso sobre o mercado de trabalho ser
“menos favoravel” e os salarios serem menores para as mulheres, a reportagem utiliza uma
pesquisadora de género para garantir uma veracidade nessas afirmagdes. A pesquisadora
Denise Carreira®® aponta, na matéria, caracteristicas como as vocagdes profissionais serem

estimuladas com base no sexismo.

A educacdo sexista define que mulheres sdo boas para isso, e ndo sdo boas
para aquilo — afirmou ao lembrar que o mau desempenho em ciéncias e
matematica tem a ver com a falta de estimulo para que, no futuro, ocupem
areas de exatas. “Ainda hoje temos profisses ditas masculinas e
profissbes ditas femininas”, como as areas sociais e de cuidados
(professoras, assistentes sociais, salde), com baixa remuneracdo. “E
fundamental questionar a educacdo que estabelece papéis para homens e
mulheres, recomendou [Denise Carreira — pesquisadora da ONG Acéo
Educativa] (SULZART, 7 mai. 2011, grifo meu).

Analiso nessa afirmagdo da pesquisadora o0 quanto a educacdo ainda mantém
caracteristicas sexistas e patriarcais. As mulheres sio reservadas as carreiras de cuidadoras. A
docéncia, a salde e a assisténcia social sdo, para a visdo do patriarcado, 0s papéis que as
mulheres podem encontrar no mundo de trabalho. Essa indicagdo é perpassada durante toda a
educagdo. As meninas sdo estimuladas a atuarem nas areas gque possam exercer uma
“maternidade” em suas atividades. O projeto de modernidade tem como caracteristica essa
representacdo da “mulher” como cuidadora e protetora, ndo cabe a ela funcbes ditas

“masculinas” como as &reas agrarias, as engenharias e as administragoes.

% http://oglobo.globo.com/

% Graduada em Jornalismo, Mestre em Educacéo e doutoranda em Educacéo pela USP. Coordenadora da 4rea de
educacdo da Ac¢do Educativa, Assessoria, Pesquisa e Informacdo. Desenvolve o programa Diversidade, Raca e
Participacdo. <http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4451199T4>
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O professor/blogueiro ressalta em seu blog também as questdes relativas as
identidades sexuais. Na publicagéo feita no dia 5 de maio, ele explica sua perspectiva sobre o

“ser gay”. Sua visdo é que esse individuo marcado por um estigma social®’

paga impostos,
declara imposto de renda, paga e compra como qualquer outra pessoa. Ao ressaltar essas
caracteristicas, o professor/blogueiro se apoia nos discursos da norma, ou seja, um cumpridor
de suas funcdes e ocupacdes na sociedade que acima de tudo da lucro.

A proposicéao do professor/blogueiro é que a educacgéo deve preconizar 0 respeito para
esses/as cidaddos/as e que os/as homossexuais “sdo iguais no corpo, na alma e no espirito a
qualquer outro cidad&o brasileiro” (SULZART, 05 mai. 2011). Essa “igualdade” destacada

pelo professor/blogueiro apoia-se no discurso normativo que se utiliza do padrdo “ser
cidaddo/d” para tratar da diferenca. As normas ndo mostram as questdes relacionadas as
identidades de género e sexuais, desse modo, ndo problematizam porque as vitimas foram
alvos de preconceitos, que critérios sdo usados para elencar alguém como parte ou ndo da
sociedade a qual pertence.

Outras marcas desses discursos normativos séo as publicagdes feitas nos dias 9, 11, 14
e 25 de maio. Esses textos s@o abordagens sobre o kit anti-homofobia, proposto pelo
Ministério da Educacéo no projeto Escola sem Homofobia. Esse projeto foi discutido durante
0s primeiros meses de 2011 na midia nacional até seu veto pela Presidente da Republica,
Dilma Rousseff. Nas publicacdes, o professor/blogueiro apresenta discursos como “somos

todos iguais”, “a falta de materiais para os professores trabalharem essas tematicas”, “o
bullying homofébico”, “o suicidio entre jovens e adolescentes homossexuais”, além de tratar
também da “homofobia na escola”.

Esses discursos oportunizam a leitura sobre o tema, mas ndo os problematiza. N&o séo
feitos questionamentos sobre como a instituicdo escolar se posiciona na educacdo das
identidades de género e sexuais. A educacdo, disse Foucault (2009b), € uma proposta que
mantém ou modifica os sistemas sociais. Delinear a existéncia de contrapontos, de tensdes no
espaco escolar e fora dele sobre a homossexualidade e as vivéncias fora dos binarismos
propostos pela modernidade oportuniza discussdes acerca das educagfes para 0S géneros e as

sexualidades, entretanto, & imprescindivel questionar os discursos que instituiram a

heterossexualidade como norma.

% Goffman (1988) caracteriza que a homossexualidade é um estigma social. Sua explicacdo para essa nomeacao
€ que os sujeitos que vivem essa identidade sofrem restricdes dos sujeitos considerados “normais”, ou seja, que
estdo em uma condi¢do heterossexual.
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A educacdo que ensina os esteredtipos de “homens” e “mulheres” precisa ser
problematizada. Ler o discurso do professor/blogueiro que “ser gay é algo absolutamente
normal” possibilita perceber que ndo h4 criticas ou analises para a constru¢do do modelo de
normalidade. A norma ndo aceita 0s/as homossexuais. Essa marca rejeita as pessoas que ndo
estdo inscritas no projeto moderno. A normalidade esta na heterossexualidade e no masculino
porque “ser mulher” e “ser homossexual” significam desvios nos padrdes instituidos pela
hegemonia do patriarcado.

E preciso enxergar as marcas que excluem os/as que se identificam fora das normas
instituidas e questionar por que as sociedades tém fechado padrfes binarios e em grupos
“normais” e “anormais”. “Para a norma funcionar, sdo necessarios modos de comparagao,
pardmetros, medidas instituidas por determinado grupo de sujeitos e que se tornam a
referéncia desses mesmos sujeitos a si, que determinam o que serd considerado ‘normal,
natural’” (FRIEDERICHS, 2009, p. 64).

Nas postagens do dia 19 de julho de 2011 é narrado um episddio ocorrido na cidade de
S&o Jodo da Boa Vista, no estado de S&o Paulo. Houve um ataque contra um pai e um filho
porque se abracaram em uma feira agropecuaria. O texto postado no blog é um exemplo de
como a normatividade é uma perigosa fixidez do projeto de modernidade. Nessa feira da
cidade, pai e filho se abragaram e foram ameagados por um grupo de rapazes pensando que
eram um casal. Entre os discursos, ressalto a resposta do pai na midia, que considero um
trecho emblemético para problematizar as normas.

O pai foi agredido e perdeu a orelha. Em entrevista ao site de noticias G1%, esse pai
disse que na hora das agressdes perguntaram se eles eram um casal, sua resposta foi “[...] eu

falei ‘l6gico que ndo, ele é meu filho’”. A educagdo, ainda hoje, pautada em uma logica
moderna demonstra que qualquer coisa que foge da norma é ilogico. Assim, ao discursar
sobre sua relacdo com o menino que estava abracado, ele mostra que seria ildgico que dois
homens se abragassem, entdo, reitera que existe apenas uma relagdo de afeto entre dois
homens, a relacdo de paternidade. Ancorado nesse enunciado, a logica estaria correta caso a
agressdo ocorresse contra um casal homossexual.

Esse discurso questiona a normatizagdo que o masculino sofre nessa sociedade
patriarcal. Os homens ndo podem manifestar carinho, apreco e afeicdo. Se o fazem sédo

“desapropriados” de sua masculinidade. Sdo o “Outro”, o desviante, aquele que merece ser

%2 AGENCIA ESTADO. Pai abraca filho e é agredido por homofébicos em SP. Disponivel em:
<http://gl.globo.com/brasil/noticia/2011/07/pai-abraca-filho-e-e-agredido-por-homofobicos-em-sp.html>.
Acesso em: 04/12/2011.
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violentado, castigado porque nédo seguiu a norma. O agredido ressalta esse discurso ao basear-
se na afirmacéo da ldgica.

Outra percepcdo que encontro no texto é a afirmacéo do site G1 de que os agressores
“poderdo responder por discriminacdo”. Nesse momento € importante destacar que as
performances de género, os modos de “ser homem” e “ser mulher” na sociedade s&o
cobrangas dos grupos sociais sobre os individuos. A discriminagdo que pai e filho sofreram
foi por um ato de carinho entre dois homens, uma caracteristica homoafetiva. Se a mae e filha
andam de mdos dadas também demonstram um afeto homoafetivo. A sociedade presa ao
rigido projeto moderno que naturaliza o carinho na relacdo heterossexual e impde poucas
demonstracdes de afeto.

Analisar essas normas é imprescindivel na formacéo de educadores e educadoras para
emancipar seus alunos e suas alunas nas discussdes sobre as constitui¢des das identidades de
género e sexuais. Os essencialismos classicos da modernidade precisam ser questionados,
desnaturalizados, discutidos e problematizados para pensarmos na formacédo de meninos e
meninas. Agressdes como essa registrada pelo professor/blogueiro ocorrem exatamente pela
proposicdo de que homens ndo podem ter afeto entre si, pois essa acdo é desviante, doentia,
demoniaca. Essas marcas sdo proprias dos discursos juridicos, médicos e religiosos que
perpassam a constituicdo do projeto moderno das sociedades ocidentais e influenciam a
educacéo de meninos e meninas (FOUCAULT, 2009b).

2.2.1.2. Discursos incobmodos: proposi¢cdes

Além dos discursos que se inscrevem em uma proposta normativa, abordo também os
desvios que oportunizam a desconstrucdo de proposigdes sobre as identidades de género e
sexuais que sdo apresentadas pelo professor/blogueiro. Na postagem do dia 2 de maio de
2011, Sulzart narra sobre o dia das mées e explica que o teor sentimental e o carinho, que sdo
0s pressupostos pelos quais a data foi instituida, perderam-se. Sua proposicéo para a data é
que os alunos e as alunas discutam sobre os contextos familiares, que coloquem em exercicio
suas compreensoes de afetividade e entendam que ndo é necessaria uma data para homenagem
das maes e, sim, a discussdo de diferentes modos de ser mde. O professor/blogueiro afirma
que “mée depende do contexto e da concepgao de cada um” (SULZART, 2 mai. 2011).

Questiono o papel materno com o intuito de ndo fixar as identidades das mulheres.

Desse modo, o professor/blogueiro repensa o significado de maternidade e paternidade na
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sociedade. Néo fixar um modo de ser e pensar favorece a analise e o desconforto. Ao
discursar sobre as possibilidades de ser mae, também encontra espago para ndo desejar a
maternidade. Durante muito tempo, 0 pensamento moderno fixou a necessidade de uma
“realizacdo” ligada ao papel de mé&e para as mulheres. Destaco que ser mde € uma
possibilidade, mas sem fixar papéis e atributos para indicar o que é feminilidade e
masculinidade sem defender a necessidade de ser mde ou ser pai para a configuracdo de uma
identidade de género.

Na proposicdo do dia 7 de maio de 2011, quando o professor/blogueiro publica uma
noticia do site “O Globo”, h4a duas enunciacBes interessantes para 0 processo de
desconstrucdo das normas. A visibilidade dos meninos como vitimas de maus-tratos nas
questdes relativas a escola, em que 34,5% dos meninos sentem-se agredidos em suas relacdes
escolares. E a visibilidade que a pesquisadora chamada para “validar como verdade” o
discurso da reportagem, Denise Carreira — da ONG Acéo Educativa — que “salienta que os
meninos, especialmente os negros, abandonam a escola mais que as meninas” (SULZART, 7
de mai. de 2011).

As discussdes das multiplas identidades de género e sexuais também sdo perpassadas
pelas discussbes de raca/etnia e de classe. A escola é um espago em que h& obrigacdo de
adequar-se as normas, “adestrar os corpos”, ressaltou Foucault (1987, p. 145). E o primeiro
espaco social fora da familia, em que se aprendem maneiras de “ser”, “pensar” e “agir” em
suas identidades de género e sexuais. Essas normatizagbes podem ser violentas para
aqueles/as que devem formatar suas identidades de género as suas caracteristicas fenotipicas e
anatdmicas.

Meninos delicados e meninas fortes ainda sofrem preconceitos. Seus desvios do
padrdo imposto sdo julgados no espaco escolar. Colegas, professores/as, funcionarios/as
discursam sobre esses modos de agir no espaco escolar. Para explicitar essa violenta técnica
de “adestramento”, ressalto a postagem do dia 13 de maio de 2011, do blog do professor em
que ele publica uma matéria do site Ultimo Segundo®. Nessa reportagem sobre um dos
cerceamentos comuns de que meninos ndo devem demonstrar afeto e nem sequer “tocar” em
outros meninos, caracterizando qualquer afetividade ou brincadeira em uma possivel
“homossexualidade”, medicalizando o discurso de “ser homossexual”, que é um discurso

ainda comum em nossa sociedade.

2 http://www.ultimosegundo.ig.com.br
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A vice-diretora de um colégio em Salvador abordou um garoto que brincava com seu
colega e lhe disse, segundo entrevista concedida & TV Bahia que “Meu filho, como é que vocé
faz um negécio desses? Vocé gosta de homem ou de mulher? Vocé é uma crianca. Eu
perguntei a ele dessa forma, e redigi (a carta) para que a mae conversasse com seu filho’”
(SULZART, 13 mai. 2011). Essa atitude expressa 0 que se espera dos meninos, a ndo
demonstracdo de qualquer afeto com colegas do mesmo género.

O menino declarou a0 mesmo veiculo de comunicacdo que passava a médo na cabega
de um colega quando a vice-diretora lhe indagou se ele gostava de homem e suspendeu o
menino, entretanto, o outro aluno foi considerado por ela como “assediado” e ndo sofreu
nenhuma sancéo. A vice-diretora foi exonerada do cargo, entretanto, pode continuar atuando
na &rea da Educagdo, segundo a reportagem, o entdo chefe de gabinete de Secretaria de
Educacéo de Salvador, Paulo Pontes, afirmou que a orientacdo dada aos/as profissionais é que
haja incluséo e respeito as diferengas e que as a¢des sdo sempre de uma cidadania inclusiva.

Incluir € uma acdo que precisa ser pensada. Ao nos referirmos & ideia de incluséo,
podemos pensa-la como o esvaziamento politico das identidades que sdo ditas incluidas. O
respeito as diferencas é alcancado quando se percebe a existéncia de uma norma
historicamente imposta e organizada pelos discursos da ciéncia, da medicina e da religido. Se
ndo h4 um questionamento do que é normalidade, inserir os sujeitos e suas multiplas
identidades nas normas nao favorece as multiplas identidades, mas as silenciam.

A politica de inclusdo mostra a “boa vontade” dos/as que governam em colocar a
“diferenca” em padrdo, dentro da normalidade, desse modo, retiram o direito de
reivindicacdo, de luta e de alteracdo nas normas vigentes. Ndo é a inclusdo que oportuniza
uma releitura nos curriculos, nas formacdes de professores/as e nas escolas. A oportunidade
de alterar a perspectiva do/a diferente, do/a estigmatizado/a, do/a anormal s6 é conquistada
quando as regras que caracterizam a norma e os desviantes sdo questionadas.

Santomé (2008, p. 161-162) contribui na analise dessa inclusdo ao discutir sobre as
vozes e culturas que sdo negadas e silenciadas no curriculo. HA uma estereotipagem da
diferenca que dificulta o trabalho docente para a desconstrugdo dos preconceitos de raca,
crenca religiosa, género, sexualidade, condicdo econdmica, padrBes estéticos que sdo
diferentes do hegemdnico ou pertencam a outros grupos culturais. Entre as culturas negadas
no curriculo, o autor menciona “o mundo feminino; as sexualidades léshica e homossexual”.

Exemplificando a questdo de respeito, temos uma frase que é usada pelo
professor/blogueiro para tratar do preconceito contra homossexuais. Os dizeres “homofobia se

aprende. Sexualidade ndo. Ser gay é tolerar a indiferenca dos indiferentes” (SULZART, 26



93

mai. 2011) demonstram o quanto nossa educacéo é sexista e homofobica e como esses limites
impostos ndo sdo “naturais” como sugerem alguns/mas religiosos e biologicistas. A
compreensdo de pecado ou de “anormalidade” sdo constituicbes historicas de discursos
religiosos, médicos, juridicos, politicos que reverberaram dos projetos sociais para a
constituicdo do/a cidaddo/a moderno/a e foram-se estigmatizando, normatizando e
normalizando.

A sexualidade também se aprende. S&o relacBes sociais, culturais, politicas e
econdmicas que vao ensinar aos/as meninos/as como ocorrem as préticas sexuais, as relacdes
e as possibilidades de pensar o prazer, o corpo, a afetividade, o erotismo e outros discursos,
préaticas e modos de exercer sua sexualidade. Foucault (1988) explica a constituicdo da
sexualidade no periodo moderno como uma sciencia sexualis: um compéndio de saberes que
formulam o poder sobre os corpos, a sexualidade e o prazer, definindo a normalidade e a
anormalidade por meio dos discursos bioldgicos, médicos, sociais e politicos. No Oriente, a
relacdo com a sexualidade é pensada como uma ars erdtica, que segundo o autor, descreve
técnicas e modos de garantir o prazer para os individuos.

O professor/blogueiro chama de “barbaridade epistemoldgica” o discurso que
identifica as teméticas ligadas as sexualidades como ditos e ndo-ditos que ferem a moral ou
induzem criancas a homossexualidade. E com o objetivo de que meninos e meninas no
sofram com as experiéncias que tém do mundo que as lutas pelo respeito e a compreensdo das
identidades sexuais propdem as discussdes sobre sexualidades para alunos e alunas. Essa luta
também discute o sofrimento de criancas que ndo se adequam as normas de “ser menino” e
“ser menina” que as discussdes de identidades de género buscam mostrar as mdltiplas
possibilidades de ser, pensar e agir em suas identidades.

Miskolci (2007) explica como as experiéncias sdo construidas por meio das relacdes
sociais e permeadas pela cultura. A nitidez dessa formacao das identidades favorece a analise
das normatividades e das opressdes impostas aos grupos minorizados e colabora para a leitura
dos discursos de professores/as. Compreender a identidade como fluida e constituida ao longo
das experiéncias sociais e culturais possibilita uma agdo analitica para a concepcdo de género
e sexualidade.

Sulzart (2011) salienta a importancia de um olhar para a educagdo que considere 0s
Estudos de Geénero e Sexualidade. S& esses olhares que oportunizam as criangas a
desconstruirem o preconceito da sociedade. O professor/blogueiro afirma que ser homem ou
ser mulher é ensinado para os/as meninos/as. Aprende-se na familia, na escola, na igreja e em

outros grupos sociais. Ao questionar a educacdo que mantém a identidade de género e a
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sexualidade atreladas as genitélias, a educacdo colabora para a critica e a emancipacéo da
identidade fixa dos géneros.

Nesse momento, relembro a paréafrase feita por Richard Miskolci, da célebre frase dita
por Marx e Engels, para reiterar os Estudos de Género e Sexualidade. “As identidades sexuais
[e as de género], que ja pareceram tdo sélidas, hoje se desmancham no ar” (MISKOLCI,
2010, p. 97). Com essa colaboragdo apresento a publicagdo do dia 23 de outubro de 2011, em
que o professor/blogueiro destaca a célebre novela “Tieta”, por uma de suas cenas
emblemaéticas para a discussdo de género e sexualidade.

Nessa cena Tieta (Betty Faria) estd discutindo com seu sobrinho e amante sobre o
preconceito contra a travesti Ninete que havia chegado & cidade. Ele afirma que ela néo é
normal, que vai contra as leis de Deus. A tia critica a fala dele questionando se Deus por
acaso se preocuparia com a aparéncia das pessoas. Ela parafraseia Caetano Veloso, dizendo
que “de perto, ninguém é normal”. O sobrinho sai com a amante pedindo que ele “abrisse a
cabega”. Depois que ele se vai, ela confidencia a afilhada que também recebeu uma educagéo
preconceituosa.

A personagem confirma que a educagdo é assim, definida, binarista e presa aos
estere6tipos de género e sexualidade. Essa cena € emblematica quando assume que ela mesma
é preconceituosa, mostrando o quanto a formagdo nos cerceia, nos marca e restringe 0s
olhares. Ao dizer que “é sd aceitando as pessoas como elas séo, é que a gente melhora, a gente
cresce. Eu digo isso, mas eu ainda ndo consegui ndo” (SULZART, 23 out. 2011).

A fala da personagem possibilita pensar na dificuldade de se trabalhar com as questdes
de género e sexualidade, porque esses discursos foram construidos historicamente dentro de
campos de poder e disciplinamento como a Medicina, a Religido, o Direito e a Moral e
formaram verdades instituidas. Esses discursos silenciaram muitas vozes no decorrer dos
séculos XVIII, XIX e XX. Pensar as multiplas identidades de género, na perspectiva
feminista, desconstréi essas normativas patriarcais cientificistas que ndo repensam o0s
contextos sociais, culturais, politicos e econdémicos e ndo colaboram para a quebra de
estigmas.

Friederichs (2009) entende que os atributos de “género” sdo moveis e possibilitam
experiéncias. Esses discursos veiculados pela midia e as proposi¢cbes de novos discursos
medicos colocam em xeque proposi¢des que em outros periodos historicos eram consideradas
anormais. Ao discutir as epistemes que oprimem a personagem Ninete e as falas da

protagonista, o professor/blogueiro oportuniza que o/a espectador/a perceba as regras
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modernas. Outros discursos criam “outros saberes, outro jeito de pensar as relagdes de poder,
a ética e a estética na contemporaneidade” (FRIEDERICHS, 2009, p. 20).

2.1.2 Blog: Educacéo e Sexualidade
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Meus audio-posts Esclarecimentos sobre o Blog ADQUIRA MEU LIVRO GEPES Reconhecimento Social do nosso Trabalho

A professora Claudia Bonfim é pesquisadora de Educacdo Afetivo-Sexual e reside no
Estado do Parana. Ela tem 72 postagens no recorte temporal que foi proposto na pesquisa, de
3 de dezembro de 2010 a 3 de dezembro de 2011. Destas postagens, destaco 9 publicagdes
sobre género e sexualidade como identidades e diferencas culturais. A professora/blogueira
tem em seu territério diversas postagens com videos, textos e comentarios disponibilizados
aos individuos que acessam 0s conceitos de género e sexualidade e estreitam as relagGes
dos/as educadores/as com a formacdo de professores/as atentos/as as caracterizagdes das
identidades de género e de sexualidade.

Nessas 9 postagens, analiso as caracterizacfes sobre as compreensdes das identidades
culturais de género que a professora/blogueira salienta em suas postagens. As relagdes
discursivas no blog estéo nos trechos de obras literarias, letras de musica além de indicacdes
de videos e imagens enderecadas aos/as leitores/as para compreender as caracterizagbes
apresentadas por Claudia. Suas proposi¢des versam sobre as representacdes das identidades
culturais de género e de sexualidade que permeiam as relacdes sociais, culturais, politicas e

econdmicas.
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A professora/blogueira caracteriza as relagdes do feminino em sua condicdo na pos-
modernidade. S8o as representagBes midiaticas das identidades culturais do género, as
representagdes historicas das lutas e movimentacBes que caracterizam a composi¢do das
multiplas identidades e dos variados posicionamentos contemplados nas propostas iluministas
de feminino e masculino que foram se fragmentando, polarizando e chocando. Essas relagdes
entre os géneros oportunizaram incursdes de diferentes acOes e atuagdes que sdo reverberadas
e rarefeitas nos discursos culturais das sociedades e 0s incomodos sugeridos, impostos e/ou
ocasionados pelas condicdes da pds-modernidade.

Outros pontos que a professora/blogueira destaca com recortes e propde nitidez séo as
banalizagbes dos corpos femininos, os modelos sexualizados, as atribuices valorativas da
beleza, as incursdes de um corpo belo natural. S&o feitos questionamentos sobre as propostas
de educacdo para meninos e meninas. Ha destaques sobre a campanha da marca Bombril
intitulada de “Mulheres Evoluidas” e sua proposta de uma masculinizagdo da mulher, que
resvala em uma atribuicdo irdnica as feministas de 1960. A fragmentacgdo, a igualdade e as
proposicoes sobre as compreensfes do ser mulher também sdo mostradas nas postagens

elencadas para a pesquisa.

2.1.2.1 Normas discursadas

A professora/blogueira apresenta discursos de normas em suas abordagens sobre a
constituicdo dos géneros. Ao tratar da constituicdo da mulher, Claudia denota afirmacdes
desviantes e outras normativas para ressaltar a relagdo das identidades de género na
sociedade. Na publica¢do do dia 11 de janeiro de 2011, ela retrata que “gostaria de ter nascido
india”. Sua proposi¢do ao afirmar este discurso estd diretamente ligada & compreensdo de
corpo que a professora acredita que os/as indigenas tenham.

Sua expressao é normativa nesse trecho de sua argumentacdo porque ela ndo considera
seu ndo pertencimento ao grupo indigena. Os estereotipos estdo inculcados e incorporados.
Nossa sociedade imp&e o discurso de que os povos indigenas sdo proximos ao natural, mas
esse € um discurso historico que perpassa as relacdes de dominacdo dos/as colonizadores/as
nas grandes navegacdes dos séculos XVI e XVII. Sua argumentagdo se baseia nessa “pureza”
indigena para reavaliar a compreensdo de corpo das sociedades que tém uma ascendéncia

eurocéntrica.



97

As culturas dos paises que foram colonizados por poténcias europeias constituiram-se
como moldes de uma sociedade de civilizagdo, conhecimento cientifico e regras. Sistemas que
foram inventados como o0s indigenas inventaram 0s nomes, 0s ritos e as relagdes com o0s seus
deuses. Ressalto aqui a necessidade de ndo haver comparativos entre grupos culturais. N&o ha
experiéncias comparativas ao analisar suas constituicbes historicas, culturais, sociais e
politicas. Existem normas que empoderam os/as envolvidos/as em suas relagdes. Claudia

aponta essa norma em sua publica¢éo no Dia Internacional da Mulher de 2011.

[...] n6és mulheres s6 atingiremos essa liberdade e igualdade quando
conseguirmos que a sociedade reconheca nossos potenciais intelectuais,
culturais e profissionais, que estdo muito além do reducionismo corporal
feminino. Nossa luta ndo é apenas por liberdade, mas por conscientizagao,
por pessoas capazes de refletir criticamente e entdo viver sua sexualidade de
maneira plena, mas responsavel, superando a tradicdo patriarcal repressiva e

a mercantilizacdo permissiva e falsamente hedonista (BONFIM, 8 mar.
2011).

A professora/blogueira destaca a luta pela liberdade e pela formagdo de uma
capacidade critica que precisa desvelar as normas que foram instituidas pelas relagdes de
poder e saber que foram constituidas pelas relages sociais, culturais, politicas e econdmicas.
Na mesma publicacdo, a autora desvia da norma porque trata da necessidade de deixarmos as
classificagbes que segregam “homens” e “mulheres”. Ela reverbera um enunciado normativo
ao incitar o pensamento pautado em igualdade, respeito e ética. “Lembrem-se antes de sermos
homens ou mulheres, somos seres humanos!” (BONFIM, 27 set. 2011).

N&o sdo apenas 0s aspectos “humanos” que nos colocam como merecedores/as de
respeito. Penso que além dessa unidade de nos colocar como seres humanos, o direito de
expressar-se, de compreender suas relagdes com a sociedade e com as normas instituidas, as
diferentes e multiplas identidades precisam ser compreendidas. Os discursos dos jogos de
verdades que instituiram o “ser masculino” e o “ser feminino” sdo construtos sociais e
culturais que se pautaram em relacdes bioldgicas, religiosas e filosoficas e advém das relacdes
estabelecidas nos espacgos sociais. Para Swain (2006, p. 7), todos sdo diferentes e “isto é
inegével”, entretanto, essa diferenca é construida por meio das “pedagogias sociais multiplas”
que caracterizam os seres humanos, mas diferenciam com base nos preceitos iluministas de
normalidade.

A professora/blogueira defende que as “mulheres assim como os homens, tenham
direito a0 amor e ao prazer, sejam respeitados em sua dignidade de mulher e de homem”

(BONFIM, 23 mar. 2011). Essa enunciagdo manifesta uma busca por respeito as multiplas
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possibilidades das identidades de género. Este trabalho expressa as teorizagfes feministas,
entretanto, também s&o possibilidades de ser, pensar e agir no mundo de “ser masculino” e
“ser feminino”. Assim como anuncia a professora/blogueira, também me aproximo das
analises feministas e foucaultianas que discutem as normas e os desvios em identidades de
género e discussdo sobre “ser mulher”. Claudia afirma “[...] as mulheres sofrem preconceitos
de todas as ordens” (BONFIM, 27 set. 2011).

Entre as argumentacdes da professora/blogueira encontro que “[...] historicamente as
mulheres foram muito inferiorizadas e educadas apenas para cuidar dos filhos e do lar, como
se fosse uma tarefa exclusivamente feminina” (BONFIM, 27 set. 2011). Essa informag&o
explica porque os estudos feministas se pautam nas identidades de género para a compreensao
dos modos de ser, pensar e agir “femininos”.

Muitas mulheres sofrem com os discursos de norma impostos pela sociedade. Divulgar
a luta das mulheres para que o género seja reconhecido como uma identidade é valorizar as
lutas femininas em diversos momentos historicos. Esse movimento valoriza o
desenvolvimento da critica e da liberdade de ser, pensar e agir no mundo.

A professora/blogueira se propde a discursos que sdo em alguns enunciados
normativos. Em sua postagem do dia 2 de dezembro de 2011, ela aborda a caréncia afetiva
desse momento histdrico e as violéncias contra os desviantes do padrdo normativo de homem,
branco, heterossexual, classe média e cristdo. A blogueira defende a “humanidade” comum
aos “homens” e as “mulheres” que vivem e convivem nas sociedades. Entretanto, essa
caracteristica ndo questiona o que valorizo neste trabalho como desviantes. Questionar o que
fornece poder para que algumas identidades, opressoras ou oprimidas, oportunizam o
julgamento do que é norma e do que é desvio nas relagBes sociais, culturais, politicas e
econdmicas.

Concordo com a professora/blogueira sobre a necessidade de valorizar diferentes
modos de amar e de ser amado. Entretanto, para além desse amar, é necessario desenvolver a
critica das compreensdes normativas. Ndo pretendo propor um modo certo de pensar e, sim,
problematizar as compreensdes que professores/as tém das multiplas identidades de género e
sexuais e a oportunidade de desenvolver uma criticidade politica. Swain (2006, p. 12) trata
dos modos de amar ao problematizar quais as praticas que estdo vinculadas a um “dispositivo
amoroso”. A identidade mulher é constituida com “a educacdo formal, a pedagogia sexual, a
disciplina dos corpos — magros e belos — a domesticagdo dos sentidos e dos desejos para

seguir a imagem ideal” oferecida as mulheres que sofrem com as brechas, os espacos do
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assujeitamento em que escapam o “desejo de liberdade” que esta para além da satisfacdo
sexual.

Com base nos discursos da professora/blogueira, analiso as proposigdes
disponibilizadas aos/as professores/as para pensarem as regulaces e normatizacbes que
regulamentam os modos de “ser homem” e “ser mulher”. Discuto as praticas que ensinam
“meninos” e “meninas”, “espacos que podem ou ndo ser ocupados, as brincadeiras que se
estimula e cerceia de brincar, as palavras que devem ser proferidas, ao jeito de falar de
meninos ou meninas” (FRIEDERICHS, 20009, p. 97).

2.1.2.2 Discursos incomodos: proposigdes

Entre os discursos dispostos pela professora/blogueira Claudia Bonfim, encontrei a
postagem do dia 27 de dezembro de 2010. A énfase que ela nos apresenta a sociedade
“capitalista, mercantil e pds-moderna” (BONFIM, 27 dez. 2010) que influenciou nas relacdes
das identidades de género.

Claudia explica a constituicdo machista e patriarcal da sociedade e afirma que a
mulher é vista como “objeto de consumo e usada para estimular o comércio e ser ela mesma
comercializada, como se fosse uma coisa, um mero produto e ndo sujeito historico, sua
imagem estd exposta desde a venda de uma cerveja até a comercializacdo de produtos
eroticos”. (BONFIM, 27 dez. 2010). A professora ressalta as violéncias simbélicas, fisicas,
morais, psicoldgicas que a sociedade impde as “mulheres” consumidoras que encontram
proposicdes de “ser mulher” nas atrizes e modelos que figuram as publicidades. Como explica
Del Priori (2000, p. 13), a “tirania da perfei¢do fisica empurrou a mulher ndo para a busca de
uma identidade, mas de uma identificacdo”.

Saffioti (2004) apresenta o conceito de violéncia como o constituido socialmente
como “verdadeiro e o Unico”. Violéncia é o ataque & integridade fisica, psiquica, sexual e/ou
moral. Ao questionar a cultura patriarcal, falocrtica e machista, a professora/blogueira se
aproxima das teorizagdes feministas para problematizar a compreensdo das identidades
femininas e, em contraponto, como as masculinas s&o dominantes nas relagdes sociais. Essa
exploracdo foi constituida historicamente em diferentes processos de producéo e opressao de
sujeitos que precisam se adequar aos binarismos da modernidade e ao seu projeto de

identidade fixa, estavel e estagnada.
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Com isso, 0 machismo projeta a mulher o papel de caca. O homem é educado para
cacar e, “na condi¢do de macho”, deve ser ele 0 que toma a iniciativa e julga como um defeito
quando a mulher age ativamente, seja ela ao convidar o homem para sair, pedi-lo em namoro,
ser provocativa na cama e/ou outras formas que identifica a mulher em um papel diretivo. A
autora desconstroi a agdo da masculinidade ao recorrer as discussdes sobre o estupro e/ou a
violéncia sexual. Defende que “qualquer pessoa, seja homem ou mulher, pode controlar seu
desejo, postergar sua concretizagdo, esperar o0 momento e o local apropriado para a busca do
prazer sexual”. Desse modo, ela assinala que o estupro é uma cultura do machismo e ndo uma
condicéo bioldgica. Desconstruir o discurso de instinto irrefredvel do homem e desacomodar a
culpa imposta as mulheres pelo estupro sofrido, como se ela tivesse provocado esse desejo é
uma das possibilidades que o feminismo proporciona para a desconstru¢do do discurso
patriarcal (SAFFIOTI, 2004, p. 27).

Na continuacdo de sua expressdo sobre o dominio do corpo das sociedades
capitalistas, a professora/blogueira destaca que a roupa, os tabus, os preconceitos e o0s olhos
maldosos séo o que fabricam a nudez de forma mercantil, que reifica o ser humano e lhe
confere atributos de pornografia, ao invés de libertar corpos e almas para relagdes de respeito.
Ela apela para sua crenga e luta de que “possamos nos desnudar especialmente das garras da
sociedade capitalista mercantil”. Defendo que realmente esse sistema econdémico objetifica e
atribui caracteristicas de vouyers® e fetiches®'.

Essa relacdo entre olhar e ser olhado € um dos discursos que perpassam as violentas
acOes e técnicas de “adestramento dos sujeitos”. Foucault (1987) trata dessa vigilia e utiliza o
pandptico® para entender a relacdo de vigilia e punicdo. Defendo que esse sistema foi
internalizado nos relacionamentos sociais, culturais, politicos e econbmicos e que a
constituicdo se da também na vigilia e na punicdo daqueles/as que ndo seguem as normas
convencionadas socialmente. Essa relacdo acabou conferindo a educagdo dos meninos como
uma educacgdo vouyerista. Suas acGes sdo sempre de vigilia, de percepgdo das normas, do

fazer como homem, do ser valente e vencer os desafios.

% O dicionario online de Portugués [http://www.dicio.com.br/voyeurismo/] define enquanto “excitacdo sexual
apenas pela observagdo de copula praticada por outros ou pela observacdo dos 6rgdos genitais de outrem;
mixoscopia”. Seria a atribui¢do ao sujeito que espia outro e se excita ao assistir o sujeito espiado.

31 O dicionario online de Portugués [http://www.dicio.com.br/fetichismo/] define enquanto “veneracdo
exagerada, supersticiosa, de objetos inanimados que se cré estarem ligados aos espiritos e que, por isso, passam a
representa-los simbolicamente™.

%2 0 panéptico foi um modelo arquitetdnico desenvolvido por Jeremy Benthan em 1785. Esse modelo é definido
no dicionario online de Portugués [http://www.dicio.com.br/panoptico/] como “Sistema de construcdo que
permite, de determinado ponto, avistar todo o interior do edificio”.
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Meninas sdo ensinadas a “serem mulheres”, com base no carater fetichista e a relagdo
do “corpo para ser olhado”. Com base nas contribui¢cdes da compreenséo de fetiche na obra de
Ann Kaplan, para ressaltar que ao feminino foi restrita a representacdo como objeto, pois “ela
é depositaria do desejo masculino”. Desse modo verifico que as mulheres foram apresentadas
do seguinte modo: “passiva do desejo masculino, ou afastando-se, como espectadora de uma
outra mulher que é depositéria passiva de desejos masculinos e de atos sexuais” (KAPLAN,
1995, p. 48).

Vigiar e punir se tornaram agdes masculinas. Ao vouyer coube o papel patriarcal de
vigiar aqueles/as que eram “adestrados/as” e punir aqueles/as que ndo seguissem as linhas
condutoras do projeto moderno de “ser mulher”. Essa objetificagdo da mulher como fetiche
conferiu aos homens um poder de ag&o sobre a auséncia de “ser” do feminino que precisa ser
submisso (LESSA, 2005). As normativas patriarcais mostram o falo, a agdo e silenciam os/as
que ndo possuem essa constituicdo anatdmica da mulher ou que fogem de seu empoderamento
(gays, lésbicas, travestis e transexuais).

Lessa (2005, p. 45) contribui com essa andlise ao mostrar que as mulheres aprendem
que existem um “sistema policialesco de vigilancia em nome de sua sagrada virgindade”. Essa
vigilia também aumenta a “obsessdo vouyerista” do macho. A autora enfatiza que a midia
proporciona essa pedagogia cultural e toma como exemplo as propagandas, transmitindo
mulheres seminuas tanto para a venda de carros como para as criticas sociais. Esse
movimento de visibilidade que a midia faz, Lessa (2005) denomina provisoriamente de
“bundalizacéo da midia”.

Educar para a analise da midia é uma das contribuicbes feministas que denota “a
importancia da subjetividade e do contexto, que ndo podem ser eliminados como se f6ssemos
moradores de outro planeta” (LESSA, 2005, p. 55). Com base nessa compreenséo de leitura, a
professora/blogueira propde-se a sair de uma normativa ao afirmar “que nos seja permitido
ver além das méscaras e photoshops!” (BONFIM, 11 jan. 2011).

Problematizo as afirmacfes que constituiram o0s binarismos histéricos e como a
formacdo de professores/as valoriza a oposicdo masculino-feminino que definem os
contetdos pela sua “tradicionalidade” e pela estagnagdo de sujeitos que se relacionam
socialmente. Nas salas de aula, os discursos de género, de sexualidade, de raga, de etnia, de
geracdo, de classe sdo contetidos impregnados de concepgdes binaristas.

Durante a formacdo de professores/as é importante alertar para os processos de
opressdo e oportunizar aos/as alunos/as reflexdes e acgbes criticas. A professora/blogueira

considera “lamentavel” a imagem da mulher reduzida as genitélias. Além desse reducionismo
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tipico do projeto patriarcal e capitalista, ndegas e seios séo transformados e divulgados pelas
midias como simbolo da mulher brasileira. Essa superexposi¢do do corpo feminino colabora
para uma reificacdo da mulher e uma reducéo das possibilidades de discusséo e analise.

A sociedade patriarcal e seu discurso machista naturalizaram as violéncias contra “as
mulheres”, *“o0s/ds homossexuais” e todos 0s preconceitos que foram enraizados como
estigmas na sociedade moderna. Ser normal é pertencer a classe média, ser homem, ser
branco, ser heterossexual e ser cristdo. Ao ndo cumprir com essas identificaces fixas, 0
sujeito seré desfavorecido nas relagdes patriarcais e serd condenado/a pelo discurso machista
como inferior, fraco, abaixo, expropriado do direito de ser e discursar nas sociedades.

E necessario desnaturalizar e condenar essa violéncia. A educagio, como explica
Foucault (2009b), é um sistema que propde manter ou modificar uma compreensdo e uma
sociabilidade. A formagéo de professores/as passa por esse processo de propor mudangas, de
inovar as relacBes entre os individuos e os discursos que a sociedade impde como certos e
errados. Problematizar as multiplas identidades de género é questionar a dominagdo causada e
opressiva aos sujeitos que sdo diferentes.

Para essa formacdo de professores/as, Claudia mostra a exploragdo dos corpos e a
manutencdo das normas que desarticula as mdaltiplas identidades de género e sexuais. A
exploracdo do carater sexual é denunciado pela professora/blogueira, que afirma que “o Brasil
vive em uma era [de] desvalorizacdo feminina através de uma imagem depreciativa e
coisificada [...] lamentavelmente esta depreciacdo € ideologicamente camuflada e
inconscientemente sofrida e ‘permitida’ por muitas mulheres e homens” (BONFIM, 27 dez.
2010).

A professora/blogueira lamenta que muitas mulheres e muitos homens ndo tenham
uma formacéo critica para contrariar os discursos e as linguagens transmitidas pela midia.
Esse discurso fortalece minha visualizagéo para a necessidade de uma educacao para a critica
dos discursos da midia. A leitura critica das normatizagdes e normalizagdes sugeridas pela
midia e por outras instituices favorece a compreensdo dos discursos dispersos na sociedade
possibilitando posicionamentos sobre “ser mulher” e *“ser homem” e como esses discursos
exercem diferentes formas de violéncias que agem fora da norma binarista moderna.

Essa norma binarista é destacada pela professora/blogueira ao tratar das conquistas de
direitos sociais e sexuais, espago no mercado de trabalho, avangos profissionais e intelectuais,
mas ela também discursa sobre as humilhacbes e violéncias sofridas pelas mulheres. Essa

perspectiva apoia-se nas discussdes sobre as questdes sociais como 0s antagonismos de classe
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e as desigualdades sociais que permeiam as relacdes entre mulheres e homens nas sociedades
capitalistas.

As relagBes capitalistas mostram a alienagdo. A forca de trabalho é vendida sem
condi¢Bes dos/as trabalhadores/as se pensarem como sujeitos politicos, culturais, sociais e
econdmicos. Essa professora/blogueira percebe as mdaltiplas identidades perpassadas por
discursos classistas, racistas, religiosos. Compreendo que as relagdes de género e as maltiplas
identidades sdo criadas e sofrem com as constituices binaristas, entretanto, é imprescindivel
que se ressalte: as identidades de género sdo perpassadas por outros discursos, ndo me
esqueco dessa problemética e nem acredito que os estudos de género e sexualidade, bem
como os feminismos deem conta de explicar as relagdes sociais. Meu recorte de pesquisa
sobre o género recorre a outros discursos que contribuem para a formagéo da subjetividade. E
necessario repensar a obrigacdo de vivenciar o “masculino” e o “feminino” imposto nessa

rede tensionada de poderes e saberes que sdo plurais.

A histdria € construida e ndo estatica, portanto a possibilidade de superacdo
esta em nossas maos. Histdria é movimento, contradigdo, possibilidade e ndo
fatalidade. Superamos alguns tabus e preconceitos e conquistamos alguns
direitos, mas ainda ha muito o que lutar e modificar! (BONFIM, 27 dez.
2010).

Essa busca por mudanca e superacéo dos tabus esta nos blogs. Identificando normas e
os discursos de professores/as, destaco que a leitura dessas vivéncias e experiéncias contribui
para a formagdo de professores/as, que também ocorre nas relacdes entre si e com outros. Os
relatos disponiveis nos blogs possibilitam conhecer temas que perpassam as vivéncias e
experiéncias de seus/as autores/as e corroboram para pensar a pratica docente. O blog
oportuniza a divulgacdo das vivéncias de professores/as em diferentes lugares e as relagdes
educativas no intuito de identificar o “ser homem” e o “ser mulher” em nossa sociedade.

Na postagem do dia 11 de janeiro de 2011, Claudia relata que o nu feminino sensual
em nossa sociedade é “alimento para o imaginario masculino, porém interessante pensar como
em dada época a nudez do corpo feminino representava um fetiche altamente instigador do
desejo masculino” (BONFIM, 11 jan. 2011). Essa visibilidade da nudez sensualizada
feminina como instigante para o masculino é o que Claudia demonstra tratar da naturalizacéo
e banalizacdo da nudez do “corpo feminino” que € difundida pela midia. A historicizacdo das
relagbes entre “homens” e “mulheres” localizou pontos diferentes e atribuiu direitos e
normativas especificas para a vivéncia de cada género. Criou o dualismo social do “homem

forte” e da “mulher delicada”.
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Nossa inquietacdo se da pelo fato do corpo deixar de ser visto com
admiragdo e encantamento e passar ser visto como apenas objeto sexual
(coisificacdo do corpo). Questionamos se isto, em vez de caracterizar uma
emancipacdo da sexualidade feminina, teria se tornado, por conta da visdo
moralista ou machista da sociedade, uma vulgarizagdo do corpo feminino.
Pois, se a sensualidade deu lugar a vulgaridade, se o olhar de desejo e
encantamento, passou a ser apenas de um olhar banal sobre um objeto
sexual. Isto, fruto de uma sexualidade mercantilizada pela sociedade
capitalista consumista (BONFIM, 11 jan. 2011).

Claudia ressalta as crises da sociedade e os dogmas, tabus, preconceitos e “falsos
moralismos”. Esses limites ndo oportunizam discussdes sobre os limites da ética e da estética,
do respeito e do cuidado com o proprio corpo e como a sociedade de se baseia em produtos de
mercado, na venda do corpo enquanto um objeto a ser olhado. Essa reificacdo na
compreensdo do “ser mulher” como um ataque a diferentes olhares sobre as identidades de
género. Lessa (2005, p. 74) aponta que o processo de fragmentacdo dos corpos que a midia
vende: “s&o peitos, coxas, rostos transformados em ‘mercadoria em vias de aprimoramento’”.

Olhar para além do ideal obsessivo de “natureza” feminina, como ensina Lessa (2005),
indica como a comunicacdo mididtica € um objeto relevante para as andlises das
representacdes de género. O feminismo contemporéneo possibilita o desenvolvimento de
estudo de forma ndo relacional, fornecendo a formagdo de professores/as outras perspectivas
para visualizar o corpo e “sua construcéo atraves do controle e dos cuidados que sdo exigidos
das modelos. Nenhum quilo e nenhum centimetro a mais” (LESSA, 2005, p. 81).

Para Friederichs (2009, p. 98), os discursos bioldgicos oportunizam duas
possibilidades para o corpo com base nas genitdlias. “Instaura-se um sistema binéario,
normativo e normalizador, que traz acoplado a si duas possibilidades para o género, (homem)
masculino ou (mulher) feminino, conectadas ao desejo sexual pelo sexo oposto, numa légica
que privilegia a heterossexualidade”. A autora reconhece as conexdes presentes em nossa
cultura que fixam corpo biolégico, posicdo de género e experiéncia heterossexual. A
indignacdo perpassa esses discursos potencializadores dos preconceitos e qualquer alteragéo
nessas identidades fixas, herdadas da modernidade, “pGe em Xxeque oS outros”
(FRIEDERICHS, 2009, p. 98).

Claudia ressalta que a mulher ainda é alvo da violéncia familiar. O “feminino” é
podado e constituido em negacdo, repressdo e abuso. Existem violéncias “sexuais,
emocionais, afetivas, intelectuais, sociais, econdmicas, fisicas etc. (BONFIM, 11 jan. 2011).

Segundo Saffioti (2004, p. 47), em pesquisa realizada pela Fundagdo Perseu Abramo “19%
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das mulheres declararam, espontaneamente, haver sofrido algum tipo de violéncia fisica, 2%
de violéncia psicologica, e 1% de assédio sexual”. Ao serem indagadas, as entrevistadas
respondem que sofreram “violéncia sexista” (43%), “um terco delas relatando ter sido vitimas
de violéncia fisica, 27% revelando ter vivido situagdes de violéncia psiquica, e 11% haver
experimentado o sofrimento causado por assédio sexual”. A autora aponta que metade das
brasileiras ja sofreram algum tipo de violéncia e as outras, afirma Saffioti (2004, p. 47)
“devem também ter sofrido alguma modalidade de violéncia, ndo as considerando, porém,
como tal”.

A falta de informacdo sobre os direitos das mulheres aliada ao siléncio séo
preocupantes. Muitas das mulheres sofrem as opressdes desse sistema patriarcal, machista e
falocrético em siléncio. Saffioti (2004) explica que “as mulheres séo culpabilizadas por quase
tudo que ndo da certo”. Relaciono essa culpa ao siléncio das outras entrevistadas. A autora
exemplifica que se a “educacdo dos filhos do casal resulta positivamente, o pai é formidavel;
se algo d& errado, a mée ndo soube educé-los” (SAFFIOTI, 2004, p. 64).

Na publicacdo do dia 8 de marco de 2011, Dia Internacional da Mulher, Claudia
discute a emancipagdo feminina e a necessidade de uma educagéo equanime para 0S géneros
dissociando as caracteristicas binérias e oportunizar aos meninos e as meninas uma formagéo
sem separacdes entre simbolos masculinos e femininos. A professora/blogueira defende que
se a menina fosse educada com acesso as mesmas exigéncias, honras, severidades e licencas
gue 0s meninos e participassem dos mesmos estudos, jogos e Ihe oferecessem possibilidades
de um mesmo futuro, os complexos psicoldgicos — ela se refere ao “complexo de castragéo” e
o “complexo de Edipo” — seriam modificados. A defesa da professora/blogueira é que com
uma educacao nao sexista, ndo haveria um mistério do Homem moderno. Ele seria desvelado

pelas relagdes entre as diferentes identidades de género e sexualidade.

“O que seria principalmente proveitoso a jovem é o fato de que, ndo
buscando um semideus no macho — mas apenas um colega, um amigo, um
parceiro — ndo se veria instalada a ndo assumir ela propria sua existéncia; o
erotismo, o amor teriam o carater de uma livre superagdo e ndo o de uma
demissdo; ela poderia vivé-los como uma relagcdo de igual para igual”
(BONFIM, 8 mar. 2011).

A educacdo ofertada aos géneros impde uma relacdo de opressdo/submisséo. Claudia
responsabiliza as alunas por buscar um “semideus” no macho. Entretanto, sublinho que esta é

uma das pedagogias que influenciam no género e na sexualidade de muitas mocas
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heterossexuais. A visdo do parceiro como o macho viril € uma das caracteristicas do ensino
fetichista da menina no processo de subserviéncia ao homem voyeurista.

Sobre a “escravatura da mulher”, como a professora/blogueira denomina a relagéo
afetiva no patriarcado, sua proposicdo é de quebrar as normas instituidas para a formacéo de
meninas e de meninos. Claudia diz que o homem age como um possuidor de escravos/as,
porque a educacdo machista na infancia e a opinido publica marcam o feminino como
instrumento do prazer e que para mudar as possibilidades de vivenciar as maultiplas
identidades, a educagédo na perspectiva da diferenca propde repensar as condi¢des impostas ao
género, educando para o respeito.

A marca Bombril, de produtos de limpeza lancou a campanha Mulheres Evoluidas®
em que as mulheres sdo masculinizadas e suas afirmagdes passam por um “feminismo as
avessas”. A campanha coloca algumas atrizes falando que os homens devem fazer as
atividades domésticas também. A professora/blogueira mostrou como essa peca midiatica
inverteu o “papel de género historica e socialmente imposto”. Essa inversdo é para, segundo
Claudia, uma piada referente as feministas dos anos de 1960 e ela afirma ndo ter gostado da
campanha.

Muitas propagandas e pegas comerciais televisivas, impressas, entre outras, utilizam-
se da viséo da “mulher-macho” feminista para ridicularizar, ofender ou agredir as ativistas e
tedricas feministas. Essa campanha vislumbra parte de mulheres que tomam uma postura de
desconstruir a feminilidade hegemonica para propor outras formas de ser, vestir-se e agir.
Desse modo, a pega apresenta um tom irdnico no intuito de “inverter papéis”. Os feminismos
sdo movimentagdes sociais de mulheres e homens no intuito de tornar a sociedade equanime,
com direito & diferenca e oportunidade de ver as mulheres respeitadas em suas possibilidades,
em seus direitos e em suas escolhas e ndo relacionam suas lutas a uma “inverséo de papéis”.

A argumentacéo € construida no discurso do movimento feminista e ressalta que o
“respeito a identidade feminina, a igualdade de direitos, e & superacdo de uma sociedade ainda
com as marcas machistas da sociedade patriarcal” (BONFIM, 23 mar. 2011). A propaganda
perverte essas compreensdes sobre as identidades ao inverter os papéis. Ndo h4 uma
pluralidade e discussdo sobre o respeito na peca publicitéria. A visibilidade desse comercial
televisivo ndo nos oportuniza a discussdo sobre direitos iguais e as potencialidades
intelectuais e humanas. A professora/blogueira salienta que ao colocar o homem para “ajudar

nas atividades domésticas” alimenta o discurso de que cabe @ mulher o cuidado da casa. N&o €

¥ Nessa campanha o slogan é Os Produtos que Evoluiram com as Mulheres. Site da campanha:
http://www.mulheresevoluidas.com.br/
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ajudar que altera a relagdo machista sobre os géneros. Dividir essas atividades, questionar as
questdes de repeito e o direito de independéncia das mulheres seria uma colaboragéo para
pensarmos em mulheres que conseguem espago e respeito.

Esse discurso desvela um dos muitos direcionamentos que a midia oferece as
“mulheres” e aos “homens” nas perspectivas de problematizacdo das multiplas identidades de
género e sexuais. Esse discurso se apresenta como desviante das relagdes de género impostas.
Ao analisar e discordar da pega, 0 texto publicado pela professora oportuniza que se pensem
quais os sentidos de leitura que a midia impde aos sujeitos e como esses meios de
comunicacao sugerem o “ser homem” e o “ser mulher” nas sociedades.

Friederichs (2009, p. 101) diz que: “o género é normativo, prescritivo”, apontando 0s
modos de ser meninos e os modos de ser meninas. Com base na biologia, os/as pais/maes e
professores/as impdem posicdes a essas criangas e, desse modo, propdem o “jeito certo” de
fazer “gestos, os movimentos, 0 modo de falar, o vestuério, os aderecos, que a ele [o corpo],
ao longo da vida, véo sendo incorporados” (FRIEDERICHS, 2009, p. 101).

Claudia ressalta que muitas meninas sofrem com os preconceitos de género e muitos
meninos tém dificuldades para estar de acordo com os discursos da norma. Em seu blog, a
professora/blogueira afirma a importancia da educacdo, do incentivo de pais e maées,
professores/as na constituicdo das possibilidades de género e de que modos podem conhecer
as possibilidades de *“ser, pensar e agir’ no mundo, saindo do discurso binarista da
modernidade.

Com base nas discussdes feitas por Lessa (2005) a propaganda forma e informa pelos
elementos que a constituem: a imagem, o texto e o discurso. Publicidades como a da Bombril
citada por Claudia sdo conhecidas por muitas pessoas pela sua abrangéncia e, como explica
Lessa (2005, p. 30) geram polémicas. Essa espetacularizacdo “pode significar a propaganda
da propaganda”. As midias estdo permeadas e constituem discursos sobre o “ser mulher” e o
“ser homem” na sociedade. A visibilidade é uma forma de constituir crencas, valores,
verdades e de instaurar determinadas regras para a aceitagdo social. Sibilia (2008, p. 25, grifos

A

da autora) contribui, nesse sentido, ao rememorar que “s6 é o que se vé&”. Essa tendéncia da
sociedade que vive as sensaches pds-modernas registra a necessidade de mostrar
possibilidades, discutir os modelos, exemplos e estere6tipos, formar para uma andlise dos

discursos da midia para a desconstrucdo dos padrfes informados.
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2.1.3 Blog: Mamute Amarelo

€« X (O mamuteamarelo.blogspot.com.br 9% 4

tecnologia

TERCA-FEIRA, 24 DE ABRIL DE 2012 MEMORIA DA TV: SERIADOS
ANTIGOS

A Teoria Hipodérmica e os efeitos da midia E“

Teoria Hipodérmica foi um modelo de teoria da comunicacio desenvolvido o
especialmente nos EUA, que ficou conhecido também como Teoria da Bala Magica. O
modelo se insereve dentro do que se convencionou chamar de Escola Americana

QUEM SOU EU

dos Efeitos, e foi desenvolvida inicialmente por Lasswell para explicar a natureza
S

da acio dos meios de icagao sobre os individ do este modelo, uma Jameson Ramos
mensagem lancada pela midia atinge os individ produzindo d inados efeitos. Campos

A Teoria hipodérmica considera que os meios de comunicagio possuem um poder Sou socidlogo,
enorme, sio quase que onipotentes, causa suficiente dos efeitos produzidos. Ela se pesquisador e professor

inscreve, ao lado da Teoria da Informacio e da Corrente Funcionalista, entre os da Universidade
modelos teéricos da comunicacio que i 0s recep de Estadual da Paraiba. Trabalho

e R A et e R e A e A

O professor/blogueiro identifica-se como Jameson Ramos Campos. Ele atua como
docente na area de Sociologia e sua interface com a Educacdo no estado da Paraiba. Foram
publicadas 39 postagens no periodo selecionado para a pesquisa e entre esses textos
encontramos 3 postagens que abordam as identidades culturais de género. Seu blog tem uma
caracteristica comum entre as postagens: sdo normalmente apresentacfes e resumos de artigos
cientificos feitos pelo professor/blogueiro com indicacOes de leitura sobre as tematicas que
permeiam as escrituras no territorio blog.

As 3 postagens que analiso sdo resumos e apresentagdes de questionamentos com
encaminhamentos de leituras para alguns artigos cientificos sobre as tematicas das identidades
culturais de género e sexualidade para o campo da Educacdo e da Comunicagdo Social. Os
textos do professor/blogueiro proporcionam encaminhamentos sobre os temas que trabalha
em suas postagens e sugere links de artigos para uma leitura complementar sobre os temas
desenvolvidos nas publicagcbes. Os/as interessados/as podem acessar para obter outras

informacdes sobre o assunto.

2.1.3.1 Normas discursadas
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No dia 12 de abril de 2011, a temética perpassa a atuacdo de homens e mulheres na
docéncia em séries iniciais. Jameson explica o contexto histérico da feminilizacdo da
docéncia nas series iniciais marcada pela presenca exclusiva de mulheres. Em seu blog,
ressalta que essa feminilizagdo constituiu-se na metade do século XIX e atingiu diversas areas
de atuagéo.

A norma desse discurso de feminilizacdo da docéncia est4 ligada a caracteristica de

P

cuidadora imposta “a mulher” na modernidade. Esse discurso reverbera porque ainda
encontra-se nos cursos de formacédo de professores/as como a Pedagogia e as licenciaturas um
efetivo nimero de “mulheres” que frequenta esses cursos de graduacdo. A area educacional,
assim como a saude e a assisténcia social ainda séo cursos ditos “femininos”. Compreendo
que essa normativa encarcera as escolhas profissionais de “meninos” e “meninas” em
profissdes que séo delimitadas pelo género. Tomo como exemplo, a pesquisa do INEP
(2007)* A Mulher na educacdo superior brasileira. A pesquisa aponta que uma média de
80% de mulheres frequentam cursos relacionados ao cuidado e a formagdo de criangas como
Enfermagem, Pedagogia e Letras.

Swain (2006, p. 10) discute a constru¢cdo da feminilidade com o amor e da
masculinidade com o sexo. Os discursos constituem um *“dispositivo amoroso”, que segundo a
autora “investe e constrdi corpos-em-mulher prontos a se sacrificar, a viver no esquecimento
de si pelo amor de outrem”. Desse modo, as profissdes ditas femininas sdo marcadas pelo
cuidado: “enfermeira, professora primaria, doméstica, bab4, etc.”. A explicacdo de Swain
(2006) é que esse dispositivo amoroso conduz as mulheres a uma “heterossexualidade
incontornivel” e marca que para “o discurso feminino, “ser mée” é condicéo de autoridade, é
0 lugar de fala inteligivel” (SWAIN, 2006, p. 10).

A0 mesmo tempo em que o sexismo “marca” as escolhas profissionais, o
professor/blogueiro informa que a receptividade das mulheres em profissdes docentes
possibilitou uma alternativa profissional que antes era restrita a0 casamento ou a vocagao
religiosa. Essas oportunidades fortaleceram o acesso das mulheres ao espaco publico, para
que elas saissem desacompanhadas e conseguissem adquirir conhecimentos. O professor
Jameson usa as discussdes de género para analisar a normatividade na docéncia e ao mesmo
tempo o0s processos de ressignificacédo e as possibilidades de outras formas de “ser, pensar e

agir” que se constituiram com a entrada das mulheres na docéncia.

% 1dem 23.
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Uma das colaboracbes do professor/blogueiro é divulgar os trabalhos cientificos que
discutem a formacgéo de professores/as. Nessa publicagdo sobre género, Jameson cita dois
trabalhos: "Trajetoria de feminizacdo do magistério e a (con)formacdo das identidades
profissionais"”, escrito por Magda Chamon e "Trajetérias de professores homens no magistério
das séries iniciais" escrito por Benedito G. Eugénio. Os dois trabalhos ressaltam as
caracteristicas femininas e masculinas que comp&em as perspectivas docentes.

O primeiro ressalta o processo de feminilizagdo da docéncia nos séculos XIX e XX e 0
segundo trata sobre a presenca de homens nas séries iniciais no municipio baiano de Vitoria
da Conquista. Estas pesquisas disponibilizadas em seu blog discutem as relagdes entre os
estudos de género e a docéncia, a compreensédo dos discursos do “ser mulher” e do “ser
homem” na sociedade e suas imbricagdes nos processos educacionais, dos quais enfatizam a
normalizacdo imposta aos/as docentes. Essas publicacbes problematizam a educagdo e suas

implicacdes nas identidades de género e sexuais.

2.1.3.2 Discursos incomodos: proposigdes

No blog do professor Jameson ha desvios, possibilidades de compreender as
identidades de género como posicOes e implicagdes que podem ser pensados NnOS Processos
docentes. O blog discursa sobre a docéncia como uma atividade feminina, ressaltando que
esses discursos associam o desempenho profissional das “mulheres” com a domesticidade e a
maternidade. A docéncia seria um espaco proprio para as mulheres porque sdo tarefas do
feminino cuidar das criangas e educar. Essa visdo permanece ainda, ha um esforco do projeto
moderno em inserir a “mulher” em espagos publicos que funcionassem como um espaco de
socializacdo e educagdo onde as mulheres se preocupariam com o0s “bons modos” de
“meninos” e “meninas”.

O discurso de cuidadora e mantenedora das relacdes de salde e assisténcia continuam
sendo feminilizadas. Muitos “homens” sdo ditos “femininos” se entrarem em carreiras como a
docéncia, a saude e a assisténcia. Essa feminilizacdo, por alguns homens, é tomada como
ofensa. A percepcdo de “homem forte” e “mulher delicada” criaram esteredtipos em que
biologicamente macho ou fémea que se identifique com um género considerado no projeto
moderno como “oposto” ao seu, é criticado e marginalizado. As/os homossexuais sofrem esse

preconceito porque sdo consideradas pessoas “tortas”. Ao masculino é oferecido o direito de
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dominar e & feminina o dever de ser dominada. N&o corresponder a esta norma é ser visto
como desviante e desvalorizado pelos grupos sociais.

Foucault (2009b) faz referéncia ao desviante, ao trabalhar com o discurso do louco.
Essa definicdo esta atrelada as pessoas que ndo seguem as normativas sociais e que S&o
constituidas nos binarismos da modernidade. Segundo o autor, o discurso do louco — aquele
que esta fora do padrdo de normalidade — tem seu discurso nulo. Desconstruir os padrdes de
“ser homem” e *“ser mulher” visualiza outras masculinidades e feminilidades e oportuniza a
problematizacdo dos estereotipos e das simplificacbes Essas agOes oferecem subsidios a
formacé&o de professores/as que contribuem para outras possibilidades de ser e agir no mundo.

Entre os discursos desviantes, no blog do professor Jameson, duas postagens — uma no
dia 28 de abril e outra em 27 de outubro de 2011 - ressaltam os estudos de Michel Foucault
para 0s campos da Educacdo e da Comunicagdo. Essas postagens abordam outros olhares
sobre a constitui¢do das identidades, questionando as identidades fixas e imutaveis. Tratam-se
das possibilidades de ser, de pensar e de agir no mundo, ressaltadas pelo professor/blogueiro.

Na publicagdo de 28 de abril de 2011, o professor/blogueiro traz as discussdes do
filosofo francés sobre o “adestramento dos corpos” e a colaboragdo dessas teorizagbes para
pensarmos a educagdo. Para Foucault (1987), a escola, o exército e a igreja sdo institui¢des de
encarceramento que estabelecem normas. Para ser algo passivel de nomeacdo, de
identificacdo sdo necessdrios que se sigam os padrdes. Os que ndo 0s seguem, sd0 0S
desviantes, 0s anormais e sdo punidos por essas instituicbes que valorizam a vigilia e a

punigdo daqueles que nédo estdo normalizados.

“No campo da educacdo, a influéncia do autor tem sido marcante,
estimulando o desenvolvimento de inimeras pesquisas na area. [...] a
docilizacdo néo diz respeito apenas aos corpos. Ao submeter o conhecimento
a disciplina institucional, a ‘escolarizacdo dos saberes’, a escola controla e
disciplina também os conhecimentos que deverdo ser ensinados. Dessa
forma, moralizando corpo e conhecimento, ela segue o seu objetivo de
produzir um sujeito sujeitado” (CAMPQOS, 28 abr. 2011).

Nas areas de Educagdo e Comunicagdo e suas interfaces com os estudos de Midia na
Educacéo oportunizam as acOes pedagdgicas a questionarem os padrdes a serem seguidos. O
professor Jameson ressalta as ideias de Foucault de que os discursos da midia colaboram para
a construcdo de regimes de verdades, de normas e instituem agles e eventos em contextos
sociais. Os discursos da midia, em suas diferentes expressdes atuam e “circulam no meio

social, adestrando, controlando, disciplinando corpos e mentes” (CAMPOS, 27 out. 2011).
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Para Foucault (2009b, p. 49), “o discurso nada mais é do que a reverberacdo de uma
verdade nascendo diante de seus prdprios olhos; e, quando tudo pode, enfim tomar a forma do
discurso”. Cabe ao/a professor/a discutir e criticar como essas verdades sdo administradas por
seus/suas alunos/as, demonstrando o potencial desses discursos na construcao das identidades
de género e sexualidade.

2.1.4. Blog: Maria Fro

4 C @ mariafro.com/about-2, 4 LY
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A professora/blogueira Maria da Conceigdo Carneiro Oliveira atua como professora e
pesquisadora na Universidade de S&o Paulo. Identifica-se como “historiadora, educadora,
autora de cole¢des didaticas, ativista da educacdo para igualdade étnico-racial, feminista e
feminina”, publicada na se¢do “Sobre mim”, de Maria Oliveira. No recorte temporal da
pesquisa, registrei 44 postagens que apresentavam contornos sobre género, sexualidade, raca,
etnia e educacao. Nestas postagens, encontrei 4 textos que versam sobre mulheres e delineiam
as marcas das identidades culturais de género e sexualidade.

Os textos publicados sdo reproducdes de textos que foram veiculados em sites de
grandes empresas de comunicacao e 0s comentarios da Maria Fr6 sobre temas relacionados a
questdes politicas, sociais, culturais que perpassam a vida das mulheres. Duas das postagens
analisadas sdo relacionadas a reportagens jornalisticas: uma do The New York Times e outra
da Folha de S. Paulo.
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2.1.4.1 Normas Discursadas

A professora/blogueira encaminha o/a leitor/a para as lutas por uma sociedade
multirracial e pluricultural como versa em sua publicagdo em 31 de julho de 2011. Ela se
posiciona politicamente na busca por equivaléncia ao invés do tratamento inferiorizado e
problematiza a questdo de igual e igualitario. O primeiro termo refere-se aos sujeitos
visualizados como “normais”. Ao pensar no conceito de “normal” como aqueles dentro do
padréo que foi instituido pela ciéncia e filosofia binaristas do projeto moderno. Ser igual €
invisibilizar os discursos sobre as pluralidades e as mdltiplas identidades que se relacionam
em diversos contextos, entre eles, 0 espago escolar e a midia.

Ser igualitario é publicizar as diferencas e questionar que normas foram instituidas e
afastaram os ditos “normais” e os “anormais” em nossa sociedade. Ao tratar do conceito
igualitario, baseio-me nas fortes expressdes das lutas feministas e dos estudos de género e
sexualidade. Problematizo as marcas de “masculino” e “feminino” e de que modo essas
marcas sdo impregnadas no contexto educacional quando discursam sobre os diferentes
direitos e deveres instituidos historicamente.

Irigaray (2002, p. 9) discute a relagcdo desigual entre as identidades de género
presentes na linguagem. Segundo a autora, as meninas desenvolvem uma linguagem baseada
no “acordo para uma atividade a ser realizada em conjunto”. O convite para uma brincadeira,
licenga para tocar o corpo do/a outro/a ou para entrar em determinado recinto. J4 0s meninos
séo imperativos e sua linguagem se pauta no desejo de fazer, sem pedir, sem o consentimento
do outro. Essa linguagem é ensinada por meio das relacBes. Irigaray (2002) apresenta a
relacdo da mde com a menina e com o menino. A mae impde, ordena, atribui funcdes e
obrigagBes as meninas enquanto 0s meninos sdo indagados se desejam algo, se querem que
ela realize uma tarefa por eles ou para eles. Questionar a linguagem e o discurso fornece
indicios das perspectivas machistas que estdo em voga na relagdo entre os sujeitos.

Esses posicionamentos sobre as normas e suas instituicbes como verdades séo
questionadas também pela professora/blogueira. No blog, ela destaca trechos da Constituicéo
Federal — carta magna que rege os principios de direito e igualdade dos/as brasileiros/as —
entre eles o direito de tratamento igual e sem discriminagéo que estdo nos artigos 3° e 5° do
documento oficial. Além dessa prerrogativa, 0 respeito também é tratado na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, nos artigos 1° e 7°; a Declaracdo Americana dos Direitos e
Deveres do Homem, no artigo 2°; a Convencdo Americana sobre Direitos Humanos, no artigo

19 e no Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, no artigo 2°.
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Esses documentos representam acordos firmados em diferentes Estados e governos por
acOes e deveres que significam o respeito para a convivéncia nas sociedades regidas por eles.
Entretanto, a professora/blogueira ressalta que a normatividade em nossa sociedade qualifica
em merecedores/as e ndo merecedores/as. Para comprovar essa distin¢gdo, Maria Oliveira cita
uma frase da obra A Revolucéo dos Bichos de George Orwell, em que o autor ressalta que
“Todos os animais sdo iguais, mas alguns sdo mais iguais do que outros” (citacéo feita de
George Orwell em publicacéo feita em 31 de julho de 2011).

Ao problematizar essa relagdo hierérquica visivel na sociedade e nos postulados da
modernidade, a professora/blogueira ressalta a falta de discussdes sobre o respeito das
relagbes sociais e os siléncios em que 0s sujeitos “anormais” sdo obrigados a seguir. Essa
normatizacdo é compreendida como a forma correta no projeto moderno. Indago se existe
uma forma correta de agir. O periodo moderno foi um tempo de encarceramento e instituiu
como se deve ou ndo fazer, pensar e ser nas sociedades. A educacdo escolar € uma instituicdo

em que é possivel questionar os jogos de verdade e problematizar as relaces.

2.1.4.2 Discursos incomodos: proposigdes

Para indagar os discursos desviantes, a professora/blogueira Maria Oliveira posiciona-
se em uma perspectiva politica feminista. O blog possibilita visualizar a sua militdncia por
meio dos discursos e disponibiliza no dia 31 de mar¢o de 2011, um comentério sobre o filme
documentario Middle Sexe: redefining He and She. O filme apresenta diferentes formas que
identidades pessoais, estilos de vida entre pessoas diferentes e de culturas maltiplas que
oportunizam aos/as professores/as trabalharem o olhar para compreender a tolerancia e a
valorizacdo da diversidade disposta na obra cinematogréfica e problematizem as agressdes e
as situacOes das vitimas de preconceito na sociedade.

Desacomodar os discursos de descaso e assistencialismos que estdo dispostos na
sociedade também promove a discussdo das normas e nas oportunidades de perceber e
analisar como essas verdades foram constituidas. Em publicagéo no dia 29 de julho de 2011, a
professora/blogueira publica uma reportagem do The New York Times que foi traduzida por
Celso Paciorni no jornal Estado de S. Paulo. Intitulado “Um banho de desobediéncia civil em
Israel”, o texto narra a historia factual de um grupo de mulheres palestinas que, com ajuda de
mulheres israelenses, conseguiram tomar seu primeiro banho de mar.

O texto aponta a dificuldade de quebrar as normas instituidas e de desvelar as

opressdes causadas por causa dos binarismos e dos sexismos presentes nas identidades fixas
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de género. Ha informagdes sobre mulheres que nunca tinham visto o mar porque seu territdrio
ndo tem saida maritima e Israel ndo permite a entrada delas no pais.

Anfitrids israelenses e mulheres palestinas fizeram esse passeio para protestar contra
as leis consideradas injustas. A visibilidade das questdes de género em paises orientais é
construida de forma diferente, mas possui semelhangas com a cultura ocidental. O comum
entre elas € a opressdo a diferentes grupos e a padronizagdo de verdades construidas
historicamente e naturalizadas pelos discursos de saber/poder das ciéncias e das religides.

O processo de desconstrucéo na incorporacdo desse texto no material disponibilizado
no blog, colaborando para o questionamento de um discurso binario e a proposicdo de outros
olhares para as identidades de género. No texto, encontro trechos que demonstram como a
cultura de cada lugar oferece diferentes olhares para os modos de “ser mulher”. A reportagem
explica que “as mulheres palestinas foram disfarcadas: tiraram as roupas em vez de se cobrir.
Elas se sentaram nos bancos traseiros de carros israelenses guiados por mulheres judias de
meia-idade, e ndo usavam os tradicionais lengos de cabeca e vestidos compridos”
(OLIVEIRA, 29 jul. 2011).

Os confrontos e as guerras causadas naquelas regides criaram dificuldades e historias
complicadas nas vidas dessas mulheres. Ndo mais ou menos complicadas que as historias e as
dificuldades de mulheres que vivem nas comunidades ocidentais. Divulgar a luta delas para
conhecer o mar € uma forma de combater as opressdes. Discutir as multiplas identidades de
género e sexuais, além de outros desvios da norma binarista moderna oportuniza espagos para

a critica e a emancipacao.

Essa semana nao foi facil. Para encerra-la, o presidente da DulLoren diz que
nos, feministas, homens solidarios a luta feminista, ativistas pelos direitos
LGBT temos ‘Ql de ameba‘ por ndo entendermos a ‘genialidade’ da nova
campanha da empresa que usa o oportunista deputado Bolsonaro, famoso por
suas declaragfes homofdbicas, racistas e sexistas, como garoto propaganda
da marca (OLIVEIRA, 31 jul. 2011a).

Outro questionamento das normas inserido nas lutas feministas é a discusséo sobre os
feminismos e suas identificagdes e rejeicbes de luta. A pluralidade dos movimentos
feministas, assim como as de outros movimentos como o0s/as negros/as, os/as indigenas, os/as
LGBT, os/as ambientalistas e os/as sindicalistas s&o visibilizadas como espagos para a
discussdo. Essas conceituacOes tedricas e politicas ndo sdo pensadas para instituir uma

verdade, mas problematizar as constituicdes das verdades. Maria Oliveira publica o artigo da
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pesquisadora Sueli Carneiro®: “Enegrecer o feminismo - A situacdo da mulher negra na
América Latina”. O texto trata da perspectiva de interagdo entre género e raga/etnia. No
argumento desta pesquisadora, hd uma retomada do termo de “coisificacdo” para analisar 0s
movimentos politicos e de diferenca, nos diferentes momentos historicos, visivel na
constituigdo das identidades de mulher e negra.

O artigo publicado pela professora/blogueira tem probleméticas comuns as discussoes
das mdltiplas identidades de género e dos feminismos. No texto publicado hd uma
reorganizagdo da compreensdo de “mulher” quando articulada as outras identidades que

relacionam-se na posicéo do sujeito.

Nos, mulheres negras, fazemos parte de um contingente de mulheres,
provavelmente majoritario, que nunca reconheceram em si mesmas esse
mito [de rainha do lar], porque nunca fomos tratadas como frageis. Fazemos
parte de um contingente de mulheres que trabalharam durante séculos como
escravas nas lavouras ou nas ruas, como vendedoras, quituteiras,
prostitutas... Mulheres que ndo entenderam nada quando as feministas
disseram que as mulheres deveriam ganhar as ruas e trabalhar! Fazemos
parte de um contingente de mulheres com identidade de objeto. Ontem, a
servico de frageis sinhazinhas e de senhores de engenho tarados
(OLIVEIRA, 31 jul. 2011).

Esta condicdo da mulher negra € uma forma de questionar as representacbes
manifestadas nos embates feministas no inicio de sua movimentagdo politica. As
contribuigdes dos movimentos, negro e de classe, para a compreensédo das articulagdes e
posicdes das identidades de género “feminino” e “masculino” ndo séo construgdes culturais
que se sobrepdem as relacOes etnorraciais e de classe. Compreender a pluralidade das lutas
dos grupos minorizados e como eles questionam as normatizacdes da sociedade € um dos
caminhos para que problematizemos a compreensdo de como as identidades sdo maveis,
assumidas e compreendidas em seu contexto social, politico, econémico e cultural.

O artigo de Sueli Carneiro recupera as discussdes sobre o mito de mulheres como
“rainhas do lar”. Lenda que ndo se aproxima as mulheres negras. O modelo estético expresso
no artigo é o da mulher branca. Outro problema apontado em seu texto sdo 0s espacos para as
mulheres no mercado de trabalho. Essa mulher que disputa vagas no mercado e sofre com a
remuneracdo inferior a do homem e jornada dupla de trabalho — quando essas trabalhadoras,

além de suas fungBes como profissionais, cuidam da casa, do marido e dos/as filhos/as — é

®Possui doutorado em Educacdo pela Faculdade de Educacéo - Universidade de Sdo Paulo (2005). Atualmente é
coordenadora executiva do Geledes Instituto da Mulher Negra. Tem experiéncia em pesquisa e atuagdo nas areas
de raca, género e direitos humanos. http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=H71949.
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uma discusséo para as mulheres brancas. Sueli Carneiro afirma que as mulheres negras sao
“parte de um contingente de mulheres para as quais 0s anincios de emprego destacam a frase:
‘Exige-se boa aparéncia’” (OLIVEIRA, 31 jul. 2011).

Gloria Anzaldda (2000) escreve uma carta para as mulheres ndo-brancas. Nesse texto,
aponta a necessidade de uma luta das “mulheres de terceiro mundo” em busca de direitos.
Esse texto conversa com o artigo de Sueli Carneiro, publicado no blog de Maria Oliveira.
Anzaldia (2000, p. 235) conta que muitos/as usam bem as palavras, muitos/as falam, mas
poucos/as sdo 0s/as que enxergam, 0s/as que ouvem e essas caracteristicas sdo importantes
para a movimentagdo feminina ndo-branca. A autora explica que é facil culpar os homens
brancos e as feministas brancas, entretanto é necessario assumir as responsabilidades, “eu
mesma limpo o que sujo”. Desse modo, a carta de Anzald(a (2000) aconselha as mulheres
ndo-brancas a escreverem, porque esse é o ato mais atrevido que ja ousou. E essa ousadia lhe
permite “confrontar nossos proprios demonios, olha-los de frente e viver para falar sobre eles.
O medo age como um ima, ele atrai os demdnios para fora dos armérios e para dentro da tinta
de nossas canetas” (ANZALDUA, 2000, p. 234).

As normalizagdes e normatizages em identidades fixas e as possibilidades de desvios
e articulagdes estdo nos discursos dos/as professores/as neste blog para problematizar as
multiplas identidades. Ao afirmar uma luta univoca, quantas outras lutas seréo silenciadas? O
recorte, mesmo sendo um “mal necessério” esta anunciado nesta dissertacéo: problematizo as
normas e o0s desvios nos discursos que perpassam as concepgdes das identidades de género,
entretanto, em nenhum momento pretendo desarticular as lutas etnorraciais e classistas. Esses
enfrentamentos, a meu ver, sdo de extrema relevancia para a desconstrugdo do ideal de norma,
para o desacomodar das pedagogias culturais e a proposicdo de uma compreensédo de
posicionamentos dos sujeitos que assumem uma identidade “politicamente”*.

Outra anunciacéo feita por Sueli Carneiro é sobre a diferenca na saide de mulheres
negras e mulheres brancas. Ela expressa um termo caro para as discussdes etnorraciais, 0
conceito de “democracia racial” valoriza a ideia de que todos/as sdo “iguais” e possuem 0s
mesmos direitos de acesso a saude. Entretanto, Carneiro (apud OLIVEIRA, 31 jul. 2011)
argumenta que em diversos paises constataram-se as diferengas de cuidados da &rea de saide

entre mulheres brancas e negras. Sua metafora estd na constituicdo da criatura humana,

% GUATTARI e ROLNIK (1996) em Micropolitica: cartografias do desejo, tratam do agenciamento. Esse
conceito é constituido no sentido de explicitar a producéo dos sentidos de acordo com as condicdes subjetivas e
as enunciagdes sociais. No livro Trés Ecologias, Guattari (2012) explica a importancia dos atravessamentos que
perpassam sujeitos, sociedades e meio ambiente para as mudancas e agoes que estdo em desenvolvimento. Os
agenciamentos produtivos, segundo o autor, sdo movimentagdes que estdo constituindo o processo discursivo e,
desse modo, alterando as compreensdes dos individuos e suas relagdes com a sociedade e 0 meio ambiente.
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quando ela rememora o mito biblico de Ad&o e Eva e ressalta que ao evocar a mulher que
nasceu da costela desse homem, ndo se fala da mulher negra. Afinal, sua “cultura foi violada,
folclorizada e marginalizada, tratada como coisa primitiva, coisa do diabo, esse também um
alienigena para nossa cultura”. Utilizando o mito de criagdo, a ativista ultrapassa o ideal de
igualdade religioso, apresenta os critérios de vida social, de condicbes econdmicas, de
situaces politicas e de praticas culturais que foram afrontadas e estereotipadas para responder
a histdria criada na modernidade como ideal.

A pesquisadora Sueli Carneiro (apud OLIVEIRA, 31 jul. 2011) aponta o
enriquecimento dessa articulagdo entre identidades de género e as etnorraciais para a
articulacdo de posicionamentos politicos e investigagdes tedricas, porque ela “feminiliza o
movimento negro e enegrece 0 movimento feminista”. Essa movimentagédo antirracismo e
antissexismo oportuniza repensar as compreensdes das multiplas identidades e perceber que
as vivéncias e as experiéncias perpassam as posic¢oes do sujeito e Ihe conferem caracteristicas
objetivas e subjetivas para a compreensdo dos discursos. Ao usar 0 termo enegrecer o
feminismo, existe o registro de uma relagdo entre as movimentagdes de feministas e
negros/as. Essa agdo mostra as maltiplas perspectivas feministas que discutem o “ser mulher”
em diferentes contextos sociais, culturais e politicos.

Ao concluir a explanagdo sobre as lutas articuladas pela politizagdo das identidades
etnorraciais e de género, Carneiro (apud Oliveira, 2012) ressalta que Carlos Drummond de
Andrade havia questionado a presenca das mulheres nas urnas e no comando do pais. Ele
destaca as fissuras no projeto moderno de governo e masculinidade como organizagéo,
quando ressalta que doze anos depois (1932), no Codigo Eleitoral, as mulheres foram
respeitadas como cidadéas e adquiriram o direito ao voto. Maria Oliveira (2012) complementa:
“gquase cem anos depois, uma mulher assume a presidéncia da Republica”.

Esses pontos de contato entre as lutas de diferentes movimentos sociais e as assungoes
politicas na constituicdo das multiplas identidades sdo as compreensdes dos jogos de verdade
que instituem as normas e 0s desvios que perpassaram e perpassam historicamente as relagdes
de poder na sociedade e mantém a desvalorizacdo de alguns pelo beneficio politico,
econdmico, social e cultural de poucos. A politica atrelada a teoria ndo é uma solucéo para 0s
problemas e as crises que ocorrem em um determinado contexto histérico, mas provocam
indagacOes sobre as verdades instituidas. O agir politico oportuniza as anunciagfes, 0S
incbmodos e as problematizacbes que sdo imprescindiveis em uma formacgdo de
professores/as que responda as caracteristicas vislumbradas por Giroux (1997, p. 27) como

uma atuacéo de “professores[as] como intelectuais”.



119

2.1.5 Blog: Professor Evando

C | @ professor i : pot.com el A
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FILOSOFAR E PRECISO - PROFESSOR EVANDO

"Na juventude, ndo devemos hesitar em filosofar; na velhice, ndo devemos deixar de filosofar. Nunca é cedo nem tarde demais para cuidar da
prépria alma. Quem diz que ndo & ainda, ou jé ndo & mais, tempo de filosofar, parece-se ao que diz que ndo & ainda, ou ja néo & mais, tempo de
ser feliz. Jovens ou velhos, devemos sempre filosofar..." Epicuro

PAMELAMARTE BLOGGER

Originado de: Recados e Glitters - Scraps para orkut

O professor/blogueiro reside no Estado do Ceara e, no recorte temporal para a
pesquisa, foram feitas 158 postagens, das quais 2 textos séo destinados a trabalhar com as
identidades culturais de género e sexualidade. A postagem datada de 9 de margo de 2011,
evoca conceituacdes de cultura, género e etnia. Essa postagem é uma adaptacdo do texto
“Multiculturalismo e Educacdo”, inserida na publicagdo Educa-Ac¢do do Nucleo de Estudos
Negros de Floriandpolis. Esse texto trata das identidades culturais, delineando contornos das
identidades de género e de etnia para a compreensao das multiplas identidades.

No dia 22 de novembro de 2011, o professor/blogueiro faz uma bricolage de textos
sobre 0s movimentos sociais no Brasil. S&o feitas caracterizacdes dos movimentos sociais
trabalhadores, de género, estudantii e movimento hippie — que tem caracteristicas
contraculturais — e da visibilidade as dinamicas das relagdes sociais e as multiplas identidades
sociais, culturais, politicas e econémicas.

No fim das postagens, o professor/blogueiro sugere algumas perguntas para
problematizar as questfes trabalhadas nos textos publicados. Essas perguntas sugerem que o/a
professor/a trabalhe no blog como um norteador para 0 encaminhamento de seus/suas
visitantes. Possibilitar a leitura e o questionamento de temas € uma das possibilidades que o

blog assume quando estd imbricado na relacdo educacional. Ndo é necessario que um blog
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verse apenas sobre educacdo para que suas pedagogias culturais facam efeitos. Ao acessar um

contetido localizo as proposicOes de ser, pensar e agir no mundo oferecidas pelo blogueiro.

2.1.5.1 Normas discursadas

O blog do professor Evando trata do termo cultura e diz que ha muitas definicbes para
essa palavra. Pode ser “um conhecimento a ser adquirido, ou como conhecimento acumulado.
Assim, diz-se que uma pessoa é ‘culta’ quando ela é muito bem informada, tem muitos
conhecimentos, fez universidade, pds-graduacédo” (EVANDO, 9 mar. 2011). Depois disso, 0
professor/blogueiro sugere que acessemos o significado da palavra cultura nas Ciéncias
Sociais, que significa “o conjunto de crengas, regras, manifestagBes artisticas, técnicas,
tradicOes, ensinamentos e costumes produzidos e transmitidos no interior de uma sociedade.
A disciplina das Ciéncias Sociais que mais se dedica ao estudo da cultura é a Antropologia”
(EVANDO, 9 mar. 2011).

O professor/blogueiro diz que cultura pode ser um estilo de vida proprio e descrever as
caracteristicas do grupo social que ird analisar. Imerso nessa concepcao de cultura, que indica
caracteristicas de determinado grupo, em certos tempo e espaco. Os posicionamentos dos
sujeitos e seus discursos explicitam identidades culturais provisorias que estdo sempre em
formacdo. O texto do professor/blogueiro visualiza que ainda se cobram caracteristicas
expressas em relacdo com o sexo e ndo com a condicdo social, historica, politica e cultural
que interferem na construcdo do género. Um exemplo é o trecho: “existem comportamentos
na sociedade que séo caracterizados como do género masculino e feminino” (EVANDO, 9
mar. 2011).

O professor/blogueiro aponta avancos sobre as politicas de género que estdo
desmantelando algumas normas. Os discursos da mulher mulgumana como submissa ao
homem, ao marido que necessita manter o discurso de norma ao invés de pensar as
possibilidades que os processos culturais e politicos tém oportunizado. Ao mesmo tempo, que
h& afirmacdes como “a mulher, na sociedade ocidental, tem conseguido sua emancipagdo em
todos os niveis” e “a palavra de ordem, nesta questdo, deve ser de tolerdncia com a opgéo
sexual das pessoas” (EVANDO, 9 mar. 2011). Haraway (2009, p. 40) problematiza essa
emancipagéo e a indicacdo de tolerancia feita pelo professor/blogueiro. Segundo a autora, ndo
ha uma mulher essencial, Gnica, mas sim a “categoria” mulher, complexa, “construida por

meio de discursos cientificos sexuais e de outras praticas sociais questionaveis”.
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As ambivaléncias, os desconfortos e a indignacdo que perpassam as mdultiplas
perspectivas feministas na concepgdo de mulher, marcado por Haraway (2009, p. 40) como
“uma desculpa para a matriz das dominagdes que as mulheres exercem umas sobre as outras”
marcam a préatica feminista. N&o posso dizer que hd uma emancipagdo feminina ou mesmo
uma liberdade de agéo, devido a crise das identidades. A autora informa que “as identidades
politicas sdo incontaveis”. Desse modo, ndo ha uma tolerancia as sexualidades, o que ha sao
discursos normatizadores que veem o/a homossexual como outro/a, excéntrico/a, estranho/a.
Destaco que o termo opgdo sexual j& foi discutido em muitos momentos para questionar as
escolhas das sexualidades. O termo usado hoje nas discussdes sobre educagéo para o género e
a sexualidade é orientagdo sexual®’. Optar é uma questdo de escolha e orientar esta
relacionado aos multiplos fatores — subjetivos e objetivos — que formam as identidades.

Essas constatagBes de conquistas sdo apenas negociacdes politicas para uma dita
“inclusdo”. Essas conquistas e os artificios utilizados para a relacdo entre os grupos
minorizados e as politicas de inclusdo precisam ser sempre evidenciadas. Ao apontar esses
discursos, vejo como a norma se apropria dos discursos desviantes, em determinados
momentos historicos, no caso com o acesso da mulher a alguns planos da vida social e
cultural e a afirmacdo de uma “tolerancia” como propostas que pretendem desarticular as
probleméticas que as vertentes politico-tedricas colocam em questionamento.

O professor/blogueiro percebe algumas normativas se engendrando e as discussoes
multiculturais proximas ao espaco cultural e escolar. A marca da modernidade estd se
esfacelando com a falta de seguranca na emergéncia de uma “multiplicidade de cultura” que
se entrelagam ao mesmo tempo em que resistimos em olhar para as diferentes culturas que

modificam os modos de ser, pensar e agir no mundo.

2.1.5.2 Discursos incomodos: proposicdes

Ha desvios das compreensdes binaristas sobre género e sexualidade nos textos do
professor/blogueiro. Em uma publicacdo do dia 9 de marco de 2011, Evando ressalta que

“crianca que brinca de boneca é menina e que brinca de bola é menino, embora isso ndo seja o

¥ O termo aceito é “orientacdo sexual”. A explicagdo provém do fato de que ninguém “opta”, conscientemente,
por sua orientacdo sexual. Assim como o heterossexual ndo escolheu essa forma de desejo, 0 homossexual (tanto
feminino como masculino) também ndo (ABLGBT, 2010, p. 15). Essa explicacdo foi retirada do Manual de
Comunicacdo LGBT, material desenvolvido pela Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis
e Transexuais no intuito de formar jornalistas, publicitarios, comunicadores em geral para uma produgdo
midiatica menos opressiva e preconceituosa.
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que define o sexo da pessoa”. Ao afirmar que os brinquedos sdo para menina ou menino,
Evando aceita os estereotipos de género e sexualidade ao discursar quais brinquedos sdo das
meninas e quais sdo dos meninos. No entanto, ao dizer que ndo € o brinquedo que define o
sexo, 0 professor/blogueiro estd tentando ir contra a visdo patriarcal e machista de que o
brinquedo pode mudar a relagdo da crianga com sua sexualidade. Os brinquedos sdo artefatos
culturais construidos por adultos/as para as criancas. Muitos pais e mées ainda ficam
amedrontados/as ao ver meninos brincarem de boneca e meninas que gostam de carrinhos ou
bolas. Ainda é timida essa contribuicdo, para pensar as necessidades de ndo fixar os géneros
em estereodtipos, mas ja se percebe um desvio dos discursos normativos.

Pelo apontamento do professor/blogueiro compreendo que as identidades de género e
sexuais ndo precisam corresponder aos limites impostos a “meninas” e “meninos”. Essa
arguicdo colabora para problematizar se ao oferecer uma bola ou uma boneca estou dando
posicionamentos de identidades de género. A crianga percebe que o brinquedo ndo remete a
uma identidade de género ou sexual, questionando a padronizagdo cultural daquilo que
pertence a0 mundo “masculino” ou “feminino”. S&o discursos normativos que sugerem
pedagogias culturais para tornar “menino” ou “menina”.

O professor/blogueiro informa que os movimentos sociais no Brasil tiveram um
enfoque tedrico marcadamente marxista, uma das correntes tedricas que colaborou para
questionar as imposicdes de verdades na sociedade brasileira. Seu texto aponta a luta de
grupos urbanos e rurais na busca pelo acesso aos mesmos direitos garantidos a outros grupos,
que por um poder aquisitivo e um acesso a bens materiais e culturais especificos tem
regulamentado os jogos de verdade no territdrio nacional.

No entanto, ressalto que as lutas contra as opressdes econdmicas foram relevantes para
inserir na pauta as discussdes politicas referentes as hegemonias. Suas indagagBes
oportunizaram a outros grupos, como 0 movimento negro, o LGBT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais), 0 movimento ecolégico e 0 movimento feminista, em
suas diferentes vertentes, questionarem outras constituicdes que ultrapassaram a exploragdo
do trabalho e a alienacdo do trabalhador. A necessidade de mostrar a diferenca é um fator de
discusséo, porque a diferenca, segundo Irigaray (2002, p. 1), oportuniza que Se questione o
aprisionamento das mulheres em uma “cultura do masculino”. Para a autora, “a mulher deve
aprender a entrar em relagdo com o homem como outro, um outro diferente, mas ndo
hierarquicamente superior ou inferior”.

Concordo com Woodward (2000) que as identidades estdo intimamente ligadas as

diferencas, ndo em oposicdo a elas, mas em dependéncia. Enxergar que esses conceitos estédo
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relacionados & linguagem favorece a percepgdo dos discursos que perpassam a constituicéo de
nossas relacdes sociais, culturais e politicas. Ao afirmar essa relagdo entre linguagem e
constituicdo de identidade e diferenca, ndo tomo aqui as relagdes discursivas como
metanarrativas totalizantes, observo, com base na autora que a propria linguagem € uma
estruturacdo instavel.

Para Irigaray (2002, p. 3-4), o/a outro/a esta na representacdo de “outro eu” e esta
entremeado de outra realidade. Pensar o/a outro/a é uma forma de pensar sobre si. E nessa
relacdo ambivalente e de perspectivas que os estudos feministas contribuem para a anélise das
postagens feitas nos blogs. E necessario perceber que “a exploragio da mulher tem lugar na
diferenca entre 0s géneros e ela deve assim se resolver nesta diferenca, e ndo pela abolicéo
desta”. Desse modo, entende-se também a ambivaléncia que constitui o olhar do/a adulto/a e
da crianca. Os brinquedos sdo producdes dos primeiros para os segundos. O significado
desses artefatos culturais também esta intimamente relacionado a questdo da diferenca: o/a
adulto/a significa o brinquedo, para a crianca, a construgao do significado se d& na formagéao
desta. Por essas questOes, visualizo que as criangas ndo enxergam segmentagdes entre
brinquedos para uns ou outros, sdo os/as adultos/as que as educam para verem esses objetos

dessa maneira.

O Feminismo é um discurso intelectual, filosofico e politico que tem como
meta os direitos iguais e a protecdo legal as mulheres. Envolve diversos
movimentos, teorias e filosofias, todas preocupadas com as questdes
relacionadas as diferencas entre os géneros, e advogam a igualdade para
homens e mulheres e a campanha pelos direitos das mulheres e seus
interesses. [...] A teoria feminista surgiu destes movimentos femininos, e se
manifesta em diversas disciplinas como a geografia feminista, a histéria
feminista e a critica literaria feminista (EVANDO, 22 nov. 2011).

O professor/blogueiro valoriza o papel das feministas, em suas mais diferentes ondas e
propostas de discussdes que denunciam a falta de autonomia das mulheres sobre seus corpos,
os direitos reprodutivos, os cuidados e as informacdes acerca da contracepgdo, além das
discussBes que perpassam a violéncia doméstica, os assédios e as violéncias fisicas e
psiquicas contra as mulheres. Além dessas lutas, as vertentes feministas se mobilizam para
lutar por direitos trabalhistas, como a licenca maternidade e salarios iguais, como também
enfrentaram outras formas de discriminacdo.

A argumentagdo de Evando é de apoio as movimentagdes politicas feministas, por isso
considero relevante as discussdes para tratar das identidades de género e sexuais que SO se

constituiram em pesquisa e ganharam respaldo e espaco nas academias gracas a muitas dessas
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mulheres que lutaram pelo direito de contar sua historia e demonstrar suas colaborag¢des com
a ciéncia. Essas discussdes sobre 0s papéis sociais dos géneros como constituicdes sociais,
legado dos feminismos inquietam as culturas e modificam as concepgdes de normas e 0sS
desvios constituidos historicamente e validados por jogos de verdade na sociedade de bases
iluministas (EVANDO, 22 nov. 2011).

2.1.6 Blog: Experiéncias Em Educacio
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A professora/blogueira ndo se identifica por nome, apenas tem um indicativo no
endereco do blog para Nana Rey, que passo a utilizar para representa-la. Ela reside no Estado
de S&o Paulo. No recorte temporal da pesquisa foram encontradas 112 publicagdes. Entre
esses textos, 5 postagens caracterizam identidades culturais de género e sexualidade, além da
atuacdo do/a professor/a. Serdo analisadas as publicacdes sobre Educacdo Sexual, Dia da
Mulher, Dia das Mées, Dia dos Pais e Dia do/a Professor/a.

A professora/blogueira apresenta seu territério como “um blog que vai divulgar meu
trabalho em educacdo a partir das experiéncias que deram certo principalmente tem a intencéo
de compartilhar préaticas e experiéncias pedagogicas, que podem auxiliar vocé na dificil tarefa
que é ENSINAR. Sejam todos bem vindos!!”. Nana sugere que seu blog seja um espago de
auxilio no processo pedagdgico, oferecendo atividades como uma proposta de intervengao

concatenando com a formacé&o de professores/as.
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A professora/blogueira afirma que suas postagens estdo inscritas em suas préaticas
pedagdgicas que “deram certo”. Nao ha critérios para uma pratica pedagogica “dar certo” ou
“dar errado”. Problematizo essa ideia de certo e errado porque tem relagdo com a concepcao
de uma prética correta de educacdo. Isto ndo se aproxima da perspectiva dessa dissertacao,
que tem como intuito problematizar, desacomodar e questionar as normativas impostas. Nao
identifico um modo correto de ensinar ou contribuir para que alunos/as desenvolvam seus
conhecimentos. A prética pedag6gica esta entremeada em diversas relacdes e cabe a cada

grupo, aluno/a e professor/a constituir seus passos pedagogicos.

2.1.6.1 Normas discursadas

A professora/blogueira em sua publicacdo no dia 8 de janeiro de 2011, escreve sobre a
necessidade de demonstrar afeto para que as criangas estejam em contato com a vivéncia
completa de sua sexualidade. Pretende analisar as proposicdes da educagéo sexual, em relacéo
aos 0Orgdos sexuais e que se apresentem aspectos subjetivos como a cumplicidade, a
admirag&o, o respeito e o que ela chama de “para os mais roménticos, o amor™.

Nessa publicagdo, ela indaga seus leitores se abordam o assunto sexo com seus/as
filhos/as e questiona qual a idade ideal para conversar sobre as relagbes sexuais. Com base na
proposicdo de uma verdade transmitida pela revista Nova Escola, a professora/blogueira
transcreve a matéria Masturbagcéo infantil®® que, segundo ela, vai informar aos/as pais/maes
e professores/as sobre as questdes relacionadas a sexualidade, para que eles/as ndo percam o
sono “pensando em o que fazer com aquelas criangas que vivem tocando as genitalias” (REY,
8 jan. 2011).

Nana afirma que os/as adultos/as ndo tém uma reagdo tranquila com as cenas de
criangas se tocando. Para ela, “movidos pelos preconceitos, os valores morais,
desconhecimento e outros, reagimos com alarde e assustamos ou constrangemos 0s pequenos,
que ndo compreendem tais reagdes” (REY, 8 jan. 2011). A professora/blogueira aponta esse
incdmodo do adulto sobre as no¢des da sexualidade, registra a norma que é imposta. Apenas
os/as adultos/as podem acessar ao sexo ou as sensagdes erdgenas. Criancas e adolescentes ndo
podem, é uma relacdo proibida. Mesmo que sintam a necessidade do toque, esses/as
meninos/as séo vistos/as como pervertidos/as e s&o medicalizados/as para ndo incomodarem o

que os/as adultos/as tomam como direito deles/as.

® A autoria do texto é de Silvia Maria de Freitas Adridjo e a reportagem estdé no endereco
http://revistaescola.abril.com.br/educacao-infantil/4-a-6-anos/masturbacao-infantil-422840.shtml
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Ao utilizar a reportagem da revista, a professora/blogueira oferece aos/as leitores/as a
ideia de uma verdade instituida. Sdo discursos midiaticos informativos, como no caso de
matérias de sites noticiosos, jornais, revistas e materiais sonoros e audiovisuais de empresas
jornalisticas, assim como os artigos cientificos é buscar evidéncias de que os argumentos
foram validados por essas instituicdes e divulgam o discurso de concordancia.

A instituicdo e imposicdo de normas nas argumentacOes da revista oportuniza que
estas argumentacOes sdo respaldadas pela professora/blogueira, porque ao publicar essa
matéria, e ndo outra esta de acordo com as informagdes oferecidas por esse material.

Desta reportagem, é utilizado o tépico “Como agir”. Nesse trecho da reportagem,
explica que as necessidades fisioldgicas e o “brincar com os 6rgdos sexuais” ndo podem ser
feitos na frente de outras pessoas. Além dessa afirmac8o, a reportagem encaminha a delimitar
aos/as meninos/as a diferenca entre locais pablicos e privados e o “certo” e o “errado”. Nessa
argumentacdo encaminha para a normatizagdo social e o adestramento de corpos, conceitos
cunhados por Foucault (1987), e a problematizacdo de publico e privado que argumentei na
primeira secdo com base nas discussdes de Thompson (2011).

Ao argumentar contra a recriminagdo que provocaria no/a menino/a a ideia de prazer
com o complexo de culpa, esse texto defende o incentivo e a melhoria da autoestima das
criancas para desenvolverem atividades recreativas em sala de aula. Desse modo, discute a
relacdo da punicdo, mas permite que se exerca uma vigilia desses corpos em “adestramento”.
Esse corpo visivel, colocado como parte do processo de educagdo do género, demonstra a
normalizacdo do corpo feminino e do corpo masculino como processos que se ddo por meio
da constituicdo de um “conselheiro”, a estratégia de poder que se rege por aqueles/as que
detém o saber, no caso, o/a professor/a.

Ainda na reportagem séo apresentadas algumas “dicas” para o/a professor/a colaborar
para que as criangas vivam suas sexualidades “em seguranca”. Entre as dicas, o texto trata a
masturbacdo como uma prética normal e saudével, entretanto, o/a professor/a precisa tomar
cuidado com a crenca religiosa familiar, que pode considerar pecado essa pratica. O texto
defende a ndo recriminagdo, mas para a possibilidade de que a crianga conheca Seu corpo e
viva as possibilidades de satisfagdo consigo.

A norma apresentada é um adestramento do corpo. Ao tratar da vivéncia sexual da
crianga, 0 texto insere uma pedagogia do espago privado, separando 0S assuntos a serem
discutidos no contexto escolar dos que séo discutidos no ambito familiar. Como ressaltado na
segunda secdo, esses espacos mantém fronteiras bem definidas com as sensacbes pds-

modernas discutidas por Lyotard (2004). Destaco a relevancia de problematizar e oportunizar
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a crianca a pensar em sua pratica e a sexualidade ndo necessita ser um tabu privado e preso
aos critérios do que pode ou ndo ser feito. As relagdes da crianga com o corpo (seu e de
outros/as meninos/as que convivem com ela) precisam ser discutidas. Desse modo, evita a
sexualidade como um tabu e insere sua discussdo no contexto das vivéncias e das
experiéncias.

A professora/blogueira ainda indaga sobre educagéo sexual com informagdes do blog

Sexualidade infantil*®

. Essas informag0es identificam a educacdo sexual como “um assunto
gerador de polémicas e controvérsias”. O discurso sugere que as criangas recebam estimulos
dos pais ao utilizarem as roupas e brincarem conforme a norma como a identidade de género
que assume pela crianca por ter nascido com o corpo biolégico macho ou fémea. A educacéo
ndo deve ser uma fixagdo dos binarismos de género e de uma heterossexualidade rigida,
baseada em uma concepgdo moral desenvolvida pelas sociedades ocidentais. Santos (1996)
defende que a educagdo que se preocupa com as identidades de género e sexuais indaga,
inconforma, desestabiliza as normas instituidas e problematizar as maltiplas identidades.

A normatizacdo proposta nestas informagdes quando diz que “a familia é o contexto
no qual a crianga precisa obter a educagdo sexual” e “outro fator importante para a
sexualidade da crianca é a vivéncia do casal, quando este possui uma relacdo afetiva, os
papeéis e os limites de cada um sdo bem definidos” (REY, 8 jan. 2011). Esses discursos dos
modos de viver a sexualidade na relacdo familiar ndo possibilitam que educadores e
educadoras interfiram, problematizem, indaguem as rela¢des de poder que s&o instituidas e 0s
jogos de verdade que sdo organizados como verdades e impostos as criancas para adequé-los
as normas. Louro (1997, p. 121-122) destaca a necessidade de abandonar “uma posicao
iluminada e iluminadora” sem “o abandono de uma disposicdo politica”. Desse modo, a
préatica pedagdgica de professores/as tem em sua formulagdo as questbes “que fazer para
mudar? Como agir, na préatica cotidiana, de uma forma mais consoante com o que se vem
discutindo até aqui? Quais as providéncias ou as atitudes mais adequadas para promover uma
educacdo ndo-discriminatdria?”.

Séo essas questdes feitas por Louro (1997, p. 123-124) que fornecem elementos para o
desassossego das rigidas normas modernas. Educar para o questionamento favorece para a
concepgdo de uma “sociedade atravessada por maltiplas relacbes de poder, fica absolutamente

impossivel atuar de cima ou de fora dessa rede”. Formar professores/as nessa perspectiva

*0 endereco disponivel na publicago é o http://sexualidadeinfantil.blogspot.com/. Entretanto, ndo consegui
acessar ao texto. O site Google informa que esse blog ndo existe.
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contribui para o exercicio da autocritica. Louro (1997) ressalta a importancia dessa préatica de
repensar a agdo docente.

No dia 19 de janeiro de 2011, a professora/blogueira publicou um texto do que seria
“ser mulher”, de autoria desconhecida, entretanto, Nana o denomina de “verdadeiro sabio” o/a
autor/a, registrando que concorda com as suas afirmacdes. O texto apresenta as caracteristicas
que atribui ao “ser mulher”. O poema apresenta uma relagdo com as miticas representacdes do
feminino como “Eva”, “Maria” e “Amélia”. Utiliza-se dessas marcas do feminino e o poema
coloca essa “mulher” a servico do “homem”. Ressalto registros como “Criada para a
felicidade de Ad&o”, “dando a luz”, “a mulher de verdade” que o texto apresenta de discursos
sobre as “fungdes” da mulher.

Ao fim do poema, o discurso veste-se da igualdade por meio da meritocracia e do
projeto iluminista de que os sujeitos tém as mesmas oportunidades de realizagdo. Revogo essa

afirmagéo contida na estrofe “Ao mundo peco licenga/Para atuar onde quiser/Meu sobrenome

da mulher e do homem que conquistam as liberdades, as escolhas por meio de sua vontade €
uma afirmagéo sempre revalidada no discurso moderno. Entretanto, a igualdade de diferentes
identidades de género ndo se faz presente em muitos momentos. Desse modo, a dupla jornada
“das mulheres”, os salarios inferiores e a dificuldade de ser ouvida e respeitada socialmente
sdo algumas das situacdes de que essa igualdade prometida no projeto moderno nédo esta na
mao do sujeito, mas em diversas relagdes de poder que determinam o poder do homem sobre
a mulher.

No dia 8 de margo de 2011, a professora/blogueira em sua publicagdo apresenta uma
sintese historica do surgimento do Dia Internacional da Mulher, o surgimento da data que néo
era apenas para comemoracdo. Nana ressalta que em muitos paises esse dia é para a realizacdo
de “conferéncias, debates e reunides cujo objetivo € discutir o papel da mulher na sociedade
atual”. Essas questdes de género envolvem os posicionamentos sugeridos para as mulheres
como uma norma estabelecida.

A professora/blogueira ressalta ainda o sofrimento de mulheres com “baixos salarios,
violéncia masculina, jornada excessiva de trabalho e desvantagens na carreira profissional”.
No final o texto diz que “muito foi conquistado, mas muito ainda hd muito para ser
modificado nesta histéria”. Identifico uma a¢do importante & informac&o histdrica sobre a data
do Dia Internacional da Mulher, entretanto, conceitua-la e localiza-la historicamente, sem

evidenciar outras lutas, os processos politicos e a necessidade de discutir esse dia de reflexdo
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no espago escolar, mantém esse texto no discurso normativo que apenas reproduz os textos
dispostos em muitos sites e blogs.

Nana ressalta as relagdes presentes na normatizagdo do papel feminino na sociedade e
que o acesso a profissionalizacdo e ao espago politico foi uma conquista dos movimentos
feministas e de suas estratégias de luta. Entretanto, o acesso é apenas o inicio de uma
oportunidade de desenvolvimento dos sujeitos e de suas multiplas identidades de género. Ao
focar a representacdo da mulher, reconheco as lutas e conquistas do movimento feminista
mostrar a existéncia de uma segregacao binarista alimentada pelo discurso moderno de “ser
homem” e de “ser mulher” na sociedade. Ainda h4 imposi¢Bes patriarcais e falocraticas que
oprimem e silenciam as mulheres na sociedade globalizada da informagao.

Outro poema publicado pela professora/blogueira, no dia 8 de marco de 2011, define
as mulheres como “multimidia, multitarefa, multifaceta, multi-acaso...multi-coracao...”, “SER
que d& conta”. Além desses posicionamentos sobre o “ser mulher”, o poema ainda afirma que
um mundo mais feminino seria “mais rosado e sensibilizado, mais equilibrado e perfumado...”
(REY, 8 margo 2011).

Legitima-se que a “mulher de verdade”, além de ter um corpo bonito, magro,
jovem e saudavel, é heterossexual, décil, tem um corpo naturalmente feito
para exercer a maternidade, méos delicadas para ser cuidadora e habilidosas
para ser uma boa cozinheira, tempo e paciéncia para as tarefas domeésticas.
Preceitos que fazem o feminino, imprimem delicadeza e a habilidade em
seus gestos, a docilidade e o zelo no seu olhar, a ternura em suas palavras
(FRIEDERICHS, 2009, p. 108).

Esta proposicdo de Friederichs (2009) ressalta os aspectos de mantenedora e delicada
que sdo atribuidas as identidades de género “feminina”. Esses discursos ressaltam o aspecto
imposto pelo patriarcado ao carater fragil e polivalente da “mulher” que precisa servir ao
marido, a casa e aos filhos. Esse discurso reforga as normas impostas as identidades de género
que devem cumprir os papéis de “homem forte” e “mulher delicada”. A subserviéncia é a
posicdo feminina definida pela estrutura patriarcal de que a “mulher” deve ser o objeto a
servigo do “homem”.

No dia 9 de margo de 2011, a professora/blogueira publica uma reportagem*® sobre a
agressividade das mulheres como resposta ao ambiente e suas relagdes. Essa matéria divulga
uma pesquisa, desenvolvida no Reino Unido entre 1994 e 1996, cujo resultado indica que

biologicamente 0os homens sdo violentos e mulheres s6 atingem essa agressividade por sua

O endereco da reportagem é http://wwwa1.folha.uol.com.br/ciencia/885297-agressividade-e-natural-aos-
meninos-e-pode-surgir-nas-meninas.shtml



130

relagdo com o meio. A pesquisa contou com a participacdo de 9 mil gémeos. Liderada por
Nathalia Fontaine, da Universidade de Indiana, afirma que “uma maior agressividade em
meninas estava ligada aos fatores ambientais: familia desestruturada, sentimento de rejeicéo,
evasao escolar” (REY, 9 mar. 2011).

Uma pesquisa cientifica tende a validar a representacdo que foi imposta pelas normas
de que “homens” sdo violentos, rudes e menos sentimentais por aspectos bioldgicos. Néao
pretendo me contrapor as pesquisas fundamentadas na biologia, mas ha outros fatores como
as relacbes sociais, culturais, histéricas e politicas que constituiram esse “homem” como
violento. Dizer que as “mulheres” respondem ao ambiente que vivem é desconsiderar fatores
como as relagdes que 0s sujeitos tém em sua educagdo e em suas relagdes com a sociedade.

Entre as afirmagbes contidas no discurso da reportagem, a pesquisa indica que “os
meninos apresentaram também maiores niveis de narcisismo ja aos sete anos, e menos
empatia com os outros do que as meninas”. Essa constatagdo da pesquisa bioldgica esta
relacionada com o nivel de testosterona e as constituicdes bioldgicas dos individuos. E um
fator que colabora para a agressividade. Entretanto, o narcisismo e a falta de empatia
indicadas na pesquisa também refletem a educacéo para o género que permeia as relacdes
interpessoais.

Meninos sdo educados para ndo demonstrarem afetividade. Andar de maos dadas,
abragarem, beijar no rosto e outras demonstragdes de gostar e relacionar-se com os sujeitos do
mesmo sexo bioldgico é mal visto, estranho, fora do padrdo. As brincadeiras e as vivéncias
dos meninos tém o intuito de adestrar os corpos a uma “masculinizacdo”. Eles buscam a
representacdo dos herois, o ideal do guerreiro que vence as dificuldades, que tém camaradas e
seus amores separados pela norma. “Ser homem” em nossa sociedade é ndo demonstrar o
afeto, porque essa evidéncia de gostar é algo normatizado para a identidade “feminina” de
género.

Reafirmando esse discurso, a pesquisa mostra que as meninas por terem as areas
cerebrais ligadas a empatia, maiores que as dos meninos, tendem a buscar carreiras ligadas ao
cuidado, como Enfermagem e Pedagogia. Explica que a mulher compreende a violéncia como
“atitudes de descontrole, excepcionais” e 0s meninos “encaram a violéncia como uma maneira
legitima de interacdo social com desafetos”. Essas afirmacdes tendem a oportunizar discursos
legitimadores de uma biologia que desconsidera fatores sociais, culturais, historicos, politicos
e econdmicos que inscreveram o “masculino” como um lutador e o “feminino” como aquela
que cuida. Esses discursos sdo naturalizados e ndo oportunizam problematizagdes por serem

regras, normas e limitrofes dos modos de ser, pensar e agir no mundo (REY, 9 mar. 2011).
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No dia 24 de abril, a professora/blogueira apresenta uma sintese histdrica na
constituicdo do dia das Maes. Ela rememora o0s cultos pré-cristdos as divindades femininas
que cumpriam o papel de protetoras do nascimento, do casamento, da mulher e dos filhos.
Para além do resgate historico, ela relembra a criagdo da comemoracdo nos Estados Unidos,
iniciada por Ana Jarvis. Em seu discurso visibiliza a tristeza da precursora da comemoragéo
ao perceber que sua homenagem a representacdo das maes tornou-se mercadoldgica e passou
a ser uma data ligada aos presentes e a movimentacéo financeira.

O Dia das Mées é uma das datas comemorativas que estdo presentes no espaco
escolar. Depois da sintese histdrica, a professora/blogueira apresenta um “plano de
atividades” para a comemoracdo. A professora desenvolve seu projeto com énfase no sensivel
e no emocional do papel das mées. Esse discurso ndo problematiza as questdes de género
presentes no contexto escolar. Ao estereotipar o papel da mulher como mée e estabelecer uma
norma de como “ser mae”, impde ao “feminino” uma maternidade compulséria. A
representacdo da mulher fica fadada, no projeto moderno da mée dedicada e zelosa.

A justificativa da professora/blogueira para o trabalho com o Dia das Mées no espaco
escolar é que “ndo ha aquela crianga que ndo fique empolgada quando fala da mamée [...]
Cabe a nds motivarmos nossas criancas e lhes mostrar motivos para participarem do projeto”.
Essa delimitacdo demonstra que cabe as “mulheres” garantir a repercussdo do discurso de
delicadeza, zelo e afetividade. Elas precisam seguir os padrdes normativos e ndo questionar as
constitui¢des histéricas e culturais que permeiam os papéis familiares, além de ensinar
meninos e meninas o estere6tipo de maternidade®. Para Badinter (1985), este ideal esta
atrelado ao sacrificio, devogdo, cuidado e protecdo das criangas, desenvolvendo uma relacdo
de responsabilidade por todas as experiéncias dos/as filhos/as e envolvendo-os/as em uma
relagdo simbidtica.

Ha, no “plano de atividade” da professora/blogueira, a discriminacdo dos critérios de
avaliacdo que serdo utilizados. Ela diz que serd “continua, através da observacdo diaria da
crianca no desempenho de suas atividades, no relacionamento com os/as colegas e com a
professora” (REY, 24 abr. 2011). Ao cobrar uma postura de interesse e relagdo com o0s
colegas e desempenho em uma atividade comemorativa como o Dia das Maes, Nana da
possibilidades de compreendermos essas atividades como uma ac¢do de normatizacdo. O
adestramento das criangas participantes do evento marca as relagdes sociais que perpassam a

educacdo e que constituem as multiplas identidades de género.

“ BADINTER, Elisabeth. Um Amor conquistado: o mito do amor materno (1985).
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No dia 9 de julho, a professora/blogueira publica um texto que narra como se
constituiu a comemoragéo do dia dos Pais. Ela ressalta a iniciativa da estadunidense Sonora
Louise Smart Dodd e suas movimentagdes para instaurar a comemoracdo. Nana diz que o dia
dos Pais tem uma relagdo com as datas de festa e comemoragdo para santos catolicos que
representam a paternidade. Além dessas informagdes, a professora/blogueira destaca que o
evento veio para o Brasil por iniciativa do publicitario Sylvio Bhering e era comemorada no
dia 14 de agosto.

A troca de data para o segundo domingo de agosto, afirma Nana, é um incentivo
comercial. O dia dos Pais também é uma data que é comemorada no espaco escolar e propde
afirmar modos de exercer a “paternidade” em uma constituicdo de ser, pensar e agir na
formulagdo de um ideal de homem. As datas comemorativas para pais e mées sdo discursos
permeados de mdltiplas identidades de género. Valorizar os discursos impostos sobre 0s
modos de “ser homem” e “ser mulher” nessas comemoragdes ndo abrem precedentes para as
discussdes, as problematizacOes e as desconstrugdes necessarias para pensarmos a identidade
de género como uma posicdo do sujeito, que estd na identidade que afirma, mas ndo €
essencializada. O género e a sexualidade, assim como a raga, a etnia, a classe, a compreenséo
e responsabilidade ambientais sdo posi¢Oes de sujeito que interagem com o0s discursos
impostos pelas normas.

Nana publicou no dia 16 de outubro de 2011 dois textos sobre as representacoes de
professores/as, intitulado: “Magistério composto por 96% de mulheres”. Esta afirmagio
confirma a feminilizagdo da profissdo docente. Os atributos de dedicagdo e delicadeza, do

exercicio do cuidado estdo nos textos apresentados pela professora.

Ser Professor (a) E buscar dentro de cada um de nés/Forcas para prosseguir,
mesmo com toda pressao,/Toda tensdo, toda falta de tempo.../Esse é nosso
exercicio diariol/Ser professor (a) é se alimentar do conhecimento/e fazer de
si mesmo (a) janela aberta para o outro./Ser professor (a) € formar
geracOes, propiciar o/Questionamento e abrir as portas do saber./Ser
professor (a) é lutar pela transformacdo.../E formar e transformar,/Através
das letras, das artes, dos nimeros.../Ser professor (a) é conhecer os limites do
outro./E, ainda assim, acreditar que ele seja capaz.../Ser professor (a) é
também reconhecer que/Todos os dias sdo feitos para aprender.../Sempre um
pouco mais.../Ser professor (a)/E saber que o sonho é possivel.../E sonhar
com a sociedade melhor.../Inclusiva.../Onde todos possam ter acesso ao
saber.../Ser professor (a) é também reconhecer que somos,/Acima de tudo,
seres humanos, e que temos licenca para rir, chorar, esbravejar.../Porque
assim também ajudamos a pensar e construir o mundo./Todos os dias do ano
sdo seus, professor (a)!/Parabéns! (Jornal AconteCendo, n°. 22, set. 2001
apud REY, 16 out. 2011, grifos meus).
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Esse discurso de “prosseguir, mesmo com toda a pressdo” e “fazer de si mesmo (a)
janela aberta para o outro” reforga a constituicdo das identidades de género ditas “femininas”.
A instauracdo das representacOes neste discurso demonstra a marca da ideia de que as
“mulheres” devem ser subservientes e entregues as agdes de cuidado com as criangas. N&o se
problematiza a pratica docente e as relacbes de género instituidas para a compreenséo do
papel do/a professor/a. Sobre alguém que vence os desafios, ressalta Nana, “[...] luta dentro da
sala de aula, para que os alunos ndo matem uns aos outros” e “[...] pensa em sair correndo
toda vez que é convocado/a para uma reunido, que certamente, o responsabilizard mais uma
vez, pelo insucesso do aluno” (Texto de Vanisio Luiz da Silva apud REY, 16 out. 2011). A
professora/blogueira marca a profissdo de professor/a como uma dedicagdo heroica, uma
funcdo de mantenedora e gestora, tal como é a mulher incumbida dos afazeres domésticos em

sua denominagéo de “rainha do lar”.

2.1.6.2 Discursos incomodos: proposigdes

A data [do dia do/a professor/a] € um convite para que todos, pais, alunos,
sociedade, repensemos nossos papéis e nossas atitudes, pois com elas
demonstramos 0 compromisso com a educacdo que queremos. A0S
professores, fica o convite para que ndo descuidem de sua missdo de educar,
nem desanimem diante dos desafios, nem deixem de educar as pessoas para
serem ‘“aguias” e ndo apenas “galinhas”. Pois, se a educacdo sozinha nio
transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade muda (REY, 16 out.
2011).

O unico discurso que contrapde as normas nas publicacBes feitas pela
professora/blogueira encontra-se no paragrafo retirado de sua postagem no dia 16 de outubro
de 2011. Ao propor que pais e mées, alunos e alunas, assim como a sociedade demonstrem
compromisso com a educacdo, repensem o papel docente e mostrar uma “misséo em educar”,
Nana percebe a necessidade de problematizar a ndo aceitagdo de normas impostas e da
necessidade de oportunizar outras compreensoes sobre o papel do/a professor/a. O que ela vé
como “missdo”, eu reordenaria por “atividade intelectual”, assumindo a proposta feita por
Giroux (1997, p. 211) de que “os educadores podem se unir [a diversos grupos sociais,
culturais, politicos e econdmicos] a fim de politizar a natureza do que acontece nas escolas e

entender o trabalho politico em nossas salas de aula”.

Meninas ndo devem arriscar nem riscar a pele em atividades que exigem
for[¢]a, rapidez, que podem provocar quedas, cicatrizes, hematomas. A0S
meninos, desde cedo, vao sendo estimuladas brincadeiras com carrinhos,
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consequentemente carrinho de rolimd é um presente para 0s meninos
brincarem, assim como as bonecas para as meninas (FRIEDERICHS, 2009,
p. 102).

Para a autora, oportunizar as discussdes e 0 processo de desacomodamento das
imposicOes vigentes, as normas pelas constituicbes dos jogos de verdade € uma das
possibilidades de atuacgdo intelectual dos/as professores/as. Desse modo, pensando em uma
educacdo voltada para a visibilidade das miltiplas identidades de género e em uma politizacdo
do territorio escolar como um espago para 0 questionamento das normas instituidas € o eixo
que aproxima as andlises feitas dos blogs dos/as professores/as. As discussdes acerca do
género e do discurso para a formagdo de educadores/as proposta nessa dissertacdo para que
os/as professores/as pensem e questionem a educagédo para o género e critiquem as imposicoes
de como meninas e meninos assumem suas identidades de género. E uma possibilidade da
educacéo oportunizar discussdes sobre 0s modos de ser, pensar e agir no mundo ocorram em

suas salas de aula e em suas proposi¢des sociais, culturais e politicas.



3 FORMACAO DE PROFESSORES/AS: GENERO E DISCURSO

As normas sdo instituidas e mantidas e os desvios sdo padronizados para que ndo haja
riscos de mudancga. Esses desvios fazem parte dos jogos de poder/saber que fortalece os usos
da disciplina contra as diferencas. Estar inserido/a em uma disciplina significa olhar para as
diferencas e perceber as arestas que precisam ser aparadas. E manter o mundo sob
determinados jogos de regras. Giroux; Shumway; Smith e Sosnoski (1997) explicitam que a
punicdo para os/as que ultrapassam as normas é a exclusdo. Essa exclusdo segrega e trata os

“hereges” e seus “conteldos” com restri¢cdo no sistema de ensino e séo colocados & margem.

Embora as disciplinas humanisticas possibilitem uma variedade de
atividades mais ampla do que as disciplinas das ciéncias naturais, estas
atividades por si mesmas sdo hierarquicamente valorizadas. [...] Embora o
trabalho nas ciéncias humanas ndo se proponha como ciéncia normal, sua
estrutura disciplinar tem por objetivo produzir especialistas. A estrutura
disciplinar do estudo em literatura, histdria, sociologia e outras divisdes que
com frequiéncia concentram-se na cultura tende a proibir estes especialistas
de relacionarem seu conhecimento com a esfera publica. O estudo disciplinar
exige atencdo constante aquelas poucas questdes que constituem sua
preocupacdo especializada corrente. Tais questdes estdo muitas vezes
bastante afastadas das controvérsias genuinas de uma dada cultura
(GIROUX; SHUMWAY; SMITH; SOSNOSKI, 1997, p. 182).

Desse modo, 0 essencialismo, criticado por Brah (2006, p. 331), assume uma
caracteristica disciplinar na busca de “uma nogéo de esséncia ultima que transcenderia 0s
limites historicos e culturais”, propondo uma naturalizacdo da diferenca como desviantes,
anormais, fora do padréo e, por isso, passiveis de violéncias. Brah, respaldada em feministas
da New Left*? (Nova Esquerda), diz que a “natureza humana” ndo é essencial, e sim,
produzida. O significado de “ser mulher” seja bioldgico, social, cultural, psiquicamente € uma
variavel historica.

Por conseguinte, a violéncia que segrega e polariza as maltiplas identidades de género
podem ser questionadas e problematizadas para a formacdo de professores/as. Repensar
discursos é uma das praticas e/ou teorias que oportunizam analisar, questionar e discutir a
formacdo docente com intuito de inserir as discussdes sobre as identidades, as diferencas, as

culturas e os discursos que perpassam as midias e as escolas.

“2 A New Left foi um movimento de contestacdo das metanarrativas. Os/as intelectuais buscavam outras formas
de compreender o mundo, saindo dos essencialismos teodricos e buscando “bricolages™ que colaborassem para as
compreensdes das producdes culturais. E desse movimento que descendem os Estudos Culturais britanicos, com
autores/as como, por exemplo, Stuart Hall (2003, 2004).
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Esse eixo de pensamento abarca diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas que
se insere na busca pelas caracteristicas culturais das relagbes sociais, politicas e econémicas.
O objetivo dessas teorizacOes é investigar a cultura como um conjunto de atividades
vivenciadas em meio as relacBes de poder. “Ao investigar e ensinar a no¢ao de que a cultura
é, num sentido real, inacabada, os estudos culturais podem assegurar sua propria eficicia
politica” (GIROUX; SHUMWAY; SMITH; SOSNOSKI, 1997, p. 185).

Nessa perspectiva tedrica que localizo uma visdo ndo hierarquica e de respeito aos
diferentes posicionamentos culturais que oportunizam aos/as estudantes analises continuadas
das condigdes. Com o incomodo que as crises da modernidade causaram nas constituicdes das
disciplinas, esse eixo de investigacdo oportuniza uma préxis da resisténcia autoconsciente e
efetiva as estruturas dominantes. Gallo (2004) explica que, com a modernidade, a ciéncia
organizou-se por meio das divisdes das disciplinas inspiradas no “pai da modernidade”, René

Descartes, um filésofo que criou a imagem da “arvore dos saberes”.

Nessa imagem, as raizes representariam o0 mito, como conhecimento
originario; o tronco representaria a filosofia, que da consisténcia e
sustentacdo para o todo; os galhos, por sua vez, representariam as diferentes
disciplinas cientificas que, por sua vez, se subdividem em inimeros ramos.
Interessante notar que a imagem da arvore, por mais que dé vazdo ao recorte,
a divisdo e as subdivisdes, remete sempre a volta a totalidade, pois ha uma
Unica arvore, e para além do conhecimento das partes, podemos chegar ao
conhecimento do todo, isto é, tomando distancia podemos ver a arvore em
sua inteireza (GALLO, 2004, p. 40).

As escolas, segundo Gallo (2004), estdo em um processo que reproduz o curriculo
baseado na constituicdo da arvore e segmenta os conhecimentos em galhos como um trecho
ligado por uma base comum, como se o surgimento dessa disciplina fosse o Unico ponto em
comum entre ela e outros conhecimentos. Gallo (2004, p. 43) defende “que precisamos buscar
as formas de didlogo na diferenga, didlogo na multiplicidade, sem a intencdo de reduzir os
diferentes a0 mesmo, ao uno”.

Oportunizar diferentes acessos aos conhecimentos e saberes, instituidos ou nao,
fornece aos alunos e as alunas outras possibilidades de ser, pensar e agir, sem o
encarceramento a um contexto rigido sobre os modos de “ser homem” e “ser mulher”, mas
cientes das normas instituidas. S&o discursos que colaboram na formagéo de professores/as

para um processo de emancipacdo e formagao de intelectuais.

O papel do intelectual é expor novos modos de pensamento: fazer as pessoas
verem o mundo a sua volta sob uma luz diferente, perturbar seus habitos
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mentais e convida-las a exigir e instigar a mudanca. O intelectual ndo é a
consciéncia moral da sociedade, seu papel ndo é emitir julgamentos
politicos, mas nos libertar, ensejando maneiras alternativas de pensar
(OKSALA, 2011, p. 14-15).

Para essa formacdo de intelectuais, como entende Oksala (2011) e Giroux; Shumway;
Smith; Sosnoski, (1997), reforgo a necessidade de se pensar, dentro do encaminhamento
tedrico dos Estudos Culturais a nogdo de intelectual de como atuam dentro e fora das
universidades. Os/As intelectuais, proposto aos/as pelos/as autores/as, colaboram para as
formacdes pedagdgica e politica. O objetivo dessa formacdo é estimular os/as intelectuais
transformadores/as a colaborarem como individuos ativos nas esferas puablicas em
desenvolvimento e nos conflitos de ideologias. “Assim, os estudos culturais postulam a
necessidade de intelectuais transformadores que possam estabelecer novas formas de relagdes
politicas dentro e fora da universidade” (GIROUX; SHUMWAY; SMITH; SOSNOSKI,
1997, p. 188).

Os Estudos Culturais primam pela concepcéo de resisténcia, de oportunizar aos alunos
e as alunas conhecimentos que sejam discutidos no espaco escolar, dentro das salas de aula,
mas que também contemplem discursos midiaticos, religiosos, politicos e sociais que
permeiam 0S espacos e territorios para além dos muros da escola. O objetivo dessa pratica
pedagdgica critica oportunizada por intelectuais transformadores/as é buscar uma formacéo
cultural de resisténcia aos discursos hegemanicos. E necessario que se produza e se transmita
discursos que oportunizem a resisténcia.

Giroux (1997) entende que as instituicbes formam professores/as impregnados/as de
discursos tecnoldgicos de instrucédo e oferece conhecimentos técnicos e administrativos para a
insercdo no mercado de trabalho. Essa formagéo estimula pouco, e em raras oportunidades,
aos/as futuros/as professores/as para procurarem e assumirem posicdes de intelectuais que
trabalhem no interesse de emancipagdes.

E necessario assumir posicdes politicas para discutir os efeitos dos processos
ideoldgicos e materiais de esconderem as bases das desigualdades, como ressalta Giroux
(1997). Brah (2006, p. 356) focaliza as fronteiras de um grupo de pessoas para se debrucar
sobre preocupagBes especificas que “dependem da natureza das preocupacdes e sua
importancia e significacdo na vida dessas pessoas”. Concordo com a autora sobre as
diferentes localiza¢Bes que marcam a formagdo das subjetividades e identidades diasporicas.
E com base nas possibilidades das multiplas identidades que defendo ser a diferenga uma

oportunidade de questionar as normas na formagéo de professores/as.
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[...] a historia € aberta, incerta, e digna de luta; aqui esta em questdo uma
visdo de futuro na qual a histdria ndo é aceita simplesmente como um
conjunto de prescri¢cdes herdadas do passado sem questionamento. A historia
pode ser nomeada e refeita por aqueles que se recusam a permanecer
passivos diante do sofrimento e opressdo humana. Os educadores podem se
unir a fim de politizar a natureza do que acontece nas escolas e estender o
trabalho politico em nossas salas de aula para outras esferas publicas
(GIROUX, 1997, p. 211).

E apoiado na proposicdo de Giroux (1997) e em sua colaboragéo ao tratar do espago
escolar e de outras esferas publicas, como possibilidade de formacéo para professores/as, que
enfatizo a necessidade de discutir as tematicas das diferengas culturais. Ao evidenciar 0s
desvios discursados por professores/as em blogs, proponho a dar nitidez a linguagem critica,
como salienta Giroux (2008, p. 87), para que com 0 uso desses discursos, professores/as em
formacdo possam “examinar os interesses ideoldgicos e politicos que estruturam os esforgos
conservadores de reforma, tais como os programas nacionais de avaliacdo, um curriculo
padronizado e modelos eficientistas e produtivistas”.

A fixagdo das simples proposigdes como, por exemplo, em comemoragdes em datas
civicas pode ser rejeitada. Para além de comemorar, ha muito para se questionar dos discursos
de brasilidade e de cidadania transmitidos em nosso pais. Outra rejeicdo é a visdo da
pedagogia como “técnica ou conjunto de habilidades neutras”. Para além dessas
sistematizagBes, “a pedagogia € uma prética cultural que esta relacionada aos discursos e as
problematizaces relativas a historia, a politica, ao poder e & cultura” (GIROUX, 2008, p. 87).

Desse modo, defendo a pedagogia como um territorio para 0s questionamentos e as
criticas de diversos artefatos culturais, como as midias e outras produgdes discursivas e
préticas que se inserem nos contextos sociais, politicos, culturais e econdmicos. A proposta
dos Estudos Culturais é oportunizar as educadoras e aos educadores as problematicas dos
processos que envolvem sua pratica docente para se pensar em uma escola que ndo passe a
“sensacdo de estarmos vertiginosamente parados”, como ressalta Santos (1996). O
pesquisador portugués ressalta esse tempo paradoxal que nos vivemos, cheios de incertezas
provocadas pela globalizagdo, consumo e informagdo que nos coloca, como em uma
contradicédo, a viséo de estagnacéo e impossibilidade de oportunizar questionamentos sociais.

Santos (1996, p. 17) assume como objetivo principal da educacédo emancipatdria que
se recupere “a capacidade de espanto e de indignacdo” e a orientagdo de professores/as para
subjetividades inconformadas e rebeldes. Politizar essa formagdo escolar oportuniza a

educadores e educadoras que atuem como intelectuais e reorganizarem suas atuagdes como
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professores/as e como pesquisadores/as. Santos (1996) defende o aumento de instabilidade no
processo educativo, propondo que as memérias e as dendncias sejam difundidas nos meios de

comunicacdo para efetivar a garantia dos direitos e da formacéo dos/as espectadores/as.

Para os intelectuais transformadores, a pedagogia como forma de politica
cultural deve ser compreendida como um conjunto concreto de praticas que
produzem formas sociais através das quais diferentes tipos de conhecimento,
conjuntos de experiéncias e subjetividades sdo construidas. Colocado de
outra maneira, os intelectuais transformadores precisam compreender como
as subjetividades sdo produzidas e reguladas através de formas sociais
historicamente produzidas e como estas formas levam e incorporam
interesses particulares (GIROUX, 1997, p. 31).

Para Giroux (1997), essas proposigdes ndo séo receitas, e sim um reconhecimento da
importancia dos discursos para um engajamento critico e o reconhecimento do valor do ensino
atrelado as lutas sociais, politicas, econémicas e culturais. Para a efetivacdo desse
engajamento, é necessario que se formem professores/as que colaborem para que seus alunos
e suas alunas “leiam” o mundo de maneira critica e colaborem para compreender os usos das
linguagens para as expressdes dos modos de ser, pensar e agir no mundo.

Foucault (2006, p. 71) propGe o papel do intelectual/as como aquele/a que luta “contra
as formas de poder exatamente onde ele €, a0 mesmo tempo, o objeto e o instrumento: na
ordem do saber, da ‘verdade’, da ‘consciéncia’, do discurso”. Ao afirmar essa caracterizagéo
de intelectual, Foucault (2006) propde a luta, ao encontro com a proposta de Giroux (1997, p.
36) que destaca a linguagem para analisar “as mensagens de discriminacéo de raca, sexo e
classe que espreitam por trés da linguagem dos objetivos e da disciplina escolar”. Defendo
uma formacéo de professores/as que proponha a quebra do siléncio imposto pelas opressdes
de classe, raga/etnia, género e sexualidade, entre outras formas de discriminag&o.

Concordo com Giroux (1997) de que o espago escolar ndo necessita se limitar a
instrucdo, mas também precisa ser um territorio de dialogo entre as culturas da sociedade
oportunizando que problematicas sobre as diferengas culturais sejam nitidas. As discussdes
sobre maltiplas identidades e as discussdes de classe, raca, etnia, sexualidade, género, idade,
entre outras vivéncias e experiéncias ndo podem ficar fora do espaco escolar. Apontar a
presenca das experiéncias culturais das “maiorias excluidas”, ressalta Giroux, é uma tarefa de
professores/as e outros/as que percebam a importancia da educagdo e da quebra de
esteredtipos que oprimem e desvalidam as multiplas identidades culturais. Essas vivéncias e

experiéncias enriquecem as praticas educacionais e visibilizam que “a cultura escolar
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dominante ndo € neutra e em geral ndo esta a servigo de suas necessidades” (GIROUX, 1997,
p. 38-39).

As mdltiplas experiéncias é o conceito-chave nos feminismos. Segundo Brah (2006,
p.359-360), 0 movimento de mulheres busca “dar uma voz coletiva as experiéncias pessoais

ER 1)

das mulheres como forgas sociais psiquicas que constituem a ‘fémea’ em ‘mulher’”. Para
além do movimento politico, as pesquisas em Género e Sexualidade evidenciam a violéncia
opressora e — por vezes silenciosa, por vezes gritante — que excluem as mulheres das lutas por
seus direitos. Mas além de questionar as normas sobre os modos “ser mulher”, problematizo
que os modos de “ser homem” sdo opressores e exigem padrdes normativos. Desacomodar
essas normativas que tanto frustram e desgastam é uma pratica que advém das discussdes
sobre as experiéncias das maltiplas identidades de género.

Brah (2006, p. 360) salienta que “a experiéncia € o lugar de formacdo do sujeito”.
Desse modo, defendo a problematizagéo das experiéncias e vivéncias de professores/as sobre
as multiplas identidades e as representacdes estereotipadas e desviantes de “género” com o
intuito de questionar a pratica docente que encarcera sujeitos em modos fixos de ser, pensar e
agir, baseados na conceituagdo bioldgica dos corpos. A teorizagdo feminista ndo busca a

experiéncia como uma “diretriz imediata para a ‘verdade’”, como ressalta Brah, mas sim, uma

luta por sentidos, significados e condi¢des materiais.

Os educadores e pais terdo que passar a encarar a escola ndo como neutra
nem como objetiva, mas sim como uma construcdo social que incorpora
interesses e suposi¢Oes particulares. O conhecimento deve ser ligado a
questdo do poder, o que sugere que educadores e outros devem levantar
questdes acerca de suas pretensdes a verdade, bem como acerca dos
interesses que este conhecimento serve. O conhecimento, neste caso, ndo se
torna valioso por ser legitimado por especialistas em curriculos. Seu valor
esta ligado ao poder que possui como modo de andlise critica e de
transformacdo social. O conhecimento torna-se importante na medida em
gue ajuda os seres humanos a compreenderem ndo apenas as suposi¢des
embutidas em sua forma e conteldo, mas também os processos através dos
quais ele é produzido, apropriado e transformado dentro de ambientes sociais
e historicos especificos (GIROUX, 1997, p. 39).

Enquanto a prética docente tomar a verdade moderna proposta pelas teorias e ndo
visibilizar as lutas politicas, culturais e sociais que envolvem o territorio escolar, os “dialogos
surdos” sobre identidade e subjetividade continuardo, como problematiza Brah (2006).
Retomo as contribui¢cdes de Giroux (1997) para dizer que um conhecimento critico ndo aceita
passivamente verdades instituidas, mas as questiona em seus contextos de constitui¢do

discursiva com a pergunta norteadora feita por Giroux (1997, p. 39-40): “o que é que esta
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sociedade fez de mim que eu ndo quero mais ser?”. Essa pergunta questiona os estereo6tipos e
os binarismos modernos, faz critica as verdades absolutas e prop&e a evidéncia do provisorio,
da possibilidade de olharem para si sem terem uma “régua” colocando-os em ordens
progressivas e pouco elucidativas das identidades.

Brah (2006) ressalta que as subjetividades ndo séo Unicas, estagnadas. A fragmentacéo
e 0 processo oportunizam outras conexdes e diferentes visdes e experiéncias do mundo. As
identidades, segundo a autora, estdo ligadas as experiéncias. Desse modo, os alunos e as
alunas estdo inscritos em relagbes culturais que séo culturalmente constituidas. “As
identidades sdo marcadas pela multiplicidade de posigdes de sujeito que constituem o sujeito.
Portanto, a identidade ndo é fixa nem singular; ela € uma multiplicidade relacional em
constante mudanca” (BRAH, 2006, p. 371).

Ao destacar as experiéncias e os discursos na formagéo de professores/as, aponto que a
visibilidade das identidades como “processos”, sdo posicionamentos do sujeito que
oportunizam aos alunos e as alunas ndo serem enquadrados/as, mas questiona as evidéncias
dos modos de ser, pensar e agir no mundo que foram normatizados nos discursos e as
atuagdes que foram visibilizadas como estranhas, desviantes e questionar os posicionamentos
sugeridos. Brah (2006) e Foucault (2009a) entendem que as formagdes discursivas sdo lugar
de poder. Aponto, nas argumentacOes de Brah (2006), que o poder perpassa as vivéncias

econdmicas, politicas, culturais e produz discursos.

[...] o sujeito pode ser o efeito de discursos, instituicdes e praticas, mas a
gualquer momento 0 sujeito-em-processo experimenta a si mesmo como 0
“eu”, e tanto consciente como inconscientemente desempenha novamente
posicdes em que esta situado e investido, e novamente lhes da significado
(BRAH, 2006, p. 374).

Com base nas teorizagdes foucaultianas, essas possibilidades do modo de ser
oportunizam a analise do discurso como metodologia para estudar as normas e desvios
presentes nos discursos de professores/as em blog. Este artefato pode ser utilizada para
problematizar outros territérios midiaticos e artefatos culturais, pois ela demonstra o “poder
fundamental da afirmacdo” e mostra as lacunas nos textos e discursos que questionam as
universalidades de sentidos. Indagar os discursos e destitui-los da condicéo de verdade para
pensar a histdria, a politica, a economia, a cultura e os contextos sociais de producdo desse
discurso sdo algumas das possibilidades dessa analise. Sibilia (2003, p. 3-5) identifica as

escritas intimas como uma producdo que contribuiu para o aparecimento do “mundo interno”
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em que o/a escritor desenvolve sua propria subjetividade por meio de um “mergulho
introspectivo” e conta de si mesmo.

Com a possibilidade de ver a si mesmo, mostrar de si para o outro, a escrita em blogs
rememora a acdo de “narrar uma histéria [...] a partir da matéria caotica e da experiéncia
fragmentaria da vida” para “criar um eu” (SIBILIA, 2003, p. 5). Esse movimento de
construcdo de si tem na linguagem a constitui¢do do individuo que fala, como ressalta
Foucault (2009b), os discursos constituem nossas significagdes sobre 0s sujeitos, os objetos e
delineiam nossas percepgdes. Com a internet, destaca Sibilia (2003), as pessoas estdo
acostumadas a acompanhar desconhecidos que contam seu dia a dia e dividem com seus
leitores os modos de ver o mundo. Essa escrita ndo é inovadora, diz a autora, o efeito de
contar sobre como se vé no mundo pensando no artefato blog, essa experiéncia é uma heranga
dos diarios intimos, que foi se alterando com o desenvolvimento das midias de nossa
sociedade, ao que Sibilia (2008, p. 12) chama de “diarios éxtimos”.

Por isso, o blog é meu recorte territorial para coletar esses discursos que formalizaram
os modos de “ser homem” e “ser mulher” que foram constituidos como normas. Concordo
com Halmann (2006) de que os blogs sdo “possiveis espacos para o desenvolvimento de
diversas ideias, de pessoas alocadas em espacos geograficos diversos”. Essa disseminacdo de
ideias é uma das possibilidades de uso e de problematica que pode ser inserida na formacéo
de professores/as. Um territério proprio como o blog proporciona que além do/a préprio/a
autor/a e comentaristas que se debrucam sobre os textos publicados para discussdes sobre as
possibilidades de discursos que ndo precisam de “verdades instituidas”. Reconhecer alguns
discursos de desvio analisados nos blogs oportunizou-me concatenar as utilidades desse
territorio para a formacé&o.

Ao entrar em contato com as experiéncias de professores/as de diversos lugares, os/as
estudantes das faculdades de Educagéo e dos cursos de licenciatura podem pensar em suas
préticas e teorias estudadas no contexto universitario. As possibilidades de didatizar e discutir
0s contetdos programaticos e de que maneiras seus discursos podem ser menos opressivos
nas questdes de género e sexualidade, oferecendo perspectivas menos sexistas e combatendo
perspectivas machistas e homofdbicas. Estas sdo formagdes intelectuais com potencial para

transformar as salas de aula.

Refletir sobre a pratica em blogs significa, mais do que pensar isoladamente,
exteriorizar pensamentos, formular idéias, discutir, contrapor, estar aberto a
criticas e buscar outras formas de atuar na pratica. Significa expor seu
pensamento e se expor, significa dar voz ao outro, ouvir criticas e, quem
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sabe, mudar e lutar pela mudanga do instituido. Significa, além de teorizar e
consumir informagdo, produzir conhecimento contextualizado, atuar em
contexto, sair de uma postura passiva para atuar plenamente na sua formagéo
e em todo o contexto que envolve os professores e 0s processos educacionais
(HALMANN, 2006, p. 125).

Os territdrios midiaticos interativos como os blogs podem gerar conflitos com os
conhecimentos “hegemonicos”, Santos (1996, p. 17-18) destaca que sdo conflitos importantes
para um projeto educativo emancipatério, que tem como objetivo “produzir imagens radicais
e desestabilizadoras dos conflitos sociais em que se traduziram no passado, imagens capazes
de potencializar a indignacéo e a rebeldia”. O autor vé& a educacdo como uma prética para o
inconformismo que possibilita a critica e a interpretacdo dos discursos socialmente validados.

Ao fornecer essas possibilidades de pensar as praticas educativas, Santos (1996)
colabora com minha proposigéo para a formagéo de professores/as como uma oportunidade de
fornecer direitos de escolha. Levar os alunos e as alunas a conhecerem discursos de
professores/as em blogs oportuniza que esses/as docentes em formacgdo optem, formulem
ideias e desestabilizem verdades instituidas em preceitos modernos, questionando e
discutindo a constituicdo desses discursos. Santos (1996) estimula o conflito, a oportunidade
de indignacdo as opressbes e desenvolver o processo de critica emancipatdria que
desestabiliza as proposi¢des de uma identidade fixa de género, para a problematizacdo das
multiplas identidades que perpassam 0s espacos escolares.

Sibilia (2008, p. 31) alerta que 0s usos “confessionais” da internet sdo usos de “velhos
géneros autobiograficos” repensados. A autora aponta para a ficcionalizagdo dos autores/as e
a possibilidade de uma producdo de espeticulos, a construcdo do discurso como uma
encenagdo. Contudo, essa encenagdo ndo pode ser feita com outros discursos se ndo os que
perpassam o0s sujeitos. Falar de si estd preso a concepcao de uma possivel identidade daquilo
que o/a autor/a se referencia. “E uma ficgdo necessaria, pois somos feitos desses relatos [...] A
linguagem nos d& consisténcia e relevos prdprios, pessoais, singulares, e a substancia que
resulta desse cruzamento de narrativas se (auto) denomina eu” (SIBILIA, 2008, p. 31, grifo da
autora).

Essas andlises de escritas dos/as autores/as sdo modos de enxergar “a constituicdo do
sujeito na linguagem”, porque segundo Sibilia (2008, p. 34) vive-se um momento de “fome de
realidade” em que os relatos para o publico e o falar de si tem chamado atencdo do mercado e
da producéo comercial. Essas relages conflituosas demarcam possibilidades de enxergar o
sujeito, suas relagdes com o espaco e o0 tempo em que se localiza e como esses discursos sao

conflituosos, contraditérios e ricos nas multiplas concepgbes de mundo.
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Respaldado por Santos (1996), para pensar uma pedagogia para o conflito, concordo
com a explanagdo de Giroux (2008, p. 101-102) em que “para redefinir as escolas e as
faculdades de educagdo como locais que possibilitem desenvolver e expandir as narrativas do
servico publico” e oferecer “um desafio que poucos/as educadores/as podem se dar ao luxo de
ignorar” € necessario ver esses espacos educacionais com lentes tedricas mais flexiveis e
enxergar as diferencas como possibilidades nesses espagos.

Considero os blogs como espagos que corroboram para a prética pedagdgica nas
instituicOes educacionais. Ndo proponho as minhas teorizagdes como verdades, mas como um
processo de problematizacdo que favoreca uma formacdo critica dos alunos e das alunas
diante dos binarismos forjados no projeto moderno.

Silva (1994, p. 256) reforca a ideia de que os estudos em Educagéo estéo inscritos em
“um campo minado de metanarrativas”. O autor entende que o abandono dessas “verdades
modernas” é irreversivel, uma vez que as universalizacdes de verdades, propostas por teorias
que pretendem fixar as multiplas identidades — incluindo as de género, que sdo o foco de
analise desta dissertacdo, tém servido como uma tendéncia de produzir regimes ditatoriais e
totalitarios. Desse modo, respaldo a minha compreensdo do processo educacional defendendo
que 0s grupos minorizados ndo sejam “alvos” de opressdo, mas que 0s questionamentos das
“verdades” sejam encarados como proposi¢des de formagéo para professores/as.

Com os processos de “globalizacdo da comunicagéo social e da informagéo” como
ressaltou Santos (1996) as interagdes entre diferencas culturais que ndo se encontram mais
distanciadas por caracteristicas como o espago e o tempo oportunizam que a formacdo de
professores/as colabore para a dissolu¢do de uma segregacdo. N&o s6 os blogs, mas as midias
em geral oportunizam ir as mais diferentes localidades acessar diferentes culturas e se
depararem com diferentes saberes e discursos que permeiam outras formas de vivenciar as
sociedades.

Santos (1996, p. 30) propde que “o conflito seja definido como conflito entre o
imperialismo cultural e o multiculturalismo”. A escola se encontra nesse conflito de
interculturalidade e precisa problematizar as diferentes relagdes de discurso e poder que se
contrapdem. Os espacos pedagdgicos, na expressao do autor, fornecem possibilidades de
repensar as relagdes discursivas entre diferentes culturas e sujeitos. Santos (1996, p. 31) é
mais enfatico ao defender que essas “trocas desiguais entre culturas tém sempre acarretado a
morte do conhecimento proprio da cultura subordinada e, portanto, dos grupos sociais seus

titulares”.
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Destacar o sofrimento dos grupos minorizados e questionar as culturas hegemonicas,
seus discursos e o0s siléncios que sdo impostos as mulheres, o0s/as negros/as, o0s/as
homossexuais, 0s sujeitos de vertentes religiosas ndo candnicas, as criangas, os/as idosos/as,
0s/as jovens, entre outros oprimidos é uma das bandeiras de luta que estdo contempladas nas

proposicoes dos Estudos Culturais. A nossa tarefa € questionar as hegemonias impostas.

O conflito serve, antes de mais [nada], para vulnerabilizar e desestabilizar os
modelos epistemolégicos dominantes e para olhar o passado através do
sofrimento humano que, por via deles e da iniciativa humana a eles referida,
foi indesculpavelmente causado. Esse olhar produzirda imagens
desestabilizadoras susceptiveis de desenvolver nos estudantes e professores a
capacidade de espanto e de indignacdo e a vontade de rebeldia e de
inconformismo. Essa capacidade e essa vontade serdo fundamentais para
olhar com empenho os modelos dominados ou emergentes através dos quais
¢ possivel aprender um novo tipo de relacionamento entre saberes e portanto
entre pessoas e entre grupos sociais. Um relacionamento mais igualitario,
mais justo que nos faca aprender o mundo de modo edificante,
emancipatdrio e multicultural. Sera que este o critério Ultimo da boa e da ma
aprendizagem (SANTOS, 1996, p. 32).

Concordo com Giroux (2008) que os Estudos Culturais oferecem subsidios para a
pedagogia como uma possibilidade de trabalho com teoria, pesquisa e pratica que
problematiza e desacomoda em favor dos grupos segregados socialmente. Alem dessa
perspectiva, encontro apoio nas teorizages feministas ao questionamento das metanarrativas
que estabelecem um modo “correto” e fixo de ser, pensar e agir no mundo. Para além disso,
retomo as proposicoes de Michel Foucault para mostrar que as verdades foram instituidas,
desse modo, proponho que a formacéo de professores/as problematize a hierarquizacdo das
identidades e culturas e aponte as opressdes ndo apenas por parte dos grupos minorizados,
mas registrem os discursos dominantes como proposi¢des que foram instituidas por grupos
que se instauraram social, politica, cultural e economicamente como “donos da verdade”.

A formacgdo de professores/as nessa dissertacdo esta baseada na compreensdo da
pedagogia ndo como uma sistematizacdo de teorias e métodos de atuacdo em sala de aula.
Para além, Giroux (2008, p. 100) ressalta esse campo de atuacdo de profissionais visibiliza as
linguagens e discursos textuais, verbais e visuais como possibilidades de que *“as pessoas
compreendam a si proprias e as possiveis formas pelas quais elas interagem com outras
pessoas e seu ambiente”.

A formacdo docente imersa nos Estudos Culturais é uma proposicdo de
problematizacéo, de questionamentos e de conflitos. O ato pedagdgico é “uma prética cultural

que deve ser responsabilizada ética e politicamente pelas estorias que produz, pelas assercoes
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que faz sobre as memdrias sociais e pelas imagens do futuro que considera legitimas”
(GIROUX, 2008, p. 100).



CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo investigou as normas e os desvios nos discursos de professores/as
sobre as questdes referentes ao género com o intuito de colaborar com a formacéo de
professores/as sobre os discursos que perpassam a Educacdo e constituem as multiplas
identidades de género, sem a pretensdo de esgotar a problemética e as perspectivas possiveis
dessa pesquisa.

Toda a problematizagdo dos discursos dos professores/as nos blogs, assim como as
leituras e estudos que me permitem afirmar a constituicdo politica da formacéo docente
constituem o posicionamento do sujeito que escreve. Assumir esse discurso como uma
proposicdo a formacdo de professores/as, respaldado pelos autores e autoras que colaboraram
com minha formacdo e as analises, baseado nos conceitos de Foucault sobre enunciado e
discurso, tem o intuito de questionar os territérios de “género” e sexualidade nas licenciaturas.

Desde o inicio, procurei responder ao problema desta dissertacdo: “De que modo 0 uso
de blogs pode colaborar para as discussdes sobre identidades e diferencas culturais de género
na formacdo de professores/as? Respaldado nos estudos feministas e foucaultianos das
constitui¢des dos jogos de verdade que sdo ofertados pela modernidade. O discurso cientifico
respaldado na separacéo e sistematizacdo de contelidos, modos, formas e regras rigidas sdo
parte de um discurso que encarcera 0s sujeitos e causa danos aos/as estudantes.

Defendo a luta por mudanca e questiono as normas rigidas. Professores/as ainda
discursam em espagos como os blogs, modos de “ser menino” e “ser menina”. Demonstrei em
minha analise alguns discursos desviantes de professores/as que mostraram possibilidades de
mudar essas formas de compreender as identidades de género.

A padronizacdo dos discursos da modernidade, a norma que € instituida como verdade
e adestra sujeitos a serem “homens fortes” e “mulheres delicadas” foram meus alvos de critica
e questionamentos. N&o esgoto a tematica ou mesmo 0s meus objetos — que ainda podem ser
mais indagados, mais questionados e mais desconstruidos — nas vertentes que utilizei e em
outras proposicOes tedricas. No entanto, aponto 0s questionamentos e as proposi¢des de
desconstrucdo politica e cultural como potencial pedagdgico que podem ser veiculados nos
blogs como ferramentas para propor discussdes sobre identidades e diferengas culturais de
género na formacgéo de professores/as.

Um dos ganhos em minha formag&o como graduado em Jornalismo foi a possibilidade

de me aproximar dos sujeitos para ouvir os discursos que proferem sobre os modos que s&o,
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que pensam e que agem no mundo. Ao adentrar nas pesquisas em Educagdo e estudar algumas
evidéncias das normatizacdes e imposigdes que estdo no processo de formagédo dos sujeitos
fornece discussdes para reafirmar que os processos pedagdgicos podem oportunizar um
desenvolvimento critico e andlise de discursos que reverberam e rarefazem verdades no
contexto escolar e na sociedade.

Questionar as normas inquestionaveis da modernidade e pensar um olhar para a
formac&o de professores/as para os sujeitos em suas salas de aula, leiam seus textos, admirem
seus desenhos e ndo procurem enquadré-los em padrfes de “masculino” e “feminino”, mas
pensar suas praticas pedagdgicas conhecendo as vivéncias e experiéncias de professores/as
que escrevem blogs foi um dos meus objetivos. Compreendo que cumpri 0 meu objetivo geral
de investigar as normas instituidas se fazem presentes em discursos de género de
professores/as em blogs.

Verifiquei a existéncia de discursos desviantes, proposigdes de outros modos de olhar.
Os usos do blog na Educacéo para a formacdo de professores/as visibiliza a interagdo com
diferentes sujeitos, uma proposi¢do de escrever as maneiras que “veem” o mundo e as
multiplas identidades de género apontam para as possibilidades de uma formacéo critica e de
conflitos. Os/As professores/as em formacéo ndo podem se encontrar apaticos as condicdes
oferecidas pela p6s-modernidade.

Utilizar os blogs é uma aposta politica de produgdo de discursos e disseminacdo de
diferentes perspectivas sobre Género e Sexualidade. Ao utilizar os blogs, o/a professor/a
precisa alimenta-lo com diferentes assuntos e utilizar esse artefato sempre como um eixo de
discussdo possivel. Muitos blogs em minha pesquisa inicial ndo chegaram a um ano de
postagem pela dificuldade de inserir a escrita e a discussdo deste no dia a dia do/a professor/a.
Saliento desse modo, que o blog € um artefato cultural de grande utilidade e oportuniza um
territorio midiatico diferenciado para perspectivas e discursos variados, entretanto, sua
manutencdo e producéo de textos desmotivam alguns/mas docentes.

Os sujeitos sdo perpassados por diferentes discursos. Produzem e sdo produzidos pelas
relacBes sociais, econdmicas, politicas e culturais que desenvolvem consigo e com 0S outros.
Problematizar as relacdes e desacomoda-las € um dos modos de destacar aos alunos e as
alunas que os contetdos carregam verdades instituidas. E pela construgio de uma leitura da
midia que os professores e as professoras podem discutir os discursos que perpassam e
constroem o imaginério de meninos e meninas. Faz-se necessario o exercicio de uma leitura

critica que registre os ditos e os siléncios nos artefatos midiaticos.
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Nas discussdes sobre norma e desvio, encontrei 65 argumentos que perpassam 0S
discursos da norma binéria sobre os modos de “ser homem” e “ser mulher” nas postagens dos
blogs de professores/as analisados. Localizei também 43 apontamentos de desvios das normas
que sugerem um desvio dos padrdes binarios que foram herdados da modernidade e das
relacGes socialis, culturais e politicas que fixavam os sujeitos em identidades estaveis e Unicas.

Os desvios me sugerem a proposigdo de resisténcias aos discursos normativos que séo
reverberados nas relagdes sociais e culturais que permeiam os diferentes territorios, como no
caso dos blogs. Os desvios sdo discursos de resisténcia que possibilitam a compreenséo de
que as normas bindrias que constituiam os saberes/poderes sobre as identidades de género e
sexualidade estdo desacomodadas. Essas fissuras oportunizadas por professores/as em seus
discursos mostram que os desvios estdo “desmanchando no ar” as rigidas maneiras de
entender os modos de ser.

Espero que esse trabalho contribua para outros questionamentos e discursos politicos,
sociais, culturais e econdmicos que visibilizem o “género” como um construto social. Sua
politizagdo valoriza uma educacdo plural, justa e sem encarcerar o discurso, mas abrir
possibilidades de ser, sem desmerecer suas posi¢des discursivas, politicas e suas experiéncias.

Vislumbro o uso dos blogs como uma possibilidade de conhecer, analisar e
compreender como professores/as entendem as identidades de género e sexuais. Seus
discursos séo registros do que pensam, do que discutem e do que problematizam. Ao
encontrar as normas em suas publicacdes, é imprescindivel entender de onde falam esses/as
professores/as, como constituiram suas identidades, suas formagdes e suas compreensdes de
masculino e feminino. E, enxergando os desvios, é de grande contribuicdo perceber que
mesmo com formagfes marcadas por uma cultura machista, sexista e homof6bica, ha

mudancas no que esses/as professores/as pensam, e desse modo, em como ensinam.
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