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A educacédo é um processo social, €&
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RESUMO

Este estudo teve como objetivo conhecer quais os fundamentos tedrico-
metodolégicos que se constituem o suporte da acdo docente dos bacharéis em
contabilidade no curso de graduagéo. Essa proposta de investigacao teve sua origem
no fato de o curso de Bacharel em Ciéncias Contabeis formar profissionais voltados
para atuagdo na pesquisa cientifica e no mercado de trabalho contabil, ndo para
exercer a atividade de sala de aula. Para atender o objetivo da pesquisa, a questao-
diretriz foi assim formulada: quais os fundamentos didatico-pedagogicos que embasam
o processo de formacgao docente dos bacharéis em Ciéncias Contabeis para atuar no
ensino superior? O estudo desenvolveu-se na perspectiva do materialismo historico-
dialético, partindo do pressuposto da necessidade de conhecer o desenvolvimento
histérico da contabilidade e da educacgdo no Ensino Superior, bem como do ensino da
Ciéncia Contabil, para compreender e interpretar esse desenvolvimento na dimensao
histérica e evidenciar a realidade atual dos profissionais Bacharéis em Ciéncias
Contabeis que atuam como docentes no Ensino Superior. Na analise da pesquisa de
campo utilizou-se a categoria trabalho, no caso especifico o trabalho pratico de
formacdo e acdo docente. Quanto a forma de abordar o problema, adotou-se a
pesquisa qualitativa e descritiva. Para cumprir o objetivo, realizou-se pesquisa direta
junto aos professores e alunos, de duas instituicbes do Ensino Superior, que oferecem
o curso de graduagéo em Ciéncias Contabeis, localizadas na cidade de Maringa - PR.
A coleta de dados efetivou-se por meio de questionarios e entrevistas com alguns
professores, a fim de analisar a preparacao destes profissionais para a docéncia. Os
resultados apresentados indicaram que, na percepcao docente, existem algumas
dificuldades enfrentadas pelos profissionais ao assumirem a docéncia. Tais
dificuldades podem ser minimizadas com a capacitacdo pedagogica dos mesmos.
Foram aplicados questionarios também aos alunos, cujos resultados indicaram que as
dificuldades enfrentadas pelos professores sao percebidas pelos discentes no decorrer
das aulas que sdo ministradas. Apontaram também a importancia de agregar uma
disciplina complementar na matriz curricular do curso a fim de preparar o futuro
profissional na pratica pedagogica; assinalaram da mesma forma a necessidade de
uma capacitacdo didatico-pedagdgica continuada para os profissionais docentes. A
conclusao da pesquisa, tanto em sua dimenséo teérica quanto pratica, apontou que os
profissionais bacharéis tomam como base metodologica para preparar e ministrar suas
aulas, os conhecimentos adquiridos na graduagdo, nos cursos de extenséo,
especializacdo, ou em cursos stricto sensu; ou na troca de experiéncias com docentes
que atuam ha mais tempo no magistério. Tornou-se evidente a necessidade de uma
preparacéo pedagdgica para os profissionais Bacharéis em Ciéncias Contabeis que
atuam na docéncia, principalmente no inicio de sua carreira profissional.

Palavras-chave: Ensino Superior. Profissional Contabil. Formacado docente.
Educacao contabil. Metodologia de Ensino.
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(144 pages). Master’s Dissertation in Education — Universidade Estadual de
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ABSTRACT

Current research provides the theoretical and methodological bases of the
teaching activities of accountants in the undergraduate Accounting Course. Present
investigation derived from the fact that the undergraduate Accounting Course trains
professionals for scientific research and for the accounts labor market and does not aim
classroom activities. The guideline question for current research may be thus
formulated: Which are the didactic and pedagogical bases that foreground the teaching
formation process in Accounting for teaching in higher education? The investigation
was based on the perspectives of historical and dialectic materialism with the
presupposition of knowing the historical development of Accounting and higher
education coupled to the teaching of Accounting so that the development in the
historical dimension could be understood and interpreted and the actuality of
Accountants teaching in higher education could be evidenced. Field research
comprised labor and specifically the practical formation and teaching activities. The
issue was approached by a qualitative and descriptive research. Research was directly
undertaken with professors and students in two institutes for higher education with
undergraduate courses in Accounting, in Maringa PR Brazil. Data were collected by
questionnaires and interviews with professors to analyze the professionals” training in
teaching. Results showed that from the professors” point of view, difficulties exist which
professionals have to face in their teaching activities, although these difficulties may be
minimized through their pedagogical skills. Questionnaires were also handed out to
students and results showed that the difficulties faced by the professors were also
perceived by them in the classroom. The students also pointed out the need to
aggregate a complementary discipline within the course curriculum so that the future
professional could be pedagogically prepared. They also insisted on the need for
continuous didactic and pedagogical capacitation for teaching professionals. Research
demonstrated that theoretically and practically Accountants should use the knowledge
obtained in undergraduate, extension, specialization and master’s courses as their
methodological foregrounding for giving lectures or through exchange of experience
with other more experienced professors. Pedagogical preparation is evidently required
for Accounting professionals with teaching activities especially in the early years of their
practice.

Keywords: Higher Education. Accountant. Teachers” Formation. Accounting
Education. Teaching Methodology.



SUMARIO

1N L0 11 o3/ o 2 11
1. BREVE HISTORICO DA CONTABILIDADE ........ceoeeeierreienseessssesesssessnns 17
2. ENSINO SUPERIOR NO BRASIL ......ccooi e sereerr e e e r s s s s e s s s s s s s 29
3. ENSINO DA CONTABILIDADE NO BRASIL .......cccciiiiriirrirrrrrsreecensnns 46
3.1. ESCOLAS DE PENSAMENTO CONTABIL QUE INFLUENCIARAM O
ENSINO NO BRASIL ..ottt e e e e e e e e e e ees aennns 46
3.1.1 Origem e evolugao do ensino Contabil no Brasil................................... 56

4. PROFISSIONAIS BACHAREIS E A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR.... 71

5. PESQUISA DE CAMPO........ i e rr e s s s s s s s s s s s 81
5.1 HISTORICO DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR CAMPO DE
INVESTIGACAQ ...ttt e 83
5.1.1. Universidade Estadual de Maringa (UEM)........................coi, 83
5.1.2. Faculdade Metropolitana de Maringa -FAMMA ... 89
5.2 ANALISE DOS DADOS COLETADOS......ociieeeeee e 91
5.2.1 Questionarios aplicados aos professores ...............ccccvvvviiiiiiiiiieeeeeee, 92
5.2.2 Questionarios aplicados aos 0s alunos..................ccccceeeiiiiiiiiiiiiiinnnne.. 106
(T oZ 0]\ [od ILU L7 o 200 118
REFERENCIAS........oouitcieeict et ssssss s sssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssss esssns 124
APENDICES......c.occurueercccsaesssssesesssssssssssssssessssasssssssssssssassssssesssssesasas seessaes 135



INTRODUCAO

A educacédo esta presente em todos os momentos da vida do ser humano.
Nesta caminhada, cada individuo acumula experiéncias distintas, pois, desde a
infancia é rodeado de fatos e acontecimentos que requerem adaptacbes e
mudangas de comportamento. No processo de formacgdo, desenvolve as
capacidades para apreender e utilizar o conhecimento historicamente acumulado.
Como afirma Martins (2005), a educacdo é um processo de socializacdo e
aprendizagem direcionado ao desenvolvimento intelectual e ético de um individuo.
Estudar a educacdo e a qualidade do ensino superior pode contribuir para a
promocado de mudangas e o progresso da sociedade. Para esse progresso
concorre o curso de Ciéncias Contabeis.

Verificamos que o crescimento desse curso e sua oferta tém como fator
essencial o mercado de trabalho e a valorizagcédo do profissional da Contabilidade
pela sociedade. Com esse rapido crescimento, inspira cuidados quanto ao
processo de ensino-aprendizagem, principalmente, quanto a qualidade dos cursos
oferecidos, pois, para se ter uma educacdo de qualidade s&do necessarios
docentes com solida formacdo humana e pedagogica. Para tanto, o professor de
Ciéncias Contabeis deve conhecer e ter dominio ndo s6 das praticas contabeis,
mas também, sobre a arte de ensinar. Nossa (1999) afirma que grande parte dos
professores recrutados para esta agdo encontra-se entre os profissionais de
sucesso em seu ramo de atuagdo contabil, no entanto, em sua maioria, estao
despreparados para a docéncia, nao tendo nogéo do que é exigido para formagao
de alunos.

De acordo com Andrade (2002, p. 27), pesquisas apontam que “0 ensino
de Contabilidade no Brasil € extremamente carente”. O professor ndo deve estar
preocupado apenas em repassar para o aluno os conhecimentos que sabe, mas,
fazé-lo aprender a buscar conhecimento; para isso, € preciso estar preparado.
Para Marion e Marion (1998, p.2), o professor de contabilidade “constitui uma das
categorias que menos pesquisa na area contabil. Nao nos referimos a pesquisa
de novas descobertas na area profissional, mas, sim, no que tange ao ensino da
Contabilidade”.
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Para os autores, um dos pontos que deveria ser alvo constante de
indagacéao destes professores, diz respeito aos “Métodos de ensino, levando em
consideracao o perfil de cada classe, cada grupo, revitalizando o curso” (idem, p.
02); no entanto, o que se encontra nas instituicbes de Ensino Superior,
principalmente na area contabil, segundo Marion e Marion (1998, p. 02), “sédo
verdadeiros centro de treinamento de recursos humanos, oferecendo diplomas de
curso superior, atendendo o ego de maior parte da populagao”.

No decorrer dos anos como académica e agora com a experiéncia de
atuacdo docente no Ensino superior, constatamos que a maioria dos professores
dos cursos de Ciéncias Contabeis possui um sofrivel desempenho pedagdgico no
exercicio da funcdo docente, visto que sua formacédo é direcionada para a
pesquisa cientifica e mercado de trabalho de contabilidade, ndo para a pratica
docente.

Diante deste quadro, o problema de nossa investigacao pode assim, ser
formulado: quais os fundamentos didatico-pedagdgicos que embasam o processo
de formacéo docente dos bacharéis em Ciéncias Contabeis para atuar no Ensino
Superior? Partindo deste questionamento e para atender o objetivo geral desta
pesquisa, buscamos conhecer e analisar os desafios que os profissionais da area
contabil enfrentam para atuar como docentes. Procuramos também, conhecer os
meios e metodologias utilizados por estes bacharéis docentes em sua atuagdo em
sala de aula.

O Sistema Educacional é, frequentemente, questionado no sentido da
preparagao de profissionais para as demandas futuras, especificamente no que
diz respeito ao bacharel contabil. A busca de novas propostas, ao estudar o
Ensino Superior em Contabilidade, sugere uma avaliagdo dos métodos utilizados
pelo bacharel docente e as dificuldades encontradas pelo mesmo para o exercicio
da profissao da docéncia. Diante destes desafios, e ainda:

- Considerando o trabalho desenvolvido como docente no Ensino Superior
na area de Contabilidade e as observagcbes dos colegas da mesma area de
atuacdo, mas que nao possuem formacao didatico-pedagogica;

- Considerando nosso interesse em desenvolver uma pesquisa neste
campo a fim de ter clareza do que poderia ser realizado como resultado da

investigacao;
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- Considerando ser relevante o tema das questbes didatico-pedagdgicas
dos bacharéis que se dedicam ao magistério;

Justificou-se a necessidade e importancia de desenvolver esta pesquisa, a
fim de contribuir, se possivel, a partir dos resultados alcangados, para uma
proposta de novas metodologias de acdo docente nesta area de conhecimento.

Com a finalidade de atender o tema proposto e o enfoque da pesquisa, a
presente dissertacdo teve como objetivo geral conhecer quais fundamentos
tedrico-metodologicos que se constituem o suporte da acdo docente dos
bacharéis em contabilidade no curso de graduacado. A fim de atender o objetivo
geral proposto, foram definidos como objetivos especificos: conhecer e identificar
os processos de formacdo pedagogica dos profissionais de Ciéncias Contabeis
para atuar como docentes; pesquisar, junto aos professores e alunos, a visdo
destes, sobre a metodologia utilizada pelo docente em sala de aula; comparar os
dados da pesquisa, com base teérica expressa pela literatura e documentos da
Instituicdo, a fim de verificar a coeréncia e consisténcia entre teoria e pratica da
presente dissertacao.

No que diz respeito a metodologia utilizada, tomamos como base o
pensamento de Trujillo Ferrari (1982), o qual afirma que ela constitui os
instrumentos basicos que ordenam de inicio os pensamentos em sistemas,
tracam de modo ordenado a forma de proceder do cientista ao longo de um
percurso, para alcangar um objetivo. Em sentido mais amplo, Cervo e Bervian
(2002, p. 23), afirmam que o método “é a ordem que se deve impor aos diferentes
processos necessarios para atingir um fim ou um resultado desejado”. Utilizamos,
portanto, desse meio como caminho para chegar a meta desejada.

Para atingir os objetivos desta investigacdo e responder ao problema
proposto, desenvolvemos o estudo na perspectiva do materialismo histérico-
dialético. Método este, conforme apresenta Saviani (1991), desenvolvido por
Marx, apresentado como o método de interpretacao da realidade, visdo de mundo
e praxis. Gasparin (2009) afirma que o processo dialético de constru¢cdo do
conhecimento implica no modo de pensar as contradicbes da realidade e na
maneira de compreender a realidade como essencialmente contraditéria e em
permanente mutacdo. O desenvolvimento do pensamento por tese, antitese e

sintese é o que constitui a dialética segundo o materialismo histérico.
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Este método de analise e interpretacdo da realidade, segundo o autor,
busca evidenciar as contradicdes sociais e resolvé-las no curso do
desenvolvimento histérico. O método dialético, pela sua dinamicidade, impede o
totalitarismo da imposicdo do autor, sempre observando seus limites, pois,
compreender o Método é instrumentalizar-se para o conhecimento da realidade.
Saviani (1991) aponta o método materialista historico dialético como instrumento
de superagédo da etapa de senso comum educacional, da realidade empirica, por
meio da reflexdo tedrica, abstracdes, para a etapa da consciéncia filoséfica, a
realidade concreta.

Nesse sentido, na presente pesquisa partimos do pressuposto de conhecer
o desenvolvimento histérico da educagdo no Ensino Superior, bem como do
ensino da Ciéncia Contabil, para compreender, interpretar esse desenvolvimento
historico e evidenciar a realidade atual dos profissionais Bacharéis em Ciéncias
Contabeis que atuam como docentes no Ensino Superior.

Como pressuposto de analise utilizamos a categoria trabalho e, no caso
especifico desta pesquisa, uma forma especial de trabalho — o trabalho pratico de
formacéo e agao docente. Quanto ao método e a forma de abordar o problema,
adotamos a pesquisa qualitativa/descritiva. Richardson (1999) apresenta esse tipo
de investigacdo como aquele que se fundamenta principalmente em analises
qualitativas, caracterizando-se, em principio, pela néo utilizacdo de instrumental
estatistico na analise dos dados. Esse tipo de analise tem por base conhecimento
tedrico-empirico que permite atribuir-lhes cientificidade. Para Gil (2002, p. 42), “as
pesquisas que possuem como objetivo principal a descricdo das caracteristicas
de determinado fendmeno ou populagdo, ou que estabelecem relagbes entre
variaveis podem ser denominadas de pesquisas descritivas”.

Sendo o objetivo geral conhecer quais os fundamentos teorico-
metodoldgicos que se constituem o suporte da acdo docente dos bacharéis em
contabilidade no curso de graduacdo, podemos, defini-la como qualitativa e
descritiva, pois, juntamente com a pesquisa tedrico-descritiva, realizamos uma
investigacao de campo com os professores do curso de Ciéncias Contabeis e
alunos do 7° e 8° periodo do mesmo curso, em duas Instituicdes de Ensino
Superior na cidade de Maringa PR, sendo uma publica e outra privada (conforme

apresentado na parte 5).
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Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa supde o contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e situagdo que estdo sendo
investigados. Esse foi o procedimento adotado para analise dos dados desta
pesquisa. A investigagéo foi realizada por meio de questionario e entrevistas de
forma presencial nas dependéncias das Instituicdes, sendo uma conversa
informal com docentes na sala dos professores e nos intervalos com os alunos.
Essas entrevistas com alguns dos sujeitos da pesquisa foram realizadas no
momento em que respondiam o questionario e posteriormente, quando
necessitavamos esclarecer algumas das respostas apresentadas no questionario
respondido. Assim, a pesquisa de campo foi desenvolvida como pesquisa
qualitativa/descritiva a qual garante uma apreenséo mais adequada da realidade.

Zanella (2009) afirma que a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento participante. No
trabalho de campo, o pesquisador é fundamental no processo de coleta e analise
de dados, por isso ndo pode ser substituido por nenhuma outra pessoa ou
técnico: é ele quem observa, seleciona, interpreta e registra os comentarios e as
informacdes do mundo natural. Assim sendo, os dados da pesquisa de campo
foram analisados em comparacdo com a teoria estudada, buscando
confirmacgdes, divergéncias, aprofundamentos, novas conclusées.

Para uma melhor visualizagéo estrutural da presente dissertacdo, esta foi
distribuida em seis partes, sendo primeiramente trabalhada a questéo introdutéria,
apresentando uma breve abordagem do assunto a ser estudado, bem como a
justificativa para a realizacdo desta pesquisa, o objetivo pretendido, questéo-
diretriz da investigacédo e a metodologia utilizada para a realizagdo da mesma.

Na sequéncia, na primeira parte, a fim de se conhecer melhor alguns
aspectos da Contabilidade, apresentamos um breve histérico de seu surgimento e
evolucgéao, finalizando com algumas das tendéncias atuais para a profisséo, que
dizem respeito a internacionalizacdo da pratica contabil. J& na segunda e terceira
parte, procuramos conhecer e apresentar alguns aspectos a respeito do Ensino
Superior, bem como o ensino da Contabilidade no Brasil, sua evolugao histérica e
a atualidade. Na quarta parte, apresentamos uma abordagem sobre o profissional
Bacharel em Ciéncias Contabeis e a docéncia no Ensino Superior, na qual

buscamos explicitar um enfoque de sua formacéo profissional e didatico-
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pedagdgica para atuagdo no ensino superior.

Na parte pratica da investigacao (quinta parte), apresentamos a pesquisa
de campo, na qual, apdés todos os dados coletados, efetuamos uma analise
comparativa. Num primeiro momento analisamos os questionarios respondidos
pelos docentes, em seguida aqueles respondidos pelos alunos, procurando
verificar se os aspectos metodologicos utilizados pelos docentes sdo percebidos
pelos discentes. Neste momento do trabalho, buscamos verificar as inter-relacdes
da teoria com a pratica, chegando, assim, a sexta parte em que é apresentada a
conclusao do trabalho e posteriormente as referéncias utilizadas para a realizagao

da presente pesquisa.



1. BREVE HISTORICO DA CONTABILIDADE

A Contabilidade é definida por Marion (2006, p. 26) como “o instrumento
que fornece o maximo de informagdes uteis para a tomada de decisdo dentro e
fora da empresa”. Ela € uma ciéncia que esta presente no cotidiano de toda a
sociedade. No decorrer do tempo em sua historia foi influenciada por diversas
mudangas no cenario mundial, porém, mantendo-se firme em seus principios,
ajustando suas normas conforme as novas demandas. E desenvolveu-se, como
apresentam Favero, Lonardoni, Souza e Takakura (2011, p. 01), “buscando
responder os anseios da sociedade, tendo como objetivo gerar informacdes para
o controle e tomada de decisbées”. O conhecimento, a ciéncia, a razdo € algo que
usamos a fim de nos guiarmos, pois, com esses atributos podemos descrever e
explicar os fenbmenos. Esse enfoque também é dado ao conhecimento contabil,
visto que se apoia na pesquisa cientifica para o seu desenvolvimento.

Quanto a pratica da contabilidade, Melis (1950, p. 3) apud Peleias e Bacci
(2004, p. 40) destaca que

a Contabilidade, e sua principal e mais caracteristica manifestagcao
— a conta — é tdo antiga quanto é a civilizagdo construida pelos
homens [...]. A histéria da Contabilidade é, em certo ponto, uma
consequéncia da histéria da civilizacao, tanto em suas vicissitudes
como nas mais altas manifestacbes da referida civilizagdo,
sobretudo no campo econdmico.

Nesse enfoque, Favero, Lonardoni, Souza e Takakura (2011, p. 09)
descrevem que “ndo se pode precisar a época em que iniciou a Contabilidade,
contudo, acredita-se que ela seja tado antiga quanto a origem do homem”, pois, a
partir do momento em que este passou a possuir bens, surge a necessidade de
controla-los. “Os registros contabeis mais importantes de que se tém
conhecimento sdo os da Suméria, da civilizagado egipcia e da civilizagado pré-
helénica” (idem, p. 09), tais fatos demonstram que a Ciéncia Contabil ja era
considerada como um importante instrumento de controle pelas pessoas daquele
periodo.

Estes fatos também se encontram firmados nas palavras dos autores
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Schmidt e Santos (2008, p. 01) “a Contabilidade tem vivido nos ultimos anos uma
revolugcdo em termos de sua histéria, visto que recentes trabalhos arqueoldgicos
encontraram vestigios da utilizagcdo de sistemas contabeis na pré-histéria, durante
o periodo Mesolitico”. Periodo este, segundo os autores, compreendido entre
10.000 e 5.000 a.C., e sua caracterizagao como pré-historico se deu pelo fato de
se situar antes do aparecimento da escrita.

Em se tratando da origem da Contabilidade, é importante observar,
conforme apresentam a equipe de colaboradores do Portal de Contabilidade’, que
ha diversos relatos biblicos que demonstram sua pratica e, dentre esses

interessantes relatos sobre controles contabeis, destacamos:

[...] o proprio Jesus relatou em Lucas capitulo 16, versos 1 a 7: o
administrador que fraudou seu senhor, alterando os registros de
valores a receber dos devedores.

No tempo de José, no Egito, houve tal acumulagdo de bens que
perderam a conta do que se tinha! (Génesis 41.49).

Houve um homem muito rico, de nome J6, cujo patriménio foi
detalhadamente inventariado no livro de Jé, capitulo 1, verso 3.
Depois de perder tudo, ele recupera os bens, e um novo inventario
€ apresentado em Jé, capitulo 42, verso 12.

Os bens e as rendas de Salomao também foram inventariados em
1° Reis 4.22-26 e 10.14-17.

Em outra parabola de Jesus, ha citacdo de um construtor, que faz
contas para verificar se o0 que dispunha era suficiente para
construir uma torre (Lucas 14.28-30).

Ainda, se relata a histéria de um devedor, que foi perdoado de sua
divida registrada (Mateus 18.23-27).

Tais relatos comprovam que, nos tempos biblicos, o controle de
ativos era pratica comum.

Complementando a citacdo apresentada, no periodo do Império Romano
haviam pessoas espalhadas pelo reino encarregadas de recolher as taxas que o
povo devia ao Imperador; a exemplo: Mateus que era um cobrador de impostos,
tanto que André (apéstolo de Jesus) o apontou como o representante financeiro
dos apostolos. “Os documentos de papiro, relacionados com impostos, datados
de cerca de 100 d.C., indicam que os publicanos eram muito eficientes em

matéria de calculos™. Essas provas evidenciam que a Contabilidade, desde os

' Fonte: http://www.portaldecontabilidade.com.br/tematicas/historia.htm
? Fonte: http://www.bibliaonline.net/dicionario/?acao=pesquisar&procurar=mateus&exata=on&link=
bol&lang=pt-BR
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primordios dos tempos ja era praticada.

Sérgio de ludicibus (2004, p. 34) afirma que “o homem primitivo, ao
inventariar o numero de instrumentos de caca e pesca disponiveis, ao contar seus
rebanhos, ao contar suas anforas de bebidas, j& estava praticando uma forma
rudimentar de Contabilidade”. Observamos desta forma, que a preocupagdo com
propriedades e riquezas é constante desde os primitivos até os dias de hoje, fato
este que vai se aperfeicoando por meio dos instrumentos de avaliacdo da
situacéo patrimonial, visto que, a medida que as atividades se desenvolvem, a
pratica da Contabilidade também acompanha esse processo a fim de
proporcionar a satisfacao de seus usuarios.

As escavagbes arqueoldgicas apresentadas nos estudos de Schmidt e
Santos (2008) revelam que artefatos encontrados representavam a transacao de
pequenos animais entre os habitantes daquela regido e as fichas perfuradas
encontradas representavam a garantia de que o pastor de ovelhas havia recebido
o rebanho e possuia uma divida com o proprietario. Sempre que um animal era
transferido para um pastor ou para outra pastagem, até mesmo para tosquia, a
forma que se utilizava para o registro desse fato era a transferéncia da ficha
correspondente ao animal para outra caixa. Essas fichas, segundo os autores,
foram as antecessoras e propulsoras da escrita.

Para ludicibus (2004) na invencao da escrita, a representacao contabil de
quantidades normalmente tem sido importante, pois € possivel localizar registros
completos de contabilidade. Hendriksen e Van Breda (1999) afirmam que as
primeiras escritas contabeis datam do término da Era da Pedra Polida, quando as
pessoas registravam os seus primeiros desenhos e gravagdes, o controle era
estabelecido pelos templos, 0 que permaneceu por varios séculos.

Os suméricos, babildnicos e os assirios, faziam os seus registros em pecas
de argila, retangulares ou ovais, ficando famosas as pequenas tabuas de Uruk,
que mediam aproximadamente 2,5 a 4,5 centimetros, tendo faces ligeiramente
convexas que combinavam o figurativo com o numérico, ou seja, gravava-se a
cara do animal que queria controlar e o numero correspondente as cabecas
existentes (HENDRIKSEN e VAN BREDA, 1999).

A Contabilidade praticada na antiguidade, ja tinha como objeto o

Patriménio, representado pelos rebanhos e outros bens nos seus aspectos
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quantitativos, sendo que estes primeiros registros processaram-se de forma
rudimentar. O inventario exercia um importante papel, pois a contagem era o
meétodo adotado para o controle dos bens, e classificados segundo sua natureza.
O termo utilizado nesse periodo para a palavra "Conta" determinava o
agrupamento de itens da mesma espécie: rebanhos, metais, escravos etc., no

entanto, ludicibus (2004, p. 35) expbe que

a Contabilidade teve uma evolugédo relativamente lenta até o
aparecimento da moeda. Na época da troca pura e simples de
mercadorias, 0s negociantes anotavam as obrigacdes, os direitos
e 0s bens perante terceiros, porém, obviamente, tratava-se de um
mero elenco de inventario fisico, sem avaliacdo monetaria.

Complementando os dados apresentados, em outra obra sobre a evolugao
da Contabilidade, ludicibus (2009), expde que praticamente no século Xl
(considerado periodo medieval) os numeros hindu-arabicos vieram substituir o
sistema greco-romano e hebraico, usavam letras para contar e calcular. Essa
histéria dos nimeros comeca com o livro do Abaco, escrito por Leonardo Pisano
no ano de 1202, no qual, entre inUmeras contribuigdes, inclui a Contabilidade.
Neste periodo, os estudos estavam voltados mais as técnicas matematicas, pesos
e medidas, cambio, o qual permitia as pessoas um conhecimento mais intrinseco
a respeito das praticas comerciais e financeiras.

Para Hendriksen e Van Breda (1999) e ludicibus (2009), foi um periodo
denominado como a "Era Técnica", devido as grandes inveng¢des, (como moinho
de vento, aperfeicoamento da bussola etc.), tornando-se importante na histéria do
mundo, principalmente da Contabilidade. Com o surgimento de novas técnicas no
sistema de mineragdo e metalurgia a industria artesanal multiplicou-se e o
comércio exterior aumentou, surgindo assim, a necessidade de melhor controle,
existindo ja nesta época o “livro caixa” em que se registravam os recebimentos e
pagamentos realizados em dinheiro.

Somente no século XV, a Contabilidade atinge um nivel de
desenvolvimento significativo, sendo conhecida como a fase logica-racional, ou
seja, a fase pré-cientifica da Contabilidade. O aperfeicoamento e o crescimento
da Contabilidade tiveram como consequéncia natural as necessidades geradas

pelo advento do Capitalismo, em que o processo de producdo nessa sociedade
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capitalista gerou a acumulacao de capital, alterando-se as relagdes de trabalho (o
trabalho escravo cedeu lugar ao trabalho assalariado), tornando os registros mais
complexos (HENDRIKSEN e VAN BREDA, 1999 e IUDICIBUS, 2009).

Verificamos neste estudo que a Contabilidade é praticada desde os
primordios, ja tinha como objeto o Patrimbnio, representado pelos rebanhos e
outros bens no seu aspecto quantitativo. Com o aparecimento da moeda e a
medida que as pessoas comegavam a possuir maior posse de bens e valores,
surgia a preocupacao em saber quanto poderiam lhe render e qual a forma de ser
utilizada para aumentar suas posses. Estas informagdes comegam a se tornar
mais complexas exigindo determinados controles e registros, porque ndo eram de
facil memorizagéo devido ao volume de dados apresentados.

A Contabilidade, para Schmidt e Santos (2008), antes do efetivo
crescimento econémico e do surgimento das grandes empresas, era apenas um
instrumento isolado e fragmentado de registro e movimentagdes de bens, valores
a pagar e a receber. Com o surgimento da moeda e das medidas de valor, o
sistema de contas ficou completo, sendo possivel determinar as contas contabeis
representantes do patriménio e seus respectivos valores. Também, o surgimento
do comércio em grande escala desencadeou maior necessidade de controle,
despontando, como instrumento capaz de fornecer as informagdes devidas para o
gerenciamento dos negocios, criando assim, sistemas para controle de toda a
movimentagdo patrimonial das empresas.

Na Idade Moderna, como demonstra ludicibus (2009, p. 09-10),
principalmente no Renascimento, varios foram os acontecimentos no mundo das
artes, na economia, nas nagdes, proporcionando um impulso espetacular das
Ciéncias Contabeis, principalmente na Italia. Nesse periodo, houve pessoas que
revolucionaram a visdo da humanidade e o aperfeicoamento da imprensa (ex.:
Copérnio, Galileu, Newton, Gutemberg, Colombo, entre outros), iniciando assim
as “grandes descobertas, o mercantilismo, o surgimento da burguesia, o
protestantismo, a descoberta de diversos campos de conhecimento etc.”.
Entretanto, como afirma o referido autor, “0 marco, neste periodo, foi a primeira
literatura contabil relevante pelo Frei Luca Pacioli em 1494, que aperfeicoa o
meétodo das partidas dobradas, ja conhecido no século XllI, expressando a causa

efeito do fendmeno patrimonial com os termos débito e crédito, expondo de forma



22

sistematica e completa os procedimentos contabeis e as partidas dobradas.

Vale lembrar, que nesse periodo, varios eventos importantes aconteceram,
dentre eles, o ja comentado de Frei Luca Pacioli; houve também, em 1492 a
descoberta da América e, em 1500, a descoberta do Brasil. Esses fatos
representavam, conforme demonstram Hendriksen e Van Breda (1999), um
enorme potencial de riquezas para alguns paises europeus, tornando a
Contabilidade uma necessidade imprescindivel para estabelecer o controle das
inumeras riquezas que o Novo Mundo representava. O aparecimento da obra de
Frei Luca Pacioli, contemporaneo de Leonardo da Vinci, que viveu na Toscana,
no século XV, marca o inicio da fase moderna da Contabilidade.

Quanto a origem da pratica da Contabilidade no Brasil, todos os autores
estudados n&o apresentam uma data precisa, porém, inferem que, com o fato da
descoberta do Brasil, com a vinda da Familia Real e pelo fato de este ser Colbénia
de Portugal, o desenvolvimento ocorre também no pais. Firmando essa ideia,
Peleias e Bacci (2004, p. 53) apresentam que “o Brasil foi colénia de Portugal
durante os séculos XVI, XVII, XVIII e inicio do século XIX, sendo possivel inferir
que o lento desenvolvimento da Contabilidade no Pais durante este periodo
esteve fortemente associado a esta condic¢ao politica”. Os autores afirmam ainda,
que a partir do século XIX, principalmente pela vinda da Familia Real e como
consequéncia de diversos acontecimentos historicos ocorridos no pais, em seus
estagios politicos de Reino Unido, Império e Republica, ttm-se uma evolugéo e
discussdo com maior intensidade da pratica contabil.

Na obra “Aspectos Contabeis no Periodo da Inconfidéncia Mineira” de
Antonio Lopes de Sa (1980) contém exemplos sobre o uso da escrituragéo
contabil na Provincia de Minas Gerais durante o século XVIII; entretanto, de
acordo com os estudos realizados, encontramos maior vigor no desenvolvimento
da Contabilidade no Brasil a partir do século XX. Junto com sua evolugéo veio
também a regulamentacdo da profissdo, a determinacao de principios e normas,
para que se tornasse uma ciéncia em seu aspecto profissional, buscando, assim,
mostrar sua necessidade para o desenvolvimento do pais.

A histéria da Contabilidade no Brasil inicia-se, portanto, a partir da época
Colonial, representada pela evolugéo da sociedade e a necessidade de controles

contabeis, entretanto, Lopes de Sa (2005, p. 01) afirma que a partir da primeira
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metade do século XIX,

estruturou-se uma vigorosa doutrina que tinha por objetivo
conhecer as relagdes que existem entre os acontecimentos da
riqueza patrimonial e como explicar o que acontece com esta, a
partir das referidas relacées. A Contabilidade comecgou a distinguir-
se da escrituragdo contabil e a ser poderoso instrumento de
entendimento para o governo das riquezas, assim como para a
participacao que esta pode ter nos ambientes em que se insere.

O desenvolvimento que ocorria naquele periodo, aliado a expansdo da
atividade colonial provocou um aumento nos gastos, exigindo um melhor controle
das contas publicas. Paralelamente a esse histérico da Contabilidade no mundo,
o mesmo, também é presenciado no Brasil. Com a vinda da Familia Real
Portuguesa incrementou a atividade colonial, exigindo um melhor aparato fiscal,
devido ao aumento dos gastos publicos e da renda nos Estados. Para tanto,
constituiu-se o Erario Régio ou o Tesouro Nacional e Publico, juntamente com o
Banco do Brasil no ano de 1808. Para o desempenho de tais atividades, as
Tesourarias de Fazenda nas provincias eram compostas de um inspetor, um
contador e um procurador fiscal, responsaveis por toda a arrecadacao,
distribuicdo e administracdo financeira e fiscal’.

Vlaemminck (1961) em seu livro “Historia geral y de las doctrinas de la
contabilidade” faz uma analise da evolugéo histérica da Contabilidade, em que
estabelece a correlagdo de sua evolugao com a Economia, apresentando-a como
técnica auxiliar da Economia que aparece ao compasso da evolugido econémica
das civilizagdes, nos diversos momentos de sua historia e diferentes regides.

Hendriksen e Van Breda (1999) afirmam que, com a Revolug¢ao Industrial, o
aumento de capital que comecara a circular e, também, o aumento significativo no
numero de empresas e bancos, primando para que se fizesse um controle
rigoroso da movimentacdo de todo o capital envolvido nestas atividades
(empréstimos, industrializagdo, custos, compras e vendas) e, para que se
tivessem informacdes adequadas ao gerenciamento a contabilidade foi forcada a
se desenvolver e a se aperfeicoar a fim de atender as demandas de investidores,

credores, acionistas e do proprio governo. Nessa mesma época, segundo 0s

° Fonte: http://www.portaldecontabilidade.com.br/tematicas/historia.htm
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autores Hendriksen e Van Breda (1999), comecgaram a surgir profissionais

especialistas na area de contabilidade, denominados contadores publicos. No

inicio do século XIX era ainda pequeno o numero destes profissionais, no entanto,

com a aprovagao da Lei das Companhias em 1844, a qual exigia balangos

aprovados por auditores, o numero de contadores comegou a crescer de forma

acelerada.

Segundo dados apresentados pela Fundacdo IDEPAC (2011), varios

pontos sao apresentados no que diz respeito ao desenvolvimento da

Contabilidade no Brasil, dentre eles, destacamos:

v

Uma das primeiras manifestacbes da legislagdo como elemento propulsor
do desenvolvimento contabil brasileiro foi o Cdédigo Comercial de 1850,
nele é instituida a obrigatoriedade da escrituragéo contabil e da elaboracéo
anual da demonstracédo do balanco geral composto de bens, direitos e
obrigacdes, das empresas comerciais.

A primeira regulamentacdo contabil realizada em territério brasileiro
ocorreu em 1870, por meio do reconhecimento oficial da Associacao dos
Guarda-Livros da Corte, pelo Decreto Imperial n® 4. 475. Esse decreto
representa um marco, pois caracteriza o guarda-livros como a primeira
profissao liberal regulamentada no pais e, dentre as competéncias exigidas
desses profissionais estavam o conhecimento das linguas portuguesa e
francesa, sem deixar de dizer a tdo exigida caligrafia. Posteriormente com
o advento das maquinas, exigiu-se também o eficiente conhecimento das
técnicas de datilografias.

Em 1940, com o Decreto-Lei n° 2627, instituiu-se a primeira Lei das S/A.
Nele estavam estabelecidos varios procedimentos para a pratica da
contabilidade, dos quais citamos: regras para a avaliacdo de ativos; regras
para a apuracdo e distribuicdo dos lucros; criagcdo de reservas;
determinacao de padrbes para a publicacdo do balango e publicacdo dos
lucros e perdas.

No ano de 1972, por meio da Resolugdo CFC n° 321, o Conselho Federal
de Contabilidade (CFC), passou a adotar os Principios de Contabilidade
Geralmente Aceitos como normas para a aplicagcdo pratica da

contabilidade, visando proporcionar interpretacbes uniformes das
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demonstrag¢des contabeis.

Em 1976 foi publicada a nova Lei das S/A de n° 6404, ato que significou
uma nova fase para o desenvolvimento da contabilidade no Brasil,
incorporando de forma definitiva as tendéncias da Escola Norte-Americana.

Em 1981, a Resolugdo CFC n°® 529 disciplinou as Normas Brasileiras de

v

Contabilidade; e a Resolugdo CFC n° 530 trouxe os Principios
Fundamentais de Contabilidade, os quais foram atualizados em 1993 pela
Resolugdo CFC ° 750.
¥ A partir do ano de 2007, inicia-se uma nova fase na histéria da Contabilidade,
visto que entra em discussdo uma nova padronizagdo das praticas contabeis,
dessa vez, a adogao de uma mesma regra intemacional. Em 28 de Dezembro
de 2007, a Lei n° 11.638 altera e revoga dispositivos da Lei no 6.404, de 15 de
dezembro de 1976, e da Lei n° 6.385, de 07/12/1976, estendendo as
sociedades de grande porte disposi¢oes relativas a elaboragao e divulgagéo
de demonstrag¢des contabeis.
Analisando os dados, apresentados pela equipe de colaboradores do Portal
de Contabilidade®*, sobre a Histéria da Contabilidade, podemos evidenciar num
breve resumo alguns dados marcantes sobre a evolugdo da ciéncia contabil da

seguinte forma:

CONTABILIDADE DO MUNDO ANTIGO - periodo que se inicia
com as primeiras civilizagbes e vai até 1202 da Era Crista, quando
apareceu o Liber Abaci, de autoria de Leonardo Fibonaci, o
Pisano.

CONTABILIDADE DO MUNDO MEDIEVAL - periodo que vai de
1202 da Era Cristad até 1494, quando apareceu o Tratactus de
Computis et Scripturis (Contabilidade por Partidas Dobradas) de
Frei Luca Paciole, publicado em 1494, enfatizando que a teoria
contabil do débito e do crédito corresponde a teoria dos numeros
positivos e negativos, obra que contribuiu para inserir a
contabilidade entre os ramos do conhecimento humano.
CONTABILIDADE DO MUNDO MODERNO - periodo que vai de
1494 até 1840, com o aparecimento da Obra "La Contabilita
Applicatta alle Amministrazioni Private e Pubbliche", da autoria de
Franscesco Villa, premiada pelo governo da Austria. Obra
marcante na histéria da Contabilidade.

CONTABILIDADE DO MUNDO CIENTIFICO - periodo que se
inicia em 1840 e continua até os dias de hoje.

* Fonte: http://www.portaldecontabilidade.com.br/tematicas/historia.htm
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A partir desse reconhecimento cientifico, conforme afirma Oliveira (2011, p.
01), a “Contabilidade tem evoluido a passos tdo largos pela pesquisa que é
realizada dentro de varias instituicbes, empresas e dos organismos relacionados
a ela”. O mundo foi se transformando e isso condicionou a aceleragédo da pratica
da contabilidade. As necessidades antes minimas, apenas de registro e controle
de estoque, contas a pagar e a receber, tornam-se mais elaboradas, exigindo
informacdes mais detalhadas para o gerenciamento dos negocios. Assim, um
novo enfoque é aplicado a Contabilidade, ou seja, apresentado por alguns
tedricos sob a perspectiva de uma ciéncia.

Este enfoque cientifico também é citado por Beuren (2003) ao mencionar a
obra de Francesco Villa: La contabilita applicatta alle administrazioni private e
pubbliche, que introduziu as primeiras provas a respeito da cientificidade do
conhecimento contabil. Firmando essa ideia, o professor Doutor em Contabilidade
Anténio Lopes de Sa (1997) evidencia que no Periodo Cientifico da Contabilidade
houve varias pessoas que se destacaram, porém, dois italianos foram essenciais
para o avan¢o do pensamento contabil: Francesco Villa (com a obra ja citada em
que inicia a nova fase da histéria contabil, sendo um marco divisor no periodo) e
Fabio Besta, grande tedrico.

Nesse sentido, Martin (2002, p. 08) menciona que

no final do século XIX, houve o surgimento dos primeiros
conglomerados empresariais que forcaram a tecnologia contabil a
adaptar-se para controlar o desempenho e consolidar as
atividades de empresas com multiplas subsidiarias e unidades de
negécio. Com o advento da administracédo cientifica de Taylor e
Fayol, no inicio do século XX, foram criados padrdes de tempo e
quantidade para a administracdo da atividade industrial e a
contabilidade respondeu com a criagdo dos sistemas de custos-
padroées. [...]

O século XX também assistiu ao imenso desenvolvimento dos
mercados financeiros e a emergéncia das empresas abertas, que
sdo aquelas que tém seus titulos de participacdo ou de
empréstimos negociados nesses mercados.

O que podemos observar com o processo de evolu¢cao da Contabilidade,
diz respeito ao seu enfoque, visto que anteriormente o enfoque era no processo
gerencial, relacionado aos recursos; controle de bens; produtos; atividade a ser

desenvolvida; planejamento estratégico, entre outros detalhes que dizem respeito
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ao bom desempenho da organizagédo. Mais recentemente, conforme Lopes de Sa
(2005), um aspecto & agregado e esta em destaque nessa histoéria, evidenciada a
partir do século XXI, a importancia do ensino da Contabilidade e de suas
condigbes de oferta para atender a crescente demanda de profissionais mais
qualificados para atuar numa economia que ao longo do século XIX ensaiou seus
primeiros passos, buscando desde o século XX sua consolidagao.

Com o desenvolvimento do mercado acionario e fortalecimento da
sociedade andbnima a Contabilidade passou a ser considerada como um
importante instrumento, ndo s6 para a empresa como também para a sociedade,
pois os usuarios das informacgdes contabeis ndo sdo apenas os proprietarios, ela
se estende a outros usuarios que também tém interesse em saber sobre a
situacéo financeira de uma empresa, desde uma negociagdo bem como futuros
investimentos.

Este fato pode ser observado atualmente com o que vem ocorrendo na
histéria da Contabilidade, conforme apresentado por Niyama (2011), por ser uma
ciéncia social, ela é fortemente influenciada pelo ambiente em que atua, visto que
as diferencas histéricas, os valores culturais, estruturas politicas, legais e
econdmicas de cada pais acabam refletindo nas praticas contabeis em vigor.

Sendo a Contabilidade a principal linguagem de comunicagédo dos agentes
econdmicos na busca da oportunidade de investimentos e avaliagdo de riscos em
suas transagdes, buscou-se uma convergéncia das normas contabeis no mundo,
uma padronizagao da pratica contabil entre os paises a fim de facilitar o processo
de comunicagdo e uma melhor comparabilidade das informag¢des de natureza
econdmico-financeira.

O processo de globalizagédo da economia mundial foi um dos fatores que
impulsionou a evolugdo da abordagem do tema Contabilidade internacional,
facilitando o acesso a informagao devido a modernizagdo do avango tecnologico.
Também, as empresas multinacionais, ao passo que conquistam novos
mercados, provocam fortes influéncias e sao influenciados pelas normas
contabeis dos paises que as recebem. A internacionalizagdo da Contabilidade € o
resultado da internacionalizagdo do ambiente politico e econdmico de nossa
atualidade, que coloca para os profissionais contadbeis novos desafios e

oportunidades que podem marcar uma nova fase na evolugédo da historia da
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Contabilidade.

Lopes de Sa (2001) afirma que extenso foi o periodo do pensamento de
intelectuais para conduzir a Contabilidade a uma condicdo superior do
conhecimento humano como ciéncia, porém, a partir desse momento, tornou-se
rica em doutrinas, seguindo assim o saber contabil o seu destino. Dado o exposto,
podemos inferir que muitas vezes, uma profissdo € realmente valorizada quando
esta consegue demonstrar sua contribuicdo positiva para toda uma sociedade,
ganhando dela a admiragao e o respeito que merece. Com a rapida evolug¢ao da
Contabilidade e sua aplicacdo a todas as entidades temos um indicador da
referida valorizacdo profissional. Para tanto, € necessario um aperfeicoamento
profissional continuo tanto na teoria quanto na pratica. Contribui para este fato o
Ensino Superior de Ciéncias Contabeis, o qual, em nosso pais vem abrindo
espaco para que novos conhecimentos sejam aprimorados.

Nesse sentido, Andere e Araujo (2008, p. 01) afirmam que

estudar a educacdo e a qualidade do ensino contribui para a
promocdo de mudangas e para O progresso da sociedade,
principalmente nesse momento de rapida expansao dos cursos de
Ciéncias Contabeis no pais e de maior oferta de vagas para os
professores dessa area. [...]

A educagdo é o suporte essencial para a formagdo de um
cidad&o, pois fornece habilidades para utilizar o conhecimento,
com condi¢des de refletir, criticar e criar.

A educacéo é um dos suportes essenciais para a formacao de um cidadéo.
Na parte seguinte desta pesquisa, com a finalidade de firmarmos esse
pensamento trabalhamos o tema Ensino Superior no Brasil, no qual procuramos
conhecer um pouco de seu processo evolutivo, histérico e normativo. Iniciamos
com uma breve conceituagao sobre o termo educagao, partindo em seguida para
o surgimento das primeiras faculdades instaladas no Brasil. Para melhor
configurarmos este contexto, procuramos conhecer algumas normatizagdes que

regulamentam o Ensino Superior no Brasil e sua finalidade.



2. ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Para Martins (2005), a educacgao é o alicerce principal para a formacgao do
cidaddo, pois fornece habilidades para utilizar o conhecimento, permitindo
condicdes de refletir, criticar e criar; € um processo de socializagdo e
aprendizagem direcionadas ao desenvolvimento intelectual e ético de um
individuo, tornando, portanto, uma das principais tarefas das instituicbes de
ensino, que trabalham no processo de formag¢éo educacional. Bosi (1992, p. 16)
apud Saviani (2008, p. 27) conceitua a educagcdo como um “conjunto das praticas,
das técnicas, dos simbolos e dos valores que se devem transmitir as novas
geracdes para garantir a reproducdo de um estado de coexisténcia social’.

Nesse entendimento, Manacorda (1989), entende a educagdo como um
processo pelo qual a humanidade elabora a si mesma em todos os diversos
aspectos; acredita poder resumi-los em trés pontos basicos: na inculturagdo, nas
tradicdes e nos costumes; na instrugdo intelectual em seus dois aspectos: o
formal-instrumental e o concreto; e, na aprendizagem do oficio. Em se tratando do
formal-instrumental refere-se ao ato de ler, escrever e contar, ja em relagao ao
concreto trata da questdo do conteudo do conhecimento.

No caso da educacédo instaurada no ambito do processo de colonizagao,
conforme exposto por Saviani (2008, p. 27) “trata-se, evidentemente, de
aculturacao, ja que as tradicdes e os costumes que se busca inculcar decorrem
de um dinamismo externo, isto €, que vai do meio cultural do colonizador para a
situacao objeto de colonizagao”, ou seja, das proprias praticas, técnicas, simbolos
e valores dos colonizadores.

Nessa direcao, Schelbauer e Araujo (2007), no texto sobre o “progresso e a
educacéo, sua genealogia no século XVIII”, afirmam que a educagao € concebida
como capaz de irradiar o progresso. Historicamente, essa ideia de progresso,
segundo os autores, se desenha no século XVIIl, sendo, na verdade, assumida
numa perspectiva mais plenamente secularizada. “A utopia educacional se
estrutura em torno da construcdo de um homem ilustrado, contando com as
qualidades naturais que ele guarda consigo” (idem, p. 87).

No tocante ao processo de socializagéo e ao chamado sistema nacional de
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ensino, Zanotti (1972) apud Saviani (2008), afirma que sua organiza¢ao inspirou-
se no principio de a educacgéo ser direito de todos e dever do Estado. Porém, o
direito de todos a educacgao decorria do tipo de sociedade correspondente aos
interesses da nova classe que se consolidara no poder: a burguesia. Tratava-se
de construir uma sociedade democratica, de consolidar a democracia da
burguesia. Neste contexto, notamos que pesquisar sobre a educagao e o ensino
superior no Brasil € de extrema importancia; porém, para uma melhor
compreensao, ndo pode a educagao superior ser analisada sem que se tenha
prévio conhecimento do cenario e do contexto em que ela surge, o tempo e o
espaco em que ela esta inserida, bem como a realidade atual.

Segundo dados apresentados por Vesco (2006), o ensino superior surgiu
entre os séculos Xl e XV. Nessa época, a ciéncia era encarada como um conjunto
de conhecimentos certos e verdadeiros. No que diz respeito ao ensino superior
€em nosso pais, iniciaram-se em 1572 os primeiros cursos, pois, no Brasil Colonial
e Imperial, a instrugdo superior era ministrada no exterior, nas Universidades de
Paris e Coimbra, beneficiando apenas os filhos de familias ricas. Somente no
inicio do século XIX surgiu o ensino superior no Brasil, criado por motivos de
interesses utilitarios e imediatistas, porém, sem preocupacgao alguma com modelo
de ensino.

Complementando esse contexto, com relacdo a origem e caracteristicas, o
desenvolvimento do sistema de educacédo superior, no Brasil pode ser
considerado, segundo Oliven (2002, p. 24), um caso atipico no contexto latino-

americano.

Desde o século XVI, os espanhoéis fundaram universidades em
suas possessdes na América, as quais eram instituicbes
religiosas, que recebiam a autorizagdo do Sumo Pontifice, através
de Bula Papal. O Brasil Colbnia, por sua vez, nao criou instituicbes
de ensino superior em seu territério até inicio do século XIX, ou
seja, quase trés séculos mais tarde. Para graduarem-se, os
estudantes da elite colonial portuguesa, considerados portugueses
nascidos no Brasil, tinham de se deslocar até a metropole. Na
Colbnia, o ensino formal esteve a cargo da Companhia de Jesus:
os jesuitas dedicavam-se desde a cristianizacdo dos indigenas
organizados em aldeamentos, até a formacédo do clero, em
seminarios teolégicos e a educacdo dos filhos da classe
dominante nos colégios reais. Nesses ultimos, era oferecida uma
educacdo medieval latina com elementos de grego, a qual
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preparava seus estudantes, por meio dos estudos menores, a fim
de poderem frequentar a Universidade de Coimbra, em Portugal.
Essa universidade, confiada a Ordem Jesuitica, no século XVI,
tinha, como uma de suas missdes, a unificagdo cultural do Império
portugués. Dentro do espirito da Contra-Reforma, ela acolhia os
filhos da elite portuguesa que nasciam nas colbnias, visando
desenvolver uma homogeneidade cultural avessa a
questionamentos a fé Catélica e a superioridade da Metropole em
relagéo a Colbnia.

Anisio Teixeira (1989) informa que a Universidade de Coimbra foi a
primeira universidade a graduar em Teologia, Direito Candnico, Direito Civil,
Medicina e Filosofia, mais de 2.500 jovens nascidos no Brasil, durante os
primeiros trés séculos de nossa histéria. Segundo Oliven (2002), a primeira
universidade brasileira (Universidade do Rio de Janeiro) foi fundada em 1920, no
Rio de Janeiro, marcando os rumos da educagéo superior no Brasil, sinalizando
para o estabelecimento de uma nova era. Porém, Franco (2008) explicita que o
inicio, de forma mais sistematica em sua organizacdo, ocorreu a partir de 1934
com a fundacéo da Universidade de Sao Paulo. Evento este, que representa uma
condicao de historia recente no cenario educacional.

Desde entdo, alguns momentos importantes marcaram a historia da
educacao brasileira de nivel superior. Com base em Laus e Morosini (2005)
destacamos: a principio as universidades eram orientadas a dar maior énfase ao
ensino que a investigacao; havia instituicbes extremamente elitistas, com forte
orientacdo profissional. Fatos marcantes ocorreram no periodo compreendido
entre 1930 e 1964 como a Revolucao Industrial e o caso do Governo Militar que
assume o poder; criagdo de mais de 20 universidades federais no Brasil; o
surgimento das universidades publicas, exemplo, a Universidade de Sao Paulo,
em 1934; a contratacdo de professores europeus. Todos esses fatos marcaram a
expansao do sistema publico federal da educacédo superior. Surgiram também,
nesse periodo, algumas universidades religiosas. Com o movimento da reforma
universitaria, uma nova fase do Ensino Superior brasileiro se inicia em 1968,
tendo como base a eficiéncia administrativa, estrutura departamental e a
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao.

Ainda, segundo Laus e Morosini (2005), fazendo parte desses fatos

marcantes, na década de 70, com o avango da educagdo, ocorre o
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desenvolvimento mais acentuado dos cursos de pds-graduacao no Brasil, bem
como a possibilidade de realizacdo desses cursos no exterior, visando a
capacitacao do corpo docente. Nova fase da educagéo brasileira se inicia a partir
dos anos 90, com a Constituicdo de 1988, homologacgao de leis que passaram a
regular a educacgao superior.

Nesse contexto educacional, de acordo com Panizzi (2004) a partir dos
anos 90 surgiram e desenvolveram-se as instituicdes de Ensino Superior no
Brasil, visando atender ao mercado que solicitava profissionais qualificados, ao
mesmo tempo em que buscava criar sua propria identidade enquanto sistema de
educacéao, considerado até hoje como uma das mais preciosas constru¢cdes do
Brasil republicano.

Seguindo essa ideia e reafirmando o histérico inicial do Ensino Superior,

Sampaio (1991, p. 42) destaca que

a independéncia politica, em 1822, ndo implicou uma mudancga de
formato do ensino superior nem tampouco uma ampliacdo do
sistema. Os novos dirigentes n&o vislumbraram qualquer
vantagem na criagcao de universidades, prevalecendo o modelo de
formacao para profissées, em faculdades isoladas. Na verdade, o
processo de emancipagdo ndo foi além de uma transferéncia
formal de poder. A sociedade poés-colonial permaneceu
escravocrata até o final do século XIX, atrelada a uma economia
baseada largamente na exportacdo de produtos, com uma vida
urbana restrita a poucos nucleos de assentamento — tradicionais
e/lou decadentes — e a alguns centros administrativos e
exportadores.

O argumento para a criagdo das universidades no Brasil segundo Moura
(2000) foi o de liberdade de ensinar e do livre exercicio de qualquer atividade
profissional, preservando assim, o profissionalismo originario das escolas isoladas
e, mesmo com a demora na criagao das universidades brasileiras em relagcéo as
argentinas, isso nao influenciou no desenvolvimento profissional.

Pereira (2000) apresenta que no periodo Colonial, os unicos educadores
eram Os jesuitas e seminaristas; j4 no periodo do Império, a educacdo era
direcionada a um pequeno grupo, formado por comerciantes e profissionais
liberais, mantendo, mesmo no campo educacional, caracteristicas e privilégios

advindos de seu status na sociedade. Esse contexto em que surge o Ensino
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Superior no Brasil, para Stallivieri (2007), tem como resultado a formacédo das
elites que buscaram a educacgéao principalmente em instituicbes europeias durante
o periodo de 1500 a 1800 e que retornaram ao pais com sua qualificacdo. Elas
surgem em momentos conturbados, sendo basicamente frutos da reunido de
institutos isolados ou de faculdades especificas, fato que lhes deu uma
caracteristica bastante fragmentada e fragil.

Nesse sentido, baseado no texto da professora Oliven (2002), com a
chegada da Familia Real no Brasil, o entdo principe regente Dom Jo&o VI,
recebeu dos comerciantes a solicitacdo para que fosse criada uma universidade
no Brasil. Para essa finalidade, eles se propuseram a colaborar com uma
significativa ajuda financeira. Assim, segundo a autora, em vez de universidade,
Salvador passou a sediar o Curso de Cirurgia, Anatomia e Obstetricia.
Posteriormente, com a transferéncia da Corte para o Rio de Janeiro, foram
criados, além de uma Escola de Cirurgia, Academias Militares e a Escola de
Belas Artes, também, o Museu Nacional, a Biblioteca Nacional e o Jardim

Botanico.

As primeiras faculdades brasileiras — Medicina, Direito e
Politécnica — eram independentes umas das outras, localizadas
em cidades importantes e possuiam uma orientagdo profissional
bastante elitista. Seguiam o modelo das Grandes Escolas
francesas, instituicbes seculares mais voltadas ao ensino do que a
pesquisa. Tanto sua organizagcéo didatica como sua estrutura de
poder baseavam-se em catedras vitalicias: o catedratico, “lente
proprietario”, era aquele que dominava um campo de saber,
escolhia seus assistentes e permanecia no topo da hierarquia
académica durante toda a sua vida. [...] No periodo imperial,
apesar das varias propostas apresentadas, ndo foi criada uma
universidade no Brasil (OLIVEN, 2002, p. 25-26).

Este fato apresentado pode ser observado, também, com a edigcdo da
primeira Constituicdo do Brasil, quando ainda no periodo Imperial, no dia 12 de
novembro de 1823, conforme apresentado pelo professor Mestre em Histéria
Rainer Sousa (2011), o imperador Dom Pedro | formou um Conselho de Estado
composto por dez membros e presidido por sua propria figura, os quais foram
responsaveis por discutir e elaborar a primeira Constituicdo do Brasil, outorgada
no dia 25 de margo de 1824.
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ApOs tal ato de D. Pedro |, sem qualquer tipo de participagéo politica mais
ampla ou a observancia de outro poder, o pais ganhou uma carta constitucional
claramente subordinada aos interesses do rei. Nessa Constituicdo que visava
oferecer uma aparéncia liberal, empreendendo a divisdo de poderes autbnomos e
politicos entre Legislativo, Executivo e Judiciario, instituiu, também, o chamado
Poder Moderador que era exercido unicamente pela figura do imperador, e tinha a
capacidade de desfazer e anular as decisées tomadas pelos outros poderes.
Nosso governo combinava ambiguos tracos de liberalismo e absolutismo.
Tomada por suas desigualdades, a Constituicdo de 1824 estava longe de cumprir
qualquer ideal de isonomia entre a populacgéao brasileira (SOUSA, 2011).

Nesse momento, até mesmo quando se discutia o ensino superior no pais,
este ndo se apresentava de forma clara e objetiva; a unica referéncia
apresentada, apenas como uma observacdo de garantia a ndo violagdo dos
direitos dos cidadaos brasileiros, conforme determinado no artigo 179 e o inciso
XXXIIl da Constituicao Politica do Império Do Brasil de 25/03/1824.

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos
Cidadaos Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca
individual, e a propriedade, é garantida pela Constituicdo do
Império, pela maneira seguinte.

XXXIIl. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os
elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes.

Verificamos, no entanto, com o estudo da referida Constituicdo que a
instrucdo limitou-se ao artigo citado. A questdo da necessidade de
regulamentacao legal em especial sobre 0 ensino superior, sua reestruturagcéo do
ensino, criacéo do ensino superior, bem como, 0 ensino particular surgiram de leis
complementares, decretos e resolugdes. De acordo com o estudo realizado,
constatamos que essa constituicdo s6 perdeu a sua vigéncia no fim do periodo
Imperial. Portanto, ndo é por acaso que observamos nos estudos histéricos que
essa época foi tomada por intensas discussdes politicas e revoltas que iam contra
essa estrutura de poder fortemente centralizado.

Entretanto, conforme apresentado em sua obra “Ensino Superior no Brasil:

analise e interpretagdo de sua evolugdo até 1969”, Anisio Teixeira (1989),
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referindo-se a vinte e quatro projetos de universidade apresentados, durante o
periodo que vai de 1808 a 1889, chama a atencgéo para o fato de que em quase
meio século de reinado do segundo imperador ndo foram criadas novas
faculdades, além daquelas criadas pelos soberanos nas primeiras décadas do
século XVIII. Fato este, que se deve talvez ao conceito da Universidade de
Coimbra que era instituido naquele periodo, o que dificultava a sua substituicao
para uma instituicao do jovem pais. Nesse sentido, os cursos superiores de
orientacdo profissional que foram se estabelecendo no territério brasileiro eram
vistos como substitutos a universidade.

Apo6s a transicdo do Império para a Republica, acontece entédo a edigdo da
segunda Constituicdo do Brasil (primeira no periodo republicano), promulgada em
24 de fevereiro de 1891, na qual se estabeleceu o regime presidencialista com a
separacdo dos poderes em Executivo, Legislativo, Judiciario e a extingdo do
Poder Moderador. Segundo Fausto (2002), o texto da Constituicédo trazia o direito
a brasileiros e estrangeiros residentes no Brasil a liberdade, a seguranca
individual e a propriedade. Quanto a religido, o Estado passava a ser laico, pois o0
catolicismo deixou de ser a religido oficial, se tornando entdo em duas instituicoes
separadas Estado e Religido (BRASIL, 1891). Porém, em se tratando da
educacao superior, a referida Constituicdo determinava nos artigos 34 e 35

apenas as atribuicdes do Congresso sobre o referido assunto.

Art. 34 - Compete privativamente ao Congresso Nacional:

[...].

30°) legislar sobre a organizagdo municipal do Distrito Federal
bem como sobre a policia, o ensino superior e os demais servigos
que na capital forem reservados para o Governo da Unigo;

[...]

Art. 35 - Incumbe, outrossim, ao Congresso, mas néo
privativamente:

[...]

3°) criar instituicdes de ensino superior e secundario nos Estados;
4°) prover a instrugdo secundaria no Distrito Federal. (BRASIL,
CONSTITUICAO DA REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO
BRASIL, 1891).

Verificamos a partir desse fato constitucional, de forma discreta aborda

questbes determinantes a respeito da educacgédo e do Ensino Superior no Brasil,
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varias reformas foram realizadas; novas Leis foram implementadas a fim de uma
melhoria no referido processo educacional. Nesse sentido, Oliven (2002, p. 26)

afirma que

a influéncia do ideéario positivista, no grupo de oficiais que
proclamou a Republica, foi um fator que contribuiu, sobremaneira,
para o atraso na criagdo de universidades no Brasil. Como
instituicdo medieval e adaptada as necessidades do Velho
Continente, a universidade era considerada, pelos lideres politicos
da Primeira Republica (1989-1930), uma instituicdo ultrapassada e
anacronica para as necessidades do Novo Mundo. Em fungéo
disso, eram francamente favoraveis a criagdo de cursos laicos de
orientagao técnica profissionalizante.

Tal ideia concebida como prépria da civilizagdo humana de forma geral,
implica, segundo Schelbauer e Araujo (2007), a educagéo das pessoas, individual
e coletivamente, vinculado a perspectiva civilizatoria potencializada pelo
progresso, amalgamando as posturas positivistas, se configurando como
norteamento em que a ilustragcdo se torna um instrumento para a realizagao
civilizatéria da humanidade, que tornou as instituicdbes extremamente elitistas,
com forte orientagéo profissional.

Dentre os diversos estudos desenvolvidos pelos historiadores,
esclarecemos, de forma resumida, com base em Rosella, Petrucci, Peleias e
Hofer (2006) e Ministério da Educacgao (2009), que posteriormente a esse periodo
histérico do Brasil (primeira Republica — 1889 a 1930) os governantes comegaram
a trabalhar de uma forma mais acentuada a questdo da descentralizacdo do
Ensino Superior; expansao das escolas superiores livres (privadas); reforma geral
do ensino a fim de acabar com o ingresso de inabilitados no Ensino Superior;
instituicdo e aperfeicoamento dos exames vestibulares.

Ocorre nesse periodo, aprovacao do Decreto n® 11.530, de 18 de Margo de
1915, que reorganiza o ensino secundario e o superior na Republica, o qual

determina:

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, usando
da autorizagao constante do art. 3° da Lei n. 2.924, de 5 de janeiro
do corrente anno e da attribuicdo que lhe confere o art. 48, n. 1,
da Constituicao Federal,

DECRETA:
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Art. 1° O Governo Federal continuara a manter os seis institutos
de instrucg¢éo secundaria e superior subordinados ao Ministerio da
Justica e Negocios Interiores, dando-lhes autonomia didactica e
administrativa de accérdo com as disposi¢des deste decreto.

[...]

Art. 5° O Governo manterd uma faculdade official de Medicina no
Estado da Bahia e outra no Districto Federal; uma faculdade de
Direito em S. Paulo e outra em Pernambuco; uma Escola
Polytechnica e um instituto de instrucgdo secundaria, com a
denominacao de Collegio Pedro Il, na cidade do Rio de Janeiro.
Art. 6° O Governo Federal, quando achar opportuno, reunird em
Universidade as Escolas Polytechnica e de Medicina do Rio de
Janeiro, incorporando a ellas uma das Faculdades Livres de
Direito dispensando-a da taxa de fiscalizagdo e dando-lhe
gratuitamente edificio para funccionar. (BRASIL, DECRETO
11.530/1915).

A fim de colocar em pratica o disposto no decreto acima citado, o entao
presidente da Republica Epitacio Pessoa, no ano de 1920 apresenta um novo
decreto, no qual, considerando que é oportuno dar execugéo ao disposto no art.
6° do decreto n° 11.530/1915, por meio do Decreto n° 14.343 de 07 de setembro
de 1920, determina:

Art. 1° - Ficam reunidas em “Universidade do Rio de Janeiro” a
Escola Politécnica do Rio de Janeiro, a faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro e a Faculdade de Direito do Rio de Janeiro,
dispensada esta de fiscalizagao.

Art. 2° - A diregao da Universidade sera confiada ao presidente do
Conselho Superior do Ensino, na qualidade de reitor, e ao
Conselho Universitario, com atribuicdes previstas no respectivo
regulamento.

[...]

Art. 3° - A Escola Politécnica do Rio de Janeiro, & Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro e a de Direito do Rio de Janeiro sera
assegurada a autonomia didatica e administrativa, de acordo com
0 decreto n° 11.630 de 18 de margo de 1915, devendo o
regulamento da Universidade adaptar a sua organizagcao aos
moldes do aludido decreto. (BRASIL, DECRETO 14343/1920).

Observamos com este breve estudo do ensino superior no Brasil, baseada
também nas leis e decretos citados, que o mesmo se deu em funcédo das
necessidades percebidas ao longo de sua histéria. Fato que pode ser
comprovado com o Decreto citado do entdo presidente da Republica Epitacio
Pessoa, em que institui a primeira Universidade brasileira, e ainda, conforme

apresentam Soares (2002) e Campos (2004) data essa, proxima as
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comemoracgdes do Centenario da Independéncia em 1922.

Entretanto, segundo os autores citados, com os fatos decorrentes da
Revolucao de 1930, que levou Getulio Vargas ao poder, criou-se o Ministério de
Educacao e Saude. Somente em 1931 foi aprovado o Estatuto das Universidades
Brasileiras, vigorando até 1961, no qual determina que a Universidade poderia ser
Oficial, ou seja, Publica: Federal, Estadual, ou Particular. Sendo esse estatuto
aprovado por meio do Decreto n° 19.851/1931 que, de acordo com Barreyro
(2008, p.16),

[...] organizava o ensino superior no pais permitindo as formas de
universidade e instituto isolado. As universidades poderiam ser
mantidas pelo governo federal ou pelos estaduais, portanto
oficiais, ou “livres”, mantidas por fundagcbes ou associagbes
particulares. O ensino continuava sendo pago nos
estabelecimentos oficiais.

Na era Vargas (1930 a 1945), baseada em Rosella, Petrucci, Peleias e
Hofer (2006), Ministério da Educacao (2009) e Gassner (2010), a questdo do
Ensino Superior é aperfeicoada devido as politicas educacionais: liberal e
autoritaria; houve também a criacdo da Universidade de Sao Paulo — USP; da
Unido Nacional dos Estudantes — UNE; e criacdo do Ministério dos Negdcios da
Educacdo e Saude Publica. Que provocou, no periodo de 1945 a 1964
(considerado Republica Populista), crescente demanda de funcionarios publicos;
crescente demanda de educacgao; equivaléncia dos cursos profissionalizantes ao
secundario; também a criagao do Conselho Nacional de Pesquisa e
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq e a Criacdo do Ministério da
Educacao e da Cultura — MEC.

Assim, no periodo da Ditadura Militar, entre os anos de 1964 a 1985, com a
evolugcdo do ensino superior brasileiro, o governo contrata consultores norte-
americanos para organizarem o ensino superior no pais. (GASSNER, 2010). Vale
lembrar, que as Leis que estabeleceram as Diretrizes e Bases do ensino a partir
de 1961 se constituiram, de acordo com Valeretto (2010), das inclusdes e/ou
alteracdes de medidas que ajudaram a fortalecer e desenvolver o ensino superior
brasileiro. Elas objetivaram obter um ensino de qualidade e propiciando a

formacao de profissionais qualificados.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional — LDB n° 4.024/1961
concedeu liberdade ao ensino e igualdade entre estabelecimentos de ensino
publico e privado. A iniciativa particular ganhou espacgo na educacéo profissional.
Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 5.540/1968 fez alteragdes
e inovagdes que revolucionaram o ensino, além de revogar a lei de 1961. Esta
nova Lei foi denominada de “Reforma Universitaria”, fixou normas de organizagéo
e funcionamento do Ensino Superior.

Nesse interim, € importante ressaltar, segundo apresenta Coelho (2004),
que os anos 60 reservaram profundas mudancgas na postura educacional do pais,
muito em fun¢do da Ditadura Militar de 1964. Depois de diversos debates dos
quais resultou a reforma universitaria, entra em vigor no de 1968 a Lei n° 5.540,
na qual o Congresso Nacional aprovou a reforma do ensino universitario e criou,
entre outras ocorréncias, a departamentalizacao e a matricula por disciplina. A Lei
instituiu, ainda, o sistema de créditos, fixando normas de organizacéo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média. Seu
alcance ultrapassou as fronteiras do sistema publico federal, atingindo as
instituicdes privadas, como apresenta Soares (2002), pois nas regides onde havia
maior demanda da procura por vagas, ocasionou logo apds 1968, uma expansao
do setor privado, criando varias faculdades isoladas.

Laus e Morosini (2005) acrescentam que esse periodo, pds 1968, inicia
uma terceira fase da educacao superior brasileira com o movimento da reforma
universitaria (ja citado anteriormente), tendo como base a eficiéncia
administrativa, estrutura departamental e a indissociabilidade do ensino, pesquisa
e extensdo. Entretanto, o contexto da época, na década de 70, impulsionou o
desenvolvimento de cursos de péds-graduacdo no Brasil, possibilitando a
realizacédo de cursos de poés-graduagao no exterior, com vistas a capacitacao
avancada do corpo docente brasileiro. Devido a anuéncia do governo em relagéo
a essa expansao, no ano de 1980, mais da metade dos alunos de ensino superior
estavam matriculados em estabelecimentos isolados.

Este processo de expansao, segundo Franco (2008), foi acompanhado
pela ampliagdo de vagas, mudancas no perfil da populacdo atendida e,
consequentemente, de construgcéo de alternativas metodologicas e organizativas

dessa etapa educacional no pais, bem como a definicdo de sua insergdo no
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mercado, em que pese a agressiva influéncia politica entre as décadas de 1960 e
1970 até o inicio dos anos 1980, quando a maioria das instituicbes de ensino
superior era do setor privado.

A partir de 1985, com a nova Republica e a promulgacao da Constituicao
Federal Brasil (1988), que traz como inovacdo a autonomia universitaria, uma
série de fatos se desencadeia em prol da educacao e do ensino Superior. Como
exemplo, citamos a constituicdo da Comissao Nacional para Reformulagdo da
Educacao Superior; reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB; exigéncia
do Ministério da Educacgéo e Cultura - MEC de que as universidades tenham 1/3
de seus docentes com mestrado e/ou doutorado; criagdo do Exame Nacional de
Cursos (ENC), conhecido como Provéao; aumento significativo de Instituicbes de
Ensino Superior — IES — privadas; aumento do numero de pessoas com acesso a
cursos superiores; expansao das Universidades Federais, com ampliagdo de vagas
para discentes e contratacdo de docentes; aumento de incentivos a p6s-graduacao
como: fomento a pesquisa e bolsas de mestrado e doutorado; capacitacdo de
professores por meio de programas de educacdo continuada; criagcdo do
Programa Universidade para Todos (PROUNI); ampliagdo e interiorizagdo do
ensino universitario federal (OLIVEN, 2002).

Com a Constituicdo de 1988 e com a homologacgéo de leis que passaram a
regular a educacéao superior, Laus e Morosini (2005) acrescentam que a partir dos
anos 90 uma nova fase se inicia, na qual houve a necessidade de maior
flexibilizacado do sistema, reducdo do papel exercido pelo governo e a ampliagéo
do sistema e melhoria nos processos de avaliacdo com vistas a elevacado da
qualidade do ensino e do profissional docente.

Em nossa realidade nos dias atuais estdo inseridas as instituicdes de
Ensino Superior, que compdem um sistema complexo, diversificado, em
constante mudanca e expansao, porém, o debate sobre esse tema reduz a uma
mera distingdo entre instituicbes publicas e privadas, colocando todas elas como
iguais na sua natureza institucional e missdo, o que, na realidade, acaba por
ignorar a diversificacdo e a riqueza desse sistema educacional (LAUS e
MOROSINI, 2005).

Nesse sentido, de acordo com Cristbvan Buarque (2003) o sistema

universitario brasileiro deve atuar no sentido de garantir autonomia a cada
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entidade, devendo, criar um conjunto harménico, evitando as dispersdes
caracteristicas do momento atual. Para tanto, um conjunto de normas deve ser
formulado a fim de regular esse sistema, aplicando a todas as universidades,
publicas ou privadas, e incorporando todas as universidades que fazem parte do
sistema de produgédo do conhecimento superior como institutos de pesquisa,
empresas, hospitais, reparticdes publicas e entidades de formacado de nivel
superior.

A atual organizacéo do sistema de Ensino Superior brasileiro e seu devido
regimento estdo determinados pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°
9.394/1996. A educacao brasileira, com a aprovacao da referida Lei, esta dividida
nos niveis: Educagao Infantil; Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior. Sendo, a Educacédo Superior, objeto de estudo desta pesquisa, ligada
diretamente ao Governo Federal que fiscaliza e orienta Instituicdes de Ensino

Superior (IES), sejam elas publicas ou privadas, conforme determinado:

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende:

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Uniao;

Il - as instituicbes de educag¢do superior criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

Il - os érgaos federais de educacéo.

[...]

Art. 19. As instituicdes de ensino dos diferentes niveis classificam-
se nas seguintes categorias administrativas:

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado. (BRASIL, 9394/1996).

No tocante as finalidades da Educagdo no Ensino Superior, a LDB

determina que:

Art. 43. A educacéo superior tem por finalidade:

| - estimular a criagéo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formagéao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacao
e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento



42

do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgagao de conhecimentos culturais, cientificos
e técnicos que constituem patrimdénio da humanidade e comunicar
0 saber através do ensino, de publica¢des ou de outras formas de
comunicacgao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagéo,
integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente,
em particular os nacionais e regionais, prestar servigcos
especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagao
de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoloégica geradas na
instituicdo. (BRASIL, LEI 9394/1996).

Na perspectiva de atender os objetivos dispostos na referida legislagao,
assim, organiza-se a educacgao superior no Brasil em instituicbes publicas ou
privadas, com variados graus de abrangéncia ou de especializagéo, partindo dos
interesses institucionais de cada unidade de ensino. Porém, para colocar em
pratica essas determinagdes legais, no Brasil, 0 6rgéo responsavel por garantir
que as mesmas sejam cumpridas e que garantam a qualidade dos cursos
superiores oferecidos no pais, tem-se, a Secretaria de Regulagéo e Supervisao
da Educacgéo Superior (SERES), 6rgao do Ministério da Educacao.

Entretanto, para medir a qualidade dos cursos de graduagdo no pais, 0
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e
o Ministério da Educacdo (MEC) utilizam o indice Geral de Cursos (IGC),
divulgado uma vez por ano, logo ap6s a publicacdo dos resultados do ENADE
(Exame Nacional do Ensino Superior). O indice Geral de Cursos da Instituigdo
(IGC) € um indicador de qualidade de instituicbes de educacdo superior, que
considera, em sua composi¢ao, a qualidade dos cursos de graduacao e de pods-
graduacédo (mestrado e doutorado). O IGC usa como base uma média dos
conceitos de curso de graduacgéo da instituicdo, ponderada a partir do numero de
matriculas, mais notas de pos-graduacgéo de cada instituicdo de ensino superior.
(BRASIL, 2010).

Essa regulacéo e medidas de avaliagdo tém como propdésito garantir que o

ensino, mesmo com toda essa expansao apresentada, tenha uma continua
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melhoria tanto na qualidade do servico educacional prestado, bem como na
formagcdo continuada para aperfeicoamento dos docentes inseridos nesse
processo, visto que, conforme determina a Lei n. 9.394/96 no art. 52 “as
universidades sao instituicbes pluridisciplinares de formacdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensao e de dominio e cultivo do
saber humano”. (BRASIL, LEI 9394/1996).

Complementando, para Marion (1996, p. 25) “a instituicdo de ensino
superior é o local adequado para a constru¢éo do conhecimento, para a formagao
da competéncia humana”. Visando atender os dispostos nas legislagbes
brasileiras, as alteragbes ocorridas na educagédo durante a década de noventa
apresentaram algumas caracteristicas que, sao apresentadas por Figueiredo
(2005, p. 01).

No Brasil na década de noventa a reforma educacional através da
Lei de Diretrizes e Base (LDB) para educacéo nacional € do Plano
Nacional de Educacado (PNE), apresentou-se numa perspectiva de
dar forma as politicas neoliberais, caracterizadas principalmente
pela privatizagdo, entendendo esta, como a entrada desenfreada
de recursos ndo-publicos para manter as atividades proprias da
universidade.

Essa preocupacédo com as politicas educacionais, a garantia do ensino a
todos os cidadéaos, bem como a qualidade do servigo prestado e formacéo dos
mesmos, € algo que se apresenta por nossos legisladores ha muito tempo. Este
fato foi demonstrado na Constituicdo Federal de 1988, quando estabeleceu em
seu artigo 205 que “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho”. (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

Ainda, em seu artigo 206 fixa determinados principios que devem ser

obedecidos quando da sua ministragao.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
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pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas, e
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacéo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da
lei, plano de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, assegurado regime juridico Unico para todas as
instituicdes mantidas pela Unido;

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrédo de qualidade.

Quanto ao Ensino Superior a referida Constituicdo Federal determina no
artigo 207, que “as universidades gozam de autonomia didatico cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”. Neste sentido, Valeretto
(2010) afirma que a autonomia das universidades |hes proporciona atender os
anseios demonstrados pelo mercado de trabalho, 6rgaos de classe, Ministério da
Educacao, discentes, Instituicdes de Ensino Superior, entre outros, pela formacéo
dos profissionais que ingressam no mercado de trabalho, tendo como suporte
uma formacédo académica que contemple as competéncias requeridas pelos
empregadores para a execucao de suas fungdes. No artigo 214, deixa claro que
“a lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragao plurianual, visando
a articulacédo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a
integracdo das agdes do poder publico [...]". (BRASIL, CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988).

Neste instrumento fica salientado que a educacgao deve ter por objetivo o
pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para a cidadania e qualificando-
a para o trabalho. Portanto, cabe ao 6rgao regulador e aos 6rgéos avaliadores
primarem pela sua pratica, a fim de que sua finalidade e objetivos sejam
alcancgados, tendo clareza que nao se findam as discussdes a respeito de seu real
contexto e novas regulamentacgdes deverao ser inseridas.

O fato de hoje vivermos numa era de rapida informagao, dinamismo e
velocidade cada vez maior de sua acessibilidade, as mudancgas sociais, politicas,
econdmicas e culturais dessa sociedade moderna refletem de forma expressiva
no ensino, exigindo rapidas mudancas, de forma que a apropriacdo do

conhecimento seja trabalhada a atender essa nova demanda. Para tanto, Degmar
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Augusta (2008) afirma que a melhor qualificagdo dos professores, aliada as novas
tendéncias ou correntes pedagdgicas se faz urgente.

Necessario, ainda, se faz que alunos e professores interajam e tornem-se
um instrumento de crescimento em busca do saber. A humanizagao do ensino ha
de ser imperativa. E, que nesse contexto do ensino superior brasileiro estejam
contempladas significativas mudangas tanto no funcionamento quanto em sua
configuracgao, tais como, titulacdo dos docentes, institucionalizagdo da pesquisa e
da producéo intelectual, qualidade da formacao oferecida, diversidade de oferta
de cursos, dentre outros.

Em se tratando do ensino superior de Contabilidade, este, surgiu da
necessidade de formacéo profissional do Contador. No Brasil, de acordo com
Rodrigues (1984) e Rodrigues (1986) teve inicio em sua historia a partir do século
XVIII, com o surgimento da Aula de Comércio, na qual, mais tarde correspondeu a
Academia, hoje denominada Faculdade, ou Escola Superior. Para continuar o
processo de evolugdo do ensino comercial, teve como primeira escola a
Fundagao Escola de Comércio Alvares Penteado iniciada em 1902.

Baseada nos dados apresentados pelo professor lraildo José Lopes de
Moura, o curso superior de Ciéncias Contabeis foi instituido pelo Decreto-Lei n°
7.988/1945. No Brasil, a Profissdo Contabil tem primazia no reconhecimento
como profissdo liberal. Ela é constituida por Contadores e Técnicos em
Contabilidade, regulamentada pelo Decreto-Lei n° 9.295/1946 e resolugbes
complementares. Segundo disposi¢cdes expressas no art. 12 do Decreto-Lei n°
9.295-46, s6 pode exercer a profissdo contabil quem possuir seu registro
(inscricao profissional) no CRC da sua jurisdicdo (MOURA, 2000).

Quanto as Instituicbes de Ensino Superior, segundo o professor Mario
Antonio Franco Bba Sorte (2011), para que se obtenha maior eficiéncia no ensino
de Contabilidade, elas tém o dever de participagdo no processo, compromisso de
dar todas as condigbes de trabalho, pesquisa, crescimento cultural ao educador e
ao educando. Além disso, precisam estar atentas aos desejos, interesses e
necessidades de toda a sua comunidade (interna e externa), atendé-las
plenamente, visto que as referidas instituicbes nado sdo formadas apenas por
alunos e professores, mas por toda a comunidade que a rodeia. Esse € 0 nosso

objeto de estudo para o préximo topico.



3. ENSINO DA CONTABILIDADE NO BRASIL

3.1. ESCOLAS DE PENSAMENTO CONTABIL QUE INFLUENCIARAM O
ENSINO NO BRASIL

Antes de apresentar o foco a respeito do ensino da Contabilidade no Brasil,
€ importante lembrar que este ensino foi influenciado por duas escolas de
pensamento contabil, sendo elas: a Escola Italiana e a Escola Americana. Sendo
a escola de pensamento Contabil italiana, de acordo com os ensinamentos do
professor Antdnio Lopes de Sa (2001), onde a efervescéncia cultural cientifica
contabil foi das mais vigorosas; neste periodo, muitas escolas se formaram
capitaneadas por expoentes intelectuais. A Europa desenvolveu uma vasta
matéria teorica e ldgica, nessa escola de pensamento, o ensino estava voltado a
teoria da contabilidade e dividia-se em diversas linhas de pensamento como:
Contismo, Personalismo, Neocontismo, Controlismo, Aziendalismo e
Patrimonialismo, que serao discutidos mais adiante.

O rigor do método e a seriedade como se tratou o fendmeno ocorrido com
o patriménio das empresas e das instituicdes nesse periodo estava mais focado
no ensino de entender o que acontece com a riqueza patrimonial e para que
servem as pessoas as referidas riquezas, firmando essa ideia de pensamento,

para o professor Lopes de Sa (2001, p. 06).

O que importou aos grandes intelectuais referidos, como
indagacao epistemoldgica, foi o bem determinar o objeto de
estudos, a finalidade, a metodologia contabil; a meta dos mesmos
nao foi a de como se registrar, nem como se demonstrar apenas,
mas, sim entender “0 que acontece com a riqueza”, “para que ela
serve”, como dela se deve servir 0 homem para que este alcance

0s propésitos eficazes em seus empreendimentos.

O objeto de estudo neste caso estava voltado ao ensino dos fatos que
envolvem a riqueza de uma entidade e ndo na pratica da ciéncia contabil, nem

tampouco na formagédo académica do profissional contabil.
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Em se tratando das correntes de pensamento, apresentadas anteriormente,
conforme apresentam Favero, Lonardoni, Souza e Takakura (2011), o Contismo
surgiu em decorréncia dos estudos realizados sobre o método das partidas
dobradas, em que determina que para toda operacdo de débito existe uma
operacao de crédito correspondente. Os defensores dessa corrente de pensamento
estavam preocupados mais com o funcionamento de tal operag¢do, tendo o
processo de escrituragdo contabil subordinado ao mecanismo das contas que tem
como objetivo registrar valores a pagar ou a receber.

Apesar de toda a repercussdo dessa corrente, nao identificava a real
grandeza da Contabilidade, pois foca apenas o mecanismo das contas e, muito
mais que estudar tais mecanismos, a Contabilidade deve evidenciar todos os
fatos que deram origem as referidas operagbes, bem como, analisar seus
reflexos. Dado as criticas apresentadas pelos estudiosos da area contabil em
relacdo ao Contismo, abriu-se uma nova discussdao, dando origem a segunda
corrente de pensamento e traz a ideia da personificacdo das contas denominada
Personalismo, o qual tem como objetivo explicar as relagbes de direito e de
obrigagcdes que surgem no decorrer das atividades empresariais (FAVERO,
LONARDONI, SOUZA e TAKAKURA, 2011).

Essa personificagéo, segundo Herrmann Junior (1996), ndo constituia uma
teoria fundada em principios cientificos, mas meramente meios que os estudiosos
utilizavam para explicar os mecanismos das contas. Visava a explicar, conforme
Martins (2001, p. 112) “as relacdes pessoais de devedores e credores. Giuseppi
Cerboni, adepto do pensamento, acrescentou o conceito juridico de direitos e
obriga¢des”. Herrmann Junior (1996), afirma que um dos principais criticos dessa
escola personalista, Fabio Besta, observa que para a Contabilidade o importante
seria avaliar a riqueza patrimonial das empresas e nao personificar as contas.
Com essa linha de pensamento, surge outra corrente: o Neocontismo.

No que diz respeito a corrente de pensamento Neocontismo, seguindo os
ensinamentos de Herrmann Junior (1996) e de Favero, Lonardoni, Souza e
Takakura (2011), é descartada a questdo de estudo sobre a personificacdo das
contas e se dirige para a riqueza patrimonial, ou seja, voltam-se os estudos para o
acompanhamento das modificagbes que ocorrem no patriménio das entidades e o

elemento mais importante neste caso é a unidade de valor, a conta, que é
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representada pelo conjunto de unidade das opera¢des de uma empresa de forma
estatica (em determinada data) ou dindmica (em determinado periodo). Com o
esforco de explicar todo o processo contabil por meio da classificacéo e registro
das contas, os estudiosos da Contabilidade, ja citados, promoveram o
desenvolvimento da Teoria Materialista das Contas, na qual procurou identificar a
contabilidade como controle econémico em todas as fases da administragao
empresarial.

Evidenciava, conforme Martins (2001, p. 114), que “o objeto da
contabilidade estava representado pela riqueza do Patrimbnio, passando a
contabilidade a ser a Ciéncia do Controle Econdmico. Esse pensamento
contribuiu para o estudo da analise patrimonial e dos fenbmenos ligados a gestao
empresarial”. Nessa perspectiva de pensamento, surge uma nova corrente
denominada Controlismo, em que voltam os ensinos do ponto de vista teorico,
enunciando leis e normas de controle econdmico das aziendas®’, sendo a
Contabilidade considerada a aplicagao pratica dessas normas.

Herrmann Junior (1996) afirma que para Fabio Besta, esse objeto de
estudo da Contabilidade que compreendia o controle econbmico das aziendas,
envolvia o estudo de analise e interpretacdo de todos os fatores que provocam
variagbes nas riquezas das entidades, o patriménio, distinguido as fases da
gestdo econémica e da diregéo e controle.

Favero, Lonardoni, Souza e Takakura (2011) apresentam que mesmo com
muitas criticas, o Controlismo trouxe grandes contribuicdes para o estudo da
Contabilidade, revelando, que esta € uma area de conhecimento que vai muito
além do simples controle das aziendas. Além disso, contribuiu também, para o
surgimento da corrente de pensamento denominada Aziendalismo, em que busca
provar as teorias, acrescentando a parte cientifica da Contabilidade a
organizacao, administragao e controle, ou seja, ndo admite o estudo cientifico da
Contabilidade sem o conhecimento concomitante dessas areas, as quais, juntas
formam a economia aziendal.

Os autores afirmam ainda, que este fato contribuiu para o desenvolvimento

° Segundo Calderelli (2003) azienda € a unido de elementos materiais € humanos, cuja finalidade
precipua consiste em administrar e produzir riquezas, para satisfazer as necessidades humanas.
Essa denominagédo de origem italiana trata do conjunto de planejamento, execug¢éo e producéo,
que se unem para a administragdo de um macro ou micro economia.
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do campo de ensino da Contabilidade e das Ciéncias Administrativas, ampliando
assim, o campo de estudo para o enfoque da gestdo empresarial. Ja na corrente
de pensamento Patrimonialismo, o enfoque era voltado para o estudo do
patriménio das aziendas, definindo-o como objeto de estudo da Contabilidade.
Determinando, que o patriménio é a grandeza real, na qual, conforme as
atividades econOmicas vado se desenvolvendo, estas riquezas também se
transformam, e sua contribuicdo deve ser estudada e analisada de forma a se
conhecer e apresentar os motivos das variagbes ocorridas em determinado
periodo em uma entidade.

Nesse sentido, Vincenzo Mais apud Herrmann Junior (1996, p. 49),
apresenta a contabilidade como “a ciéncia que estuda o patrimdnio a disposi¢ao
das aziendas”. Observa com essa corrente de pensamento que os fundamentos
doutrinarios a Contabilidade sédo sustentados e ensinados como uma ciéncia
social que estuda os fendmenos patrimoniais analisando-os nos aspectos
qualitativos e quantitativos, sendo esses fendbmenos todos os fatos e
acontecimentos que ocorrem dentro de uma empresa. Portanto, analisando todas
essas correntes de pensamento contabil da escola italiana, é possivel inferir,

conforme apresenta o professor Lopes de Sa (2001, p. 07) que

os europeus formaram suas escolas procurando conhecer as
relagdes que guiavam as mutagdes dos bens. Desde o inicio do
século XX estiveram conscientes de que 0s registros eram apenas
instrumentos de meméria e que isoladamente pouco
representavam. Estudaram fendbmenos, partindo de observagoes e
consideraram a escrita contabil apenas como um conjunto de
“‘memoérias de acontecimentos”. Tiveram divergéncias quanto a
natureza dos objetos de investigacao (e foi isto que caracterizou
as correntes cientificas), mas, no desenvolvimento da matéria
foram extraordinarios em construgcdes coerentes de éticas sobre a
realidade patrimonial. A cultura contabil se formou em torno de
génios que seguiam ordens légicas e usavam suas privilegiadas
inteligéncias [...].

Para o autor, o entendimento do ensino da Contabilidade, desde as
primeiras doutrinas, até a formacéo das escolas cientificas, esteve comprometido

no enfoque da importancia das explicagdes dos fatos e interpretagcdes pertinentes.
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Nao se buscou, na fase cientifica, o que era o mais conveniente
para especuladores ou politicos, nem se preocuparam os
intelectuais do velho mundo com o que terceiros entendiam sobre
a questdo, mas, sim, em encontrar as verdades derivadas da
analise de “fatos” e ndo de “registro de fatos”. Nao se orientaram
sobre “o que outros fazem”, em relacdo ao que “todos fazem”,
nem, tdo pouco, com a “quantidade de opinides”, mas, sim, em
construir razdes de entendimentos do “porque se faz” e “para que
se faz” (como ocorreu na Fisica, na Quimica, na Biologia etc.). O
cientista, em suas teorias, se preocupa com a busca da verdade,
de forma organizada e com a disposi¢cao da forca de sua mente,
como orientacdo de seu método; ndo € o “consenso” de outras
pessoas sobre o que esses raciocinam que leva o intelectual a
aceitar o verdadeiro, mas, sim, o que o convence sobre a
realidade (LOPES DE SA, 2001, p. 09).

Entendemos, portanto, que, ao longo dessa fase em que predominavam as
ideias dos intelectuais das escolas europeias de Contabilidade, as praticas e os
estudos contabeis foram sendo constituidas de brilhantes esforgos, porém, sem
se preocuparem apenas com a utilidade da contabilidade, mas, especialmente,
em apresentar explicagcbes organizadas em torno dos fendmenos relativos a vida
patrimonial das organizacbes. Esses estudiosos fundamentaram-se em torno de
matérias definidas, de finalidades tracadas e métodos rigorosos e apropriados
conforme a ocasido com as convengdes humanas tragadas no campo da logica
cientifica.

Os métodos de ensino utilizados nas escolas italianas, ja apresentados,
estavam mais centrados nos desafios das praticas das instituicbes e aos
progressos teoricos da Contabilidade, visando as necessidades e a complexidade
das sociedades, que, diante deste contexto, seguindo os estudos de Herrmann
Junior (1996) e do Professor Sérgio de ludicibus (2004), os trabalhos dos
estudiosos da época e defensores de uma ou outra corrente de pensamento
tiveram grande repercussao, provocando diversas discussdes entre seus adeptos.
Com isso, grandes camadas de estudantes acompanhavam atentas ao
desenvolvimento dessa ciéncia contabil, mas, dada a falta de aplicacdo e
comprovacao de algumas ideias e o0 excessivo culto da personalidade, essa

escola perde o impeto.
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A escola italiana, vinculada a um excessivo culto da
personalidade, ndo amparada, usualmente, por uma pesquisa
indutiva de vulto e baseada em concepgbes generalizantes de
algumas mentes privilegiadas, produziu trabalhos repetitivos,
excessivamente tedricos, apenas pelo gosto de serem tedricos, e
nao se nota muita aderéncia dos autores aos principios da
pesquisa, mas apenas em uma livre difusdo de ideias.
(IUDICIBUS, 2004, p. 36).

Esse método de ensino utilizado pela escola europeia teve grande éxito em
um determinado periodo, porém, perdeu espacgo para a escola americana visto que o
fato de impor a Contabilidade como elemento fundamental da riqueza patrimonial fez
com que surgisse um reconhecimento de chamar a atencéo que ela é muito mais do
que um simples registro, € de fato um dos principais instrumentos de gestao.

Para o professor ludicibus (2004, p. 37) a decadéncia da escola europeia foi

devido a diversos fatores desfavoraveis:

(1) na relativa falta de pesquisa indutiva sobre a qual efetuar
generalizagcbes mais eficazes; (2) em se preocupar
demasiadamente com a demonstragdo de que a Contabilidade é
ciéncia, quando o mais importante é conhecer bem as
necessidades informativas dos varios usuarios da informacao
contabil e construir um modelo ou sistema contabil de informacéao
adequado; (3) na excessiva énfase na teoria das contas, isto €, no
uso exagerado das partidas dobradas, inviabilizando, em alguns
casos, a flexibilidade, necessaria, principalmente, na
Contabilidade Gerencial; (4) na falta de aplicacdo de muitas das
teorias expostas; (5) na queda de nivel de algumas das principais
faculdades superpovoadas de alunos, com professores mal
remunerados, dando expansdo mais a imaginagdo do que a
pesquisa séria de campo e de grupo. Em virtude de peculiaridades
da legislacdo comercial, principalmente na Italia, o grau de
confiabilidade e a importancia da auditoria ndo eram ainda
enfatizados, comparativamente aos Estados Unidos. Um corpo de
auditores externos de alto gabarito é essencial para testar os
demonstrativos e para discutir, a luz da praticabilidade e da
objetividade, as varias praticas contabeis.

Estes fatores agregados a Revolugdo Industrial, ascensdo econdmica e
cultural da grande dimensao que se apresentava na América do Norte foi ponto
fundamental para que se deixasse de trabalhar essa pratica de ensino e voltar

atencdo para os métodos utilizados para a escola americana, sendo este, o
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enfoque voltado para o ensino ndo s6 as teorias, como também, as praticas
contabeis.

Neste interim, Favero, Lonardoni, Souza e Takakura (2011) apresentam
que o desenvolvimento do mercado de capitais, o crescimento do comércio e da
industria, a participacdo de inumeros acionistas, proporcionaram um campo fértil
para o desenvolvimento das Ciéncias Contabeis, tornando-a mais complexa e
necessitando aprimorar seus objetivos a fim de atender um numero crescente de
usuarios que pressionavam as empresas para obterem informagdes seguras para
seus investimentos. Essas pressodes, aliadas ao desenvolvimento econémico que
os Estados Unidos experimentavam contribuiram para a expanséo dos estudos e
meétodos utilizados pela escola norte americana. Sendo sua metodologia voltada
ao ensino da Contabilidade, na qual, procura num primeiro momento explicar os
relatorios contabeis, para posteriormente, explicar os langamentos contabeis que

deram origem a tais relatérios.

A justificativa para a utilizacdo desta metodologia é que,
conhecendo os relatoérios, os alunos tém maior facilidade de
compreender o processo de escrituragdo, pois entendendo a
estrutura desses relatorios assimilam mais facilmente os
conteudos praticos, permitindo ainda que compreendam o porqué
do encadeamento logico do processo de escrituragdo. Outra
justificativa seria de que na evolucao histérica da contabilidade,
primeiramente foram elaborados os inventarios, e, somente algum
tempo depois é que se desenvolveu o processo de escrituragao.
Essa é a logica preconizada pelos estudiosos para propor uma
metodologia de ensino a partir dos relatérios e balangos
sucessivos (FAVERO, LONARDONI, SOUZA e TAKAKURA,
2011, p. 23-24).

Os estudiosos da escola norte americana nao estavam preocupados
apenas com a verdade, mas, com a maioria de opinides a respeito de assuntos
contabeis, buscando ao que era proveitoso aos seus usuarios e ndo a verdade
que esses deveriam ter por dever preservar, procedendo, com isso, outros temas,
além daquele relativo a elaboracgéao e preparagao dos balangos.

O desenvolvimento da teoria e das praticas contabeis americanas, segundo
ludicibus (2004) e Lopes de Sa (2001), esta baseado no trabalho em equipe e a
esséncia dos livros dos autores que tratam da introducdo a Contabilidade, esta na

clareza e didatica da exposigao dos fatos, pois, partem do conjunto de relatorios
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contabeis para, a partir deles, detalhar sobre os lancamentos originais. Assim, o
aluno tem maior facilidade e também interesse em aprender. A respeito dessas
escolas de pensamento contabil, mesmo tendo uma mudancga de uso de métodos
de pensamento contabil, podemos inferir que a Contabilidade moderna €& o
resultado de uma mudanca social e econémica vivida no momento da pratica de
pensamento da corrente italiana.

Entretanto, como afirma o professor Waldir Jorge Ladeira dos Santos
(2008), em sua sintese sobre as Escolas de Pensamento da Ciéncia Contabil, o
amadurecimento da humanidade que ocorre apos o Século XVII com René
Descartes, o Pensamento Cientifico e o Positivismo no Século XIX, de Auguste
Comte, fundamentou ndo somente a Contabilidade como ciéncia, mas também
varias outras, alicercando o conhecimento especifico, distinto do empirico. Na
historia da Contabilidade, verificou-se que varias foram as escolas de
pensamento, porém nem todas trouxeram avanc¢os na esséncia do estudo desta
Ciéncia, alterando, apenas, a forma de apresentacdo das correntes ora
desenvolvidas.

Neste sentido, em se tratando do ensino da Contabilidade no Brasil, nas

instituicbes de ensino superior existentes,

observam-se basicamente duas metodologias distintas aplicadas
ao ensino da Contabilidade. A primeira, com base na escola
italiana, foi durante muitos anos a forca maxima da expresséo
contabil no Brasil. Tamanha foi sua difusdo que, assim como na
Italia, aqui travavam-se discussbes acaloradas acerca das
diversas correntes de pensamento contabil que formavam a
escola italiana. Com a instalacdo de multinacionais norte-
americanas e inglesas no Brasil, uma nova escola de pensamento
contabil passou a se difundir: a escola norte-americana. [...]
Considerada mais tarde como inadequada e desmotivadora, a
escola italiana cedeu terreno para a escola norte-americana, cujo
método de ensinar e evidenciar a Contabilidade foi considerado
por alguns pesquisadores mais adequado e atraente (FAVERO,
LONARDONI, SOUZA e TAKAKURA, 2011, p. 24).

Como vimos, o pais, no inicio foi fortemente influenciado pela escola italiana,
as discussdes em torno das escolas, foram tdo expressivas aqui quanto na lItalia.
Conforme destacam os autores citados, a Contabilidade teve um desenvolvimento
extraordinario na Europa a partir do século Xlll até o inicio do século XX,
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experimentando nesse periodo um excepcional desenvolvimento comercial, tendo
inicio, e também, dominio, a referida escola italiana de Contabilidade, que acabou
influenciando praticamente todo o mundo até o comego do século XX.

No final do século XIX inicio do século XX acontece uma série de fatos dao
origem a expansdo da Contabilidade, dentre elas, destacamos as pressdes
apresentadas pelos investidores aliadas ao desenvolvimento econémico exige um
aprimoramento dos profissionais objetivando atender a um numero elevado de
organizacbes com a finalidade de garantia e seguranca dos investimentos
realizados. Influenciado por esses fatos, tem-se, nesse periodo, o surgimento de
uma nova linha de pensamento contabil, a escola norte-americana, com uma nova
metodologia no desenvolvimento da teoria e das praticas de ensino da
Contabilidade, em que se inicia de uma visdo dos relatérios contabeis para depois
estudar os langamentos que originaram tais relatérios (FAVERO, LONARDONI,
SOUZA e TAKAKURA, 2011).

Ainda, tomando por base os ensinamentos dos autores acima citados, a
metodologia da escola Norte Americana, ao contrario da escola italiana que
baseava nos esforgos individuais, esta esta centrada no trabalho em equipe e visa
a explicacao dos relatérios contabeis, posteriormente aos langamentos contabeis,
afirmando com isso que para o aluno se torna mais facil o conhecimento do
processo de escrituragdo. Além de propor um novo método de ensino, direciona o
foco das informagbdes geradas pela Contabilidade a fim de melhor atender aos
usuarios dessas informacoes.

Apesar de toda a influéncia e expansao da escola Norte Americana, bem
como de seus métodos de ensino apresentados, estes, ndo vém sendo aplicados
a contento no ensino contabil no Brasil, pois muitos professores abordam de uma
forma simples os relatorios, partindo, na sequéncia, para os langamentos
contabeis, provocando, com isso, a ndo assimilagao dos conteudos por parte dos
alunos, devido ao grande volume de informagbes que Ihes séo repassadas em
pouco espaco de tempo (LOPES DE SA, 2001).

Observamos, com isso, que a metodologia preconizada pela escola italiana
ainda é utilizada em alguns cursos de Ciéncias Contabeis no pais, tomando como
base as definigdes introdutérias de Contabilidade relativas ao débito e crédito,
para, em seguida, justificar tais procedimentos, partindo do pressuposto de que

primeiro surgem os fatos e que precisam ser escriturados em ordem cronolégica
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para, posteriormente, se elaborarem as demonstragdes (relatorios) contabeis.

Para Favero, Lonardoni, Souza e Takakura (2011), na verdade, esse seria
o procedimento l6gico para uma geragao de informacao. No entanto, percebe-se,
de forma metodoldgica, que os alunos compreendem melhor, quando lhes sao
apresentadas as estruturas das demonstragbes antes de iniciarem os registros
propriamente ditos, necessitando, diante da situacao apresentada, que no pais se
desenvolva a contento uma metodologia de ensino que leve o aluno a
compreender os fundamentos teodricos e sua relacdo com a pratica que requerem
0s usuarios da informagéo contabil.

Assim, em 1976, foi publicada no Brasil a Lei 6.404, que regulamentava os
principios contabeis, com orientacdo Norte Americana, que, segundo Hilario
Franco (1988), na realidade ndo apresentou grandes inovagdes, mas, consagrou
os principios ja utilizados no Brasil, por seus melhores profissionais. A partir da
década de 90, o pais conta com as propostas apresentadas pelo professor Doutor
Antonio Lopes de Sa que aperfeicoa o Patrimonialismo de Masi, dando origem a
Escola Neopatrimonialista (primeira corrente doutrinaria criada no Brasil), que se
baseava na Teoria Geral da Contabilidade. Para Lopes de Sa (2001) ndo pode
existir uma corrente cientifica sem que ela possua uma teoria alicercada em

axiomas, teoremas e metodologia propria.

Estudos e conclusbes sobre “casuismos” ndo constroem doutrinas
universais e nem sao conhecimentos validos em todos os tempos,
sob quaisquer circunstancias. Embora a razdo das coisas se
encontre nelas mesmas, como ensinava Tales, de Mileto, cabe ao
ser humano buscar as rela¢gdes que promovem 0s acontecimentos
e que movem as esséncias, dimensionando-as e observando as
circunstancias ambientais sob as quais as coisas acontecem.

[...]

Sob a égide desse critério logico foi que ergui a “Teoria das
Funcgdes Sistematicas do Patriménio” das células sociais, doutrina
que alimentou a minha “Teoria Geral do Conhecimento Contéabil”,
da qual se derivou o “neopatrimonialismo”.

[...]

Entendi que uma ciéncia se guia pelo conhecimento de causas e
por esta razdo tomei como guia central em meu método a
necessidade de entender sobre “o que faz acontecer’” e né&o
apenas o “acontecido” (critério historico) ou o “por acontecer”
(critério de previsdes) (LOPES DE SA, 2001, p. 17).

O estudo do patrimdnio apresentado pelo Neopatrimonialismo do professor
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Lopes de S3, visa adotar valores axiomaticos de forma organizada e sistematica,
atribuindo assim ao método de ensino cientifico que tem por objeto, o estudo do
Patriménio dos empreendimentos humanos na busca de sua prosperidade. Esse
método brasileiro teve muitos adeptos ndao sé no Brasil como também em outros
paises, permitindo, segundo o autor, apresentar uma nova visdo do estudo da
Contabilidade, pois se fundamentava na verdade sobre a transformacéo das
riguezas utilizadas para promover o bem estar dos seres e das nacgoes,
reconhece que um fato deve ser estudado considerando-se 0 ambiente em que se
desenvolve, esta é uma doutrina cientifica que oferece condi¢cbes para “saber
pensar’ em Contabilidade, sendo o caminho em que oferece meios para o
governo racional da riqueza dos empreendimentos por meio de um conjunto de

conhecimentos qualificados.

3.1.1 Origem e evolugao do ensino Contabil no Brasil

Analisando a evolu¢do do pensamento contabil, verifica-se que esta area
do conhecimento cientifico esteve sempre associada ao desenvolvimento das
atividades organizacionais, econémicas e sociais. E evidente que o progresso
econdmico e das sociedades apresentam caracteristicas que demandam novos
estudos e compreensao, requerendo profissionais mais qualificados para atuarem
nas organizagoes.

Para tanto, se torna necessaria uma qualidade de ensino cada vez mais
eficaz para a formagdo desses profissionais. E, para uma formacdo mais
adequada destes profissionais, € necessario o estudo do processo evolutivo do
ensino da Contabilidade porque possibilita uma visdo histérica, o que oferece
mais consisténcia a formacgéo atual. Esse processo, de uma forma sintética, é

apresentado na figura a seguir:
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Figura 01 — Evolucao do ensino da Contabilidade no Brasil
Fonte: Peleias; Silva; Segreti; Chirotto (2007).

Esse fato histérico no Brasil ocorreu a partir de chegada da Familia Real
em 1808, na cidade do Rio de Janeiro. Marco este, que provoca, posteriormente,
na histéria do ensino da contabilidade varias iniciativas que envolvem
aperfeicoamento e mudanca; dentre elas destacamos: a criacdo da Escola
Central de Comércio em 1846; do Instituto Comercial do Rio de Janeiro em 1856;
a fundacdo, em 1902, da Escola Pratica de Comércio (considerada a primeira
Escola de Contabilidade no Brasil), por meio do Decreto Federal n°® 1.339 do ano
de 1905, no qual também, foram reconhecidos os diplomas expedidos.
(GONGALVES & CARVALHO, 1976 e SCHMIDT, 2000).

Partindo da ideia da evolugdo do ensino da Contabilidade no Brasil, é
possivel, a partir da obra de Franco (1997), conhecer mais alguns dados e fatos
histéricos conforme apresentados a seguir:

No século XVIII, mais precisamente entre 1754 até meados do século
XIX, tem inicio as aulas de comércio.

Em 1902 foi Fundada, em S&o Paulo, a Escola Pratica de Comércio
(Escola de Comércio Alvares Penteado) e da Academia de Comércio do
Rio de Janeiro.

No ano de 1908 a Escola de Comércio Alvares Penteado foi transferida



58

para um novo edificio, no Largo de Sdo Francisco, onde se formaram,
durante varias décadas, os principais lideres da profissdo em nosso
pais.

Em 1924 acontece o | Congresso Brasileiro de Contabilidade, realizado
no Rio de Janeiro.

No ano de 1931, o Decreto n°. 20.158, de 30/06/1931 regulamentou o
ensino comercial e tornou obrigatorio o diploma para o exercicio da
profissdo.

Em 1945 com o Decreto-Lei 7.988 de 22/09/45, tem-se a Contabilidade
nos niveis médio e superior (sendo o nivel médio: Técnicos de
Contabilidade e nivel superior: Bacharéis em Ciéncias Contabeis e
Atuariais).

Em 1946 foi criada a Fundagdo da FEA-USP — 12 Instituicdo do curso
de Ciéncias Contabeis e Atuariais.

Colaboraram com o progresso do ensino da Contabilidade no Brasil, no
século XX, diversas obras, dentre elas destacamos as dos professores: Horacio
Berlinck e Carlos de Carvalho; Francisco D’Auria; Frederico Herrmann Junior e, a
partir de 1948 obras didaticas dos Professores: Hilario Franco e Antdnio Lopes de
Sa (FRANCO, 1997).

Conforme Niyama (2010) e Cunha, Cornachione Junior e Martins (2008), a
Universidade de Sao Paulo (USP) foi a primeira instituicdo a oferecer curso
regular de mestrado e doutorado em contabilidade no Brasil e, no ano de 1975
ocorreu a primeira defesa de mestrado, intitulada "Consolidacdo de balangos de
empresas nacionais € multinacionais", do académico Wlademiro Standerski. No
ano de 1985, primeira defesa de doutorado, sendo os formandos doutores:
Antbnio de Loureiro Gil, com a tese intitulada “Auditoria de Computador como
Ferramenta para a Qualidade de Informatica - Indicadores da Qualidade”, e Natan
Szuster, cuja tese tem como titulo “Andlise do Lucro Passivel de Distribuicéo:
Uma Abordagem Reconhecendo a Manutengéo do Capital da Empresa”.

Ainda, em se tratando da origem e evolugédo do ensino Contabil no Brasil,
segundo os estudos de Peleias e Bacci (2004, p. 41), os primérdios do ensino
comercial no Brasil que datam de 1804, quando entédo, o Visconde de Cairu (José

da Silva Lisboa), publica a obra “Principios de Economia Politica”, fornece uma
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significativa contribuigdo no inicio do século XIX a esse campo de conhecimento,
pois os estudos do comércio tiveram seus passos iniciais na referida obra. Os
autores afirmam que por meio de alvara publicado em 23 de agosto de 1808,
criou a Real Junta de Comércio, Agricultura, Fabricas e Navegagao, em que se
determinava a adog¢éo do sistema de partidas dobradas, para controle dos bens,
que para Peleias e Bacci (2004, p. 41) “a adogao deste sistema teve como causa
principal o reconhecimento de seu uso pelos paises da Europa”. No entanto, no
ano de 1809 ha dois fatos relevantes que marcam o ensino da contabilidade no

Brasil:

* 0 primeiro, a promulgacdo do Alvara de 15 de julho, criando
oficialmente o ensino de Contabilidade no pais, por meio das
aulas de comércio, intituladas “aulas praticas”;

* 0 segundo, a apresentacdo, pelo Visconde de Cairu, de um
sistema de Direito Comercial, juntamente com a realizacdo dos
primeiros estudos sobre Economia Politica no Brasil. (PELEIAS e
BACCI, 2004, p. 41).

Quanto a sequéncia de estudos envolvendo a economia politica no Brasil e
a Contabilidade, no ano de 1833, Estevéo Rafael de Carvalho escreveu a obra “A
Metafisica da Contabilidade Comercial”’, em que divulgava o método das partidas
dobradas, a fim de elevar a Contabilidade a condicao de Ciéncia. Porém, com a
promulgacao do primeiro Cédigo Comercial Brasileiro por meio da Lei n°. 556 de
25 de junho de 1850 determinou-se a obrigatoriedade para as empresas em
manterem a escrituracado contabil, seguindo uma ordem uniforme para todos os
registros contabeis e ao final de cada periodo um levantamento e apresentacéo
dos balangcos gerais. Essa determinacdo reforca a necessidade do ensino
comercial (PELEIAS e BACCI, 2004).

Diante dessa situagdo, em 1856, tem-se a implantacdo do Instituto
Comercial do Rio de Janeiro, que, a partir de 1863, buscando qualificar seus
alunos ao exercicio da escrituracdo contabil, passou a oferecer a disciplina
“Escrituracdo Mercantil”. Assim, em 1870, o Decreto Imperial n° 4.475
reconheceu oficialmente a Associacdo dos Guarda-Livros da Corte, tornando
essa, uma das primeiras profissdes liberais regulamentadas no Brasil e, em 1890,

comeca a ser ministrada a disciplina “Direito Administrativo e Contabilidade” na
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Escola Politécnica do Rio de Janeiro, tendo como conteudos especificos os
relacionados a escrituragcdo mercantil, associando desta forma, pela primeira vez
a Contabilidade ao Direito (PELEIAS e BACCI, 2004).

No entanto, segundo os autores, a primazia de iniciar o curso propriamente
dito de Contabilidade coube ao Engenheiro Estanislau Kruszynski, que, em 1884,
na cidade de Sao Carlos, interior de Sao Paulo, é contratado pelo Coronel Paulino
Carlos de Arruda Botelho para ministrar aulas a seus filhos. Nessa oportunidade,
Kruszynski que era um estudioso de Ciéncias Econdmicas e profundo conhecedor
de Contabilidade, inicia nesta cidade as aulas de Contabilidade Agricola,
Mercantil e Industrial, tendo como base os método das partidas dobradas, e a
teoria de personalizagao das contas. Ainda informam que a regulamentacédo da
profissao contabil, a criacdo das primeiras instituicdes de ensino comercial, bem
como a aplicagéo da escrituragao contabil tanto nos negécios financeiros privados
como nos publicos ofereceram condicbes para o surgimento de mais obras
impressas sobre Contabilidade no Pais.

Firmando essa ideia Marion e Robles Junior (1998, p. 13) apresentam que

a primeira escola de Contabilidade no Brasil, na forma de escola
de comércio, foi a Fundagdo Escola de Comércio Alvares
Penteado que surgiu em 1902 como “Escola Pratica de
Comércio”. Em janeiro de 1905 o Decreto Federal 1.339
reconheceu, em carater oficial, os diplomas expedidos pela
“Escola Pratica de Comércio” e providenciou sobre a organizacao
dos cursos, dividindo-os em dois: um geral e outro superior. Como
muitas disciplinas do curso superior costumavam ser tratadas
normalmente nos programas de Escola, iniciou-se, naquela
mesma Fundagdo, em 1908, o curso “Superior de Ciéncias
Comerciais”.

Contudo, de acordo com dados apresentados pelos autores acima
referenciados, somente em 1931, por meio do Decreto 20.158, € que os cursos de
Contabilidade foram criados, instituindo o curso Técnico de Contabilidade. Esses
cursos com duragédo de dois anos formavam os guarda-livros e os de trés anos
formavam os Peritos Contadores. Somente em 1945 fica instituido o curso de
Ciéncias Contabeis e Atuariais, por meio da Lei n° 7.988 de 22 de setembro de
1945, que dispde sobre o ensino superior de Ciéncias Econdmicas e de Ciéncias

Contabeis e Atuariais:
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Art. 1° O ensino, em grau superior, de ciéncias econdmicas e de
ciéncias contabeis e atuariais far-se-a em dois cursos seriados, a
saber:

1. Curso de ciéncias econdmicas.

2. Curso de ciéncias contabeis e atuariais. (BRASIL, 1945, p. 1).

No artigo 3° da referida Lei, € determinado que o periodo de realizagdo do
curso fosse de quatro anos, bem como séo elencadas as disciplinas que deveriam

ser ministradas nesse periodo, distribuindo-as por seriagao, a saber:

Art. 3° O curso de ciéncias contabeis e atuariais sera de quatro
anos, e tera a seguinte seriagcao de disciplinas:
Primeira série

1. Andlise matemaética.

2. Estatistica gera e aplicada.

3. Contabilidade Geral.

4. Ciéncia da administragao.

5. Economia politica.

Segunda série

1. Matematica financeira.

2. Ciéncia das financgas.

3. Estatistica matematica e demografica.

4. Organizacéo e contabilidade industrial e agricola.
5. Instituicdo de direito publico.

Terceira série

1. Matematica atuarial.

2. Organizagéo e contabilidade bancaria.

3. Finangas das empresas.

4. Técnica comercial.

5. Instituicdes de direito civil e comercial.

Quarta série

1. Organizagéo e contabilidade de seguros.

2. Contabilidade publica.

3. Revisbes e pericia contabil.

4. Instituicdes de direito social.

5. Legislagao tributaria e fiscal.

6. Prética de processo civil e comercial. (BRASIL, 1945, p. 2).

Observamos, no entanto, com as disciplinas oferecidas em cada seriagéo,
uma preocupacao na formacado dos profissionais em fungédo de atendimento
exclusivo das necessidades empresariais e governamentais daquele momento, ou
seja, preparar o profissional para a geracdo de informagcdo que atendessem as
necessidades dos empresarios, investidores, bem como, a apurac¢ao dos tributos
que deveriam ser destinados ao erario publico.

Percebemos, também, que a grade curricular do curso objetivava a
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formacdo de profissionais tecnicamente capacitados para atuar e atender as
perspectivas da época, ndo sendo demonstrado interesse na formacao “de um
profissional pesquisador, questionador, criativo” (LEITE, 2005, p. 112).
Atualmente, & possivel verificar que as grades curriculares utilizadas nas
IES — Instituicdes de Ensino Superior - tomam por base a Resolugdo CNE/CES de
10, de 16 de dezembro de 2004 do Conselho Nacional de Educagéo e da Camara
de Educacao Superior que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Ciéncias Contabeis, bacharelado, e da outras

providéncias. Essa resolugédo determina no art. 2° que

as Instituicdes de Educacdo Superior deverdo estabelecer a
organizacao curricular para cursos de Ciéncias Contabeis por
meio de Projeto Pedagégico, com descricdo dos seguintes
aspectos:

| - perfil profissional esperado para o formando, em termos de
competéncias e habilidades;

Il — componentes curriculares integrantes;

Il - sistemas de avaliagdo do estudante e do curso;

IV - estagio curricular supervisionado;

V - atividades complementares;

VI — monografia, projeto de iniciacdo cientifica ou projeto de
atividade — como Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC) — como
componente opcional da instituigao;

VII - regime académico de oferta;

VIII - outros aspectos que tornem consistente o referido Projeto.

E possivel verificar, que a referida Resolugdo, entre outras deliberagées,
define que as IES devem observar as categorias a serem estabelecidas na matriz
curricular do curso, tomando por base disciplinas de formagéo geral e de natureza
humanistica e social; que compreende disciplinas nas quais desenvolvam
conhecimentos para a formacao profissional tais como: conhecimentos para a
formacédo profissional basica, especifica e outras a critério da instituicéo;
disciplinas que desenvolvam o conhecimento ou atividades de formacgao
complementar, podendo ser: computacéo, jogos de empresas, estudo de caso,
estagio supervisionado, trabalho de conclusao de curso, entre outros.

Quanto a vida escolar dos alunos nos cursos, os artigos 4°, 5° e 6° da Lei
n° 7.988 de 1945, determinava que:



63

Art. 4° Do candidato a matricula inicial tanto no curso de ciéncias
econbmicas como no curso de ciéncias contabeis e atuariais
exigir-se-a a apresentacao do certificado de licenga classica ou de
licenga cientifica ou do diploma de conclusdo de quaisquer dos
cursos comerciais técnicos, e que preste concurso vestibular.

Art. 5° Aos alunos que concluirem o curso de ciéncias econdmicas
conferir-se-a o grau de bacharel em ciéncias econémicas; aos que
concluirem o curso de ciéncias contabeis e atuariais, o grau de
bacharel em ciéncias contabeis e atuariais.

Paragrafo unico. O titulo de doutor sera conferido ao candidato
que, dois anos pelo menos depois de graduado, defender tese
original de excepcional valor.

Art. 6° Os demais termos da vida escolar, nos cursos de que trata
o presente Decreto-lei, reger-se-d0 segundo os preceitos gerais
da legislagcéo do ensino superior.

Em se tratando do Ensino Superior nos termos que se referia a criagao,
pesquisas e organizacdo didatica sdo determinadas nos artigos 7° e 82 as

regulamentacgdes para aquele periodo.

Art. 7° A Faculdade Nacional de Politica e Economia, criada, na
Universidade do Brasil, pela Lei n° 452, de 5 de julho de 1937,
passa a denominar-se Faculdade Nacional de Ciéncias
Econbmicas, e funcionara como um centro nacional de ensino, em
grau superior, de Ciéncias Econdmicas e de Ciéncias Contabeis e
Atuariais, e bem assim de estudos e pesquisas nesses ramos dos
conhecimentos cientificos e técnicos.

Art. 8° A organizagcdo administrativa e didatica da Faculdade
Nacional de Ciéncias Econbmicas sera definida pelo seu
regimento e seu regulamento.

No entanto, no ano de 1951, foi sancionada a Lei de n° 1.401, em que
desmembra os cursos, criando de maneira independente, o curso de Ciéncias
Contabeis, o qual possibilitou aos alunos concluintes receberem a certificagao
com o titulo de Bacharel em Contabilidade. No decorrer do tempo, diversas
mudancgas aconteceram no tocante as exigéncias para o ingresso no curso, como
estruturacéo, no que diz respeito as disciplinas abordadas, bem como ao tempo
de duracgéao do curso.

Conforme dados do MEC - Ministério de Educacédo e Cultura — e da
CAPES - Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
apresentado por Gassner (2010), no ano de 2009 ja existia registrado no MEC um

numero de 2.511 Instituicbes de Ensino Superior, das quais, 252 eram publicas e
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estavam distribuidas entre 93 instituicbes federais, 92 estaduais e 67 municipais.
2.259 eram instituicbes privadas. Dentre essas instituicdes publicas e privadas,
eram ofertados 1.138 cursos de graduacédo em Ciéncias Contabeis: 18 cursos de
mestrado e 3 cursos de doutorado em Contabilidade. (GASSNER, 2010).

Neste interim, com a criagdo dos cursos superiores em contabilidade, houve
um desencadeamento quanto a reivindicacdo dos contadores sobre o Governo
Federal, em relagéo a criacdo de um 6rgao regulamentador da classe contabil. Com
a finalidade de contribuir ainda mais com a expansao e regulamentacao da profissédo
contabil no Brasil, no ano de 1946, surgiu o Conselho Federal de Contabilidade
(CFC) por meio do Decreto-Lei n.° 9.295 de 27 de maio de 1946 (alterado pela Lei
12.249/10). Este Decreto-Lei que cria o Conselho Federal de Contabilidade, também
define as atribuicbes do Contador, do técnico em contabilidade, do Guarda-livros e
da outras providéncias (BRASIL, 1946).

Lopes de Sa (1997) comenta que a Contabilidade nasceu com a civilizagédo e
jamais deixara de existir;, sempre seus progressos coincidem com aqueles que
caracterizam os da evolucdo do homem e da mulher. Assim sendo, o Conselho
Federal de Contabilidade (CFC), por meio de grupos de trabalho, tem promovido
acdes para o desenvolvimento da Ciéncia Contabil brasileira, seja ela para atuagao
nas empresas daqueles profissionais que ja atuam no mercado de trabalho, como a
pratica do ensino da contabilidade aqueles que ainda estdo numa academia no
ensino superior, com o objetivo de prepara-los para o desempenho profissional.

Apo6s sua formacgédo no curso de Ensino Superior e posterior inscricado no
orgao da classe estao aptos legalmente a prestarem tais servicos e a assinarem
documentos contabeis. Em relagéo a pratica profissional no artigo 25 do capitulo
IV, regulamenta tais atribui¢gdes, determinando que sédo considerados trabalhos

técnicos de contabilidade:

a) organizacao e execugao de servicos de contabilidade em geral;
b) escrituragéo dos livros de contabilidade obrigatorios, bem como
de todos os necesséarios no conjunto da organizagdo contabil e
levantamento dos respectivos balangos e demonstracdes;

c) pericias judiciais ou extrajudiciais, revisdo de balancos e de
contas em geral, verificacdo de haveres, revisdo permanente ou
periddica de escritas, regulacdes judiciais ou extrajudiciais de
avarias grossas ou comuns, assisténcia aos Conselhos Fiscais
das sociedades anbnimas e quaisquer outras atribuicdes de
natureza técnica conferidas por lei aos profissionais de
contabilidade (BRASIL, 1946, p. 05).
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Analisando a referida determinacdo do artigo 25 do Decreto-Lei 9.295/1946,
observamos que nao é apresentada de forma clara e objetiva a questdo do
profissional docente. Entretanto, as alineas a e b, sdo determina¢des destinadas
tanto para técnico (nivel médio de ensino) como para portadores de diplomas em
nivel superior; ja a alinea c € restrita aos profissionais diplomados (nivel superior).

Com a alteracdo do Decreto-Lei pela resolugdo do CFC n° 560 de 1983
que dispbe sobre as prerrogativas profissionais de que trata o artigo 25 do
Decreto-lei n° 9.295 de 1946 sdo determinados no artigo 2° do capitulo I, as

atribuigdes privativas dos contabilistas o seguinte:

O contabilista pode exercer as suas atividades na condicdo de
profissional liberal ou auténomo, de empregado regido pela CLT,
de servidor publico, de militar, de so6cio de qualquer tipo de
sociedade, de diretor ou de conselheiro de quaisquer entidades,
ou, em qualquer outra situagao juridica definida pela legislagao,
exercendo qualquer tipo de fungéo. Essas fungbes poderéo ser as
de analista, assessor, assistente, auditor, interno e externo,
conselheiro, consultor, controlador de arrecadacéo, controller,
educador, escritor ou articulista técnico, escriturador contabil ou
fiscal, executor subordinado, fiscal de tributos, legislador,
organizador, perito, pesquisador, planejador, professor ou
conferencista, redator, revisor (grifos nosso).

Dentre as atribuicdes privativas dos profissionais da contabilidade
apresentadas no artigo citado tém reconhecida a fungéo de educador e professor.
Firmando essa determinagao, encontramos nos dispostos do Art. 3° da resolugao
do CFC n° 560 de 1983, nos itens 44 e 45 para o professor nas fungbes exercidas
no “magistério das disciplinas compreendidas na Contabilidade, em qualquer nivel
de ensino, inclusive no de pos-graduagao; participacdo em bancas de exame e
em comissbes julgadoras de concursos, onde sejam aferidos conhecimentos
relativos a Contabilidade”.

Com a Resolucao 560/1983, observamos a regulamentacgéo legal para tal
exercicio; no entanto, ndo ha uma determinacéo legal a respeito da formacéo
pedagdgica para o exercicio da atividade docente, bem como, nas alteracdes
legais que se sucedem. O que encontramos, sao leis e decretos visando
normatizar tal regulamentacdo. Exemplos deste fato estdo apresentados na

Resolucdo do CFC n° 878 do ano de 2000 que dispde sobre apoio a cursos de
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mestrado e doutorado em Contabilidade. No artigo 1° encontramos a nao
obrigatoriedade de mestres ou doutores para tal atividade; por outro lado no artigo
2° ha incentivo para a realizagéo de tais cursos. O ensino da contabilidade nesse
decreto ndo é discutido, pois visa tdo somente a questdo do apoio aos

profissionais quando da realizagéo dos cursos ja citados.

Art. 1° Até decisdo em contrario, o Conselho Federal de
Contabilidade n&o exigira o atendimento das prerrogativas
previstas nos itens 44 e 45 do art. 3° da Resolugédo CFC n° 560,
de 28 de outubro de 1983, quanto a obrigatoriedade do professor
de Contabilidade com titulacdo de mestre ou doutor em
Contabilidade, seja Contador em situagao regular, excecao feita a
area de auditoria;

Art. 2° O Conselho Federal de Contabilidade podera participar
com recursos financeiros nos cursos de mestrado e doutorado na
area contabil, desde que os mesmos atendam aos requisitos
abaixo:

a) tenham como organizador, ou coordenador, ou interveniente, o
Conselho Federal de Contabilidade ou um dos Conselhos
Regionais de Contabilidade, em convénio com instituicdo de
ensino de reconhecida capacitacdo na formacédo académica e de
pos-graduacao, a critério do Conselho Federal de Contabilidade;
b) sejam os alunos exclusivamente profissionais com registro
devidamente comprovado e em situagcdo regular junto ao
Conselho Regional de Contabilidade;

) seja apresentado, preferencialmente, com antecedéncia minima
de 120 dias, para a Camara Técnica do Conselho Federal de
Contabilidade, o projeto para o curso pretendido, com todos os
detalhes académicos (disciplinas, professores — titulagdo —
curriculo — disciplinas que ministrardo, orcamentos de custo e
financeiro, convénio a ser celebrado) (CFC, 2000).

A referida resolugcdo regulamenta apenas sobre quem pode solicitar tal
apoio e os procedimentos que devem ser seguidos. A fim de melhor regulamentar
a questao de apoio e também as exigéncias para a realizagdo de cursos de pds-
graduacéo na area Contabil, a Resolugdo CFC n° 883 de 2000 que dispde sobre
as condigcbes e critérios para solicitagdo de apoio institucional e financeiro ao
Conselho Federal de Contabilidade na realizacdo de cursos de educacgao

continuada® determina no artigo 6°:

® Entende-se por educacao continuada em contabilidade, os cursos oferecidos para capacitaggo e
aperfeicoamento técnico profissional.
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Para os cursos de pés-graduacéo, os professores das disciplinas
da area contabil devem ser Contadores, com Mestrado ou
Doutorado ou que atendam ao disposto na Resolugdao CFC n°
878/00, e para os Cursos de Aperfeicoamento, deverdo ser
Contadores ou Técnicos em Contabilidade.

Com essa determinacgao fica explicita a exigéncia para o Ensino Contabil
de professores que tenham um determinado grau de conhecimento na area
profissional. Encontramos apenas a exigéncia apresentada para os docentes que
irdo atuar nos cursos de pds-graduacao na area contabil que tenham Mestrado ou
Doutorado. Nao especifica se essa exigéncia é para mestrado profissional ou
mestrado académico: deixa a livre escolha para o docente.

Quanto a simples diferenciacédo entre o mestrado profissional e o
académico, conforme apresentado pelo MEC (2010) € que o mestrado
profissional tem sua énfase nos estudos e técnicas diretamente voltadas ao
desempenho de um alto nivel de qualificacdo profissional; responde a uma
necessidade socialmente definida de capacitacdo profissional de natureza
diferente da propiciada pelo mestrado académico e nao se contrapbe, sob
nenhum ponto de vista, a oferta e expansao desta modalidade de curso, nem se
constitui em uma alternativa para a formagédo de mestres segundo padrdes de
exigéncia mais simples ou mais rigorosos do que aqueles tradicionalmente
adotados pela po6s-graduacgéo, portanto, confere o mesmo grau e prerrogativa,
inclusive para o exercicio da docéncia.

O Ministério da Educacéo e Cultura, por sua vez, também determina que
para os cursos de pos-graduacdo em nivel de especializagdo, o corpo docente
deve ser constituido necessariamente por, pelo menos, 50% (cinquenta por cento)
de professores portadores de titulo de mestre ou de doutor obtidos em programa
de pés-graduacao stricto sensu reconhecido. Os demais docentes devem possuir,
no minimo, também formacéo em nivel de especializagao (BRASIL, 2010).

Conforme apresentamos anteriormente, a criagcdo do curso de graduacao
em Ciéncias Contabeis se deu por meio do Decreto-Lei 7.988 de 22/09/45, que foi
tido como o marco da criagdo do curso no Brasil, pois, o referido decreto criou o
curso conferindo aos formandos o grau de Bacharel em Ciéncias Contabeis e
Atuariais, no entanto, a real efetivacéo se deu com o advento da Lei 1.401/1951.

Desde a criacdo do curso até hoje, houve um crescimento expressivo na
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quantidade de cursos que o MEC tem autorizado. No entanto, um ponto critico do
processo e fator determinante € a formacao pedagdgica do professor, visto que
quanto ao ensino da Contabilidade tem-se um amparo legal e de forma clara para
a formagéo de profissionais para atuarem no mercado de trabalho de forma
técnico profissional. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso

de Graduacao de Ciéncias Contabeis € determinado que:

Art. 4° O curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis deve
possibilitar formacdo profissional que revele, pelo menos, as
seguintes competéncias e habilidades:

| - utilizar adequadamente a terminologia e a linguagem das
Ciéncias Contabeis e Atuariais;

Il - demonstrar visdo sistémica e interdisciplinar da atividade
contabil;

Il - elaborar pareceres e relatérios que contribuam para o
desempenho eficiente e eficaz de seus usuarios, quaisquer que
sejam os modelos organizacionais;

IV - aplicar adequadamente a legislacdo inerente as funcgdes
contabeis;

V - desenvolver, com motivacdo e através de permanente
articulagcdo, a lideranca entre equipes multidisciplinares para a
captacdo de insumos necessarios aos controles técnicos, a
geracdo e disseminacdo de informagbes contabeis, com
reconhecido nivel de precisao;

VI - exercer suas responsabilidades com o expressivo dominio
das fungbes contabeis, incluindo no¢des de atividades atuariais e
de quantificagbes de informagdes financeiras, patrimoniais e
governamentais, que viabilizem aos agentes econdmicos e aos
administradores de qualquer segmento produtivo ou institucional o
pleno cumprimento de seus encargos quanto ao gerenciamento,
aos controles e a prestacao de contas de sua gestao perante a
sociedade, gerando também informacdes para a tomada de
decisdo, organizacdo de atitudes e construcdo de valores
orientados para a cidadania;

VII - desenvolver, analisar e implantar sistemas de informacéao
contabil e de controle gerencial, revelando capacidade critico
analitica para avaliar as implicagbes organizacionais com a
tecnologia da informacéo;

VIII - exercer com ética e proficiéncia as atribuigdes e prerrogativas
que lhe s&o prescritas através da legislacdo especifica, revelando
dominios adequados aos diferentes modelos organizacionais
(BRASIL, RESOLUCAO CNE/CES 10/2004, p. 03).

As competéncias e habilidades elencadas referem-se especificamente a
atuacao profissional do Bacharel, mas nao tratam da formacgao pedagdgica dos

professores que atuam ou atuardo na formacdo dos profissionais em Ciéncias
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Contabeis. Competéncias e habilidades sado duas palavras muito importantes no
contexto atual, visto que a propria LDB e regulamentagcdes complementares
trazem uma definicdo de competéncia como sendo "capacidade de articular,
mobilizar e colocar em acado valores, conhecimentos e habilidades necessarios
para o desempenho eficiente de atividades requeridas pela natureza do trabalho"
(BRASIL, CNE/CEB, n°® 04/1999, art.6).

Este fato pode ser constatado na Proposta Nacional de conteudo para o
curso de graduagdo em Ciéncias Contabeis, apresentada pela Fundagéo
Brasileira de Contabilidade (2008), que inspirada no contexto atual do ensino da
Contabilidade no Brasil e na pretensédo de ser um subsidio para a organizagao da
matriz curricular dos cursos de Ciéncias Contabeis, pode ser adaptada em fungéo
das caracteristicas regionais ou por forca de novas regulamentacdes da politica
educacional do Pais.

A Proposta Nacional também visa uma das principais demandas: uma
matriz curricular que possibilite minimizar os problemas decorrentes das inUmeras
matrizes existentes nos mais de novecentos cursos superiores de Ciéncias
Contabeis. A referida proposta contém: o ementario de cada disciplina; o
conteudo programatico; a bibliografia basica; a carga horaria e os objetivos gerais
das disciplinas, contemplando, também: modelos de regulamento e diretrizes de
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC); atividades complementares e estagio
para o curso de bacharelado em Ciéncias Contabeis, com aplicabilidade tanto
para a modalidade de educacéao presencial como a distancia.

O documento apresenta as disciplinas do Curso de Ciéncias Contabeis
organizadas em trés Eixos Tematicos, perfazendo um total de trés mil horas. Os trés
Eixos Tematicos estdo em consonéncia com a Resolugdo CNE/CES n° 10/04, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagcao em Ciéncias
Contabeis, assim distribuidas: 2.640 horas em Conteudo Curricular; 180 horas de
Estagio; 120 horas em Trabalho de Concluséo de Curso; e 60 horas em Atividades
Complementares. Ja os conteudos de formagéo estdo assim divididos: Conteudo de
Formacdo Basica 990 horas/aula; Conteudo de Fommacgdo Profissional 1.590
horas/aula; Conteudo de Formacao Tedrico-Pratica 420 horas/aula.

Analisando a Proposta Nacional de conteudo para o curso de graduacgao
em Ciéncias Contabeis, a Resolucdo CNE/CES n° 10/2004, Resolugbes
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CNE/CES n°. 02/2007 e Resolugado CNE/CES n° 03/2007, verificamos que os
conteudos foram distribuidos de forma a atender as disposi¢bes sobre a carga
horaria minima e os procedimentos relativos a integralizagcédo e duragao do curso,
procedimentos a serem adotados quanto aos conceitos de horas/aula, bem como
disciplinas que contemplam a demanda de mercado e formagdo técnica
profissional. Nao apresentam disciplinas especificas, mesmo que de forma
opcional para aqueles académicos que pretendem posteriormente atuar na
docéncia no curso de graduagao em Ciéncias Contabeis.

No caso especifico da atuagdo do professor na formacao profissional do
aluno, essa capacidade, de acordo com Giorgi, Izolato e Morettin (2001) adquire
uma abrangéncia que inclui: conhecimentos teoricos, pedagdgicos e experiéncia
profissional, pois, o professor precisa mediar o processo ensino-aprendizagem de
forma competente, desenvolvendo um papel muito mais de orientador do que de
transmissor do conhecimento. Para tanto, esse processo requer uma nova Visao
do papel do professor, evidenciando a importancia do planejamento de ensino, da
utilizacdo de metodologias diversificadas, da revisdo constante dos critérios de
avaliacao e da correta utilizagdo dos recursos tecnologicos.

Diante do exposto, no tdpico seguinte, sera discutida a atuagcdo dos
profissionais bacharéis como docentes no Ensino Superior, bem como os
desafios, dificuldades encontradas, bem como a necessidade de uma formacao
didatico pedagdgica, a fim de mediar o conhecimento técnico adquirido e a

transmissao desse conhecimento para os académicos.



4. PROFISSIONAIS BACHAREIS E A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Por meio do Sistema Nacional de Ensino, o governo brasileiro é o
responsavel por promover o ensino, estabelecer normas e parametros que sao
regulados por legislagdes especificas que colaboram na formacdo de
profissionais. Conforme determina a Constituicdo Federal do Brasil (1988) em seu
artigo 23, inciso V, “é competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios [...] proporcionar os meios de acesso a cultura, a
educacao e a ciéncia”. Ainda, no artigo 205 determina, em relagdo a educacao
profissional, que é direito de todos e dever do Estado e da familia ser promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para
o trabalho (grifo nosso). Neste sentido, a qualificacdo para exercer a fungéo de
contador, bem como de cargos equivalentes, se inclui nessa determinacgao legal,
visto que o Ensino Superior de graduagéo em Ciéncias Contabeis tem como meta
preparar o académico para o mercado de trabalho contabil.

No que tange a formacéo especifica desses profissionais para atuarem na
docéncia, com base nos estudos realizados nas propostas de Ensino Superior,
observamos que sua finalidade e objetivos vado além da formacédo em
contabilidade, tornando necessaria uma formacao para a transmissao da cultura,
disseminagdo do conhecimento cientifico, investigacdo e formacéo de
pesquisadores, preparagao de profissionais docentes para o processo de ensino e
aprendizagem no Ensino Superior.

Na opinido de Gasparin (2009, p. 01)

Ha muito tempo a importancia do professor no processo ensino-
aprendizagem €& questionada. Os avancgos cientifico-tecnolégicos
que facilitam a aquisi¢do de conhecimentos e informacgdes fora da
escola levantam questdes como: o que hoje a escola faz e para
qué? Ela responde as necessidades sociais da atualidade? [...] a
escola, em cada momento histérico, constitui uma expressao e
uma resposta a sociedade na qual esta inserida. Nesse sentido,
ela nunca é neutra, mas sempre ideologica e politicamente
comprometida. [...] Desta forma, a responsabilidade do professor
aumentou, assim como a do aluno. Ambos sdo coautores do
processo ensino-aprendizagem.
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A qualificacédo do profissional em sua formacgéo para atuacédo como docente
se torna imprescindivel, visto que o processo ensino-aprendizagem pode estar
relacionado as concepgdes que o docente adquire sobre o papel do profissional
da educacgado e a concepcgao de ensino. Para tanto, Guerra (2003, p. 25) afirma
que “surge como necessidade assegurar as competéncias intelectuais, técnica,
pedagdgica e politica na formacgao dos professores”.

Além da formacao técnica, cientifica, politica, a formac¢ao pedagdgica € de
suma importancia. Vai além da transmissao do conhecimento técnico; consiste no
saber transmitir que se inicia com o bom planejamento realizado, analisando o
conhecimento dos académicos até entdo adquirido; mercado de trabalho;
processo de construgdo e reconstrucdo do conhecimento, observados os
objetivos do curso e a disciplina, bem como a relacdo docente/académico.
Segundo Nassif e Hanashiro (2001, p. 100) o docente é a figura central nesse
processo, pois "sobre ele recai uma grande responsabilidade quanto aos
resultados esperados no que diz respeito a formacao de profissionais que atuam
no mercado de trabalho".

A qualidade da formacdo dos docentes esta relacionada com as
concepgdes sobre o papel do profissional da educagdo e com a concepgao de
ensino e aprendizagem, como afirma Gasparin (2009, p. 02), “o fazer pedagogico
€ uma forma que permite compreender os conhecimentos em suas multiplas
faces dentro do social, [...] cada fragmento do conhecimento s6 adquire seu
sentido pleno a medida que se insere no todo maior de forma adequada”.

Uma formacao pedagdgica consistente deve possuir fundamentos sélidos e
competéncias didatico/pedagdgicas essenciais para atuagdo em sala de aula,
que, de acordo com os ensinamentos de Gil (2006), a habilidade de criar estimulo
intelectual nos alunos deve apresentar dois componentes: a clareza da
apresentacao do professor e seu impacto emocional sobre os estudantes. Essa
clareza relaciona-se com o que é apresentado pelo profissional, e o impacto
emocional com o modo pelo qual o conteudo € passado ao aluno, que, para
Gasparin (2009, p. 38)

[...] no ensino superior, os conteudos sdo, quase sempre,
comunicados aos educandos por uma Unica dimensdo, a
conceitual-cientifica. Alias, o professor sempre enfatiza que o
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conteudo é cientifico e se esforga para que seja aprendido como
tal. Todavia, é necessario lembrar, na construcdo do
conhecimento escolar, que a ciéncia também é um produto social,
nascida de necessidades histéricas, econOmicas, poaliticas,
ideolégicas, filosobficas, religiosas etc. Todo conteudo, portanto,
reveste-se dessas dimensbes, as quais devem ser tratadas
juntamente com a dimenséo dita cientifica.

A docéncia como qualquer outra profissdo, requer uma longa e profunda
preparagao para ser exercida. Todavia, observamos, com frequéncia, conforme
apresenta Madeira (2008), que profissionais sao selecionados ou indicados para
serem professores sem estarem preparados para isso. Apos os primeiros dias de
trabalho, os novos docentes acabam por perceber que a teoria é diferente da
pratica e que as dificuldades rondam seu trabalho. Até mesmo muitos deles, que
ja possuem alguns anos de exercicio, acabam por se envolver num trabalho
improdutivo, reflexo da deficiéncia de sua formagao profissional.

Neste sentido, Gasparin (2009, p. 38) afirma que “a maior dificuldade para
os docentes ndo se encontra no aspecto conceitual-cientifico do conteudo, que de
certa forma dominam, mas nas outras dimensdes que, provavelmente, ndo foram
trabalhadas em seus cursos de formacao”. Diante desta situacdo, Franco (2008)
afirma que ndo sao raros os casos de professores que abandonam o magistério
logo no inicio por ndo conseguirem gerenciar seus dilemas, pois, muitos
profissionais bacharéis se tornaram professores do dia para a noite.

Este fato pode ser verificado no decorrer dos anos de minha experiéncia
como docente do curso de graduagédo em Ciéncias Contabeis, em uma Instituicdo
de Ensino Superior, na cidade de Maringa PR: observei que, quanto a acgao
docente, o iniciante no magistério, tende a seguir os exemplos que conhece de
seu cotidiano. O novo professor, sem alternativas, inspira-se nos professores que
marcaram sua trajetéria na graduacéo, pos-graduagcédo ou até mesmo aqueles
mais antigos na disciplina em que atua.

Seguindo esse pensamento, Madeira (2008) expde que as dificuldades
encontradas pelo docente universitario da area técnica no exercicio de sua
profissdo sdo plurais; muitos dos professores ndo possuem preparo didatico-
pedagdgico, devido a essa questado acabam por apresentar qualificagédo técnica e
pedagdgica insatisfatéria. Historicamente, de acordo com Gordan (2004), a

maioria desses bacharéis docentes tem pouca ou as vezes nenhuma capacitagao
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pedagbdgica, baseando sua pratica educacional em modelos profissionais
encontrados durante sua formacdo, sendo assim, carentes de habilidades
didaticas, talvez, pelo fato de ndo contemplar em sua formacao a Didatica, a arte
de ensinar, faltando uma formacgao técnica mais completa na graduagéo, pois os
cursos de graduagdo nao preveem em seus projetos pedagogicos disciplinas
optativas ou obrigatorias voltadas a pratica de ensino.

Seguindo este pensamento, Madeira (2008) destaca que o papel do
professor somente como repassador de informagdes esta no seu limite, uma vez
que diariamente esses profissionais podem se surpreender com informacdes
novas de que dispdem dos alunos. Em se tratando dos cursos de Ciéncias
Contabeis, Nossa (1999, p. 41), destaca que "[...] uma das maiores deficiéncias
na educacéo contabil no Brasil € a falta de treinamento para os professores dos
cursos de Ciéncias Contabeis". Poucos sdo os docentes com cursos de Mestrado
e Doutorado. Para minimizar o problema, algumas instituicbes de nivel superior
mantém centros de apoio pedagdgico, unidades compostas por profissionais da
educacado que colocam a disposicao para atender docentes nas suas diversas
necessidades relacionadas ao ensino/aprendizagem.

Em relacdo ao ensino da contabilidade e a rapida evolugdo da profissdo
contabil a partir do século XXI, inferimos ser um indicador de que o mercado e a
sociedade estdo valorizando este profissional. O veloz crescimento pode trazer
preocupacao quanto a acessibilidade da educacéo e a qualidade dos cursos. Tal
fendmeno proporciona, de maneira direta e indireta, crescente interesse na base
da formacéo do profissional contabil. Diante deste fato, tem-se a preocupacéo de
que o professor de Ciéncias Contabeis deva ndao s6 conhecer e ter dominio sobre
as praticas contabeis, mas precisa conhecer a arte de ensinar, ou seja, a pratica
pedagdgica.

Firmando esta ideia, Hernandes, Peleias e Barbalho (2006) expbéem que
nao basta para o docente do Ensino superior em contabilidade ter o dominio
apenas do arcabouco técnico contabil, mas deve possuir didatica, conhecimento
de mercado, da situacao social e politica do Pais, ser articulador, ter carisma.

A resolugcdo CNE/CES n° 10/2004 traz exigéncias quanto a esses
profissionais de estarem cada vez mais preparados, tendo formacdo ou

conhecimentos sobre didatica de ensino. Para tanto, torna-se necessaria a busca
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de novas formas metodoldgicas. Para isso, € imprescindivel maior especializagao
docente e maior envolvimento com a Educacdo. Ha evidéncias de que entre os
docentes tém profissionais com grande capacidade técnica e teo6rica, mas nao
totalmente qualificados para o ensino, suas pesquisas cientificas sdo direcionadas
mais para o mercado de trabalho contabil que para o ensino.

Quando se trata da pratica contabil, vemos na fala de Franco (1999, p. 82)
que ‘o Contador tornou-se um consultor profissional confiavel, cujo
aconselhamento é solicitado para ampla gama de assuntos”, e para se realizar
essa pratica Schwez (2000, p. 12) afirma que “o aprendizado permanente é a
chave para a sobrevivéncia”. Desta forma, sendo o aprendizado a chave do
conhecimento, as vantagens de um profissional bacharel em contabilidade atuar
na docéncia, do ensino superior de Contabilidade é a possibilidade de
desenvolver diversas atividades profissionais, como projetos de pesquisa,
consultoria empresarial, elaboragcdo de pareceres técnicos contabeis, livros,
artigos para revistas especializadas, palestras e seminarios (ROSELLA,
PETRUCCI, PELEIAS e HOFER (2006).

Com base neste pensamento, para o bacharel, que tem por opcgéo a
carreira docente no Ensino Superior, sdo necessarias oportunidades para
realizacédo de trabalhos e cursos especificos ao exercicio da docéncia. Assim,
para que tais profissionais sejam bem sucedidos na sua area de atuacao,
necessita, além da aquisicdo de conhecimentos técnicos essenciais, desenvolver
habilidades relacionadas a comunicagao, relagdes humanas, visando equilibrar
sua formacao teodrica e sua experiéncia pratica. E necessario que se mantenha
em permanente desenvolvimento por meio da educagao continuada, aprendendo
novas linguagens e tecnologias, ter senso de imaginacgéo, ser criativo, inovador,
questionador, flexivel, corajoso, audacioso.

A formacdo do docente suscita a preocupagdo dos pesquisadores
envolvidos com a educagao. Nao sé a formacéao técnica do professor € importante
como também o conhecimento especifico de sua formacado pedagdgica em sua
area de atuacao, pois para atender uma nova demanda de mercado, a atuacao do
profissional como docente no Ensino Superior se faz necessaria essa pratica
pedagdgica, a fim de atuar de forma eficiente na transmissdo do conhecimento,

como também a interacdo da teoria e pratica contabil.
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A formacao pedagodgica € o preparo para a compreensédo, o dominio de
diversos fatores socioldgicos e didaticos, necessarios no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente na relagdo entre docente e aluno. Sobre a relagao
entre docente e aluno, bem como o interesse no aprender Gasparin (2008, p. 119)

afirma que

0 processo pedagoégico para que os conteudos escolares passem
a fazer parte integrante da vida dos educandos requer uma
aprendizagem significativa, pois eles somente se interessam por
aquilo que, de alguma forma, afeta diretamente suas vidas. E
necessario, portanto, envolver intelectual e afetivamente os alunos
na elaboracdo e reelaboragcdo ativa do conhecimento
sistematizado. Este processo de trabalho implica que os
conteudos escolares sejam apreendidos dentro de uma totalidade,
através de um método que os torne significativos para os
educandos.

Para tanto, se torna essencial para a formagcdo do docente do Ensino
Superior em Contabilidade, que seja uma formacdo completa, que va além dos
conhecimentos e habilidades da profissdo contabil, necessita dos conhecimentos
tedricos, didaticos e pedagdgicos. Verificamos que tal exigéncia € determinada
nao so6 pelo mercado de trabalho, mas principalmente pelo MEC, que, conforme ja
citado anteriormente, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo n°
9394/96, estabelece que, pelo menos, um terco do corpo docente do Ensino
Superior tenha titulagdo académica de mestrado e doutorado. Além disso, a
importancia de o docente estar habilitado de forma didatica e pedagdgica permite
envolver o aluno no processo ensino/aprendizagem, procurando uma participagao
ativa do aluno no referido processo de aprendizagem.

Franco (2008) destaca que os desafios que temos a enfrentar ndo sao
poucos, todavia ja existem sinais que demonstram que avangos também foram
conquistados, e um melhor padrdo de qualidade é algo a ser alcangado com
politicas educacionais eficazes e continuas. Demonstra que a educagao superior
nao esta definitivamente dentro de uma escola de vidro. Para isso, a legislagao
brasileira estabelece que a educacdo abranja os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da

sociedade civil e, ainda, nas manifestagdes culturais.
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Desta forma, a profissdo docente requer o atendimento a diversas
situagbes articuladas simultaneamente, que mobilizam saberes os quais devem
ser desenvolvidos durante o exercicio da referida profissdo e que envolvem
aspectos voltados ao conhecimento sobre os atos de ensinar e de aprender —
planejamento e preparagéo das atividades; gestdo da sala de aula — organizagéo
de espagco e tempo; escolha de metodologias e recursos adequados;
acompanhamento da aprendizagem do estudante; interacdo entre professores e
estudantes e vice-versa; trabalhos com as diferencgas; selecédo dos conteudos e
articulagdo dos mesmos com experiéncias reais dos estudantes; outras questdes
gerais da educacao (SLOMSKI, 2007).

Neste sentido, Marion (2003) afirma que o ensino da Contabilidade deveria
combinar a teoria com a pratica, com o tempo dedicado a ambas, variando de
acordo com a necessidade dos alunos, visto que estes precisam acompanhar as
mudancgas que surgiram apos o advento da globalizacao, a fim de capacitarem e
aprimorarem seus conhecimentos para enfrentar esse novo mercado de trabalho.

Castro (2009), por sua vez, afirma que a partir da aprovacéo das Leis
11.638/2007 e 11.941/2009, apresentam novos métodos de aplicagcao pratica da
Contabilidade, devido a internacionalizagdo da mesma, o que permite uma
mesma linguagem em todo o mundo, ocorre também, uma mudanga na visao do
mundo contabil das corporacgdes, refletindo na aplicagédo de novos métodos para o
ensino da contabilidade. Os velhos paradigmas precisam ser quebrados dando
lugar a ideias inovadoras, ou seja, a questdo do ensino versus aprendizagem se
fundem numa mesma sintonia, a fim de verificar as caréncias deste sistema
globalizado como um todo e encontrar solugdes eficientes e eficazes.

Na educacao corporativa, de acordo com Oliveira (2010, p. 26),

prevalecem as metodologias por meio de atividades praticas,
exercicios, estudos de casos, jogos de empresas, recursos
didaticos baseados em multimidias e demais recursos
tecnologicos. A ideia ndo é suprimirmos a teoria, até porque ela é
de suma importancia para a formacao educacional e profissional,
constituindo a esséncia da Contabilidade. O objetivo é fazer com
que prética e teoria caminhem juntas de modo que cada conceito
possa ser levado para a pratica.

Desta forma, torna-se necessario, como dito anteriormente, ndo s6 o
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conhecimento contabil, tedérico e pratico, mas também o conhecimento
pedagdgico, a fim de aplicar de forma eficiente a metodologia de ensino, bem
como a devida avaliagao a fim de verificar a apropriagdo do conhecimento
adquirido pelos educandos.

Anastasiou e Alves (2004, p. 69) apresenta que o0s componentes
operacionais do método sdo as estratégias de ensino, definidas como “a arte de
aplicar ou explorar os meios e condi¢cdes favoraveis e disponiveis com vista a
consecucao de objetivos”. Para a realizagédo das estratégias pelo método didatico,

segundo as autoras,

o docente deve propor agbes que desafiem ou possibilitem o
desenvolvimento das operagbes mentais. Para isso, organizam-se
0s processos de apreensdo de tal maneira que as operagdes de
pensamento sejam despertadas, exercitadas e construidas (idem,
p. 69).

Para tanto, propbéem que “o professor devera ser um verdadeiro
estrategista, o que justifica a adogédo do termo estratégia, no sentido de estudar,
selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas para que os estudantes
se apropriem do conhecimento” (ibidem, p. 69).

A ideia apresentada pelas autoras enfatiza o termo estratégia relacionada
ao como fazer, ou seja, trata das formas, dos procedimentos, das a¢des e das
atividades decorrentes do bom planejamento, da organizagdo dos processos de
ensino aprendizagem que Gasparin (2008) apresenta como o método dialético do
ensino e da aprendizagem, pois trata da apreensdo do conhecimento cientifico-
cultural por meio da elaboragdo do conhecimento que se expressa no processo:

pratica-teoria-pratica:

Essas trés fases da acdo docente-discente expressam-se na
proposta da pedagogia histérico-critica de Saviani que se traduz
em cinco passos fundamentais: Pratica Social Inicial,
Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social
Final. [...] Essa forma de trabalho constitui-se uma nova didatica
na qual o professor, ndo trabalha pelo aluno, nem contra o aluno,
mas com o aluno. [...] Essa metodologia dialética de acéao
docente-discente parte da pratica social, vai a teoria e retorna a
pratica social (GASPARIN, 2008, p. 125).
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Assim, segundo o autor, a pratica social se refere aquela aprendizagem
que o educando obtém fora da escola, ou em anos anteriores de escola sem a
ajuda do professor atual; é tudo o que ja sabe e leva para a sala de aula; ja a
teoria, € realizada com a ajuda do professor. Nesse momento, o conhecimento
passa do empirico, do cotidiano para a questdo cientifica do conteudo,
possibilitando uma nova visao teérica do saber, possibilitando um novo salto no
processo que é a reaprendizagem, no qual se unem o cotidiano e o cientifico em
uma nova dimensao da pratica social (GASPARIN, 2008).

Observamos que a aplicacdo do método dialético possibilita o exercicio de
operacbes mentais capazes de problematizar, analisar, fundamentar novas
posicdes, intervindo de forma criativa e critica sobre a realidade atual do
educando. No entanto, quando se trata do método formal, da pedagogia
tradicional, conforme apresentam Farias, Sales, Braga e Franca (2009, p. 131),
“as estratégias concorrem para a memorizagéo, a assimilacdo descontextualizada
e a reproducdo de modelos”. Neste modelo, o professor € o guia do processo
educativo, tendo como funcédo transmitir conhecimento e informagbes aos
educandos, as avaliagbes sao periddicas, por meio de provas, para medirem a
quantidade de informacao que o aluno conseguiu absorver.

Analisando a pratica de Ensino da Contabilidade, é possivel verificar, que
esse método tradicional de ensino/aprendizagem ainda persiste nas IES, visto
que a tradicao do ensino da Contabilidade no Brasil, de acordo com Vesco (2006),
vem de uma linha normativista da qual as normas e principios fundamentais da
contabilidade prevalecem sobre o que ocorre especialmente na pratica contabil.
Desta forma, com relacdo ao ensino da Contabilidade no Brasil, este ainda
caminha a passos lentos, trabalhando num método de reprodugdo do
conhecimento, partindo da apresentacédo da histéria da Contabilidade, seus
conceitos, fundamentos, utilizacdo e pratica contabil empresarial. Quanto a
avaliagao do conhecimento adquirido pelo aluno, ocorrem por meio das provas,
trabalhos praticos de contabilidade que séo aplicados, dindmicas de grupo e o
desenvolvimento/participagdo do educando nas aulas.

Em relagéo a este fato, Marion (2003) afirma que apesar da pratica constante
de seus conhecimentos tedricos no ramo operacional e financeiro, a area contabil

ainda apresenta uma caréncia expressiva quanto a pesquisadores em educacao, e
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destaca que essa caréncia de pesquisadores se reflete diretamente na qualidade do
ensino oferecido aos futuros contadores. Concordamos, portanto, com Vesco (2006)
quando afirma que se de um lado a evolugdo tecnolédgica envolve o mercado, o
ensino da contabilidade estd aquém dessas transformagdes; pode, porém,
perfeitamente ser melhorado, mas para isto precisa desprender-se dos velhos
habitos arraigados na cultura da maioria de seus docentes.

Gasparin, em palestra apresentada sobre “a constru¢do dos conceitos

cientificos em sala de aula” expde que

o trabalho educativo torna-se mais eficiente quando se adota
coletivamente um método que orienta a agdo docente em linhas
gerais. Essa atitude facilita e possibilita aprofundamentos tedéricos e
praticos. Todavia, ndo se pode ditar ao professor os procedimentos
particulares de sala de aula. Had muitas maneiras de realizar a
mesma atividade sem trair o método assumido. O método dialético
de construgcio do conhecimento cientifico escolar € um processo por
meio do qual o professor toma gradativamente consciéncia de seus
limites, de que ndo é todo-poderoso, pois ao ouvir o educando sobre
seus conhecimentos cotidianos obriga-se a descer didaticamente ao
nivel em que ele se encontra, sem abrir m&o do conhecimento
cientifico que, como professor, ja domina. O método dialético, pela
sua dinamicidade, impede o totalitarismo da imposi¢cdo docente. A
acao educativa tem seus limites, por isso, deve respeitar sempre os
dois lados: o professor ndo detém toda a verdade sobre o contetido
que ministra; nem o aluno desconhece por completo, em seu
cotidiano, o conteudo que o professor lhe ensinara. Ambos sao
ensinantes um do outro.

Assim, a partir das habilidades e competéncias ressaltadas anteriormente,
percebemos a importancia do carater multifuncional exigido dos profissionais
bacharéis em Contabilidade, pois, ao mesmo tempo em que necessitam
compreender o funcionamento das instituicbes empresariais, o profissional necessita
também, entender as transformagées do mundo ao seu redor. Em relacdo aos
orgéos que regulamentam a profissédo contabil no Brasil, compete a ele a verificacao
da possibilidade quanto a exigéncia de cursos de capacitacao didatico-pedagdgica
aos profissionais que pretendem atuar como docentes, a fim de mudar esse
paradigma arraigado nos cursos de graduagdo em Ciéncias Contabeis. Para
confirar tal necessidade, sera apresentada a seguir a parte pratica da pesquisa

realizada em duas IES, localizadas na cidade de Maringa - PR.

! http://www.uncnet.br/apps/pesquisa/pdf/palestraConferencistas/a_construcao_dos_conceitos _
cientifcos_em_sala_de_aula.pdf



5. PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa pratica da presente dissertacao foi realizada em duas Instituicbes
de Ensino Superior, ambas localizadas na cidade de Maringda — PR., sendo uma
Instituicdo Publica e outra Privada. Para atender objetivo geral proposto de
conhecer quais os fundamentos tedrico-metodoldgicos que se constituem o
suporte da acao docente dos bacharéis em contabilidade no curso de graduacao,
procuramos conhecer os desafios que os mesmos enfrentam para atuar como
docentes no Ensino Superior.

A pesquisa, em seu todo, pode ser definida como tedrico-descritiva e de
campo. Como parte pratica, realizamos uma investigagcdo com os professores do
curso de Ciéncias Contabeis e alunos do 7° e 8° periodo do mesmo curso, nas
duas Instituicbes acima citadas. A escolha das duas instituicdes (publica e
privada) ndo se deu com a finalidade de comparacao entre elas, mas pelo fato de
ambas ofertarem o curso de Ciéncias Contabeis, e pelo fato de a pesquisadora
estar atuando como docente na Instituicdo privada de Ensino Superior. Podendo
desta forma obter um numero maior de sujeitos pesquisados, a fim de conhecer a
atuacao dos profissionais bacharéis como docentes.

No caso da escolha dos alunos do 7° e 8° periodos, levamos em
consideracao o fato de estarem no final do curso de graduacédo, possuindo, por
principio, um conhecimento mais aprofundado em relagéo ao curso e a Instituicao
do que aqueles que estdo iniciando o curso de graduacdo. Assim, estando no
ultimo ano do curso ja tiveram a oportunidade de conhecer a maioria dos
docentes que atuam na IES, bem como a forma de atuacdo dos mesmos, pois, ja
haviam participado de aulas com todos os professores ou com a sua maioria,
verificando, desta forma, quais semelhancas e diferencas se aproximam ou se
distanciam nas dimensdes de formagao docente. Esse recorte proporcionou a
pesquisa maior consisténcia do que se o questionario fosse aplicado a discentes
iniciantes, que nao teriam bagagem suficiente, considerando-se o curso de
Ciéncias Contabeis, para respondé-lo de forma generalizada.

A pesquisa junto aos professores teve como base vinte pessoas na Instituicao
publica e de dez pessoas na Instituicdo privada, totalizando trinta pessoas sujeitos da

pesquisa. O fato de termos um numero diferenciado de professores sujeitos da
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pesquisa em cada instituicdo se deu pelo simples fato do porte das mesmas e
nuamero de professores atuando em cada uma delas. Quanto ao numero de alunos
foi de cinquenta pessoas nas duas IES, sendo 25 em cada uma.

Em relagéo a escolha dos académicos se deu de forma aleatdria, na qual
apds pedir permissao a Instituicdo, Coordenacdo de Curso e aos professores, foi
feita a apresentagdo da pesquisa em sala de aula para os alunos, a finalidade e
objetivo da mesma. Informamos que, para contribuir com a realizacdo desta
dissertacdo, necessitavamos de um minimo de quarenta alunos para responderem o
questionario, deixando assim, a livre manifestacdo dos alunos para participarem da
pesquisa. O grande interesse por parte dos académicos pode ser observado de
forma imediata, pois, além da manifestagdo ao interesse em responder ao
questionario, se prontificaram a qualquer outra informacao que se fizesse necessario.

O mesmo ocorreu na escolha dos professores. Depois de realizadas as
solicitagdes em ambas as IES, apresentamos aos professores a referida
pesquisa, sua finalidade e objetivo. Enfocamos a importéncia da participagcéo dos
mesmos e deixamos a livre escolha para a participagdo. Foi lhes entregue o
questionario e no dia seguinte retornamos para recolhé-los, nesse momento,
aproveitamos a oportunidade para troca de experiéncias e ideias, dessa forma,
para complementar os dados coletados, foram feitas entrevistas de forma direta
com alguns professores por meio de uma conversa informal, na prépria Instituicao
de Ensino (sala dos professores).

O estudo desenvolveu-se na perspectiva do materialismo histérico-dialético,

que, segundo Saviani (1991, p. 11),

a légica dialética n&o é outra coisa sen&o o processo de construcao
do concreto de pensamento (ela é uma légica concreta) ao passo
que a logica formal € o processo de construcdo da forma de
pensamento (ela é, assim, uma légica abstrata). Por ai, pode-se
compreender o que significa dizer que a logica dialética supera por
inclus&o/incorporacdo a légica formal (incorporacgao, isto quer dizer
que a logica formal ja ndo € tal e sim parte integrante da légica
dialética). Com efeito, 0 acesso ao concreto ndo se da sem a
mediacédo do abstrato (mediacdo da andlise como escrevi em outro
lugar ou “detour” de que fala Kosik). Assim, aquilo que é chamado
I6gica formal ganha um significado novo e deixa de ser a légica para
se converter num momento da l6gica dialética. A construcdo do
pensamento se daria da seguinte forma: parte-se do empirico,
passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto.
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Quanto ao método e a forma de abordar o problema, adotamos a pesquisa
qualitativa e descritiva, que na visdo de Godoy (1995) ressalta a diversidade
existente entre os trabalhos qualitativos e enumera um conjunto de caracteristicas
essenciais capazes de identificar uma pesquisa desse tipo, a saber: o ambiente
natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental; o
carater descritivo; o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida como
preocupacao do investigador. Compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados.

Quanto a pesquisa de campo, a investigacdo foi realizada por meio de
questionario e entrevistas a alguns dos sujeitos da pesquisa, na qual em contato
direto com os mesmos por meio de uma conversa informal, foi possivel verificar as
concepgbes de formacdo pedagodgicas dos profissionais bacharéis em Ciéncias
Contabeis e sua atuacdo como docente em curso de graduagédo em Ciéncias
Contabeis nas Instituicdes de Ensino Superior pesquisadas. Os dados da pesquisa
foram analisados em comparacdo com a teoria estudada, buscando confirmacgdes,
divergéncias, aprofundamentos, novas conclusoées.

5.1 HISTORICO DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR CAMPO DE
INVESTIGACAO

5.1.1. Universidade Estadual de Maringa (UEM)

Com base nos dados disponibilizados pela Universidade Estadual de
Maringad (UEM) por meio do Projeto Politico-Pedagogico Institucional (2009) e do
Departamento de Ciéncias Contabeis, no texto que segue é apresentado o
histérico a respeito da referida Instituicdo de Ensino Superior e do curso de
Ciéncias Contabeis.

Até a criacdo da Universidade Estadual de Maringd (UEM), no ano de
1969, o atendimento as necessidades de ensino superior em Maringa era feito por
trés estabelecimentos estaduais: Faculdade Estadual de Ciéncias Econémicas,
criada em 1959, Faculdade Estadual de Direito, criada em 1966 e Fundacao
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Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada em 1966. No conjunto, estas
faculdades ofereciam um total de sete cursos: Ciéncias Econdmicas, Direito,
Historia, Geografia, Ciéncias do 1° Grau, Letras Anglo-Portuguesas e Letras
Franco-Portuguesas.

A Lei n° 6.034 de 06/11/69 autorizou a criagcdo da UEM, agregando a
mesma as faculdades existentes. Pelo Decreto Estadual n° 18.109 de 28/01/70 a
UEM foi criada sob a forma de fundacdo de direito publico - a Fundacéo
Universidade Estadual de Maringa (FUEM), sendo reconhecida em 11/05/76, pelo
Governo Federal (Decreto n° 77.583) e tornou-se autarquia pela Lei Estadual n°
9.663 de 16/07/91, mantendo a mesma denominagao.

A partir de 1999, foi implantada, em carater experimental, a autonomia da
Universidade, conforme Termo de Autonomia, assinado em 18 de margo de 1999.
Até 11/05/76, data do reconhecimento da Universidade pelo Governo Federal
(Decreto Federal n® 77.583) foi mantido o modelo estrutural de trés faculdades e
um instituto. A partir dessa data, foi adotado o modelo de departamentos
coordenados por centros.

A coordenacgédo didatico-pedagodgica dos cursos passou a ser realizada
pelos colegiados de curso, e os departamentos assumiram, entao, caracteristicas
mais administrativas. A partir de 1978, foram identificadas algumas tendéncias
que, sistematizadas por temas, que enfocavam as atividades-fim da Universidade:
ensino, pesquisa, extensao, cultura e as atividades administrativas.

No que diz respeito ao ensino de pos-graduacao, desde o inicio dos anos
80 vem aumentando. Em 2000, estavam em andamento 37 cursos de
especializacdo. Quanto aos cursos de poés-graduagao stricto-sensu, no ano de
1986, foram criados os dois primeiros cursos de mestrado, sendo um em Ciéncias
Biolégicas e o outro em Quimica Aplicada. Atualmente, sao ofertados 14 cursos
de mestrado.

Em 1986, a Universidade comeca a dar mostra de sua abrangéncia
regional com a criagao de cursos fora da sede, na cidade de Cianorte, a 80 km de
Maringa, com os cursos de graduagcdo em Pedagogia e Ciéncias Contabeis. Essa
tendéncia ganhou consisténcia com a criagcdo e a implantagdo do Campus
Regional de Goioeré, em 1991, com dois cursos de graduagéo: Engenharia Téxtil
e Licenciatura Plena em Ciéncias, por meio de um convénio envolvendo a UEM e
um consorcio intermunicipal dando suporte para as atividades de ensino,
pesquisa e extensao.
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Tendo como um dos focos principais o ensino de graduagdo e com 0 apoio
de varias entidades representativas da comunidade local e regional, a
Universidade implantou, no ano letivo de 2000, onze novos cursos de graduacéo,
ampliando em quase 50% o numero de cursos existentes.

A partir de 1992 a UEM implantou o regime seriado para seus cursos de
graduacdo. Novos curriculos tiveram que ser elaborados, agora com a
obrigatoriedade de cada curso ter um projeto pedagoégico conduzindo a identidade
profissional, facilitando a avaliacdo da qualidade do ensino que a instituicao
oferece. O regime de créditos remanescente ficou somente para os alunos em
fase final de curso. Os discentes das demais fases foram adaptados ao novo
regime seriado. No ano de 1996, o sistema de créditos foi totalmente extinto.

Segundo dados da UEM, a verticalizacdo do ensino foi uma das formas

mais apropriadas para alcancar uma melhoria do ensino na Universidade e para
ter pesquisas de boa qualidade. Além disso, ela propicia a formacao de grupos de
pesquisa e de nucleos interdisciplinares, que tiveram aumento significativo a partir
de 1979. Acompanhando o aumento de projetos, houve diversificagdo de areas de
pesquisa e a necessidade de estender suas bases tanto para coleta de dados de
campo quanto para levar essas atividades a outros lugares.

Contribuiram para esse crescimento, dentre outras condigbes basicas, a
melhoria da qualificacdo pessoal, uma progressiva flexibilidade de atribuicbes de
encargos pelos departamentos, um aumento na captagéo de recursos externos, a
regulamentacdo da Dedicacdo Exclusiva (DE) e posteriormente do regime de
trabalho Tempo Integral e Dedicacdo Exclusiva (TIDE), a estruturacédo e
implantacéo da Diretoria de Pesquisa e Po6s-Graduagao (DPG) e da Pré-Reitoria
de Pesquisa e P6s-Graduacéao (PPG).

Mais recentemente, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo (CEP),
analisando proposta elaborada pela comunidade académica da UEM sob
coordenagao da Pro-Reitoria de Pesquisa e Poés-Graduagéo, regulamentou as
atividades de pesquisa com uma legislagéo cuja preocupacgdo principal é com a
qualidade da pesquisa.

Atualmente, a UEM conta com 98 grupos de pesquisa cadastrados junto ao
CNPg. Além disso, na intencdo de ampliar os meios de divulgacédo de suas
atividades foi implantada em 1992 uma editora (EDUEM) cujo objetivo é facilitar a

publicagao dos trabalhos cientificos produzidos na Universidade.
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Também, como alternativa para a ampliagdo das vagas no ensino superior
e para a interiorizagdo dos cursos, configurando-se em um mecanismo de
democratizagdo do ensino superior, a UEM, implanta a modalidade do Ensino a
Distancia (EAD), para atuar nesta modalidade no ensino de graduagdo e pds-
graduacéo, sendo credenciada pelo Ministério da Educacéo por meio da Portaria
Ministerial n°® 3.242, de 18/10/2004.

Iniciando, no entanto, no ano de 2000, a modalidade EAD, com o objetivo
principal de capacitar professores para o Ensino Fundamental, foi aprovado o
curso de graduacado Normal Superior, habilitacdo em Licenciatura para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental - Licenciatura Plena. Em 2007, com a finalidade
de ampliacédo da oferta de cursos nesta modalidade a UEM ingressou no sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), do Ministério da Educacao.

Vale salientar que, conforme dados apresentados no Projeto Politico
Institucional (2009), pensando na capacitagdo profissional dos docentes, a
demanda para os anos de 2010 a 2013 foi previsto que 40 professores se
afastassem para cursar Mestrado, sendo 20 deles em regime parcial e 20 em
regime integral, j4 para o Curso de Doutorado, a previsdo foi de que 143
profissionais se afastem em regime integral e 69 em regime parcial.

Em se tratando da melhoria da qualificacdo de seu quadro de pessoal
propiciou um crescimento significativo das atividades de extensao e prestacao de
servigos, a partir da década de 80. Desde entéo, as atividades mais frequentes se
relacionam as de apoio ao Ensino Fundamental, Médio, Educacgao Infantil e
Educacao Especial. H4 uma melhoria no perfil da qualificacdo dos servidores que
€ resultado da conjugacéo, dentre outros, dos seguintes fatores:

a) regulamentacédo interna da capacitacdo docente desde 1981, com
constantes aperfeicoamentos e com o esforco institucional para manter 15% dos
docentes de cada departamento em pos-graduacgédo dentro do Plano Institucional
de Capacitacao Docente;

b) a implantacdo do Plano de Capacitacédo Técnico-Administrativo, que
vinha sendo executado de maneira informal, tornou-se regulamentado
institucionalmente a partir de 1988.

Em 1990 foi criada a Pré-Reitoria de Recursos Humanos (PRH), que

incorporou a Diretoria de Pessoal (DPP) da Pré-Reitoria de Administragdo (PRA).
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A comunicagéao e a informacao, bem como as atividades de midia, tanto em nivel
interno quanto externo passaram a cargo de uma Assessoria de Comunicagao
Social (ASC) que, além das atividades diarias de cobertura de eventos, noticias
da universidade, reportagens, entre outras, edita semanalmente um boletim
informativo e bimestralmente faz circular o Jornal da UEM que €, inclusive,
encartado nos jornais locais.

Por fim, merece destaque a introdugédo da informatica no desenvolvimento
das atividades de ensino, pesquisa, extensdo e administrativas. Isso esta sendo
posto em pratica em nivel local pelo uso de microcomputadores, como em nivel
global descentralizado pela utilizagdo de um computador central de grande porte,
IBM 3090, com terminais espalhados por todo o Campus Sede e pelo Campus
Regional de Goioeré. Em abril de 1998, a UEM ligou-se a Rede Intranet Parana
em ATM/ISDN?, instalada em 36 unidades telematicas nas 16 instituicbes de
ensino e tecnologia vinculadas a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior do Parana. Em 1996, a Livraria Universitaria e a Radio
Universitaria FM, sintonizada no prefixo 106,9 MHz. Além de outros beneficios, a
instalagdo da rede possibilitou a implantacdo do sistema de videoconferéncia no
Campus sede e nos demais campus da UEM.

No que diz respeito ao curso de Ciéncias Contabeis, conforme dados
disponibilizados no Regimento do Departamento de Ciéncias Contabeis, aprovado
pela Resolugdo n° 021/2002-CD/CSA, de 07/11/2002, este, foi criado pela
Resoluc¢do n°® 07/72 do Conselho Universitario (COU), em 30 de outubro de 1972,
e foi reconhecido pelo Decreto n° 78.440 do Conselho Federal de Educagdo em
20 de setembro de 1976. O curso de Ciéncias Contabeis funcionou vinculado ao
Departamento de Administracao de 1972 a 1982, sendo desmembrado em 28 de
abril de 1982 através da Resolugéo n° 013/82-COU, que criou o Departamento de
Ciéncias Contabeis.

No Campus Regional de Cianorte, o curso de Ciéncias Contabeis também

. ATM - Asynchronous Transfer Mode (Modo de transferéncia assincrona) trata-se de uma rede de
comutagcdo com circuitos virtuais, codifica o trafego de dados, definem ligagGes légicas entre
aplicagbes nos nés finais, € uma tecnologia orientada a conexdo, em que uma conexao logica é
estabelecida entre os dois pontos finais antes da troca de dados reais comegarem, ou seja, faz o
encaminhamento entre nés finais. ISDN - Integrated Services Digital Network (Rede Digital de
Servigos Integrados)é composta de servigos digitais de telefonia e transporte de dados oferecidos
pelas operadoras de telefonia regionais, envolve a digitalizagdo da rede telefénica, que permite
voz, dados, texto, graficos, musica, video e outros materiais de origem a ser transmitido sobre os
fios de telefone existentes (MOREIRA, 2010).
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passou a ser oferecido, no periodo noturno, a partir do primeiro semestre de
1986. Com a implantacdo do regime seriado anual através da Resolugdo n°
164/91-CEP, foi aprovado o curriculo do curso de Ciéncias Contabeis do Regime
Seriado Anual, cuja implantacéo deu-se em 1992.

Iniciado em fevereiro de 1973, tendo sua criacdo em outubro de 1972, pelo
Conselho Universitario, posteriormente, o curso foi reconhecido pelo MEC através
do decreto 78.440, de 20 de setembro de 1976. Naquela oportunidade
ingressaram 40 alunos. O curso estava organizado em 8 (oito) semestres, tendo
como regime didatico o sistema de crédito. Em 1973 o curso iniciou com 40 vagas
por semestre, para o periodo noturno. E para o periodo matutino, em
consequéncia da demanda, a UEM passou a ofertar, no segundo semestre de
1980, 40 vagas.

No segundo semestre de 1985, pela mudang¢a do regime para seriado
anual, passou-se a ofertar 80 vagas anuais para o noturno e a mesma quantidade
para o matutino. E em 1986 a UEM passou a ofertar o curso em Cianorte, com 40
vagas para o noturno. Assim, ao longo dos anos, desde 1973 foram ofertadas
entre o campus de Maringa e Cianorte um total aproximado de 6.000 vagas.

De acordo com o Regimento do Departamento de Ciéncias Contabeis,
aprovado pela Resolugao n° 021/2002-CD/CSA, de 07/11/2002, em seus artigos
1° e 2° determinam que o Departamento de Ciéncias Contabeis, criado por meio
da Resolucdo n° 013/82-COU, de 28/04/82, é uma subunidade do Centro de
Ciéncias Sociais Aplicadas, que compreende as disciplinas da area de Ciéncias
Contabeis, e que congrega docentes com o objetivo comum do ensino, da
pesquisa e da extenséo.

Tem por finalidade: propiciar a formacgao e capacitagéo profissional para o
ensino das disciplinas de graduacdo e pos-graduagédo que lhes sao afetas, da
pesquisa e da extensao; promover o desenvolvimento da cultura e da pesquisa na
area de Ciéncias Contabeis; estimular a prestacdo de servicos a comunidade;
promover o aperfeicoamento do pessoal docente; apoiar e divulgar a producgéo

cientifica; incentivar a participacédo em eventos.
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5.1.2. Faculdade Metropolitana de Maringa - FAMMA

Com a finalidade de conhecer a Faculdade Metropolitana de Maringa,
apresentamos, com base nas informagdes disponibilizadas pela Instituicdo de
Ensino Superior e pelo Departamento de Ciéncias Contabeis, um breve historico
sobre a mesma e o curso de Ciéncias Contabeis.

A Faculdade Metropolitana de Maringd - FAMMA, instituicdo privada de
ensino superior, mantida pela Unido de Faculdades Metropolitanas de Maringa
Ltda., iniciou suas atividades académicas através da Portaria Ministerial n° 670,
de 24 de maio de 2000. Priorizando, inicialmente, uma atuagéo voltada para o
ensino, em nivel superior, a FAMMA ofertou seus primeiros cursos de
Bacharelado em Administracéo, nas seguintes habilitacdes: Gestdo de Negocios
Internacionais, Administracdo Geral, Gestdo de Pequena e Média Empresa,
Gestao de Servicos e Agronegécios; Bacharelado em Marketing; Bacharelado em
Ciéncias Contabeis; Bacharelado de Comunicagdo Social, nas seguintes
habilitagdes: Publicidade e Propaganda e Relagbes Publicas; Bacharelado de
Secretariado Executivo Trilingue.

Com base nas informac¢des apresentadas pela Instituicdo, em 2004 foi
autorizada a implantagcdo do curso de Bacharelado em Turismo; em 2005 do
curso de Bacharelado em Direito com énfase em Politicas Publicas. Com corpo
docente qualificado, e apto para trabalhar nas mais diversas areas do
conhecimento, atualmente, além do ensino em nivel de graduacdo, a FAMMA
tem-se voltado para a pesquisa, extensao, pés-graduacao e educacéao a distancia.

Nesse contexto, a Faculdade Metropolitana de Maringda, ciente do papel
que uma instituicdo de ensino superior desempenha nos aspectos técnico,
cientifico e cultural busca, através de suas atividades, auxiliar na promog¢éo do
desenvolvimento local e da regido norte do Parana. E, ciente do seu compromisso
para com o desenvolvimento social nos termos da ética, tem por missao promover
e difundir o conhecimento, a cultura, a formagéo integral e permanente de
cidadaos e profissionais capazes e responsaveis (FAMMA, 2000). Pretende
alcancar seus propdsitos por meio de cursos, programas sequenciais de
graduacédo, de péds-graduacdo, bem como pela promogdo de atividades de

pesquisa e extensao.
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Preocupada com a qualidade da formacao profissional, oferece cursos de
graduacdo em diversas areas. Os cursos oferecidos na instituicdo possibilitam
ampliar as oportunidades dos profissionais que procuram, por meio da educagao
continuada, melhorar seu desempenho no mercado de trabalho, bem como
agregar novos conceitos, atualizar-se e desenvolver novas habilidades e, assim,
alcancar resultados mais eficazes na promoc¢ao das condi¢des de trabalho.

Dentre os cursos oferecidos pela Instituicdo, destacamos: Ciéncias
Contabeis, no qual, que tem por missdo ser um curso de qualidade reconhecida
pela sociedade integrada pela regido geoecondbmica de Maringa, baseado em
valores éticos para oferecer aos seus alunos, professores e técnicos
administrativos a oportunidade de alcangcarem o seu desenvolvimento pessoal,
educacional e profissional. Seu objetivo diz respeito a formagao dos bacharéis em
Ciéncias Contabeis, dotados de conhecimentos tedricos e praticos de
contabilidade, capazes de assumirem responsabilidades pelos servigos contabeis,
executando-os e/ou gerenciando-os, inclusive aqueles afins a area contabil, como
profissionais autbnomos, como empresarios ou como empregados de empresas
publicas ou privadas (FAMMA, 2012).

O contador formado pelo curso de Ciéncias Contabeis da FAMMA deve
possuir conhecimentos em diferentes areas da contabilidade e, com isso, adaptar-
se com maior facilidade aquela especialidade a que pretende dedicar-se. As
atividades econémicas e empresariais sdo complexas e exigem um profissional
contabil capacitado a compreendé-las na sua esséncia e forma. Por meio da
promogao de eventos académicos e por meio da motivagao a iniciagao cientifica
promovida pela Faculdade, o contador formado pelo curso deve possuir também
capacidades para a pesquisa e para a docéncia do ensino superior, visto que esta
€ a mola propulsora do desenvolvimento social e econdmico.

Também, o curso deve trabalhar as habilidades e competéncias para
formar profissionais que exercam com ética as atribuigcdes que Ihes sdo prescritas
através de legislacao especifica e que viabilizam aos agentes econdmicos o pleno
cumprimento de sua responsabilidade de prestar contas da gestdo perante a
sociedade. O bacharel em Ciéncias Contabeis € um profissional indispensavel em
todas as entidades publicas ou privadas, de fins lucrativos ou n&o, prestando
servicos na qualidade de profissional autbnomo ou empregado, exercendo as

fungbes de: contador geral; contador de custos; contador publico; auditor interno
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ou externo; perito judicial ou extrajudicial; controller, consultor e assessor
empresarial; analista contabil; professor de graduacao e pds-graduacéo; fiscal de
tributos e auditor de contas publicas, entre outros.

5.2 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Informamos que pelo fato da presente pesquisa envolver seres humanos e
também Instituicdes de Ensino Superior, para a realizagéo e antes da mesma ser
iniciada foi elaborado um projeto e encaminhado ao Comité Permanente de Etica
em Pesquisa envolvendo seres humanos, a fim de obter a aprovagao para a
realizacdo da pesquisa pratica. Atendendo todas as exigéncias do referido
Comité, por meio do parecer n° 015/2012 (anexo 1), ap6s analise do projeto e
realizadas as consideragcbées sobre 0 mesmo, recebemos a aprovagao, por meio
do parecer favoravel a realizacdo da pesquisa, dando inicio a pesquisa
propriamente dita.

O instrumento de coleta de dados desta pesquisa (Apéndice 1), foi
apresentado aos docentes em trés paginas impressas, contendo dezenove
questdes relativas a sua formacao profissional e atuagdo como docente. No intuito
de contribuir para a analise da pesquisa, as questdes foram planejadas para
serem respondidas de forma positiva e negativa, bem como, espacos
determinados de trés a quatro linhas, a fim de justificarem e/ou comentarem as
respostas apresentadas.

Para a aplicagdo do questionario aos alunos (Apéndice 2), apds
autorizacao do professor em sala de aula, foi feita uma breve apresentacao sobre
o trabalho, bem como a pesquisa desenvolvida; na sequéncia foi discutida a
importancia da participacdo dos alunos na pesquisa; perguntamos se estavam
dispostos a contribuir com a mesma e, foi entregue o questionario para aqueles
qgue se prontificaram a contribuir.

A finalidade de aplicar questionario para professores e alunos se deu
devido ao interesse em conhecer as dificuldades enfrentadas por esses

profissionais bacharéis ao assumirem e atuarem na docéncia do Ensino Superior
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no curso de graduacao em Ciéncias Contabeis e a visao por parte dos alunos na
assimilagcdo que diz respeito a tais dificuldades. As questbes em ambos os
questionarios foram semelhantes, porém, na visdo especifica dos sujeitos da
pesquisa, ou seja, na visao dos docentes e na visdo dos alunos.

A coleta de dados da presente pesquisa aconteceu nos meses de julho a
dezembro do ano de 2012, sendo acompanhada pessoalmente pela autora desta
pesquisa. No total 30 docentes responderam aos questionarios, sendo 20 da IES
publica e 10 da IES privada. Quanto ao numero total de alunos participantes da

pesquisa foram de 25 na IES publica e 25 na IES privada.

5.2.1 Questionarios aplicados aos professores

A aplicacédo dos questionarios teve o intuito de conhecer os fundamentos
tedrico-metodologicos que constituem o suporte da acédo docente dos bacharéis
em contabilidade no curso de graduacdo, bem como a formacdo pedagogica
destes profissionais bacharéis para atuarem na docéncia do Ensino Superior. Foi
conversado com cada um em seu intervalo de aula, expondo sobre o trabalho e a
pesquisa, convidando-os a participar da pesquisa. Para aqueles que prontamente
aceitaram contribuir foi-lhes entregue o questionario (Apéndice 1).
As questdes apresentadas no questionario dizem respeito a assuntos que
envolvem desde a formacgédo académica do profissional, atuagcdo no mercado de
trabalho até a sua atuacdo como docente no Ensino Superior, bem como a forma
utilizada para apreciacao do aproveitamento de conteudos por parte dos alunos.
Podemos classificar as questdes apresentadas em quatro categorias, sendo:
1. Formacgéo especifica e atuacéo profissional, questdes de numero 01 a
05.

2. Formacgéo pedagdgica inicial e atuacdo docente, questdbes de numero
06 a 11.

3. Pratica docente atual, formacéo continuada e avaliagdo, questbes de
numero 12 a 15.

4. Exigéncia da formacédo pedagdgica na legislacdo especifica da
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Contabilidade, questbes de numero 16 a 19.
Diante do exposto, passamos entdo para a analise das questdes. A
apresentacao que segue trata das respostas obtidas por meio dos questionarios e

contato direto com os sujeitos da pesquisa.

Grafico 1- Categoria de Formagao especifica e atuagao profissional.
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Fonte: a autora, 2012.

Conforme destacado no grafico 1, a primeira categoria de questbes foi
selecionada a fim de conhecermos a formacdo profissional e atuacdo dos
docentes; para tanto, selecionamos as questdes de 01 a 05. Neste primeiro
momento, verificamos que dos trinta docentes, 27% possuem entre 01 a 10 anos
de formacao profissional especifica da area. 30% entre 11 a 20 anos e 43% estao
acima de 20 anos de formacao profissional com titulo de Bacharel em Ciéncias
Contabeis. Destes profissionais formados, 37% atuam como docentes no Ensino
Superior entre 01 a 10 anos, 33% de 11 a 20 anos e 30% atuam como docentes
acima de 20 anos.

Na questdo de numero 04 procuramos conhecer se estes docentes
possuem outro vinculo de trabalho que ndo seja a docéncia, conforme respostas
obtidas, apenas 27% (oito deles) possuem outro vinculo profissional de trabalho

além da docéncia no Ensino Superior; 73% (vinte e dois sujeitos) dos profissionais
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atuam apenas na docéncia. Pode ser constatado que estes profissionais que
atuam apenas na docéncia estéo entre os sujeitos pesquisados na IES publica. A
contratagao destes profissionais se da por meio de concurso publico. No entanto,
daqueles que possuem outro vinculo profissional além da docéncia, estes, estao
entre os docentes pesquisados na IES privada.

Em consulta com esses profissionais da IES privada, questionamos o
porqué de possuirem outro vinculo de trabalho além da docéncia. Foram
unanimes em responder que recebem por horas/aulas e precisam complementar
sua renda, visto que ndo tem a garantia do numero de aulas fixo em cada
semestre, o qual pode ser alterado conforme o numero de turmas que sao abertas
em cada periodo letivo. Observamos também que, mesmo aqueles que possuem
vinculo de trabalho na IES como T20 (vinte horas de trabalhos semanais),
possuem outro vinculo de trabalho. Todos alegaram que necessitam
complementar sua renda.

Quanto aos docentes sujeitos da pesquisa na IES publica, estédo entre os
de dedicacdo exclusiva ao magistério, T40 (quarenta horas de trabalhos
semanais) e T20 (vinte horas de trabalhos semanais); neste ultimo caso (T20),
séo aqueles docentes que tem uma carga horaria de vinte horas semanais na
Instituicdo e alguns deles acabam por adquirir outro vinculo de trabalho a fim de
complementacgao de renda.

Para complementar a informacao solicitada sobre a atuacdo dos mesmos
(na questao 02) procuramos investigar a respeito da formagao em cursos de poés-
graduacédo, dos quais todos os sujeitos da pesquisa ja possuem tal formacao.
Neste momento, podemos constatar, no espaco para justificativa da resposta, que
27% (oito docente) possuem apenas especializacdo, 57% (dezessete docente)
formacdo em Mestrado e 16% (cinco docente) com formacdo de Doutorado.
Dentre esses dados coletados, fato interessante a destacar é que dos trinta
docentes sujeitos da pesquisa, somente dois deles possuem Mestrado em
Educacdo, os demais (20) possuem Mestrado e doutorado profissional nas
diversas areas da contabilidade.

Na segunda categoria, selecionamos as questbes de numero 06 a 11,

verificamos a formagao pedagogica inicial e atuagéo docente.
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Grafico 2 - Motivo que o levou a atuar como docente.
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atualizacdo constante
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Fonte: a autora, 2012.

Verificamos que, dentre os motivos que os levaram a atuar como docente,
as respostas foram: vocacgéo; satisfagcdo pessoal; por se identificar na area de
ensino; por convicgdo e poder contribuir; exercitar conhecimento e continuar
aprendendo; atuar num ambiente que requer constante atualizagdo e troca de
experiéncias; desafios no ensino contabil; convidado a ministrar aula em
Contabilidade; necessidade de adquirir e transmitir conhecimentos; amor pela
profissdo; busca pela qualidade no Ensino Superior; inovar na didatica para
aproximar teoria e pratica.

Constatamos que 57% dos docentes alegaram que o motivo foi
identificacao/interesse com a area ensino, satisfacdo pessoal e vocacédo. 10%
foram convidados a atuar como docente, 7% poder contribuir com o ensino e
desafio profissional. Entretanto, 23% informaram que € devido ao interesse no
crescimento profissional e atualizacdo constante. Apenas 3% né&o respondeu a
questao. Verificamos com esses dados coletados que persiste o interesse pela
atuacdo como docente, a vocagcdo, bem como a perspectiva no crescimento
profissional e atualizagao constante.

No entanto, ao assumir a docéncia foi possivel verificar que 33% dos
sujeitos pesquisados possuiam alguma formacgdo na pratica pedagdgica e 77%

nao possuia tal formacao, conforme apresentado no grafico 3.
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Grafico 3 - Formagao na pratica pedagogica ao assumir a docéncia.
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m NAO

Fonte: a autora, 2012.

Na questdo que diz respeito a formagao pedagogica, ao assumir a docéncia,

notamos que os profissionais ndo possuiam tal formacgéo, pois, somente dez

responderam ter feito algumas disciplinas no curso de especializagdo e no mestrado.

Dos vinte que responderam nao possuir tal formacao, afirmaram ter iniciado sua

carreira docente a partir da visdo que obtiveram de seus antigos professores durante

a graduacéo, colegas de trabalho e a pratica do dia a dia, fato este que pode ser

verificado com a apresentagéo do grafico 4.

Grafico 4 - Apropriagdo do conhecimento tedrico-metodoldgico para atuar como docente.
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ensino na pds-graduacgdo
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m Observagdo nas aulas
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na graduacio

W Icntativa / crros / cursos
modulares / leilura de livios
especlficos

Fonte: a autora, 2012.

Quanto a apropriagdo do conhecimento tedrico-metodolégico para atuar
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como docente, 30% informaram que se deu por meio de disciplina de Metodologia
do Ensino que foram realizadas na pés-graduacéo; para 43% a apropriagao
efetivou-se por meio da observagdo dos demais docentes que atuam ha mais
tempo na funcéo, e na troca de experiéncias com os mesmos, orientacdes e
pratica do dia a dia. Verificamos que 7% informaram que se basearam na
observagéo das aulas ministradas pelos professores na graduacgéo. Ainda, 20%
informaram que com base nas tentativas, erros, cursos modulares, bem como,
leitura de livros especificos € que foram aos poucos adquirindo tal conhecimento.

Quanto ao momento em que assumiram a docéncia, o modelo da pratica
pedagdgica em que se apoiaram na preparac¢ao de suas aulas, constatamos que
diante da andlise dos questionarios respondidos, no inicio de carreira, 0s
profissionais ndo possuiam uma formacgéo pedagogica especifica para atuar como
docentes, por isso tomavam como base os professores que fizeram parte de sua
graduacgéo; outros informaram que trocam materiais e conhecimentos com
colegas da mesma area. No decorrer de sua pratica de atuagdo como docente,
eles procuram por cursos de extensdo a fim de obterem conhecimentos de
metodologias de ensino, bem como, as formas utilizadas para apreciacdo do

conhecimento por parte dos alunos. Esses dados sao apresentados no grafico 5.

Grafico 5 - Ao assumir a docéncia, em qual modelo da pratica pedagogica se apoiou
inicialmente na preparagio de suas aulas?
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Fonte: a autora, 2012.
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Com base nos dados apresentados no gréfico 5, 13% tomam como base o
Construtivismo, ou seja, processo que estd sempre em desenvolvimento e novos
niveis de conhecimento sempre estdo sendo construidos por meio da interagédo
entre docente e educando. 7% afirmaram ser pragmatico, ou seja, programado,
baseados na verdade absoluta dos fatos, na praticidade das solugdes, utilizam de
aulas expositivas, exercicios praticos, permitindo a comparagao entre teoria e
pratica contabil. Outros 7% informaram que utilizaram de apoio em livros didaticos
para preparar e ministrar suas aulas. 10% de experiéncia profissional da pratica
contabil. 7% n&o responderam a questdo. Um percentual consideravel, 56%,
disseram que tomaram por base as observacdes realizadas com os professores
na graduacgéo durante as aulas que os mesmos ministravam, valendo-se assim do
mesmo modelo utilizado pelos referidos professores, reproduzindo aquilo que
aprenderam.

Ainda, em se tratando da formacao pedagodgica para aqueles que estao
ingressando na carreira docente e ao apoio continuado aos docentes, significativo
foi o resultado obtido, pois a maior parte dos sujeitos da pesquisa afirmam que tal

acao nao é realizada, conforme pode ser verificado no grafico 6.

Grafico 6 — Promocgao formagao pedagdgica para docentes no inicio de carreira e oferta de
Centro de Apoio Pedagégico para atender professores nas suas diversas necessidades
relacionadas ao ensino/aprendizagem
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Fonte: a autora, 2012.
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Assim, ao serem questionados sobre o0 apoio das IES na questédo da formacao
e pratica pedagogica, eles afirmaram que as Instituicbes ndo oferecem cursos aos
iniciantes, nem possuem centro de apoio pedagogico para auxiliarem nas diversas
necessidades dos docentes, o percentual foi respectivamente 73% e 57%.
Informaram ainda, que o apoio recebido € por parte do coordenador de curso e os
aspectos pedagoégicos sao discutidos em conversas informais por meio de troca de
experiéncias. A fala de um deles foi a seguinte: “O professor é contratado e colocado
em sala de aula sem qualquer treinamento ou encaminhamento inicial’.

No entanto, na mesma sequéncia de questionamento, percebemos que 17%
e 23% afirmam que a IES promove tais cursos bem como o centro de apoio, pois
além dos centros pedagogicos de apoio ao docente, promovem, também, cursos de
metodologia do ensino superior e constantes semanas pedagdgicas com cursos de
aperfeicoamento, permitindo também, troca de conhecimentos e praticas entre
docentes e coordenacdes, feedback das agdes desenvolvidas, a fim de melhorar a
acao docente em sala de aula. Ainda, dos trinta sujeitos da pesquisa, ha mesma
sequencia, 10% e 20% desconhecem tais a¢des promovidas pelas IES.

Na terceira categoria selecionada, que diz respeito a pratica docente atual,
formacgéo continuada e avaliagdo para obter o retorno do aprendizado por parte
dos educandos, selecionamos as questdes de numero 12 a 15, conforme graficos
7 e 8. Indagamos aos professores se os fundamentos tedrico-metodoldgicos que
constituem no suporte de sua acado docente no Ensino Superior de Ciéncias
Contabeis sdo os mesmos do inicio de carreira, 10% disseram que sim, porém,
afirmaram que se deve ao pouco tempo de atuagéo na docéncia (dois anos); no
entanto, fato importante pode ser verificado, visto que 80% dos docentes afirmam
que nao utilizam o mesmo procedimento, pois, com a constante mudanga que
ocorre tanto na area profissional quanto na educacéo, novos métodos devem ser
adotados, a fim de incentivar a participacdo e interesse dos educandos nos
conteudos trabalhados.

Ainda, estes 80%, informaram que “buscam cada vez mais compreender as
técnicas de ensino para o aprimoramento e aplicagao e, aos poucos, internalizar a
capacidade de conter os resquicios do reprodutivismo no qual sdo expostos ao
longo do processo de formacgao”; outros informaram que, por meio de curso de

mestrado, foram adaptando e melhorando e, também, a medida que trabalham a
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disciplina verificam “os ajustes necessarios com relagdo ao conteudo e
metodologia”, pois a propria experiéncia proporcionou mudangas e melhor uso
dos recursos e fundamentos pedagdgicos. Quanto aos outros 10% dos sujeitos
pesquisados, estes ndo responderam a referida questao.

No tocante a julgar se a avaliagdo da aprendizagem escolar dos académicos é
uma parte fundamental do processo de ensino e aprendizagem, verificamos que 93%
dos docentes estdo de acordo com tal fato. Eles acreditam que sim, pois, “a
avaliacdo nado procede somente da parte dos discentes, mas também dos
professores e de seus métodos utilizados em sala de aula. Sem ela, o docente fica
sem parametros para verificar se os procedimentos utilizados sao validos ou nao”.

Dentre esse percentual, alguns docentes ainda afirmaram que a avaliagao
disciplina o académico quanto a sua responsabilidade no processo de ensino;
também, contribui para a fixagdo dos topicos e assuntos mais importantes da
matéria; ela sozinha nao é suficiente para o processo ensino/aprendizagem, mas
€ fundamental. No entanto, 7% acreditam que nao é parte fundamental, visto que
‘promove muito pouco os alunos; sendo que a maioria ndo armazena O
conhecimento, tem somente um propdsito de fazer avaliagdo para passar, usando
para isso meios indevidos (cola) fora dos padrdes de ética e boa conduta”. Esses

dados podem ser mais bem visualizados no grafico 7.

Grafico 7 — Pratica docente atual e formagao continuada.
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Fonte: a autora, 2012.
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A andlise do grafico 7, no que diz respeito a formacao continuada 33% dos
docentes pesquisados, informaram que as IES promovem cursos, no entanto,
63% discordam de tal fato, alegando que ndo promovem e o docente tem que
procurar por conta prépria. Os outros 4% nao responderam a questdo. Vale
ressaltar que, dos 33% que responderam de forma afirmativa, 30 % (que totalizam
nove sujeitos pesquisados) atuam na IES privada. Assim, tomando por base, que
foram aplicados dez questionarios na referida Instituicdo, verificamos que estes
sd0 unanimes na resposta em concordar que a IES promove cursos a fim de
melhor capacitar os docentes.

Quanto as formas de avaliagbes adotadas pelos docentes para apreciarem
o conhecimento adquirido pelos alunos, as respostas foram: atividades,
capacidade de discussdes de conteudos, evolugdo do aluno; estudo em grupo;
avaliagcao escrita bimestralmente (prova); capacidade de interagir em grupo;
raciocinio l6gico; apresentacdo de trabalhos escritos. No entanto, ainda ha um
resultado significativo de docentes que utilizam somente as provas e os trabalhos

escritos. Dados estes que podem ser melhor visualizados no grafico 8.

Grafico 8 - Formas adotadas para avaliar a apropriagao de conhecimento dos educandos

B Além da svaliagdo escrita
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do aluno, estudo em grupo,
debates, estudos de casos,
semindrics.
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escritos
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Fonte: a autora, 2012.
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Verificamos, portanto, que dos trinta docentes, 53% né&o ficam atrelados
apenas a prova e trabalho escrito, utilizam, diversos meios como: participacéao,
evolugéo do aluno, estudo em grupo, debates, estudos de casos e seminarios,
para a apreciagao do conhecimento adquirido pelo aluno no decorrer do periodo
letivo. No entanto, 40% que utilizam apenas de provas e trabalhos escritos. 7%
nao responderam a questdo. Ainda, quanto ao questionamento a respeito das
técnicas de ensino que utilizam ao ministrar suas aulas, observamos que a
grande maioria se vale do método reprodutivista, no qual é aplicado como recurso
as aulas expositivas, solucdo de problemas, exercicios e estudo de caso. Outra
parte, além de fazer uso de aulas expositivas, procura também diversificar
fazendo uso de outros meios, como recursos audiovisuais, bem como dinédmicas

de grupo. Assim pode ser verificado nos dados apresentados no grafico 9.

Grafico 9 — Técnicas de ensino que utiliza ao ministrar suas aulas

M Aula expositiva, solucdo
de problemas, exercicios
e estudo de casc.

B Recursos audiovisuais
(Datashow, videos),
software (jogos e
profissionais)

= Aula expositiva, recursos
audiovisuais e dinamicas
em grupos

B Nao respondeu

Fonte: a autora, 2012.

Diante do exposto, verificamos no grafico 9 que 57% utilizam, como meio para
apresentar os conteudos, as aulas expositivas, solugdo de problemas, exercicios e
estudo de caso. 3% utilizam de recursos audiovisuais (Datashow, videos), software
(jogos e profissionais), enquanto que 30% utilizam dos dois métodos, ou seja, aula

expositiva, recursos audiovisuais e dinamicas de grupos. 10% nao responderam.
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Verificamos com essa questdo, que a maioria dos docentes ainda persiste no
reprodutivismo, ou seja, em reproduzir os conteudos, mesmo com a utilizacao de
diversos meios para chamarem a aten¢ao dos educandos.

Para finalizar a pesquisa, a quarta categoria, trata do conhecimento da
exigéncia da formacédo pedagdgica na legislacao especifica da Contabilidade e
necessidade de incluir a referida formacéo na matriz curricular do curso, assim,
utilizamos das questdes de numero 16 a 19 para obtermos dados sobre o

assunto.

Grafico 10 — Exigéncia da formagao pedagogica na legislagdo especifica da Contabilidade

M De acordo com seu conhecimento, a legislacdo especifica sobre os Cursos de Contabilidade faz alguma
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m Em sua opinido, é necessario que sejam agregadas ao curriculo do Curso de Graduacdo em Ciéncias
Contabeis disciplinas que contemplem a preparacdo do futuro profissional para atuar como docente?
m Em sua opinido, € importante que aconteca a formacdo continuada para os bacharéis que atuam como
docentes?
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Fonte: a autora, 2012.

No que tange ao conhecimento dos docentes em relagdo a legislacéo
especifica sobre os Cursos de Contabilidade e se esta faz alguma referéncia a
respeito da formacao didatico-pedagdgica dos profissionais bacharéis da area,
10% afirmam ter tal exigéncia, mas nao souberam informar em qual Lei. 90%

informaram que a legislacdo que determina regras e diretrizes para a profissdo
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contabil nao contempla a exigéncia da formacéao didatico-pedagdgica; informaram
ainda, que “existe prerrogativa que para a docéncia tem que ser graduado em
Contabilidade”, acreditando que as portarias e leis ficam restritas a estrutura
curricular e ndo a formagédo didatico-pedagogica. Toda a grade curricular é
voltada para a educacéo técnica.

No entanto, quanto a necessidade de que sejam agregadas ao curriculo do
Curso de Graduacdo em Ciéncias Contabeis disciplinas que contemplem a
preparagéo do futuro profissional para atuar como docente, a opinido dos docentes
pesquisados se divide: 57% acreditam que sim e isso “facilitaria ao profissional a
transmissdo do conhecimento; deveria haver ao menos um aprofundamento na
disciplina de Metodologia do Ensino”. Dentre eles, alguns justificaram suas respostas
afirmando que: “como em outras areas do conhecimento, a area contabil também
necessita de educadores competentes para dar continuidade ao ensino profissional”.
“A profissdo do contador ndo esta vinculada somente a atividade técnica — empresa.
Ela também esta vinculada a educacao — ensino”. Para o profissional € importante a
conciliagéo entre ensino/pesquisa e a técnica aplicada na area propriamente dita”.
“Para atenuar os problemas na formacado de futuros professores do curso, pois a
docéncia € uma importante e gratificante opgao profissional”. “Sim, pois o profissional
da area contdbil tem a tendéncia de ser muito técnico devido a falta dessa
preparacao”. “Disciplinas optativas para os interessados na docéncia”. “Deveria ter
uma carga horaria contemplando essa preparagéo, visando instigar aqueles que
possam se interessar pelo magistério”.

40% acreditam que ndo, pois ‘o curso de bacharel é para formar
profissionais para o mercado de trabalho. E essa op¢do deveria ser tratada na
p6s-graduacgéo, pois a mesma resolve este problema. O que poderia existir seria
um programa no Departamento com esse objetivo ou um maior incentivo a
pesquisa para despertar pessoas para a carreira”.

Sobre a importancia de se manter a formagéao continuada, 97% concordam
que é importante que aconteca essa formacao para os bacharéis que atuam como
docentes, pois “facilitaria a atualizagdo na metodologia do ensino, também, pelo
fato de néo ter obtido este conhecimento enquanto realizava a graduagéo e pos-
graduacéo. Renovar ideias, ampliar conhecimentos e fortalecer a importancia e

melhoria continua do processo ensino/aprendizagem, visando uma necessaria
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atualizacdo. Para que o docente esteja sempre atualizado e possa melhorar sua
atuacao no ensino, buscando inovar suas praticas profissionais, principalmente na
atualidade, devido aos meios tecnolégicos, para a reciclagem e aprimoramento”.
“Conhecer e aprimorar o0 uso de recursos pedagogicos e didaticos em sala de
aula”. Finalizando, dos trinta sujeitos da pesquisa, 3% acreditam que n&o seja
necessario, pois isso ocorre naturalmente e os docentes tém que verificar as
mudancas ocorridas na legislagéo para cada disciplina.

Em conversa com estes docentes, procuramos saber como é apresentado
aos alunos o conteudo programatico que vai ser trabalhado em sala; como se da a
interacao entre a teoria e a pratica profissional do dia a dia. A resposta obtida foi de
gue no inicio do periodo letivo é realizado o plano de ensino, destacando a ementa
da disciplina, objetivo, conteudo a ser trabalhado e as referéncias que serao usadas
como base para aplicagéo dos devidos conteudos. Assim, no primeiro dia de aula é
entregue uma copia para cada aluno e feita a discussdo num contexto geral sobre o
plano e o conteudo da disciplina a ser trabalhado. Nos demais dias de aula,
conforme programado, vai se aplicando o conteudo tedrico para os alunos, e
atividades praticas para firmar tal conhecimento adquirido, sem se quer realizar uma
prévia sobre o objetivo de tal conteudo. E assim segue até o final do periodo letivo.

Diante do exposto, é possivel verificar que a legislacao especifica da area
contabil ndo contempla a exigéncia de se ter uma formacéo pedagdgica para os
profissionais atuarem na docéncia; por outro lado, com base na pesquisa,
verificamos que as dificuldades para os profissionais bacharéis sao diversas ao
atuarem na docéncia, principalmente para aqueles que estdo no inicio da carreira
profissional do magistério.

Devido a essa falta de preparacéo, procuram reproduzir os conhecimentos
obtidos com seus professores durante a graduagdo, como também, se apoiam nos
colegas de trabalho que ja atuam em um periodo maior na docéncia. Assim, os
professores, na tentativa de uma carreira promissora e o interesse pelo magistério
procuram formacao pedagogica no decorrer de sua carreira na docéncia. Fica, no
entanto, uma sugestdo aos 6rgdos competentes da classe contabil, a fim de
verificar a possibilidade do apoio a esses profissionais que queiram atuar na
docéncia, minimizando assim as dificuldades encontradas n&o sO6 para os

iniciantes, mas a todos aqueles que atuam no Ensino Superior.
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5.2.2 Questionarios aplicados aos os alunos

Para aplicacdo dos questionarios aos alunos (Apéndice 2), foram
escolhidos de forma aleatéria, dentro da sala de aula do 7° e 8° periodos do
curso, aqueles que manifestaram interesse em participar da pesquisa. A estes foi
entregue o questionario com dezesseis perguntas, que solicitavam informagdes
sobre a satisfacdo do aluno com o curriculo do curso, a forma de atuagéo do
docente em sala de aula, interagdo com os alunos, didatica nas aulas, avaliagéo
para mensuragado do conhecimento adquirido.

Para a analise dos questionarios, dividimos as respostas em quatro
categorias, sendo que na primeira procuramos analisar a satisfagdo do aluno com
o curso e com os docentes (questdes 01 a 09); na segunda, tratamos da atuacéo
do professor e avaliagédo aplicada (questdes 10,11 e 15), seguindo para a terceira
categoria, agrupamos as questdes em relacéo a formacgéo continuada e a pratica
docente (questdes 12 a 14), finalizando com a quarta categoria, a questéao 16 foi
destinada a saber sobre a opinido dos alunos em relacao a formacgao pedagogica
para graduandos do curso de Ciéncias Contabeis.

Na primeira parte, considerando que a educacgéao € o alicerce principal para
a formacgéo do cidadédo e preparacdo para o mercado de trabalho, solicitamos
informacao sobre a satisfagcdo do académico com o curriculo do curso na area
contabil. Indagamos também quanto a atuacdo dos docentes, as expectativas dos
alunos em relacao ao trabalho dos professores, aos métodos que estes docentes
utilizam para ministrar aulas. Procuramos verificar, se ocorre interagdo entre
professor e aluno para a perfeita aquisicdo de conhecimento; qual a didatica nas
aulas ministradas; como se efetiva a adaptacédo e conciliagdo dos conteudos
trabalhados diante da exigéncia e necessidade do mercado de trabalho.
Buscamos verificar, ainda, se ocorre um trabalho diferenciado com aqueles
académicos que tem maior dificuldade na assimilagdo de conhecimento.
Finalizamos com uma questdo sobre a maior ou menor apropriagcdo do
conhecimento por parte dos alunos quando as aulas sdo ministradas por docentes
de inicio de carreira ou por aqueles que atuam ha mais tempo.

As respostas a todo esse conjunto de questdes, em sua maioria, foram
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positivas, conforme apresentado no grafico 11.

Grafico 11 — Analise quanto a satisfacdo do aluno com o curso e com os docentes.
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Fonte: a autora, 2012.

O gréfico evidencia que a satisfagdo com o curriculo do curso contabil &
confirmada por 80% dos alunos sujeitos da pesquisa. Demonstraram estar
satisfeitos, destacando que “o leque de matérias disponiveis € muito valido, ja que
0 mercado para o profissional contabil se torna cada vez mais amplo; o curriculo
do curso abrange varias areas de atuacdo do profissional contabil, permitindo
assim que o académico se especialize em alguma area em que mais se
identifique”. Afirmaram, ainda, que a matriz curricular por ser muito importante
para o curso deve, sim, contemplar temas com foco em matérias especificas, pois
estas sdo um alicerce para o mercado de trabalho, que abre portas e atende as
necessidades do mesmo. Todavia, todas as disciplinas sao necessarias para um
profissional e oportunizam conhecimentos tanto na teoria quanto na pratica.
Segundo esses alunos, o curso apresenta disciplinas que demonstram assuntos

atuais, normas e regras da atualidade, que enriquecem todo conteudo classico,
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tornando o curso dindmico, permitindo um bom desenvolvimento académico e
profissional. E um curso com vasta opgéo para o mercado.

Os demais alunos sujeito da pesquisa (20%) demonstraram insatisfacao;
informaram que “deveria ser cobrado mais dos alunos, interagindo mais com o dia
a dia do contador, pois algumas disciplinas sdo puramente teédricas e distantes da
realidade, das rotinas contabeis. Algumas disciplinas séo irrelevantes no curso;
por outro lado, ha algumas disciplinas importantes com carga horaria baixa. Dada
a importancia de algumas disciplinas, deveriam ser anuais e com carga horaria
maior. O curriculo volta-se muito para os conceitos e esquece-se de apresentar a
pratica exigida pelas empresas como critério de contratagcéo e qualificagcédo, assim,
deve-se incluir maior carga horaria nas aulas praticas”.

No que diz respeito a atuacado dos professores e se atende as expectativas
dos alunos, apenas 38% responderam de forma afirmativa. Informaram que os
“‘docentes passam o conteudo expressando as ideias de forma clara, especifica e
coerente, pois estdo capacitados e se atualizam frequentemente. Cada professor
esta na sua area especial. Estao preparados para tal profisséo, pois tem atencéo
ao aluno para perguntas, exemplos, tornando a aula melhor aproveitada. Alguns
professores sao 6timos, com 6tima didatica, bem qualificados e sempre em busca
de melhorar seus conhecimentos. Dedicados e colaboram com os alunos.
Atendem ao curriculo do curso”.

Verificamos a insatisfagcdo expressa em 62% dos alunos pesquisados.
Disseram que “alguns professores poderiam ser mais dindmicos em suas aulas,
pois algumas delas se tornam muito cansativas. Nem todos os professores séo
dedicados e dispostos a ensinar; muitos ndo gostam de dar maiores exemplos ou
esclarecer duvidas, isso dificulta o aprendizado. Assim, deixam a desejar, falta de
dedicagéo por parte de alguns professores, ndo tem uma ligacdo adequada com
os alunos para transmitir seus conhecimentos”.

Afirmaram que “ndo podemos esquecer que ainda possuem professores
que nao estdo capacitados para lecionarem em determinados conteudos; para
estes falta a vivéncia profissional e deixam a desejar na didatica; o método
didatico adotado pela maioria deles ndo corresponde a expectativa que tinham
antes de iniciar a graduacgéo; ndo sabem expressar o seu conhecimento para com

os alunos. Retém conhecimento. Pouco material didatico e ndo dominam os
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assuntos apresentados em aula. Nao conseguem administrar uma aula. Diversos
professores possuem um amplo conhecimento técnico na area que ministram,
porém nao conseguem transmitir seus conhecimentos de forma clara e eficaz.
Além disso, muitos possuem um segundo emprego, prejudicando assim seu
desempenho e ndo produzindo muito em sala de aula para com os alunos”.

Quanto aos métodos que utilizam para ministrar aulas (grafico 11), 60%
afirmaram que sdo compreensiveis. “Os docentes trazem diversas formas de
ensinar, a maioria usa textos, videos, explicacdes claras e baseadas em
exemplos cotidianos, porém alguns ainda se limitam a ler uma apostila e a citar
exemplos que nao ajudam a compreender o conteudo; alguns utilizam método
simples e de facil compreenséo, ainda, outros professores tentam aproximar a
teoria da pratica para uma melhor compreensao”.

No entanto, 40% responderam de forma negativa; informaram que “alguns
professores tem uma dificuldade maior de transmitir as informagdes que outros,
usam termos técnicos, dificultando a compreensédo, deixam a desejar”. Assinalam
que deve haver mais dindmica nas aulas, usando todos os recursos disponiveis
na Instituicdo, “ocorre muita aula teérica, cansativa e acabam caindo na
monotonia de usar somente apostila, abstendo-se de outros recursos. Alguns
professores apenas explicam a matéria sem passar conteudo no quadro e
disponibilizar materiais para o estudo. Falta associar o conteudo visto na
faculdade com o que realmente acontece no mercado”, finalizam dizendo que o
grande problema é ensinar.

Na questao a respeito da interagéo entre professor e aluno (grafico 11),
88% dos sujeitos da pesquisa concordam que ocorre tal interagdo, pois 0s
mesmos informaram que “os docentes sdo acessiveis para o dialogo, procuram
interagir trazendo exemplos, tem um bom relacionamento, ajudam os alunos,
sabem entende-los. Atendem as necessidades dos alunos e isso é primordial no
processo ensino”. No entanto, ha 12% que ndo concordam, informam que “os
docentes n&o se aproximam dos alunos, ndo dao liberdade para o dialogo, além

dos muitos alunos em sala de aula”.
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Grafico 12 — Docente e a didatica nas aulas.
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Fonte: a autora, 2012

Quanto a falta de didatica nas aulas ministradas pelos professores (grafico
12), as opinides se dividem, pois 52% afirmam que a didatica nas aulas se torna
um fator que varia muito, pois “alguns professores nao utilizam os métodos mais
eficazes com os alunos, outros ja procuram se dedicar mais e também inovar;
todo o ano utilizam os mesmos textos, mesmos livros, ndo se atualizam. As aulas
tedricas poderiam ser realizadas com recursos audiovisuais para se tornarem
mais atraentes, deveriam trazer mais pratica para as salas de aula. Utilizam
sempre 0 mesmo método de ensino, tornando as aulas cansativas. Precisam de
mais habilidades nas aulas, visto que na graduacdo a docéncia € totalmente
ignorada, preparando o aluno apenas para atuar como profissional contabil. Os
professores dominam o conteudo, mas ndo conseguem transmiti-lo como
deveriam. As aulas expositivas sao muito repetitivas, sem muita didatica,
macantes e professores sem capacidade deixando-as monotonas”.

Ja 48% dos alunos pesquisados reconhecem que “ha esforgo por parte dos

professores, procuram passar da forma mais compreensivel possivel e atender o
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que é requerido pelo curso e plano de ensino. Procuram melhorar a aula para
torna-la menos estressante. Com a maioria nao falta didatica, procuram utilizar de
varios métodos, mas ha alguns professores para quem falta sim; porém, num
contexto geral ocorre também a falta de interesse por parte do aluno”.

Analisando a questdo de adaptacdo e conciliacdo dos conteudos
trabalhados em sala buscando atender as necessidades/exigéncias do mercado
de trabalho, 76% afirmam que os conteudos preparam para o mercado de
trabalho somente quando os professores possuem experiéncia contabil e
procuram sempre atualizar os conhecimentos dos alunos com o mercado e suas
mudancgas. “O conteudo e os exemplos sdo geralmente baseados no mercado de
trabalho”. Todavia, 24% discordam, apresentando que “faltam mais atualizagcéo e
novas ideias. O mercado de trabalho € muito complexo”.

No entanto, trabalhando a questdo de o professor trabalhar de forma
diferenciada, respeitando as dificuldades de aprendizado dos alunos (grafico 12),
as opinides destes alunos também se dividem, pois 46% acreditam que os
docentes conseguem trabalhar de forma diferenciada com os alunos que
apresentam dificuldades, para 54% nao trabalham essa diferenciacgao.

Ainda, informaram em suas respostas que “na grande maioria respeitam,
estando abertos as duvidas e discussdes, trabalham de forma que aquele aluno
que tem dificuldade possa acompanhar a matéria”. Ao passo que aqueles que néo
concordam disseram que “os docentes passam muitos exercicios e ndo explicam,
passam a matéria correndo fazendo com que muitos alunos ficam perdidos.
Apenas querem cumprir o horario de trabalho, geralmente n&o procuram entender
a dificuldade do aluno. Sao raros os que reconhecem tal dificuldade. Muitas vezes
os alunos precisam ir a busca do entendimento. Falta paciéncia por parte de
muitos professores para solucionar o problema, preocupando-se apenas em
passar o conteudo proposto no plano de ensino”.

Os alunos sujeitos da pesquisa informaram também que, em se tratando de
o professor ter ou ndo alguma dificuldade de ensino quando a aula é ministrada
por um professor que esta iniciando a carreira na docéncia (grafico 12), 70%
deles afirmam que este ndo € o problema e néo ha dificuldades de aprendizagem.
Todavia, 30% afirmaram que “os professores tém tal dificuldade, pois nao

conseguem repassar aquilo que realmente sabem. As vezes ¢é dificil
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compreender. Apesar do entusiasmo, transmitem insegurancga, fazendo com que
o aluno também fique inseguro com o conteudo que esta sendo transmitido. Falta
experiéncia em como transmitir o conteudo. Mesmo que o professor tenha
conhecimentos na area, nao possui experiéncia didatica, o que prejudica na
compreensao de determinado assunto”.

Ainda, 78% deles afirmam conseguir diferenciar um professor de inicio de
carreira com aqueles que ja atuam ha mais tempo na area da docéncia, pois
“aqueles que atuam ha mais tempo na docéncia possuem mais didatica na aula.
O professor com mais tempo na docéncia envolve e atrai mais o aluno para a
aula, é mais claro e geralmente conhece diversas areas da contabilidade, fala
com mais objetividade. O professor em inicio de carreira fica um pouco inseguro”.
Diferenciam, ainda, pelo dominio de conteudo, maneira de se relacionar,
inseguranga, conhecimento, dominio da sala, postura, demonstra nervosismo.
“Professores que atuam ha mais tempo demonstram maior familiaridade com a
metodologia e a avaliagao”.

Quanto a atuagéo do professor e avaliagao aplicada, procuramos verificar a
respeito da diferenca nos métodos utilizados pelos professores iniciantes e os mais
antigos na transmissdo de conteudos, a forma de avaliagdo que utilizam para
apreciar o conhecimento adquirido pelos alunos, bem como a forma/método de
avaliagao.

Desta forma, conforme apresentado no grafico 13 constatamos que 64% dos
alunos pesquisados concordam que ha diferenca nos métodos utilizados pelos
professores iniciantes e os mais antigos na transmissao de conteudos; informaram
que “utilizam recursos diferentes, pois os mais antigos sdo mais teéricos e os
iniciantes mais praticos, geralmente o professor no inicio de carreira docente nao
tem habilidade com o conteudo, falta didatica”. No entanto, 36% disseram que nao

percebem tal diferenca.
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Grafico 13 — atuagao do professor e avaliagdo aplicada.

30 A

25 1

20 A

15 B SIM

m NAO

Difcrenga nos métodos A forma dc avaliagdo forma/método de
utilizados pelos que os professores avaliagdo, em sua
professores iniciantes e utilizam para apreciar o opinido, é necessario
0s mais antigos na conhecimento mudar
transmissdo de adquirido pelos alunos
contetdos é satisfatoria?

Fonte: a autora, 2012.

No tocante a forma de avaliagédo que os professores utilizam para apreciar o
conhecimento adquirido pelos alunos, 66% dos sujeitos da pesquisa afirmaram que
séo satisfatérias; 34% negaram o fato. Em suas respostas, os alunos disseram que
“a forma mais viavel seria trabalhos praticos”; acreditam que ndo € uma prova que
determina se o aluno sabe ou ndo o conteudo trabalhado, pois “se acontece, no
momento de realizacdo da avaliacdo, uma interpretacdo errada, acabam sendo
prejudicados e o que avalia o conhecimento é a participagdo nas aulas e o
interesse pelo conteudo”. Além disso, “a maioria dos alunos sdo bem vistos, pelo
simples fato de conseguirem boas notas nas provas, mas o que muitos
professores ndo veem é que 0os mesmos colam em todas as provas, isso faz com
que esses alunos atinjam notas satisfatérias quanto aqueles detentores do
conhecimento. A prova em si ndo mede o conhecimento”.

Quanto a mudanga na forma/método de avaliagdo, na opinido de 46% é
necessario mudar, porém, 54% demonstraram estar satisfeitos e na opinido deles

ndo ha a necessidade de mudanca. Informaram em suas respostas que “provas
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nao necessariamente medem o conhecimento do aluno e as avaliagbes deveriam
ocorrer simultaneamente com textos dissertativos sobre o conteudo ministrado.
Na avaliacdo se sentem pressionados e nervosos, assim muitas vezes nao
conseguem o resultado esperado. Algumas mudangas seriam necessarias para
que houvesse uma melhora no sistema de avaliagdo. Atribuir maior parte da nota
a uma avaliacédo nado é a garantia de que o aluno realmente compreende o
conteudo, ainda, avaliagbes extensas sao cansativas”.

Para verificarmos a questéo da formacao continuada dos professores e sua
pratica docente, na terceira categoria, buscamos saber se a instituicdo em que
estudam promove cursos a fim de melhor capacitar os docentes. Desta forma,
verificamos no grafico 14 que 56% afirmam tal procedimento, 30% dizem que a
instituicdo ndo realiza, e 14% desconhecem. Estes alunos que responderam de
forma positiva, disseram ainda que “a faculdade se preocupa com a qualidade dos
docentes. Os professores comentam que no inicio de cada semestre ocorre a

semana pedagdgica, tem também, cursos, congressos e palestras”.

Grafico 14 - Formacgao continuada e a pratica docente.

m N3 formagdo continuada da pratica pedagdgica dos professores, a Instituicdo em que estuda
promove cursos a fim de melhor capacita-los.

W Para 0s professores que ja atuam na docéncia ha certo tempo, é importante que acontega a
formagdo continuada?
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Fonte: a autora, 2012.

A questdo da necessidade de uma formacdo continuada para os
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professores que ja atuam na area ha certo tempo (grafico 14), as respostas quase
que foram unanimes, exceto a de um aluno que respondeu de forma negativa. No
entanto, 98% responderam que é necesséria, pois “a educacao continuada é
fundamental para aquisicdo de conhecimentos, para se atualizarem e
proporcionar maior conhecimento. A formacado de qualidade e atualizada é de
grande valia para a Instituicdo e para os alunos. Principalmente nessa éarea
contabil em que a legislagdo muda constantemente, também, para trazer maior
aprendizado aos alunos”. O aluno que respondeu de forma negativa (2%)
informou que precisa de investimentos para isso.

No que diz respeito a necessidade de mudang¢a nos métodos de ensino
aplicados em sala de aula por parte dos professores, 64% disseram que sim, pois,
“é necessaria a mudancga da postura cada vez mais, profissional relacionando
teoria e pratica, aproximando os académicos da verdadeira pratica contabil, visto
que os alunos saem da faculdade e ndo associam tal teoria a pratica. E preciso
que sejam mais dinamicos, principalmente em aulas de teoria, mais seminarios e
dindmicas para discussao sejam realizados. Mais didatica e exposi¢cao de outros
meétodos de transmitir o conhecimento. Ha a necessidade de uma atualizagédo dos
recursos didaticos urgente”. Para 36% dos sujeitos da pesquisa nao necessita
mudanca.

Finalizando essa pesquisa com os alunos, a quarta categoria foi destinada
a saber sobre a opinidao dos mesmos em relacdo a formacgédo pedagogica, se
existe a necessidade de agregacdo ao curriculo do curso disciplinas que
contemplem a preparagcéo pedagogica do profissional para atuar como docente.
78% dos alunos sujeitos da pesquisa acreditam ser essa uma valida opc¢ao, ja

22% acreditam nao ser necessario (Grafico 15).
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Grafico 15 - Necessidade de agregagao ao curriculo do curso disciplinas que contemplem a
reparagao pedagégica.

ESIM
mNAO

Fonte: a autora, 2012.

Estes alunos informaram que “nem todos os graduandos querem ser
docentes, mesmo assim, seria muito interessante, iria somar a formacdo dos
mesmos, pois ndo existe licenciatura em Ciéncias Contabeis. Ajudaria o curso se
tornar melhor do que ja € também aumentaria o interesse dos alunos pela
docéncia, visto que é uma area muito procurada pelas pessoas que acabam de se
formar. E importante para direcionar os alunos que tem interesse na docéncia e
também como incentivo para aqueles que ainda ndo sabem o que fazer no final
da graduacao. Melhor preparo para quem quer seguir nessa carreira docente,
além disso, enriqueceria nossa matriz curricular”.

Verificamos, com base na coleta de dados junto aos educandos, que é
nitida a necessidade de uma preparacdo pedagdgica para os profissionais
Bacharéis em Ciéncias Contabeis que atuam na docéncia, visto que alguns
apresentam muitas dificuldades em transmitir as informagdes, usam termos
técnicos da area nos quais os educandos ainda nao estdo familiarizados e
acabam por ndo entender o conteudo que esta sendo transmitido. E, mesmo que

os professores tentem interagir com seus alunos, trazendo exemplos praticos e
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perguntando aos alunos sobre a situagao apresentada, ainda se percebe que ha
realmente falta de didatica, pois muitos professores utilizam sempre o mesmo
método de ensino, as vezes muitas aulas tedricas que se tornam cansativas,
também devido a essa falta de preparo.

Verificamos com esses dados coletados junto aos alunos, conforme ja
citado, que apesar de todo o entusiasmo no inicio da carreira docente, “muitos
chegam sem preparo para assumir uma sala de aula, se sentem inseguros,
fazendo com que o aluno também fique inseguro quanto ao que esta sendo
transmitido”. Outro ponto destacado pelos alunos em relagdo ao professor no
inicio de carreira € que o professor que atua ha mais tempo na docéncia possui
maior dominio da sala, de conteudo, tem maior interacdo com os alunos, pois ja
passou por todo um processo de aprendizagem pratica de atuagédo e
oportunidade de preparacdo pedagodgica. Dado a este fato, se torna
imprescindivel a formacao continuada da pratica pedagoégica dos professores,
sendo importante ndo s6 para aquele professor que esta iniciando sua carreira
como docente, mas para todos que ja atuam na area, independente do tempo de

atuacao.
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6. CONCLUSAO

Esta parte da dissertacao é destinada a apresentagdo das consideragdes
finais a que chegamos com a realizagéo tanto da pesquisa bibliografica como da
pesquisa pratica, conforme a analise dos dados coletados e apresentados nos
topicos anteriores. A motivacao para a presente pesquisa se deu, quando, ainda,
no ano de 2004, cursando a graduacdo em Ciéncias Contabeis observava as
aulas ministradas de determinados professores. Esse interesse foi aumentando
com o decorrer do tempo e a ideia de realizar a pesquisa surgiu a partir das
leituras realizadas em determinados artigos e livros, que discutem o assunto, bem
como do contato com colegas que atuam como docentes. Assim, iniciamos a
pesquisa com o intuito de buscar informagédo a respeito da pratica educacional
realizada pelos profissionais Bacharéis em Ciéncias Contabeis que atuam no
ensino nos cursos de graduacao.

Nosso objetivo geral consistiu em conhecer quais fundamentos tedrico-
metodoldgicos que se constituem o suporte da acdo docente dos bacharéis em
contabilidade no curso de graduagao. Para atingir o objetivo proposto, o problema
de nossa investigacdo foi assim definido: quais os fundamentos didatico-
pedagdgicos que embasam o processo de formacdo docente dos bacharéis em
Ciéncias Contabeis para atuar no Ensino Superior? Para responder a este desafio
buscamos, num primeiro momento, fazer uma pesquisa teoérica, a fim de levantar
dados e informacdes sobre o Ensino Superior e o Ensino de Contabilidade.
Apresentamos, assim, um breve historico sobre a contabilidade e seu surgimento
a fim de que se tivesse um conhecimento mais apurado sobre o porqué dessa
pratica em nosso dia a dia, bem como os motivos que levaram ao seu surgimento
e evolugdo. Investigamos também alguns aspetos sobre o Ensino Superior e 0
Ensino da Contabilidade no Brasil, verificando sua regulamentacao e as praticas
utilizadas.

A Contabilidade € um instrumento que fornece o maximo de informacdes
uteis para a tomada de decisdo dentro e fora das organizacdes; ela é vista como
uma ciéncia que esta presente no cotidiano de toda a sociedade e, no decorrer do

tempo em sua historia, foi influenciada por diversas mudancas no cenario
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mundial, porém, mantendo-se firme em seus principios, ajustando suas normas
conforme as novas demandas.

A partir das considera¢des gerais sobre a Contabilidade, passamos aos
aspectos fundamentais desta dissertagéo: a educacdo e o processo de ensino e
aprendizagem escolares. Observamos que a educacao é o alicerce principal para
a formacgéo do cidadao, pois fornece habilidades para utilizar o conhecimento,
permitindo condi¢des de refletir, criticar e criar. Nesse entendimento, a educagao
€ vista como um processo pelo qual a humanidade elabora a si mesma em todos
os aspectos. O breve estudo sobre a educacdo, o Ensino Superior no Brasil e o
Ensino de Contabilidade revelaram sua grande importancia nos diversos periodos
histéricos, sempre tendo em foco a realidade do momento, a fim de atender as
diversas necessidades da sociedade.

Quanto ao Ensino da Contabilidade no Brasil, constatamos que se originou
das praticas utilizadas nas escolas de pensamento contabil Italiana e Norte
Americana, sendo aperfeicoada, com o passar do tempo, adotando,
posteriormente, praticas brasileiras, porém, sempre baseada nos grandes
estudiosos de cada periodo. Atualmente, com a finalidade de universalizar a
pratica contabil em todos os paises, houve uma alteragcdo na legislagcéo brasileira
(Leis 11.638/2007 e 11.941/2009) a fim de determinar parametros para sua
utilizagéo.

Ainda, quanto a pratica do Ensino da Contabilidade, conforme apresentada
no tépico trés desta dissertacdo, os métodos utilizados para o referido ensino,
tiveram, num primeiro momento, sua base na aplicacao ja utilizada pela escola
europeia, na qual estava centrado o ensino teérico da pratica contabil, tomando
como fundamento as defini¢ées introdutdrias de Contabilidade relativas ao débito
e crédito, para, em seguida, justificar tais procedimentos, partindo do pressuposto
de que primeiro surgem os fatos e que precisam ser escriturados em ordem
cronoldgica para, posteriormente, se elaborarem as demonstracdes (relatorios)
contabeis.

Ao contrario, na escola Norte Americana o enfoque esta voltado para o
ensino nao so6 das teorias, como também das praticas contabeis; sua metodologia
sobre o Ensino da Contabilidade procura, num primeiro momento, explicar os

relatorios contabeis, para, posteriormente, explicar os langamentos contabeis que
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deram origem a tais relatérios, afirmando, assim, que para o aluno se torna mais
facil o conhecimento do processo de escrituragdo. A escola italiana se baseia nos
esforcos individuais, ao passo que a escola Norte Americana esta centrada no
trabalho em equipe. Esta escola, além de propor um novo método de ensino,
direciona o foco das informacgdes geradas pela Contabilidade a fim de melhor
atender aos usuarios dessas informacgdes.

Observamos, com o estudo do referencial tedrico, por ser um curso que
forma profissionais Bacharéis, o ensino esta voltado as praticas contabeis e sua
aplicagcao em todas as organizagbes, ndao comtemplando em sua matriz curricular
disciplinas que preparam também esses profissionais para atuarem como
docentes no Ensino Superior. Este fato pode ser constatado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Ciéncias Contabeis, bem
como na Proposta Nacional de conteudo para o curso de graduagcao em Ciéncias
Contabeis, apresentado pela Fundacdo Brasileira de Contabilidade e demais
legislacdes da area.

As grades curriculares utilizadas nas IES, conforme apresentado no
referencial teorico, tomam por base a Resolu¢cdo CNE/CES n° 10 de 2004 do
Conselho Nacional de Educacéo e da Camara de Educagéo Superior que Institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Ciéncias
Contabeis, bacharelado, e também, na Proposta Nacional de conteudo para o
curso de graduacao em Ciéncias Contabeis que vem inspirada no contexto atual
do ensino da Contabilidade no Brasil e na pretensdo de ser um subsidio para a
organiza¢ao da matriz curricular dos cursos de Ciéncias Contabeis.

A referida Resolugédo e a Proposta Nacional de conteudos definem que as
IES devem observar as categorias estabelecidas na matriz curricular do curso,
tomando por base disciplinas de formagcdo geral e de natureza humanistica e
social. Esta matriz compreende disciplinas que desenvolvem conhecimentos para
a formacéo profissional basica, especifica e outras a critério da instituicao;
disciplinas que desenvolvem o conhecimento ou atividades de formacéao
complementar. As competéncias e habilidades elencadas referem-se
especificamente a atuacéo profissional do Bacharel, mas n&o tratam da formacéao
pedagdgica dos professores que atuam ou atuardo na formacao dos profissionais

em Ciéncias Contabeis.
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Verificamos, neste estudo, que desde a criagdo do Curso de Ciéncias
Contabeis, até hoje, houve um crescimento expressivo na quantidade de cursos
que o MEC tem autorizado, portanto, um dos pontos imprescindiveis verificado
nesse processo é a formacéo pedagdgica do professor, que atua nos referidos
cursos. Observamos na determinagdo da referida Resolugdo e na Proposta
Nacional, as quais destacam que a formagdo complementar pode ser
computacao, jogos de empresas, estudo de caso, estagio supervisionado,
trabalho de conclusdao de curso, entre outros. Assim, existe uma lacuna em que
uma nova complementacdo pode ser inserida, mesmo que de forma optativa.
Neste caso poderiam ser inseridas disciplinas que contemplassem a “formacéo
pedagbdgica” de profissionais que desejassem atuar na docéncia, a fim de
prepara-los para o exercicio desta profissao.

Verificamos na pesquisa pratica que diversos sdo os motivos que levaram
esses profissionais a atuarem como docentes no Ensino Superior de Ciéncias
Contabeis, dentre eles, destacamos o amor pela profisséo, interesse pela a area
ensino, desejo de contribuir com o ensino e desafio profissional; outros ainda
foram convidados a atuar como docentes. Pelos dados apresentados, verificamos
que persiste o interesse pela atuacdo como docente, a vocagdo, bem como a
perspectiva de crescimento profissional e atualizagdo constante. Porém, a maioria
desses profissionais, inicialmente, ndo possui formagéo pedagogica para atuar na
docéncia e, ao assumir tal desafio, afirmaram ter iniciado sua carreira docente a
partir da visdo que obtiveram de seus antigos professores no decorrer da graduagao;
colegas de trabalho e na pratica do dia a dia.

Todavia, muitos, para se apropriarem do conhecimento teérico-metodolégico
e atuar como docentes, recorreram aos cursos de pos-graduag¢do nos quais era
ofertada a disciplina de Metodologia do Ensino Superior. Outros, foram adquirindo
sua experiéncia docente por meio da observagdo dos demais colegas que atuam
ha mais tempo na fungdo; na troca de experiéncias com 0s mesmos e na
observacao das aulas ministradas pelos professores na graduagéo. Constatamos
que muitos dos professores sujeitos da pesquisa buscam o conhecimento
pedagdgico por meio de leitura de livros especificos ou nas tentativas por ensaio
e erro, ou cursos modulares.

Ainda, devido ao fato de muitos profissionais inicialmente ndo possuirem
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uma formacgédo pedagogica especifica para atuar como docentes, na preparagao
de suas aulas, tomam por base modelo da pratica pedagdgica de outros
professores que fizeram parte de sua graduacdo, de trocas de materiais e
conhecimentos com colegas da mesma area. Posteriormente é que esses
profissionais, no decorrer de sua pratica de atuacdo como docente, procuram por
cursos de extensao a fim de obterem mais conhecimentos de metodologias de
ensino, bem como, as formas utilizadas para preparac¢ao de uma aula.

Essa posterior capacitacdo que os profissionais vao adquirindo, permite
que aprimorem seu conhecimento a respeito dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos que se constituem no suporte de sua acdo docente no Ensino
Superior de Ciéncias Contabeis, 0 que permite também, uma mudang¢a nos
procedimentos adotados o0 que incentiva a participacdo e interesse dos
educandos nos conteudos trabalhados. Com isso, os profissionais bacharéis
docentes buscam compreender cada vez mais as técnicas de ensino para o
aprimoramento de sua ac¢ao, reduzindo, portanto, os resquicios do reprodutivismo
qual foram expostos ao longo do processo de formacéo.

Para tanto, se torna essencial que as IES promovam a formacgao
continuada dos docentes e que, na medida do possivel, sejam agregadas ao
curriculo do Curso de Graduagdo em Ciéncias Contdbeis disciplinas que
contemplem a preparacéo do futuro profissional para atuar como docente no
Ensino Superior. As dificuldades apresentadas pelos profissionais bacharéis
docentes sao percebidas pelos educandos, deixando-0s inseguros, especialmente
com professores que estédo no inicio de sua carreira no magistério.

Os alunos demonstraram estar satisfeitos com o curso, porém deixaram
claro que a agregacdo de disciplinas que contemplem a preparagdo do
profissional para atuar como docente € essencial tanto para o curso, profissionais,
Instituicdo, como também para os académicos, pois, na graduacgéo atualmente a
docéncia é ignorada e prepara o aluno apenas para atuar como profissional
contabil. Assim, a insercdo da referida preparacéo para os futuros docentes iria
somar a formacao dos profissionais, enriquecendo a matriz curricular do curso,
permitindo o direcionamento na escolha profissional ao findar a graduacéo,
aumentando o interesse dos alunos pela docéncia, preparando-os para seguir

nessa carreira docente.
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Diante do exposto e retornando ao foco principal da presente pesquisa, no
qual buscamos conhecer e analisar os desafios que os profissionais da area
contabil enfrentam para atuar como docentes, bem como no objetivo geral que se
propés em conhecer quais fundamentos teérico-metodoldgicos que se constituem
o suporte da acdo docente dos bacharéis em contabilidade no curso de
graduacédo, concluimos que os mesmos inicialmente ndo possuem uma devida
preparagao para o exercicio da profissdo docente. Procuram, como base de
fundamentos metodoldgicos para preparar e ministrar suas aulas, o0s
conhecimentos adquiridos na graduagéo, nos cursos de extensao, especializacao,
ou em cursos stricto sensu, ou na troca de experiéncia com docentes que atuam
ha mais tempo no magistério.

Essas conclusdes sao confirmadas pela literatura especializada que
estudamos, pelas respostas dadas aos questionarios pelos professores sujeitos
da pesquisa e pelos alunos participantes desta investigacdo. Desta forma, nossa
posicdo pessoal sobre a pesquisa realizada pode ser definida € a nitida
necessidade de uma preparacéo pedagodgica para os profissionais Bacharéis em
Ciéncias Contabeis que atuam na docéncia, principalmente no inicio de sua
carreira profissional, visto que muitos chegam sem preparo para assumir uma
sala de aula e se sentem inseguros.

Também, se torna imprescindivel a formacao continuada da pratica
pedagdgica dos docentes, ndo s6 para aquele professor que esta iniciando sua
carreira como aqueles que ja atuam na area, independente do tempo de atuacéo.
Permitindo com isso, uma apropriacédo do conhecimento didatico-pedagogica a
fim de que métodos eficientes sejam utilizados tanto para a preparagdo como
para ministracado das aulas. Quanto a preparacao complementar dos académicos
nos cursos de graduagdo, que seja proporcionada a referida formacgao
pedagdgica, a fim de minimizar tais dificuldades quando do inicio de sua carreira

docente.
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