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RESUMO

A presente pesquisa visa a apresentar os encaminhamentos que tém subsidiado a implantagao
do Atendimento Educacional Especializado como modalidade de Educacdo Especial no
contexto da Educacdo Basica na regido Nordeste do Brasil. Os referenciais deste estudo sdo os
aspectos de acessibilidade das escolas, os recursos publicos e materiais pedagogicos
disponibilizados, formacdo docente ofertada, programas desenvolvidos, numero e
classificagdo de alunos atendidos, turnos de atendimento, atividades e métodos aplicados,
entre outros aspectos que versam sobre as condi¢des de acesso, permanéncia e apropriacdo do
conhecimento desses alunos na educagdo inclusiva. A pesquisa tem um carater tedrico-
pratico, baseado nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, na analise de documentos
legais e normativos pertinentes para esse ensino e na avaliagdo de um questionario aplicado a
professores de trés escolas publicas de ensino, de carater municipal, localizadas em trés
estados da regido Nordeste do Brasil e que estavam matriculados no Curso de Pos-Graduagio
em Atendimento Educacional Especializado da Universidade Estadual de Maringa, na
modalidade a distdncia. Além das entrevistas com os docentes das salas de recursos
multifuncionais dessas escolas e a documentagdo fotografica, a analise dos dados demonstrou
que as realidades apresentam grande disparidade em relagdo aos argumentos descritos nos
documentos, mesmo sendo uma oferta obrigatdria de atendimento. As escolas nao dispdem de
acessibilidade, condi¢do necessaria para o acesso aos conteudos escolares, nem profissionais
habilitados a promoverem a mediagdo dirigida e intencional, que possibilite ao aluno a
transferéncia do conhecimento de nivel real ao nivel potencial; assim, ndo se oportunizam aos
alunos condigdes vidveis de interacdo e desenvolvimento linguistico. Nesse sentido, fica
evidente que a “educacdo inclusiva” ndo pode ser considerada nas atuais circunstancias, as
quais impedem de se desenvolver a aten¢@o, a memorizagdo, a abstracdo e a generalizacdo em
nossos alunos, além de condigdes de compensacdo dos alunos com necessidades educativas
especiais. E uma in(ex)clusio consciente e legalmente aplicada.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; politicas publicas; educacao
inclusiva, pessoas com necessidades educacionais especiais.
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ABSTRACT

This study aims to present the referrals that have helped to introduce the Special Educational
Support program as a Special Education modality within Basic Education in northeast region
of Brazil. The references to this research are the aspects of accessibility at schools, public
resources and available pedagogical materials, offered teacher training, developed programs,
amount and placing of students attending, assistance schedule, activities and applied methods
among other aspects concerning access, permanence and appropriation of knowledge of these
students in inclusive education. The study has a theoretical and practical character based on
assumptions of Historical-Cultural Psychology, analysis of legal and normative documents
relevant to this teaching and evaluation of a questionnaire answered by three teachers of
municipal public schools, located in three northeastern states of Brazil, who were enrolled in
the Special Educational Support Post-graduation course in the State University of Maringa in
distance learning modality, besides interviews with the teachers of multifunctional resource
rooms at these schools and photographic documentation. The data analysis showed a wide
disparity between reality and arguments described in the documents, even it being a
mandatory offer service. The schools do not provide accessibility, neither proper condition for
educational content access, nor skilled professionals to promote directed and intentional
mediation allowing the student to transfer knowledge from real level to potential one, and
they also do not nurture the students with viable conditions of interaction and linguistic
development. Therefore, it is clear that “inclusive education” cannot be considered in the
present circumstances capable of developing attention, memory, abstraction and
generalization in our students, nor conditions to compensate the students with special
educational needs. It is a conscious and legally applied in(ex)clusion.

Key-words: Special Educational Support; public policies; inclusive education; people with
special educational needs.
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1 INTRODUCAO

Para nds esta dissertacdo significa mais que apenas uma qualifica¢do, significa a
transformagdo de palavras, uma obra, um autor, um pesquisador, conhecimentos, experiéncias
e, acima de tudo, acreditar que sdo os sonhos que nos mantém ativos.

Nossa trajetoria escolar ndo foi nada facil, como a de muitos brasileiros. Desde jovem,
o trabalho do campo no plantio do fumo era revezado com as atividades da escola. Dos quatro
filhos, a unica a estudar tinha como objetivo ser professora. Para os pais, lecionar era motivo
de honra e orgulho e, para esta pesquisadora, uma forma de retribuir a educagdo recebida. Os
quatro anos do Magistério em nivel médio, atual Formagdo de Docentes, foram cercados de
risadas, alegrias e lagrimas, ora de tristeza, ora de cansago, pois toda manha, ao sair de casa as
5 horas, atravessava terrenos agriculturdveis, em meio a pastos, escuriddo, para chegar a
escola. Ao término do Ensino Médio, a decisdo, aos 21 anos, de ir trabalhar de vendedora na
cidade, causando tristeza aos pais, ja que criaram todos os filhos sob sua guarda, dessa forma,
ter uma filha morando na cidade, sozinha, despertava sentimento de medo e arrependimento
por consentir.

Dois anos depois, em 2001, apos ser convidada por uma amiga para conhecer uma
escola de surdos situada na cidade de Medianeira- Parana (PR), a autora desta dissertagdo
iniciou a fun¢do de docente. Aprendeu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no tempo em
que conciliava o trabalho na sala de aula em escola de ensino basico com os estudos da
graduagdo.

Apos o término da graduacdo em Educacdo Fisica, o interesse pela Educacdo Especial
e pela LIBRAS foi aumentando gradativamente, somando, assim, aos estudos de
especializa¢do na area. Em 2004, com a politica de educagdo inclusiva sendo efetivada nas
escolas, tornou-se urgente a presenca do profissional denominado Tradutor Intérprete de
Lingua de Sinais (TILS) para atuar junto aos alunos surdos no Ensino Regular. Movida pela
formag@o que ja tinha e pelo interesse, buscou o aperfeicoamento e trabalho na area.

O trabalho na educagdo de surdos foi ocupando os espacos possiveis, todavia o pouco
tempo que tinha livre voltava-se para os estudos e pesquisas na area da surdez, apresentando,
por interesse proprio, trabalhos em congressos. A experiéncia e o interesse em aprofundar os
estudos nesta area e mais precisamente no ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita

para os surdos a incentivaram na busca pelo Mestrado.
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Em 2010, ingressou no Programa de Mestrado. O projeto inicial apresentado na época
da selecdo estava relacionado a comunidade surda, porém, os estudos durante o Mestrado e o
incentivo da primeira orientagdo suscitavam novos desafios: conhecer, pesquisar e analisar as
politicas publicas de educagdo inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
no contexto da educagdo brasileira, especificamente observando a regido Nordeste do Brasil,
polo dessa pesquisa.

Pesquisar as politicas publicas de educacdo inclusiva tem corroborado e incrementado
os estudos na drea da surdez e o AEE representou um encaminhamento para repensar a
inclusdo, observar seus adjetivos e reconhecer suas interlocugdes com o ensino comum.

A educagdo inclusiva abrange, de forma ampla, todas as areas em que a Educacdo
Especial tem contemplado e, assim, as leituras serviram para compreender as lacunas e os
avancos em que cada modalidade tem ocasionado, além de compreender os objetivos e
circunstancias que nortearam a criagdo ¢ implementacdo das politicas publicas voltadas para
as pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas
Habilidades/Superdotagdo (AH/SD).

A Conferéncia de Jomtien na Tailandia em 1990, com a proposta de Educagdo para
Todos e com a aprovacdo da Declaracdo de Salamanca em 1994, mobilizaram os sistemas de
ensino no Brasil, que seguiu a legislacio e os encaminhamentos dos organismos
internacionais ¢ do Governo Federal, organizando uma educag¢do com propostas inclusivas.
Os estados da Federacdo se responsabilizaram por ofertar condigdes acessiveis de ensino, com
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e uma organizagdo especifica para atender
alunos com as classifica¢des descritas acima. Embora as legislagdes estabelecam como dever
do Estado garantir nas escolas condi¢cdes de apoio a esses alunos, a inclusdo ainda se
apresenta como uma proposta limitada e deficitaria na sua efetivagdo, porque ainda nao
consegue suprir as necessidades e auxiliar na aprendizagem e formacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE).

E com as ideias de refor¢ar o atendimento aos alunos com NEE no ensino comum, em
2008, foi publicado pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) o documento Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Tal
documento tem por objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, TGD e
AH/SD na escola comum, orientando os sistemas de ensino quanto a garantia de acesso ao
Ensino Regular, entre outras defini¢des.

Nesse mesmo ano, foi aprovado o Decreto n® 6.571, que veio dispor sobre o AEE para

os alunos com NEE que se encontram matriculados na rede publica de ensino. Em 02 de
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outubro de 2009 foi publicada a Resolugdo n° 4, que especifica a fun¢do desse atendimento
como complementar e suplementar do ensino comum, o dever de matricular esses alunos nas
classes comuns do Ensino Regular e no AEE, ofertado em Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) ou, ainda, em centros desse atendimento educacional, ofertado em rede publica ou
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos.

A igualdade de condigdes descritas em leis nem sempre conferem com a realidade
brasileira, pois mesmo eliminando as barreiras arquitetonicas ou de comunicagdo, ainda ha as
barreiras atitudinais que ainda permanecem. E visando, portanto, aos fatores que tém
agregado discussdes na area da educacdo inclusiva que esta pesquisa tem como problema
averiguar in loco como estdo sendo implementadas as politicas publicas de educagao inclusiva
na regido Nordeste do Brasil, verificando nas escolas regulares que ofertam o AEE as faces e
interfaces que norteiam os discursos da inclusdo e a sua efetivagdo no que se refere as
condig¢des de acesso, permanéncia e formagdo humana dos alunos com NEE.

A educacdo na perspectiva inclusiva e os discursos que vao sendo atribuidos,
conforme Mittler (2003, p.34), implicam “uma reforma radical nas escolas em termos de
curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de sala de
aula”. E nessa reforma que todos devem sentir-se aceitos, onde a diversidade de género, etnia,
nacionalidade, linguagem ou deficiéncia seja celebrada com base num sistema de valores
(MITTLER, 2003).

E entre as teorias e as praticas que as mudancas necessérias vio sendo aplicadas e,
assim, a inclusdo ao ser empregada nos sistemas de ensino refor¢ou a importante tarefa de se
repensarem as circunstancias que a descaracterizavam no ensino comum. Nao bastava apenas
incluir os alunos, era necessario planejar, organizar e aplicar métodos que levassem a
educacdo para todos de forma integral, cuja participacdo e interagdo garantissem ganhos tanto
para a educacdo quanto para os alunos, mas isso estd sendo efetivado nas escolas publicas?

Portanto, com o objetivo de responder tais indagacdes, a pesquisa visa a destacar como
estdo sendo aplicadas essas politicas quanto ao provimento de condi¢des de acesso,
participagdo e aprendizagem no Ensino Regular; a garantia de transversalidade do
atendimento; o fomento e desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo ensino aprendizagem; a implantacdo de SRM; formag¢ao continuada
de professores para o AEE; formac¢do de gestores e demais professores da educacdo inclusiva;
adequacdo arquitetonica dos prédios escolares; adaptagcdes curriculares e avaliativas;
organizacdo e metodologias pedagogicas diferenciadas; entre outros aspectos exclusivamente

na regido Nordeste do Brasil.
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A pesquisa aqui delineada se desenvolveu em trés estados da regido Nordeste,
selecionados pelo maior numero de alunos matriculados no Curso de Pés-Graduagdo em AEE
ofertado pela Universidade Estadual de Maringa (UEM): os estados de Pernambuco (PE),
Cearé (CE) e Bahia (BA). Dos trés estados selecionados, usando o mesmo critério anterior, foi
escolhida uma cidade em cada estado e, de cada cidade, uma escola da rede regular de ensino
que ofertasse o AEE como modalidade complementar ou suplementar ao ensino comum,
todas de carater municipal.

Seguindo portanto o roteiro de pesquisa, foram utilizados alguns instrumentos (em
anexo) para a coleta de dados; entre eles um questionario aplicado aos professores
matriculados no Curso de Pds-Graduag¢do em AEE, ofertado pela UEM; posteriormente uma
entrevista com os professores que atuam nas SRM das trés escolas, além, ¢é claro, do uso de
fotografias como suporte para a analise dos dados.

E importante destacar que a pesquisa faz parte de um projeto maior, intitulado
“Educa¢do basica e inclusdo no Brasil”, projeto este que foi selecionado pelo Programa
Observatorio da Educagdo — Edital n° 038/2010 — Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) — Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD), que faz parte do Programa de Po6s-Graduagcdo em Educacdo (PPE) pela UEM. A
pesquisa foi realizada em 35 cidades definidas para os encontros presenciais do Curso de
Especializagdo em AEE, ofertado por esta instituicdo de ensino. Foram selecionadas 15
escolas, sendo trés de cada regido e de estados diferentes, constituindo assim o campo
etnografico. As observacgdes realizadas nesta pesquisa aconteceram em trés escolas da regido
Nordeste, onde atuam os professores matriculados no Curso de Especializagdo em AEE da
UEM.

Com o intuito de buscar resultados e apresentar as discussdes sobre o assunto, o
presente trabalho esta dividido em quatro se¢des. Na primeira se¢do, apresentamos a
Introducéo do trabalho destacando o seu contetido e objetivos da pesquisa.

Na segunda se¢do, apresentamos a fundamentacao tedrica dividida em trés topicos. No
primeiro topico, Breve contexto histérico da Educacio Especial no mundo, do qual
destacamos um breve panorama historico da Educacdo Especial no mundo, nos diferentes
periodos, e as formas de tratamento junto as pessoas com NEE nas organizagdes sociais
respectivas. No segundo topico, tratamos dos Parametros legais e normativos da Educacio
Especial a partir da década de 1990, no qual priorizamos as leis, normas e decretos que

contribuiram para a implementagdo da educag@o inclusiva no Brasil. No terceiro topico, A
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Teoria Historico-Cultural e a aplicabilidade na educacfo, o qual visa destacar o olhar
historico e cultural sobre a educagdo inclusiva, buscando retratar sobre o aporte tedrico da
escola soviética, a verdadeira fun¢do da escola na forma¢ao dos alunos com NEE dentro da
escola inclusiva.

Na terceira se¢do, apresentamos a Metodologia utilizada na pesquisa de campo,
descrevendo todas as etapas: os instrumentos utilizados, caracterizagdo dos participantes,
campo da pesquisa, caracterizacdo dos estados, cidades e escolas da pesquisa e a analise dos
dados investigados.

Por fim, as Consideracées finais, versando discussdes acerca dos dados obtidos na
pesquisa de campo em averiguagao ao referencial tedrico proposto no trabalho, sintetizando as

discussdes e possibilitando novas reflexdes.



2 BREVE CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNDO

A escola ¢ um espacgo social que tem como funcdo principal o trabalho educativo. Por
meio dela, vérias geragdes tém produzido conhecimentos e disseminado o que o homem
produziu historicamente na humanidade, agindo de forma diretamente intencional em cada
individuo (SAVIANI, 2008). Embora essa funcdo seja determinante para que a formagio
humana acontega nas diferentes instincias sociais, atualmente a escola tem sido colocada a
servico do mercado de trabalho, ndo conseguindo desempenhar seu papel, isto porque tem
descaracterizado a educagdo, conduzindo formagdes que estdo agregadas ao mercado de
trabalho apenas. “[...] De agéncia destinada a atender o interesse da populagdo pelo acesso ao
saber sistematizado, a escola passa a ser uma agéncia a servi¢o de interesses corporativistas
ou clientelistas. [...]” (SAVIANI, 2008, p.17).

A partir da década de 1990, os movimentos em favor da inclusdo ganharam for¢a com
a Declaracdo de Jomtien. Os discursos legais e normativos que foram sendo defendidos a
partir dessa data passaram a preconizar a educacao inclusiva como proposta de escolarizagao,
em que o acesso ¢ a permanéncia dos alunos na escola sdo preponderantes. Nessa concepgao
de educacgdo, encontra-se também articulada a necessidade de promover o acesso das pessoas
com NEE! aos bens culturais e sociais. Porém, diante da colocacdo de Saviani, compreende-se
que a fun¢do da escola contraria os pressupostos de reabilitagdo ou formagdo profissional de
nossos jovens com NEE. A fung¢do primordial da instituicdo escolar vai muito além das
condi¢des do acesso fisico, caracteriza-se principalmente pela disseminagcdo do saber
sistematizado, valorizando-o como ferramenta que conduz o aluno ao desenvolvimento do
pensamento.

Compreendendo as relagdes que permeiam o processo educativo, Orso (2008) destaca
que a educacgdo formal nos tempos atuais tem se apresentado mais como um adestramento,
visando treinar os individuos, do que ser o meio propicio para a transformacao e revolugao da
sociedade, isto porque os conteudos abstratos e o conformismo ocupam o espaco que poderia
ser o de perceber e analisar a vida concreta, de questionar o modo de producdo capitalista e as

condi¢des que levam a alienacgdo da consciéncia.

! De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a
todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em decorréncia de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Ao apresentar as politicas educacionais de diferentes momentos
histéricos, as terminologias empregadas em cada documento serdo mantidas originalmente.
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Dessa forma, compreender as relagdes humanas e a organizagdo social que se
estabeleceu historicamente nas sociedades colabora para interpretar os encaminhamentos da
educagdo na atual sociedade. Autores como Silva (1986), Mazzotta (1998), Bueno (1993),
Bianchetti (1998), dentre outros, retratam a historia das pessoas com deficiéncia, atentando ao
fato de que a discriminagdo, o preconceito e a exclusdo foram tracos comuns e marcantes nas
diferentes civilizagdes. Fato esse a que estd atribuida uma forma de producdo e adaptacgdo
social, impossibilitando-os de estarem inseridos nas atividades sociais devido a ideia erronea
de “incapacidade” que os caracterizava, devido as limitagdes do corpo, inclusive ao acesso a
educacao.

De acordo com Miranda (2003), analisando as pesquisas na area da Educacdo
Especial, quatro sdo os estagios que determinam o atendimento as pessoas com deficiéncia. O
primeiro deles conhecido na era pré-cristd, fase na qual ndo havia atendimento e as atitudes
eram de abandono e elimina¢do. Na era cristd, dependia da comunidade de que a pessoa com
deficiéncia fazia parte, podendo ocorrer atitudes caridosas ou castigos. No segundo estagio, a
fase da institucionalizagdo, ou seja, a segregacdo em instituicdes residenciais, que ocorreu
entre os séculos XVIII e XIX. Quanto ao terceiro estagio, final do século XIX e meados do
século XX, o atendimento dessas pessoas em classes e escolas especiais de carater publico e,

o ultimo estagio, por volta de 1970, o processo se deu pela integragdo social em escolas.

2.1 AS ORGANIZACOES SOCIAIS E AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

O homem modifica a natureza em fun¢@o das suas necessidades por meio do trabalho.
Essa transformagao propicia a atividade humana e as condi¢des de adaptacdo. Embora o olhar
preconceituoso em relagdo as pessoas com NEE tenha prevalecido em diferentes grupos
sociais, as relagdes sociais € a comunicagdo sempre foram condi¢gdes primordiais de promogao
e manutengdo do desenvolvimento humano, pois se caracterizam como possibilidade de os
homens serem uteis e de atuarem no meio social por meio do trabalho.

Bianchetti (1998) reporta-se a Engels (1820-1895) e afirma que o materialismo
historico dialético ¢ a ferramenta necessaria para explicar as questdes sociais. Nessa
perspectiva tedrica, a base de toda ordem esta alicercada a produgdo e a troca de produtos, ou
seja, o que a sociedade produz e como produz. O modo de troca de seus produtos determina a
sua distribui¢do, consequentemente, a divisdo social dos homens em classes ou camadas.

Portanto, as transformagdes sociais e as revolugdes politicas estdo baseadas no processo de
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produgdo e de troca, movimento que ndo estd vinculado as verdades eternas ou a cabeca dos
homens.

A necessidade de alimentar, produzir e relacionar fez com que o homem criasse
situagdes para enfrentar os problemas de sobrevivéncia por meio de atividades cada vez mais
complexas, que exigiam a capacidade de criar e modificar a natureza e o meio.

Baseando-se, portanto, nos pressupostos que norteiam o materialismo historico

dialético, Bianchetti descreve:

E por esta perspectiva que vamos entender a formagdo e a constituicdo das
sociedades primitivas, tanto as que se constituiram nos primoérdios dos tempos,
quanto as mais proximas de nos, bem como sua forma de tratar aleijados, cegos,
surdos, coxos, paraliticos, enfim, aqueles que nasciam ou eram acometidos por
alguma diferenga em relacdo aos seus semelhantes, considerados normais. [...]
(1998, p.28).

Estudos arqueoldgicos constatam que as primeiras civilizagdes iniciaram seu
desenvolvimento proximo aos rios, especialmente os de grande porte, de boa qualidade e que
banhavam terras planas como o Rio Tigre, Nilo, Ganges, Eufrates, além do Amarelo e Indo.
No percurso desses rios ¢ que se formaram as primeiras civilizagdes como os babilonios,
hebreus, assirios, fenicios, egipcios, entre tantos outros. Na formacdo de novas civilizagoes,
surge, pois, a Grécia, depois Roma, Europa e por fim Oceania ¢ Novo Mundo (SILVA, 1986).

A dependéncia da natureza os condicionava ao suprimento das necessidades basicas de
alimentacdo por meio da caga e da pesca e o uso de cavernas como abrigo. Devido as
mudangas naturais, deslocar-se era um habito constante, sendo necessario que cada um
conseguisse manter-se € ao mesmo tempo colaborasse com a manutengcdo do grupo
(BIANCHETTI, 1998). Para o autor, o que induzia algumas tribos a abandonarem seus
integrantes que apresentassem alguma deficiéncia, estava ligado a concep¢do de normalidade
defendida por eles, sendo assim, qualquer um que fugisse a regra, era um empecilho para o
grupo.

Nao ha dados suficientes nas obras pesquisadas que descrevam, sobre esses grupos, o
significado quanto aos problemas causados pelas incapacidades, sejam elas fisicas ou mentais,
embora prevaleca a explicacio de que a vida nomade acarretava perigos constantes e
mutila¢des, na maioria das vezes, quando ndo abandonados ou sacrificados, o atendimento aos
feridos se realizava com o uso de plantas, frutos e minerais.

O homem aprendeu a cultivar a terra e passa a utilizar animais via domesticacdo para

realizar os trabalhos mais pesados. H4 um maior aperfeigoamento na producdo dos
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instrumentos artesanais ¢ a vida em regime comunitdrio contribuiu para a aceitacdo das
pessoas com deficiéncia (CARVALHO, 2009).

Porém, ao mesmo tempo em que o homem vai se desenvolvendo e adquirindo maior
conhecimento, a vida em sociedade estabelece a necessidade de o homem ser util e adquirir
uma posicdo social. As concepgdes e os paradigmas vao sendo discutidos e postos em andlise.

No caso das pessoas com deficiéncia nao seria diferente, pois de acordo com Fonseca (1995,

p-7),

[...] h& implicitamente uma relatividade cultural, que esta na base do julgamento que
distingue entre “deficientes” e “ndo-deficientes”. Essa relatividade obscura, ténue,
sutil e confusa, procura de alguma forma “afastar” ou “excluir” os “indesejaveis”,

CEINNT3

cuja presenga “ofende”, “perturba” e ‘ameaca “a ordem social”.

E o que passa a ocorrer em muitas sociedades. No periodo que vai do século XII a.C.
até aproximadamente o século IV da Era Crista, comecam a surgir alguns paradigmas como o

. 2
ateniense” e o espartano.

[...] Na medida em que esses gregos se dedicavam predominantemente a guerra,
valorizando a gindstica, a danca, a estética, a perfeicdo do corpo, a beleza e a forga
acabaram se transformando num grande objetivo. Se, ao nascer, a crianga
apresentasse qualquer manifestacdo que pudesse atentar contra o ideal prevalecente,
era eliminada. Praticava-se, assim, uma eugenia radical, na fonte. A eliminag@o
dava-se porque a crianga ndo se encaixava no leito de Procrusto’ dos espartanos
(BIANCHETTI, 1998, p. 29).

O paradigma defendido na sociedade ateniense se cristianiza no periodo feudal.
Aquele que apresentasse caracteristicas diferentes do padrdo considerado normal para aquela
sociedade tinha o direito de permanecer vivo, porém, era considerado como sindnimo de
pecado (BIANCHETTI, 1998).

Em consonancia com esse paradigma, para os egipcios, os males estavam
configurados aos maus espiritos, aos pecados e at¢ mesmo pelo demdnio. Quem cuidava

desses nobres, cleros, guerreiros e seus familiares, eram sacerdotes que dominavam os

“Livros Sagrados”, onde tudo constava sobre as doencas e suas curas (SILVA, 1986).

? Ler Bianchetti (1998, p. 29).

> O mito do “leito de Procrusto”, o qual na defini¢do de Branddo (1992, p. 327), “é o que fere ou mutila
previamente suas vitimas, para alonga-las ou encurta-las...”. De acordo com esse autor, na mitologia grega,
Procrusto possuia dois leitos de ferro, no caminho entre Mégara e Atenas, e nele estendia todos os viajantes que
conseguia aprisionar. Os leitos eram a medida, sendo que, com base nesses padrdes preestabelecidos, os corpos
dos prisioneiros que ndo se adequavam sofriam uma intervengdo, isto é, ele amputava “os pés dos que
ultrapassavam a cama pequena ou distendia violentamente as pernas dos que ndo preenchiam o comprimento do
leito maior”. O importante era salvaguardar a medida prévia, ou seja, o padrao (BIANCHETTI, 1998, p. 23-24).
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Para os antigos hebreus tanto a doenga cronica quanto a deficiéncia fisica ou mental,
e mesmo qualquer deformagdo por menor que fosse, indicava um certo grau de
impureza ou de pecado. Tanto isso ¢ verdade que chegou a ser determinado por
Moisés no seu livro “Levitico” (conjunto de normas e orientagdes para 0s
sacerdotes): “O homem de qualquer dessas familias de tua linhagem que tiver
deformidade corporal, ndo oferecera paes ao seu Deus, nem se aproximara de seu
Ministério; se for cego, se coxo, se tiver nariz pequeno ou grande, ou torcido; se
tiver um pé quebrado ou a méo; se for corcunda”... (SILVA, 1986, p. 74).

Conforme Bianchetti (1998), ¢ possivel observar nas passagens biblicas como era
constante a cura de pessoas com deficiéncia e as causas desses males eram atribuidas aos
maus espiritos. Muitos episodios estdo visiveis em varios capitulos dos evangelhos, contados
pelos apostolos seguidores de Jesus, em varias passagens de Marcos, Mateus, Jodo, Lucas.

Posteriormente, com a expansao do Cristianismo na Idade Média, surgem os hospitais
cristdos para atendimento a doentes e neles as pessoas com deficiéncia eram atendidas, sendo
responsabilidade dos sacerdotes o cuidado para com os pacientes. Conforme Carvalho (2009),
com o estabelecimento desses hospitais e asilos, as pessoas com deficiéncia eram retiradas do

convivio social e enclausuradas, passando a viver junto aos moribundos.

No leste da Europa, por exemplo, hospitais e abrigos para doentes e pessoas
portadoras de deficiéncias mais pobres eram criados por vezes por senhores feudais
ou por governantes de aglomerados urbanos mais fortes ou de burgos mais
significativos, sempre ajudados pela cooperagdo de esfor¢cos provenientes da Igreja.
Além disso tivemos no século VII a criagdo de uma instituicdo para cegos perto de
Pontlieu, na Franga, por iniciativa do bispo de Le Mans, Sao Bertrdo. Foi um projeto
diferente daqueles usualmente encontrados na mesma época (SILVA, 1986, p. 198).

Com essas iniciativas, foram implantadas novas institui¢des especificas para o
atendimento de cegos, paraliticos, deficientes mentais, em sua maioria mutilados pelas
guerras, como exemplo em Roma, onde foram fundadas as primeiras organizagdes que
cuidavam de doentes e incapacitados.

O modelo mistico entdo vai perdendo suas caracteristicas, iniciando um periodo de
questionamentos sobre o teocentrismo ainda no fim da Idade Média, e isso devido as
descobertas geograficas, além, ¢ claro, do aumento do comércio das manufaturas,
desenvolvimento da tecnologia e da ciéncia, maior dominio do homem sobre a natureza e,
consequentemente, o acimulo de capital (CARVALHO; ROCHA e SILVA, 2006).

A necessidade de mudanca de paradigmas significava buscar a luz, descobrir o que era
novo e desconhecido, além de conhecer o que era proibido (SILVA, 1986, p.225). E as

mudangas vao repercutindo em todas as esferas; isto também se deve a transicdo da

organizagdo feudalista para a capitalista.
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O Renascimento representava o inicio do espirito cientifico, ¢ a mudanca cultural
disseminou-se pela Europa; o homem passou a ser valorizado; era o Humanismo que traria
novas concepg¢des, maior conhecimento e, juntas, possiveis mudancas de atitudes. E nesta
fase, conforme Silva (1986), que a forma de se observar as pessoas com deficiéncia ganha
énfase, ndo pela abrangéncia do conhecimento experimental e cientifico, mas pelos cuidados
para com aqueles que conviviam com a necessidade extrema de atengao e respeito. Foi, entao,
pelos servigos prestados em mosteiros, pardquias e hospitais, com ajuda do poder publico, que
a historia das pessoas com deficiéncia se modificou em sua vida diaria.

Um exemplo disso, no Brasil, cujo trabalho inicial foi desenvolvido pela Igreja
Catolica. Os Jesuitas ou a Companhia de Jesus, como eram conhecidos, disseminou seu
trabalho de catequizag@o e de ensino das primeiras letras em diferentes paises, entre eles o
Brasil, além de desenvolverem atendimentos visando a cura de enfermidades e, a partir disso,
casas de tratamento foram criadas.

A primeira casa fundada no Brasil colonia foi a de Misericérdia, sem muita certeza do
ano de fundacdo; alguns historiadores acreditam ter sido no ano de 1545, j4, outros, em 1567.
Essa casa foi, a principio, criada por Estacio de Sa (1520 a 1567), terceiro governador geral
do Brasil, com ordens supremas da coroa portuguesa, cujo objetivo era abrigar a Confraria da
Misericordia. Posteriormente, o Padre José de Anchieta, que atuava junto a Companhia de
Jesus, buscou construir, com a ajuda dos companheiros jesuitas, palhogas de pau-a-pique, as
quais deveriam atender soldados espanhois atacados por escorbuto e febres malignas. Essa
iniciativa foi desenvolvida em 1582, porém cabe aqui destacar que, apos a criagdo da primeira
casa de Misericordia, outras foram sendo construidas como a da Bahia em 1549, a do Rio de

Janeiro em 1570, em 1590 em Recife e 1595 no Espirito Santo (SILVA, 1986).

Com o aparecimento e fortalecimento de novas formas de ver o homem, que vinham
no proprio bojo do movimento renascentista, muitos esforcos comecaram a ser
desenvolvidos para compreender os problemas vividos por seres humanos deixados
a margem da sociedade por milénios. Dentre esses esfor¢os e movimentos
destaquemos os relacionados aos deficientes da audicdo e da palavra, ou seja, os
surdos-mudos (SILVA, 1986, p. 227).

No periodo de 1501 a 1576, o trabalho com os surdos se desenvolveu de forma mais
consistente e isso se deve a dois principios de Aristdteles, o primeiro questionado por
Jeronimo Cardan, que discordava do filésofo que dizia ser o pensamento impossivel sem a
palavra. Nesse sentido, Cardan criou um c6digo para ensinar a leitura e a escrita para surdos,

tendo como base o Braille, método usado para com pessoas cegas. J4 o outro principio, o de
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que o homem ¢ um animal social por ter a habilidade de comunicar, Laurent Joubert (1529 a
1582), postulou sua defesa, enfatizando que os mestres dessas criangas deveriam ter cuidado e
paciéncia, iniciando com palavras simples e pequenas associadas com a expressao facial, além
de acreditar que a comunicacgdo existia em qualquer crianga, independente de serem surdas ou
ndo (SILVA, 1986).

Os primeiros atendimentos ainda estavam voltados para os filhos e familiares da

nobreza e da burguesia, como fica claro nas palavras de Bueno (1993):

Assim, se na Espanha a quase totalidade das criangas surdas educadas por
preceptores pertencia a nobreza, ja na Inglaterra e na Holanda, esse atendimento se
estendia a negociantes abastados que ja possuiam um certo poder, mesmo que
somente econdmico, embora o poder politico permanecesse nas mios da nobreza. E
preciso, também, distinguir o que significava educar criangas surdas nessa época.
Enquanto que, para as criangas ouvintes, a educa¢do se constituia no ensino da
leitura, da gramatica, da matematica ¢ das artes liberais, a educacdo de seus irmaos
surdos se confinava basicamente a técnicas de desmutizagdo ou de substituicdo da
fala por gestos, que parece corresponder muito mais a recuperac¢io da doenga. [...]
(BUENO, 1993, p.59, [grifo do autor]).

Quanto as criancas com deficiéncia mental com grande perda, Silva (1986) enfatiza
que entre 1536 a 1539, no Reino Britanico, foram poucos os hospitais criados e os que
existiam ndo tiveram mudancgas importantes, continuando basicamente como abrigos ou asilos
para doentes. Diante das circunstancias, os deficientes mentais eram rotulados como loucos e,
assim, encaminhados para esses asilos ou manicomios.

Bueno (1993) salienta que ao invés de prevalecer o carater educativo, nestas
institui¢des era recorrente o uso dos abrigados para trabalhos tediosos e mal pagos e os
internamentos correspondiam as condi¢des de cada sujeito, sendo que o atendimento ndo
estava totalmente voltado para os doentes ou idosos, mas as pessoas com deficiéncia.

Sendo assim, Carvalho; Rocha e Silva (2006) destacam que esse modelo de
atendimento disseminou-se pelos paises visando manter essas pessoas afastadas do convivio
social, sendo mantidas essas institui¢des por agdes filantropicas. No periodo que segue, século
XVII em diante, inicia-se um crescente esforco em formalizar trabalhos de educacio
especializada para as pessoas com deficiéncia.

Os primeiros trabalhos voltados a educagdo foram sendo concretizados com os surdos.
Um exemplo desse trabalho foi o de Juan Pablo Bonet, que buscou conhecer mais sobre as
causas da deficiéncia auditiva e dos problemas que rondam a comunicagdo oral (SILVA,
1986). Bonet combatia métodos brutais e enfatizava a importancia de o professor e o aluno

estarem isolados em um local com boa iluminagdo para que o aluno pudesse fazer a leitura
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labial com concentragdo. Embora a maioria dos estudiosos estivessem a favor do método de
leitura labial, “Bulwer foi um dos primeiros educadores que defendeu um método de ensino
da leitura labial, apesar de ter escrito sobre a linguagem dos sinais” (SILVA, 1986, p. 243).

A necessidade do uso do alfabeto manual pelos surdos foi diagnosticada pelos
educadores no inicio do século XVIII. De acordo com Mazzotta (1996), umas das primeiras
instituicdes especializadas com objetivos educacionais foi o Instituto Nacional de Surdos-
Mudos em Paris em 1770, por abade L’ Epée, que logo se disseminou por outros paises. Sua
proposta de ensino tinha como método o uso de sinais, criado por ele mesmo, caracterizado
pela complementacdo do alfabeto manual como também para a designagdo de objetos que nao
poderiam ser percebidos pelos sentidos.

Sua forma de instruir foi seguida por outros educadores, dentre eles o inglés Thomas
Braidwood (1715 — 1806) e o alemdo Samuel Heinecke (1729 — 1790). O primeiro organizou
duas escolas, ambas particulares, uma em Edinburgh, na Escécia, e outra em Londres, na
Inglaterra, e o segundo defendeu e instituiu o método oral pela leitura labial, defesa essa que
contrapds o método dos sinais. As discussdes acerca de ambos os métodos, ainda
permanecem nos dias atuais (MAZZOTTA, 1996; SILVA, 1986).

No atendimento aos deficientes visuais, Mazzotta (1996) destaca o trabalho de
Valentim Haiiy, que nessa mesma cidade fundou o Institute Nationale des Jeunes Aveugles
(Instituto Nacional dos Jovens Cegos) em 1784. O método de ensino era baseado em letras de
alto relevo, o que propiciava aos cegos a leitura, evoluindo gradativamente no ensino. No ano
de 1832 foi criada, na Alemanha, uma instituicdo voltada aos deficientes fisicos e, nessa
mesma época, Jean Marc Itard realizou um trabalho com os deficientes mentais em Paris.

Entre o século XVIII e inicio do século XIX, destaca-se no Brasil Anténio Francisco
Lisboa (1730 a 1814), o “Aleijadinho”, Deficiente Fisico (DF), cujas obras ficaram esculpidas
na Igreja de Bom Jesus dos Matozinhos. Sem alguns dedos das maos e outros paralisados, ele
mandava que seus ajudantes amarrassem o martelo e o cinzel em suas maos e, devido a
doenca tromboangeite obliterante, Aleijadinho, aos setenta anos de idade, tinha que ser
carregado pelas pessoas até o local onde produzia suas obras primas (SILVA, 1986).

Foi em 1835, durante o Periodo Regencial, que Cornélio Ferreira Franca, deputado da
Assembleia Geral Legislativa, propds uma atengdo maior para com as pessoas com
deficiéncia. Segundo sua proposta, cada provincia no Brasil deveria ter um professor de
primeiras letras especificamente para o atendimento a surdos e cegos, uma proposta inovadora
para as terras brasileiras, porém, a nacdo recém-formada, livre e independente de Portugal ha

13 anos, passava por um momento bastante complicado politicamente e, embora o plano tenha
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sido discutido entre os deputados, sd foi retomado na década de 1850 (LANNA JUNIOR,
2010).
Nao obstante, vdo ocupando o espago brasileiro os estabelecimentos com outros

atendimentos. Conforme Lanna Junior (2010, p.22),

[...] o contexto do Império (1822-1889), marcado pela sociedade aristocratica,
elitista, rural, escravocrata e com limitada participacdo politica, era pouco propicio a
assimilacdo das diferencas, principalmente as das pessoas com deficiéncia. O
Decreto n° 82, de 18 de julho de 1841, determinou a fundagdo do primeiro hospital
“destinado privativamente para o tratamento de alienados”, o Hospicio Dom Pedro
II, vinculado 4 Santa Casa de Misericordia, instalado no Rio de janeiro. O
estabelecimento comegou a funcionar efetivamente em 9 de dezembro de 1852. [...].

Os trabalhos desenvolvidos até esse periodo em que foram descritos influenciaram e
contribuiram para que possiveis propostas de atendimento as pessoas com NEE fossem
aplicadas. Como exemplo, Maria Montessori (1870-1952), italiana, com formacdo em
medicina, ao trabalhar com pessoas com NEE usava materiais didaticos (MIRANDA, 2003).
O seu modo de trabalho era a “autoeduca¢do”, realizado com criangas que tinham retardos
mentais (MAZZOTTA, 1996).

Apoés cinquenta anos de fundagdo da primeira escola publica para cegos na Franga
(1784), Mazzotta (1996) destaca que sdo instalados os primeiros internatos para cegos nos
EUA. A primeira escola para cegos, subsidiada pelo governo, foi a Ohio School for the Blind
em 1837, que veio a colaborar e reforcar a obrigagdo do Estado quanto a educag@o dessas
pessoas.

No Brasil, podemos destacar os dois periodos considerados importantes para o
atendimento a essas pessoas. Determina-se, portanto, a separagdo desses momentos pelos
periodos de 1854 a 1956, nos quais as iniciativas eram oficiais e particulares isoladas e de
1957 a 1993, que foram iniciativas oficiais de ambito nacional (MAZZOTTA, 1996).

A principio, o primeiro instituto criado, segundo Bueno (1993) e Mazzotta (1996), foi
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, que na atualidade chama-se Instituto
Benjamin Constant. Esse instituto teve a influéncia do cego José Alvarez de Azevedo, que,
apos estudar no Instituto em Paris, conseguiu convencer o imperador a criar um no Brasil. O
segundo, o Instituto dos Surdos-Mudos, hoje atual Instituto Nacional de Educacido de Surdos
(INES), foi criado em 1857 com a ajuda do professor Eduard Huet por recomenda¢do do
ministro francés de Instrugdo Publica a Corte Imperial Brasileira, isso tudo pela intermediacao
do Marqués de Abrantes, Presidente da Comissdo que organizou a sua institui¢do em terras

brasileiras.
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Na metade do século XIX ocorreram questionamentos quanto ao processo educacional
das pessoas surdas. A dualidade na educacdo dos surdos, sobre a qual alguns estudiosos
defendiam o uso de gestos e outros a oralidade, promoveu o 2° Congresso Internacional de
Surdos-Mudos, realizado em Mildo, em 1880. De acordo com as discussdes e as votacdes
realizadas, o oralismo ¢ aprovado como o melhor método de trabalho nas institui¢des. O
resultado desse congresso ndo foi bem aceito pela comunidade surda e pelos opositores ao
oralismo, suscitando, ainda hoje, discussoes acerca do assunto (BUENO, 1993).

Esses institutos, como os demais que foram sendo criados, seguiram o0s mesmos
pressupostos que efetuaram a eliminagdo dos estabelecimentos na Franga, porém, com uma
diferenca primordial segundo Bueno (1993, p. 86), “[...] enquanto os institutos parisienses se
transformaram em oficinas de trabalho, seus similares brasileiros tenderam basicamente para
o asilo de invélidos”.

A incorporacdo de atividades complementares voltadas para o desenvolvimento de
habilidades para o mercado de trabalho caracterizou-se como uma proposta no atendimento
das pessoas com NEE de forma geral.

Sobre o assunto, Silva afirma que:

A partir da segunda metade do século XIX houve um forte incremento as atengdes
destinadas as pessoas portadoras de males limitadores de sua atuag@o, mais em
concorddncia com as caracteristicas individuais, tornando-se, portanto, mais
humanas no mundo todo mais atualizado. Em alguns paises nordicos surgiram
preocupagdes muito sérias quanto ao aspecto do potencial da pessoa deficiente para
a producdo de bens e para desenvolvimento de servicos, pelo menos para cobrir as
proprias necessidades de sobrevivéncia (1986, p.266).

Com a chegada da maquinaria, na qual a producdo em série impde o especialismo,
surgem organizagdes com o intuito de desenvolver nessas pessoas um oficio, promovendo,
assim, atendimentos de carater social e profissional: da producdo em série de Ford, os
conhecimentos cientificos de Taylor a contribui¢do para a separacdo entre o trabalho manual e
o intelectual.

Como exemplo, Bianchetti expde uma citacdo da biografia de Henry Ford, que

exemplifica o que foi descrito acima:

Pela época que Henry Ford comegou a fabricar o Modelo T. em 1908, ndo eram
necessarias 18 operagdes diferentes para completar uma unidade, mas 7.882. Em sua
autobiografia, Ford registrou que, destas 7.882 tarefas especializadas, 949 exigiam
“homens fortes, fisicamente habeis e praticamente homens perfeitos”; 3.338 tarefas
precisavam de homens de forga fisica apenas “comum”, a maioria do resto podia ser
realizada por “mulheres ou criangas crescidas” e, continuava friamente, “verificamos
que 670 tarefas podiam ser preenchidas por homens sem pernas, 2.637 por homens
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com uma perna so, duas por homens sem bragos, 715 por homens com um brago s6
e 10 por homens cegos”. Em suma, a tarefa especializada ndo exigia um homem
inteiro, mas apenas uma parte. Nunca foi apresentada uma prova mais vivida do
quanto a superespecializagdo pode ser brutalizante (TOFFLER, 1980, p.62 apud
BIANCHETTI, 1998, p.38-39)

Com a possibilidade de acesso das pessoas com deficiéncia aos meios de produgio,
varias organizacdes sdo fundadas com esses objetivos. Entre essas organizagdes, em 1863
criou-se a New York Society for Relief of Ruptured and Crippled em Nova York,
posteriormente transformada em New York Hospital for Special Surgery. Em 1872, na
Dinamarca, ¢ criada a Sociedade e Lar para Defeituosos e, outro exemplo, “[...] a iniciativa do
Pastor Hoppe, um alemao que em 1885 organizou uma sala de aula para ensino de um oficio
para criangas deficientes. [...]” (SILVA, 1986, p. 267).

Ao mesmo tempo em que se abriam as portas para as pessoas com deficiéncia atuarem
nas linhas de produgdo, também se criavam leis que viriam a abarcar os trabalhadores
mutilados por acidentes nas industrias. A Europa foi pioneira, promulgando suas leis desde o
final do século XIX. Os Estados Unidos (EUA), em 1911, formalizaram pela primeira vez
suas leis na area quanto as questdes de aposentadoria ou de pensao, fixando, assim, os deveres
do governo frente aos problemas das deficiéncias causadas nas industrias (SILVA, 1986). Na
verdade, a legislacdo significou um grande avango na area e fortaleceu a responsabilidade do
governo quanto a essas questdes.

Visando a reabilitacdo das pessoas com deficiéncia, um dos trabalhos realizados na
Inglaterra foi a Comissdo Central da Gra-Bretanha para o Cuidado do Deficiente; outro fato
interessante ocorreu na Franga: as pessoas deficientes vindas da guerra poderiam se inscrever
numa escola de formagdo especializada para readaptagdo em outro emprego (SILVA, 1986).

E nesse periodo que a institucionalizacdo passa a ganhar muitas ideias opostas, por ndo
desenvolver a vida independente das pessoas com deficiéncia, ¢ a educacio ndo é tida como
prioridade. Surge, portanto, um novo modelo, o da integragdo, que, segundo Carvalho (2008,
p. 110), “[...] encontra-se alicer¢ado na oferta de servigos, com a finalidade de “normalizar”
as pessoas com deficiéncia. [...]”.

Destacando-se, portanto, a integragdo como um novo paradigma, a tentativa de
assemelhar as pessoas com deficiéncia aos demais ditos “normais” ganha forma. A Educacdo
Especial ¢ pensada, entdo, como uma oportunidade no desenvolvimento educacional das
pessoas com deficiéncia e, a0 mesmo tempo, ampliam-se as condigdes de integrar aqueles que
por longos anos estiveram rotulados pelos termos “diferente”, “excepcional”, “deficiente”,

“aleijado”, entre tantos outros que foram empregados historicamente.
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As pesquisas na area educacional abrangem varios paises. No Brasil ndo seria
diferente e, em 1883, por determinagdo do Imperador Dom Pedro II, ocorreu o 1° Congresso
de Instrug@o Publica, o qual priorizou elaborar sugestdes para a educagdo das pessoas cegas €
surdas. Dentre os pontos discutidos estavam a criacdo de um curriculo e a formacdo de
professores na area. Também ha registros de atendimentos pedagogicos associados a medicina
na area da Educacdo Especial, isso ainda no segundo império. No inicio do século XX,
trabalhos técnicos e cientificos foram publicados, como exemplo disso destaca-se o 4°
Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, que aconteceu em 1900 no Rio de Janeiro
(MAZZOTTA, 1996).

A partir do século XX, melhorias na area educacional sdo percebidas. Novos olhares e
propostas sobre a educagdo das pessoas com NEE s3o postos em pratica. Como exemplo, em
1904, em Saint Louis, EUA, ocorreu o Congresso Mundial dos Surdos, cujo objetivo era o
combate ao método oral de comunicacdo, prevalecendo o uso da lingua de sinais. Em 1906, o
Governo Federal dos EUA assume os gastos com programas voltados para cegos: era criada a
Primeira Comissdo Estadual para o Cego e, em 1914, nas cidades de Baltimore, Detroit, New
York e Philadelphia, foram criadas classes especiais em escolas publicas com pessoas
devidamente preparadas no atendimento a esses alunos (SILVA, 1986).

Nao podemos deixar de mencionar que nesse periodo, meados de 1917 em diante, a
escola de Vygotsky* desenvolveu postulados que vieram a contribuir para a rea educacional
das pessoas com ou sem deficiéncia, conhecida por Teoria Histérico-Cultural. Nessa época,
ocorria na Russia uma grande revolucdo material, que posteriormente contribuiu para uma
revolugdo psicoldgica. Foi no ber¢o da insatisfacdo da classe operdria, visando a socializa¢do
dos meios de producdo e da propriedade privada, associada aos interesses do campesinato
expropriado visando a propriedade privada ou pequena propriedade, que a Revolucdo Russa
se efetivou (TULESKI, 2008).

Com a Revolugdo de 1917, os soviéticos passaram a ter um regime comunista e,
consequentemente, o surgimento de alguns problemas de carater social, politico, econdmico e
educacional e, junto a eles, a teoria de Vygotsky. Percebendo a necessidade de melhorias em
diferentes aspectos do seu pais, o bielo-russo buscou compreender, dentro da nova realidade
politica e econdmica que estava sendo aplicada, quais seriam as principais necessidades de

formacao do novo homem.

* Entre as diferentes formas utilizadas em obras para designar o autor, destacam-se: Vigotski, Vygotski,
Vygotsky, Vigotsky, Vigotskii, porém, durante o texto, adotaremos grafar Vygotsky, respeitando as grafias
originais quando se tratarem de obras.
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As publicagdes soviéticas na drea educacional a partir desse periodo estavam baseadas
na eliminagdo do carater individualista e na concep¢do de coletividade. “[...] Manter a
unidade, o rumo e o prumo da/na Revolu¢do implicava em se contar com o suporte da
educagdo escolar” (BARROCO, 2007, p.54).

Nao obstante, Vygotsky buscou entdo compreender alguns fatores intrinsecos na area
educacional, os quais, conforme seus estudos, baseados no desenvolvimento da linguagem e
do pensamento humano para que, assim, pudesse ocorrer a formacgdo do psiquismo. Além
disso, importante foi a sua contribui¢do para a Educagdo Especial, reservando um olhar para o

desenvolvimento de pessoas que apresentassem alguma limitacdo devido as deficiéncias.

Os estudos realizados sobre a possibilidade de o individuo dominar seu proprio
comportamento, fundamentam Vygotsky na proposta de uma nova forma de se
educar os deficientes, integrando-os a educagdo geral ¢ ao processo produtivo. Para
ele, as criangas deficientes (visuais, auditivas, mentais, etc.), podem integrar-se e
tornar-se produtivas em sociedade, desde que a educacdo crie vias colaterais que
substituam as perdas bioldgicas, que permitam o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, o que permitiria a compensagdo da deficiéncia (TULESKI,
2008, p.177).

Além disso, a partir de 1930, na Russia, a educagdo se apresentava num novo modelo
de escola, cuja fungdo era formar pessoas com uma compreensio clara dos acontecimentos ao
seu redor e com uma visao abrangente do mundo, ou seja, o idedrio comunista estava pautado
no homem altamente instruido e honrado, em que as qualidades morais como o coletivismo, a
solidariedade, entre outros quesitos, estivessem interligadas.

Com tais contribui¢des da teoria vygotskiana, além das novas propostas legais no
amparo a educagdo, trabalho e acessibilidade das pessoas com deficiéncia conduziram ao
redirecionamento da Educagdo Especial, propondo novas formas de atender a essa demanda,
diferente das caracteristicas anteriores, voltadas para a reabilitacdo apenas.

Para Ross (1998, p.64):

Pensar nas transforma¢des no mundo do trabalho, com énfase nas motivagdes de
ordem econdmica, pode ajudar a compor um pano de fundo para a andlise das
reflexdes atuais sobre educacdo e trabalho. No entanto, ndo podemos dar primazia as
interpretagdes de cunho econdmico, sob o risco de negligenciar mudangas de
mentalidade e de comportamento que também ajudam a compreender o papel da
educacdo no processo de integracdo do portador de deficiéncia. Os sujeitos dotados
de uma condigdo bioldgico-fisica e sensorial distinta estiveram nos diferentes
periodos histéricos marginalizados do mundo produtivo por diferentes formas de
rela¢do entre o homem e a natureza e diferentes valoragdes que se foram construindo
sobre o trabalho.
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No Brasil, com o processo de urbanizacio e industrializagdo, que teve inicio na década
de 1920 e se aprofundou a partir da década de 1940, as iniciativas de atendimento as pessoas
com deficiéncia foram sendo tomadas pela sociedade civil, que, criando novas organizagdes,
visavam a um trabalho diferenciado em ambas as areas, saude quanto e educacdo (LANNA
JUNIOR, 2010). Esse periodo pds-guerra foi caracterizado pela grande atuag@o do capitalismo
no Brasil.

O autor ainda complementa que esses modelos aplicados na Federagdo caracterizaram-
se pela corrente de trabalhos trazidos da Europa e EUA em 1950, onde o modelo de
atendimento era o da reabilitagdo, com o objetivo de oportunizar o retorno das vitimas da
Segunda Guerra a sociedade. No Brasil, esse modelo de atendimento voltava-se para o surto
da poliomielite, que se desencadeou a partir desse periodo, sendo que o primeiro centro foi a
Associag@o Brasileira Beneficente de Reabilitacio (ABBR), fundada em 1954, cujos custos
eram bancados por algumas pessoas da sociedade, normalmente pessoas que ja haviam tido a
doenga. Para o atendimento as pessoas com DF, “outras organizagdes filantropicas surgiram
no contexto da epidemia de poliomielite, como a Associacdo de Assisténcia a Crianga
Defeituosa (AACD) de Sao Paulo (hoje Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente),
fundada em 1950. [...]” (LANNA JUNIOR, 2010, p. 28).

Os modelos precursores, embora subsidiassem métodos utilizados com os mutilados
das guerras, no Brasil repercutiram de forma consistente nos trabalhos que atendessem aos

mais diferentes sujeitos, independente da causa de sua deficiéncia.

Por outro lado, na medida em que essas entidades se constituiam em institui¢des
especializadas e se estendendo as deficiéncias mental, visual, auditiva e fisica,
enquanto que o poder publico, salvo rarissimas excecdes, se utilizava do sistema de
classes especiais em escolas regulares e se restringia a deficiéncia mental, o nimero
de atendimento dessa rede privado-assistencial passou a ser muito superior que o da
rede publica, assim como sua abrangéncia em relacdo ao universo das deficiéncias.
Esse fato deve ter contribuido para ampliar a influéncia que foram adquirindo ¢ que
possuem até hoje em relagdo aos destinos da educag@o especial no Pais (BUENO,
1993, p. 90).

Até a metade do século XX, Mazzotta (1996, p. 31) afirma que existiam “[...] quarenta
estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico, sendo um federal e os
demais estaduais, que prestavam algum tipo de atendimento escolar especial a deficientes
mentais. [...]”. E quanto as demais deficiéncias, somavam um total de catorze
estabelecimentos: nove estaduais, quatro particulares e apenas um federal.

A década de 50 se apresentou por discussdes de ambito nacional sobre a qualidade na

Educacdo Especial. No Brasil se espalhavam institui¢cdes publicas, filantropicas e privadas na
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area, aumentando o numero de estabelecimentos entre 1950 e 1959, na grande maioria de
carater publico (MIRANDA, 2003, p.4).

Ao verificar o numero de instituicdes criadas, constata-se que o0s maiores
investimentos foram na area educacional de pessoas com Deficiéncia Mental (DM),
atualmente designada como Deficiéncia Intelectual (DI) e a Deficiéncia Visual (DV). Como
exemplo disso, as organizacdes apaeanas, sendo que “a primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) foi fundada em 1954, no Rio de Janeiro, por iniciativa da
americana Beatrice Bemis, mie de uma criangca com deficiéncia intelectual. [...]” (LANNA
JUNIOR, 2010, p.27).

Embora até entdo a area da surdez nao tivesse recebido tanta atencdo como a area
visual e mental, em 03 de dezembro de 1957 foi instituida a primeira lei fundamentada pelo
Decreto Federal n°® 42.728, que atribuia a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro
(CESB). Essa campanha tinha por finalidade a promog¢do em territorio nacional de uma
educacdo e assisténcia as pessoas surdas, cujas medidas abrangessem amplamente ¢ em todos
os sentidos esses sujeitos. O que se tem por descrito é que a campanha que estava instalada no
INES foi desativada posteriormente por questdes orcamentarias (MAZZOTTA, 1996).

Considera-se que as campanhas realizadas apresentavam objetivos claros, defendiam
principios que regiam o atendimento ofertado e reconheciam, dessa forma, as verdadeiras
necessidades dos grupos defendidos, pensando em agdes que pudessem oferecer o apoio
necessario para o publico-alvo, tanto no carater educacional quanto no aspecto assistencial.

A partir da década de 1960, muitos movimentos associativos foram surgindo, “nesta
época, podemos dizer que houve uma expansdo de institui¢cdes privadas de carater filantrépico
sem fins lucrativos, isentando assim o governo da obrigatoriedade de oferecer atendimento
aos deficientes na rede publica de ensino” (MIRANDA, 2003, p.4).

Entre esses movimentos, destaca-se o da Sociedade Pestalozzi ¢ APAE, que
desenvolveram a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais
(CADEME), fundamentadas nos mesmos ideais das campanhas anteriores, a reabilitacdo, a
educacdo e o treinamento, além da assisténcia educacional (MAZZOTTA, 1996). Lanna
Junior (2010, p.26) corrobora que “[...] até 1970, data da fundag@o da Federagdo Nacional das
Sociedades Pestalozzi (Fenasp), o movimento pestalozziano contava com oito organizagdes
em todo o Pais. [...] Atualmente, sdo cerca de 150 sociedades Pestalozzi filiadas a Fenasp”.

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°
4.024/61 veio contemplar as pessoas com deficiéncia nos artigos 88 e 89, determinando que a

educacdo de excepcionais deveria enquadrar-se no sistema geral de educagdo, com objetivo de
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integréa-los a sociedade. Além disso, a lei garantia tratamento especial mediante empréstimos,
subvencgdes e bolsas de estudo aquelas iniciativas privadas as quais os conselhos estaduais de
educagdo considerassem eficientes quanto a educacao desses alunos.

Posteriormente a LDBEN de 1961, inicia-se a implementacdo de institui¢des privadas

de cunho filantropico. E, conforme Mendes,

[...] o fortalecimento neste periodo da iniciativa privada, com instituicdes de
natureza filantrépica sem fins lucrativos, se deveu primeiramente a uma omissao do
setor da educagdo publica que for¢ou uma mobilizagdo comunitaria para preencher a
lacuna do sistema escolar brasileiro. Ao mesmo tempo percebe-se que estas
instituigdes se tornaram parceiras do governo e foram financiadas com recursos
provenientes da area de assisténcia social, o que permitiu exonerar a educacdo de
sua responsabilidade (2010, p.99).

Ap0s esse primeiro passo da LDBEN, os trabalhos que se difundiram até a década de
1970 caracterizavam-se pela necessidade assistencial as pessoas com deficiéncia, devido a
falta de autonomia das mesmas. A educagdo de alunos com deficiéncia aparece
posteriormente na LDBEN n° 5.692 de 1971, no Art. 9°, baseando-se nas normas fixadas
pelos Conselhos de Educag@o, considerando a educacgdo de alunos com DF e DI quando esses
apresentassem um atraso consideravel quanto a idade regular de matricula, e aos superdotados
a garantia de receber tratamento especial.

A lei ainda define a reforma do 1° e 2° graus, atual Ensino Médio, contemplando
normas € planos de &mbito nacional, sendo tratadas as defini¢des para a educacdo das pessoas
com deficiéncia pelo Conselho Federal de Educacdo, as diretrizes na area, como também a
criacdo de setores nesta modalidade nos sistemas de ensino, a efetivacdo de carreiras dos
professores para atuarem com essa demanda e, é claro, a organiza¢do de equipes para
trabalharem na reabilita¢do e educagdo desses sujeitos (FERREIRA, 2006).

A abertura politica possibilitou melhorias no atendimento as pessoas com deficiéncia
e, em 03 de julho de 1973, foi criado o Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP),
com a finalidade de promover um atendimento de qualidade, além de visar a expansdo desse
trabalho. Com essa criagdo, as Campanhas Nacionais de Educacdo e Reabilitacdo dos
Deficientes Mentais e dos Cegos foi extinta (MAZZOTTA, 1996). De acordo com o autor, os
objetivos, a finalidade e competéncias do Centro foram detalhadas no Regimento Interno e
tinham a finalidade de planejamento e coordena¢do da Educacdo Especial no periodo pré-
escolar, englobando todas as deficiéncias, bem como alunos com problemas de conduta e os

superdotados.
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As atividades desenvolvidas pelo CENESP, em 1986 transformado em Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP), contribuiram para o atendimento desses sujeitos na esfera
educacional e, ao constarem no Plano Setorial de Educa¢do e Cultura — 1772/1774, foram
priorizados, principalmente apos a Emenda Constitucional de 1978 e da Lei n® 5.692/71. O
Plano Setorial visava trés prioridades: a dos recursos humanos preparados para o atendimento,
as pesquisas e experimentacdo na area e a unido entre saude, trabalho, justica e assisténcia
social. Todas as metas descritas deveriam ser atingidas até o ano de 1977, porém as
circunstancias condicionaram a outra realidade, o descaso das partes responsaveis (BUENO,
1993). Nesse mesmo ano foi criado o novo Plano Nacional de Educacdo Especial, que, além
de permanecer com as metas iniciais, acrescentou o atendimento de alunos que apresentassem
problemas de aprendizagem e o desenvolvimento de servicos com o intuito de educacdo
precoce.

As reformas na esfera educacional em sua amplitude abrangeram a Educagdo Especial
e isso teve influéncia da Organiza¢do da Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes,
aprovada pelas Nacgdes Unidas em 1975, que tinha como principios alguns j4 adotados em
declaragdes anteriores como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, dos Acordos
Internacionais dos Direitos Humanos, da Declara¢do dos Direitos da Crianga e da Declaracéo
dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas, com objetivos padronizados nas
resolugdes e constituicdes, a Educacdo Especial no campo da normalizagdo e integracio.

Essa pratica de integracdo social, desencadeada a partir da década de 1980, e que,
segundo Miranda (2003), repercutiu no mundo todo a partir dos movimentos em prol dos
direitos das pessoas com deficiéncia, abrange também a Constituicdo Federal (CF) de 1988

que,

[...] em seu artigo 208, estabelece a integracdo escolar enquanto preceito
constitucional, preconizando o atendimento aos individuos que apresentam
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Podemos dizer que ficou
assegurado pela Constitui¢do Brasileira (1988) o direito de todos a educacdo,
garantindo, assim, o atendimento educacional de pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais (MIRANDA, 2003, p.5).

Para Ferreira (2006), embora a bandeira da integragio tenha sido levantada, o discurso
direcionava para a contradi¢do, pois se de um lado era mencionada nos documentos a
matricula desses alunos em escolas publicas, por outro lado € a0 mesmo tempo as institui¢cdes
especializadas ainda influenciavam de forma calorosa as politicas de educagdo e ofertavam a

ampliacdo de vagas em seus estabelecimentos, como também cresciam as vagas em classes
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especiais do Ensino Regular. E assim se consolidaram dois espagos até a década de 1990: as
classes especiais nas escolas de ensino comum e as salas de recursos para alunos com
deficiéncia sensorial.

Em 1979, com o movimento das pessoas com deficiéncia, € criada, entdo, a Coalizao
Pro-Federagdo Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes. Entre os representantes dos
diferentes estados estavam pessoas com algum tipo de deficiéncia, contrarios ao carater de
caridade e interessados em contribuir para a autonomia dessas pessoas no contexto social,
tornando-os agentes proprios de suas historias. (JUNIOR, 2010).

Conforme o autor supracitado, nesse contexto de reformas e mudancas na Educagdo
Especial com a participagdo dessas pessoas, houve também algumas alteragdes nos termos. A
expressdo utilizada atualmente “pessoa com deficiéncia” foi consagrada em 2006 pela
Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU). Tal expressao designa que a deficiéncia da pessoa é parte dela, humanizando-
a, diferente da expressdo “portadora de deficiéncia”. “[...] Ser “pessoa com deficiéncia” &,
antes de tudo, ser pessoa humana. E também uma tentativa de diminuir o estigma causado
pela deficiéncia. [...]” (LANNA JUNIOR, 2010, p.17).

Com mudangas conceituais ou ndo, cresceu o numero de matriculas de alunos com
deficiéncia em todas as modalidades de atendimento. Um fator determinante para que a
educacdo dessas pessoas tenha um sentido significativo de formagdo humana sio as condi¢des
de acesso, materiais didaticos e profissionais capacitados.

Mesmo diante das dificuldades encontradas quanto a acessibilidade dos alunos com
NEE na escolarizagdo, ocorreram dois movimentos que foram sugestivos para algumas
transformagdes na Educacdo Especial. Algumas reformas na educagdo promoveram a revisio
do processo organizacional, avaliativo e de gestdo da escola publica. Esse fato contribuiu para
uma melhora nas classes especiais dessas escolas, pois com tal revisdo foi possivel reduzir o
numero de alunos de classes comuns nesse atendimento; o processo de elaboracdo da CF de
1988, possibilitou aos grupos excluidos maior visibilidade a luta (FERREIRA, 2006).

Com a defesa da Educagdo Especial como modalidade educativa de abrangéncia desde
a infincia até o Ensino Médio na Constitui¢do brasileira, os atendimentos iam aos poucos
produzindo uma transformacgao ideologica, priorizando métodos e defendendo os ideais que
cada instituicdo pregava. Foi o que ocorreu com a SEESP, que em 1990, por reestruturacdo do
MEC, foi extinta e as novas atribui¢des da Educacdo Especial passariam a ser de
responsabilidade da Secretaria Nacional de Educag@o Basica (SENEB). Nesse mesmo ano, o

Departamento de Educagdo Supletiva e Especial (DESE) ¢ incluido como 6rgdo do SENEB,
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ficando com todas as responsabilidades que recaem sobre a educagdo de modalidade especial
(MAZZOTTA, 1996).

Ainda nesse ano, a educagdo “[...] tinha como principios a democracia, a liberdade e o
respeito a dignidade. [...]” (GARCIA e MICHELS, 2011, p.107); e a Educacdo Especial, além
desses, permanecia agregada a outros principios, entre eles o da normalizacdo; da integragio;
da individualizacdo; da interdependéncia; da construg@o do real, atendendo as necessidades de
cada aluno; da efetividade dos modelos de atendimento educacional; do ajuste econdmico
com a dimens@o humana, valorizando a todos pela dignidade de seres; o da legitimidade, ou
seja, a participagdo dessas pessoas na intervencao e organizacdo das politicas publicas.

Este ultimo principio foi preciso e determinante para que novos parametros fossem
aprovados e efetivados. Embora nem sempre as leis, decretos € normas conduziram a
Educacdo Especial da forma que seria necessaria, ao menos reforcaram a importancia do

reconhecimento de uma educag¢do diferenciada, qualificada e gratuita e de acesso a todos.



3 PARAMETROS LEGAIS E NORMATIVOS DA EDUCACAO ESPECIAL A
PARTIR DA DECADA DE 1990

A finalidade de caracterizar o Brasil, a partir do periodo de 1990, num viés politico,
em que as implementagdes legais foram se delineando para a efetivacdo de uma educagdo
permeada e suplementada, estava sob responsabilidade da unido e, posteriormente, dos
estados da federacdo. Para podermos compreender a conjuntura da Educacdo Especial no
Estado brasileiro, desde os movimentos que levaram do atendimento segregativo ao inclusivo,
¢ evidente a importancia referencial que se faz a educacdo bésica em seu formato geral,
contemplando os seus aspectos histdricos e politicos.

Batalha (2009) destaca que os educadores especiais tiveram grande influéncia na
defesa pela integracdo de seus alunos no Ensino Regular, mas somente quando a rede regular
de ensino assumiu a responsabilidade pelo processo da inclusdo € que se iniciou o contexto
histérico desta proposta. Para que isso acontecesse, muitos outros movimentos e reformas na
educagdo foram colaborando para a formac¢do de novas iniciativas legais; dessa forma, ¢
necessario tecer a historia educacional baseando-se nas intervengdes que foram suprindo as
lacunas do ensino especial e refletindo as mudangas para um ensino inclusivo.

O periodo de 1990 representou a disseminacdo de inimeros documentos elaborados
por organismos internacionais em defesa das pessoas com deficiéncia e do processo da
inclusdo, além da interferéncia constante de outros setores na esfera educacional como a
politica e a economia. E visivel o interesse e objetivos aplicados no setor educacional. As leis
federais refletem os objetivos de uma economia que exige pessoas qualificadas na mesma
propor¢@o que incentiva a solidariedade e a aceitagdo a diversidade.

A defesa atual de educagdo, portanto, versa sobre o acesso e permanéncia dos alunos
na escola, a elevacdo dos indices de matriculas, aprovagdo, além da diminui¢do do indice de
evasdo escolar, reprovacao, analfabetismo e, nas ultimas décadas, a defesa por uma educagao
que atenda as particularidades dos alunos.

Em observacdo a essas transformacgdes, apresentam-se as principais leis, decretos e
sancdes que subsidiaram posturas determinantes para a efetivacdo das reformas educativas
quanto ao atendimento as pessoas com deficiéncia, TGD e AH/SD, visando a inclusdo na rede
regular de ensino e, posteriormente, a promog¢do de um atendimento diferenciado, ou seja, o

AEE.
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3.1 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DAS PESSOAS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO BRASIL: DADOS LEGAIS E
NORMATIVOS

Apds a CF de 1988, o Brasil é conduzido por algumas mudangas na 4rea educacional
e, por conseguinte, no atendimento as pessoas com NEE. Alguns organismos passam a
financiar e direcionar o sistema educacional como o Fundo Monetario Internacional (FMI),
Banco Mundial (BM), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD), além da
UNESCO, que aparece apds a Segunda Guerra Mundial com o intuito de promover a paz e
criar condi¢des de acesso a educacgio.

Entre as conferéncias realizadas por esses organismos visando a integra¢do dos paises
na luta pelo fim do analfabetismo, a de Jomtien na Tailandia, em 1990, representaria a
proposta mais complementar para a resolugdo dos problemas sociais e, consequentemente,
educacionais. Porém, anterior a esta, a preparagdo e discussdo sobre o assunto era de extrema
necessidade; sendo assim, para o Brasil, em suma, interessava prioritariamente a reuniao entre
os paises latinoamericanos ¢ o Caribe, que ocorreria no final de 1989 e inicio de 1990 no
Equador. Essa reunido em Quito representou a possibilidade de reverter as condigdes dos
paises desestabilizados economicamente pela divida externa em beneficios posteriores para a
area educacional. Essa proposta apresentada pelo Brasil tinha como objetivo transferir parte
da divida para programas que visassem a alfabetizacdo e a educagdo basica em seus paises.
Embora contraditorios a proposta, o BM e seus aliados foram derrotados em plenario, porém
ndo foi o suficiente, ja que no relatorio final que foi encaminhado a Conferéncia Mundial, os
cuidados para descaracterizar as medidas aprovadas foram tomados (GADOTTI, 1999).

Diante das circunstincias e do total de 962,6 milhdes de analfabetos no mundo em
1990, segundo dados da UNESCO, a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos ¢
aprovada nesse mesmo ano, assumindo uma nova proposta com base na antiga Declaracdo
dos Direitos Humanos, que, por um longo periodo, buscava a superacdo dos indices de
analfabetismo, evasdo, reprovagdo e das condi¢des de oferta no ensino nos paises do mundo
inteiro (GADOTTI, 1999). A declaracdo trata em especifico da satisfacdo de necessidades
basicas de aprendizagem e que esta venha a atender a todos sem distingdo. Embora em seus
paragrafos ndo contemple nenhum artigo especifico que atenda a educacdo das pessoas com
NEE, os objetivos visavam assegurar a educag@o basica como direito de todos e propunham
que cada pais fizesse ajustes em seus planos, além da revisdo de suas politicas para que esse

direito fosse formalizado.
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Seguindo esses pressupostos, a partir da década de 1990, observa-se um pacote de
reformas do BIRD quanto a descentralizagdo dos estados, iniciando uma nova configuragdo
nas politicas educacionais e na Reforma Estatal. Entre essas reformas, constavam algumas
recomendacdes aos governos em ambito educacional e priorizavam-se quatro funcdes basicas
referidas aos estados: “[...] (1) fixar padrdes, (2) facilitar os insumos que influenciam o
rendimento escolar, (3) adotar estratégias flexiveis para a aquisi¢do e uso de tais insumos; e
(4) monitorar o desempenho escolar” (ALTMANN, 2002, p. 80).

A Federagdo brasileira ganha, assim, um carater descentralizado e neoliberal, que,
segundo Solano e Rodrigues, apoia-se na explicagdo de que “[...] a crise enfrentada pelo
capitalismo mundial decorria da atuagdo ineficaz do Estado, a classe dominante e dirigente
brasileira instituiu reformas ‘“modernizantes” inspiradas em projetos de sociabilidade
defendidos pelos organismos internacionais” (2010, p.99).

Com as reformas e reestruturagdo do Estado, sdo feitos investimentos no campo
econdmico baseando-se na necessidade de méao de obra que a economia vigente exige. Nessas
circunstancias, as politicas publicas sociais voltam-se a manuten¢do do capital. Caracteriza-se,
portanto, pelo investimento de recursos publicos no setor privado, ou seja, a manutencdo da
classe dominante nas atuais posi¢des. As iniciativas em busca de reformas que superem os
problemas de ordem social ganham for¢a e na educagdo ndo seria diferente, “[...] precisa
passar por reformas e ajustes para melhorar sua qualidade e buscar maior eficiéncia, pois a
génese da crise educacional ¢ similar a crise estatal, ou seja, esta atrelada a ineficiéncia de
geréncia” (Solano e Rodrigues, 2010, p. 100).

Diante disso, no Brasil, a escola torna-se alvo das mudangas e as politicas direcionam-
se para a superacdo do déficit escolar, iniciando implementag¢des legais e preconizando a
qualidade do ensino e o atendimento de forma ampla e incondicional. Porém, as expectativas
de melhoria da educagdo permanecem apenas nos discursos legais, pois, na realidade, as
reformas nem sempre sdo aplicadas e as necessidades supridas.

As pessoas com deficiéncia na perspectiva da educacdo inclusiva ganham a
oportunidade de escolarizagdo no ensino comum, além da defesa dos seus direitos em
documentos nacionais como no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), passando a
vigorar a Lei n° 8.069/90 que visa a destacar o direito de toda crianga e adolescente a
educagdo, a cultura, ao esporte e ao lazer, Art. 53, sobre a igualdade de condig¢des, tanto no
acesso a escola, quanto a permanéncia na mesma; e, posteriormente, no Art. 54, no inciso III,
destaca ““atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990).
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Quando se destaca a igualdade de condicdes, € necessario analisar como estdo essas
condi¢des e de que forma as partes competentes pela aplicabilidade dessa inclus@o estdo
subsidiando os aparatos necessarios para que a mesma seja efetivada de forma abrangente,
tanto no aspecto fisico quanto no social e educacional.

Tratando-se, portanto, do Art. 54, quanto a obrigagdo do Estado em ofertar o AEE as
pessoas com NEE no Ensino Regular, destaca-se que, ao ofertar o ensino gratuito tendo como
proposta a inclusdo, o poder publico assume também a iniciativa do AEE perante a
necessidade desse suporte nas escolas. Refletindo sobre isso, é evidente que ainda muitas
escolas especiais permanecem no apoio complementar a esses alunos, mas a iniciativa desse
atendimento contribui para aqueles que vivem em regides onde a escola especial ndo garante
essa modalidade ou ndo existe a escola especial para esse fim.

No Decreto de n° 914 do ano de 1993, que foi criado visando a Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, ha principios, diretrizes, e objetivos em
consonancia com os dispostos na Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, regulamentada pelo
Decreto n° 3.298/99 e que consolida as normas de protecdo, e da outras providéncias. No Art.
3° desta lei, observa-se a designagdo da pessoa portadora de deficiéncia, sendo considerada
aquela que apresente “em cardter permanente perdas ou anormalidades de sua estrutura ou
funcdo psicologica, fisiologica ou anatdmica, que gerem incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano” (BRASIL, 1993). E no
Art. 4°, inciso III, garante o respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, tratando sobre a
igualdade de oportunidades que lhes sdo assegurados por lei, porém sem privilégios ou
paternalismos.

Embora os trabalhos desenvolvidos em muitas instituicdes especializadas se
constituiram em decorréncia dos movimentos em prol da defesa de uma educagio
diferenciada e do direito as pessoas com deficiéncia, o paradigma da segregacdo se constitui
por um atendimento homogeneizado, ndo considerando as diferencas peculiares de cada aluno
e, a partir desse pressuposto, surgem controvérsias e a defesa de uma escola inclusiva.

Nesse periodo, como destacam Frigotto e Ciavatta (2003, p.98),

[...] no Brasil, iniciava-se o governo de Fernando Collor de Melo, que durou pouco
mais de um ano, alvo de denuncias que o incriminaram e lhe valeram um processo
de impeachment como presidente da Republica. Mas as bases langadas pela
Conferéncia inspiraram o Plano Decenal da Educagdo para Todos, em 1993, ja no
Governo Itamar Franco. Ao lado do breve sucesso de Collor, naufragara o primeiro
projeto popular da esquerda depois da ditadura, a derrota do candidato do Partido
dos Trabalhadores, Luiz Inacio “Lula” da Silva. A nova correlacdo de forgas
alterara, como veremos adiante, o rumo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
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Educagao Nacional (LDB), alimentada pela Constituinte de 1988 e por um amplo
movimento da sociedade civil nos anos subsequentes [grifos do autor].

Sobre o Plano Decenal de Educacdo para Todos, desenvolvido pelo MEC em 1993,
com abrangéncia total da educagdo, portanto como apéndice da conferéncia, seus objetivos,
via regra, estdo baseados na Declaragcdo de Educagdo para Todos e suas estratégias permeiam
na busca de resultados quanto ao desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, as condigdes
basicas para que esses alunos possam frequentar a escola, além da eficiéncia na gestdo da
escola (ALBUQUERQUE, 1993).

Visando a necessidade de documentos voltados especificamente as pessoas com
deficiéncia, assegurando o direito e a garantia de acesso ao ensino, em 1994 as medidas
tomadas em prol dessas pessoas surgem com maiores condigdes de efetivacio e isso se deve a
Declaragdo de Salamanca, documento que foi desenvolvido apds encontro realizado na
Espanha e que contou com a presenca de 88 governos e 25 organizagdes internacionais,
reafirmando o reconhecimento e a necessidade urgente de providéncias na area educacional,
além do compromisso com a educacgdo de criangas, jovens e adultos com NEE dentro do
sistema regular de ensino (UNESCO, 1994).

O documento destaca a importante tarefa dos paises em atender as necessidades de
aprendizagem desse publico em questdo, além de endossar todos os governos e agéncias
internacionais a priorizar a educagdo, reconhecendo as escolas de ensino regular inclusivas
como locais adequados para se desenvolverem atitudes de aceitag@o, de acolhimento para com
alunos com NEE, eliminando posturas discriminatdrias e excludentes.

Centrada no contexto estrutural da Educagdo Especial, a Declaragdo comporta alguns
pontos importantes a serem destacados, desde a mudanca do termo ‘“portadores” para
"necessidades educacionais especiais", além da descri¢do do publico atendido, ou seja, “[...]
todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em
funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. [...]” (UNESCO, 1994, p.3).

Nesse mesmo ano foi publicada a Politica Nacional de Educa¢ao Especial, que sob um
aspecto mais integracionista, da condi¢do de acesso a todos os alunos com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular que possuem condigdes de acompanhamento e
desenvolvimento das atividades curriculares com os demais alunos.

No ano seguinte, Fernando Henrique Cardoso assume a presidéncia da Republica,
permanecendo no cargo até 1998, sendo reeleito em 1999. Seu mandato veio reforcar algumas
normatiza¢des ¢ instrumentalizar novas. A LDBEN foi uma delas e, entre seus artigos, os

Artigos 58 e 59 fazem referéncia a Educag@o Especial e a seus &mbitos, o primeiro destacando
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a “modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996). Além disso, atribuem
Servicos € apoios especiais para o atendimento a esses alunos na rede regular, considerando as
peculiaridades de cada um, sendo o AEE necessario quando a deficiéncia impede a frequéncia
na classe comum. Quanto ao segundo, assegura: a obrigacdo de se planejar os curriculos, os
métodos, as técnicas e os recursos educativos, das possibilidades de se concluir o ensino
fundamental quando a deficiéncia limitar o aluno de continuar os estudos, e acelerar a
conclusio dos estudos para os superdotados, segundo além da especializacdo de profissionais
para o atendimento desse alunado.

Em 1999, cria-se a Portaria N° 319 do qual o MEC, atribuindo a necessidade de se
adotar no territério nacional “uma politica de diretrizes e normas para o uso, o0 ensino, a
producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de aplicagdo,
compreendendo especialmente a Lingua Portuguesa, a Matematica e outras Ciéncias, a
Musica e a Informatica” (BRASIL, 1999); resolve instituir a Comissdo Brasileira do Braille
em parceria com a SEESP, ficando como responsabilidade o subsidio de materiais e apoio as
secretarias estaduais e municipais da federacao.

Em junho de 1999 ¢ criado o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CONADE), pelo Decreto n® 3.076, sendo atribuidas as suas obrigacdes de zelar
pela implantagdo e implementag@o da politica integradora, além de acompanhar e avaliar os
planejamentos e execucdes voltadas as pessoas com deficiéncia e campanhas preventivas.

Em dezembro desse mesmo ano, vota-se o Decreto n°® 3.298, que vem regulamentar a
Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolidando as normas de protecdo e outras
providéncias, definindo a Educag@o Especial como modalidade transversal em todos os niveis
e modalidades de ensino e a complementa¢do ao Ensino Regular. As alteragdes legais voltam-
se a caracterizagdo das deficiéncias especificamente, e revogam os Decretos n® 93.481/86,
3.030/99, 3.076/99, 914/93, 1.680/95, além do § 20 do art. 141 do Regulamento da
Previdéncia Social, aprovado pelo Decreto no 3.048, de 06 de maio de 1999.

Cabe destacar que ainda em 1999, em Londres, Gra-Bretanha, foi aprovada a Carta do
Terceiro Milénio. A Assembleia Governativa da Rehabilitation International aprovava nesse
dia o reconhecimento dos direitos humanos, independente da sociedade a que a pessoa
pertenca. Entre as obrigacdes, destaca o dever dos programas internacionais de assisténcia ao
desenvolvimento econdmico e social quanto a acessibilidade das pessoas com deficiéncia e

prima pela cobranga desses orgdos em questdes de infraestrutura, inclusive de tecnologia e
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comunica¢do, para que todas as pessoas sejam incluidas e tenham direito a saude, lazer,
trabalho, educacdo e, principalmente, a reabilitagdo.

Nesse mesmo ano também foi realizada e promulgada a Declaracdo de Washington,
EUA, Movimento de Vida Independente e dos Direitos das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. O contetdo visa a refor¢ar a comunidade quanto a responsabilidade nas questdes
de vida independente dessas pessoas, além do destaque quanto a educagdo inclusiva e
igualitaria, bem como as oportunidades iguais de emprego, desenvolvimento e a oferta de
tecnologia assistiva (EUA, 1999). Embora os avangos historicos de certa forma se atribuem as
lutas e movimentos, ¢ necessario compreender e refletir sobre os objetivos implicitos nesses
documentos, nem sempre condizentes com os objetivos que revelam as devidas necessidades.

Com a valorizagdo do desenvolvimento tecnologico e econdmico, a Organizagdo
Mundial do Comércio (OMC) exerceu influéncia no ano de 2000; em uma de suas reunides
destacou a esfera educacional como um dos negdcios mais rentaveis para 0 campo econdmico
(FRIGOTTO e CIAVATTA, 2003). A esse ideario atribuem-se possibilidades inerentes na
educagdo, representando, diante das demais esferas, a mais propicia para a aplicacdo de
reformas e implementagdes que atendam a economia em vigor, como exemplo, a efetivacdo
da educagédo profissional.

Com a reelei¢do de Fernando Henrique Cardoso, as estratégias apresentadas em seu
planejamento e efetivadas no seu mandato anterior permanecem. Segundo Solano e Rodrigues
(2010), a Reforma Gerencial desse governo visava a uma administracdo publica mais
eficiente; desta forma, os objetivos estavam em transferir a responsabilidade de executar as
politicas publicas aos estados, ficando a Unido com o dever de controlar e coordenar os
projetos e programas a serem desenvolvidos nas unidades da Federag@o e seus municipios. As
repercussdes foram inevitdveis nas diferentes esferas, como no caso da educagio, quando se
iniciou uma redu¢do nos investimentos publicos sociais € uma énfase de investimentos no
campo econdmico. O discurso, portanto, estava atribuido a oportunidade participativa dos
estados e municipios e uma maior autonomia dos mesmos nestas questoes.

Sob esse discurso, a Declaracdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo foi aprovada
no Canada em 05 de junho de 2001 pelo Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva", cujo
objetivo maior ¢ a parceira de todos os Estados, buscando solu¢des quanto aos estilos de vida
que sejam sustentaveis, além de serem seguros, acessiveis, adquiriveis e uteis, como também
destaca que “o desenho acessivel e inclusivo de ambientes, produtos e servigos aumenta a
eficiéncia, reduz a sobreposi¢do, resulta em economia financeira e contribui para o

desenvolvimento do capital cultural, econdmico e social” (CANADA, 2001).
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A sustentabilidade social disseminada nessa Declaragdo ¢ um logro diante da producao
do capital que continuamente tem estimulado uma divis@o de classes, em que o acesso ¢ mais
restrito e as necessidades de adaptacdo e habilidades sdo instrumentos imprescindiveis para a
entrada no mercado de trabalho. Outros documentos vao complementando os anteriores, mas
0 que se percebe ¢ uma afirma¢do do poder econdmico redirecionando a educacio de acordo
com seus interesses.

Como prova disso, o Decreto n°® 3.956, de 08 de outubro de 2001, aprova a Convengao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, que ocorreu na Guatemala. O Brasil, representado pelo Presidente
Fernando Henrique Cardoso, reitera a importancia desse documento e de quaisquer
reformulagdes que venham a alavancar a luta pelo fim da discriminag¢do, constando as
prioridades nas areas preventivas, de intervencdo, de tratamento, reabilitagdo e melhoramento
da educagdo em aspectos formativos, além da sensibilizacdo da populag@o para o respeito as
pessoas com deficiéncia.

Entre as parcerias ¢ os reflexos dos acordos internacionais realizados, o Brasil,
influenciado pelos pressupostos que norteiam tais documentos, em 11 de setembro de 2001
organiza a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) / Camara de Educagio
Basica (CEB) de n° 2, por meio do qual, em acordo com o Ministro de Estado da Educacao,
institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica.

Nessas diretrizes encontra-se especificado que a educacdo basica deve oferecer
atendimento aos alunos com deficiéncia em todas as suas etapas e modalidades de ensino,
além da oferta do AEE quando houver necessidade e mediante avaliacdo. O Art. 3° trata da
modalidade de Educacdo Especial, entendendo-a como uma proposta pedagdgica que
assegura um ensino diferenciado que desenvolve as potencialidades dos alunos com NEE,
além de apoiar, complementar, suplementar e, se necessario, substituir os servigos de
educagdo comum. Em seu paragrafo Unico, apontam que “os sistemas de ensino devem
constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educagdo especial, dotado de recursos
humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de
constru¢do da educacdo inclusiva” (BRASIL, 2001).

Ainda nesse documento, o Art. 5° delibera sobre os educandos com NEE,
caracterizando-os em trés classificagdes: alunos com dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento, casos em que ha dificuldades
no acompanhamento das atividades curriculares, compondo esse quadro aquelas ndo

vinculadas a uma causa organica especifica e aquelas relacionadas a condigdes, disfungoes,
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limitagdes ou deficiéncias; alunos com dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo
diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis
e alunos com AH/SD que apresentem grande facilidade de aprendizagem (BRASIL, 2001).

De acordo com o Art. 8°, as providéncias cabem as escolas da rede regular de ensino,
que devem prever e prover, além da flexibilizacdo e adaptagdo curricular, recursos didaticos e
metodologias diferenciadas, avaliacdes adequadas ao desenvolvimento dos alunos sempre em
consonancia com o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, e nas suas classes comuns, a
presenga de professores especializados para o atendimento diferenciado desses, com a
distribui¢do dos mesmos no ano letivo.

Outras especificagdes estdo presentes no artigo, como os servigos de apoio pedagogico
especializado, enfatizando a importancia colaborativa entre os professores especializados na
Educacdo Especial, os professores-intérpretes das linguagens e cddigos aplicdveis, bem como
a atuagdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente.
Além, ¢ claro, de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomog¢do ¢ a comunicagio;
servigos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o professor
especializado em Educagdo Especial realize a complementag¢do ou suplementagdo curricular,
utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos, temporalidade flexivel do
ano letivo, para atender as necessidades dos alunos.

O Art. 9° enfatiza a necessidade de adaptacdo curricular nas classes especiais do
Ensino Regular e a necessidade de avaliagdo do retorno desse aluno a classe regular. O Art.
12 trata da acessibilidade tanto arquitetonica quanto a de transportes e de comunicagdo,
destacando a necessidade de adaptacdo dessas escolas as novas regras propostas.

Quanto aos alunos impossibilitados de frequentar o ensino regular em virtude de
tratamento de saude que implique internamento hospitalar, a resolu¢do destaca o Art. 13,
enfatizando a necessidade do AEE a esses alunos dando continuidade a educacdo basica,
sendo comprovada sua presenga com base no relatorio desenvolvido pelo professor
especializado que atenda a esse aluno. O Art. 16 trata da conclusdo de escolaridade,
terminalidade especifica do Ensino Fundamental para alunos com grave deficiéncia mental ou
multipla, quando se esgotarem todas as possibilidades de escolarizacdo e ndo apresentarem
resultados.

Em decorréncia da necessidade de profissionais para trabalharem nessa area, a
resolucdo destaca a importancia de professores formados ou em nivel médio ou ensino
superior que tiveram na grade curricular conteiddos de Educagdo Especial que assegurem o

atendimento as necessidades especificas dos alunos, valorizando a educacio inclusiva, além
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da flexibilizacdo na a¢do pedagogica, avaliacdo continua do processo educativo e atuagdo em
equipe com profissionais da area.

Em 2002, foi aprovada a Lei n° 10.436, que passa a reconhecer a LIBRAS como meio
legal de comunicagdo e expressdo. A lei assegura por parte do poder publico em geral formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da lingua como meio de comunicagido das
comunidades surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

No ano de 2003, no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, iniciam-se
propostas que, mesmo sendo aplicadas nesse governo, sdo frutos de discussdes e
reformulacdes anteriores, portanto, muitas das implementagdes que dao continuidade no
contexto da modalidade especial de educacdo versam sobre ideias e projetos anteriores.

Um exemplo claro disso ¢ retratado pela Portaria n°® 3.284 de 2003, que, de certa forma
em decorréncia das demais leis que norteiam a Educagdo Especial e as pessoas com
deficiéncia, da suporte para outras proposi¢des que visam a suprir possiveis lacunas na area,
portanto, esta portaria vem deliberar sobre a acessibilidade desses alunos no Ensino Superior,
sendo obriga¢do das instituigdes aceitarem esses alunos e disponibilizarem de acordo com as
caracteristicas e necessidades de cada um, desde o acesso a institui¢do até o ensino por meio
de eliminagdo de barreiras, a oferta de materiais de apoio para pessoas com deficiéncia
sensorial, como também a disponibilidade de profissionais para o trabalho de comunicacio
entre as pessoas com deficiéncia auditiva e a comunidade escolar (BRASIL, 2003).

Em 2004, ¢ aprovado o Decreto n° 5.296, que regulamenta a Lei n° 10.048, de 08 de
novembro de 2000, a qual, prioriza o atendimento as pessoas com deficiéncia, e a Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promoc¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Entre as providéncias desse decreto, destaca-se que os 6rgaos da administragido publica
devem dispensar atendimento prioritario para as pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, compreendendo atendimento diferenciado e imediato, nos aspectos
como pessoas, assentos, mobiliario, servigos, sinalizagdo, entre outros, e para fins de
acessibilidade, tudo que venha limitar ou impossibilitar o acesso aos locais ou servigos
publicos ou privados (BRASIL, 2004).

No ano seguinte, ¢ aprovado o Decreto n° 5.626 que busca regulamentar a Lei n° 10.
436 de 2002 e o artigo 18 da Lei n° 10.098 de 2000, os quais, além de tratarem de assuntos
respectivos ao deficiente auditivo, enfatizam que o professor e instrutor de LIBRAS precisam

ter formagdo em Letras/Libras ou Pos-Graduagdo em LIBRAS, tanto para surdos quanto para
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ouvintes, porém, dar-se-a prioridade para professores surdos (BRASIL, 2005). Além disso,
destaca o papel das institui¢des publicas quanto ao apoio e difusdo da lingua e dos
profissionais habilitados para atuarem na area.

Além das perspectivas positivas na area da surdez, o Brasil criou em 2005 Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito
Federal. O objetivo dos nucleos ¢ a orienta¢do familiar, a capacitagdo de profissionais para a
educacdo inclusiva, além do atendimento especializado desses alunos (BRASIL, 2010).

De acordo com Solano e Rodrigues (2010), no ano de 2007, sob o mandato do
governo Luiz Inacio Lula da Silva, ¢ lancado pelo MEC o Plano de Desenvolvimento da
Educagdo (PDE), mais conhecido como “O PAC da educacdo”. Esse plano, que abrange todo
sistema de ensino, tem como objetivo a sistémica da educa¢do no Brasil e sua melhoria da
qualidade. No mesmo ano, o Decreto n° 6.094/07 vem dispor sobre a implementag@o do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, um regime colaborativo entre a Unido Federal,
estados e municipios, visando, assim, mediante programas e agdes de assisténcia técnica e
financeira, a mobilizagcdo social pela melhoria da qualidade da educagdo basica (BRASIL,
2007).

O decreto também garante o direito de acesso e permanéncia das pessoas com NEE
nas classes comuns do Ensino Regular, fortalecendo, assim, a inclusdo, a promog¢do da
Educacdo Infantil, manuten¢@o do programa de alfabetizacdo de jovens e adultos, a formagao
continuada de profissionais da educagdo, implantagdo de plano de carreira, cargos e salarios
para profissionais da educagio, divulga¢io dos dados do Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) a comunidade, integrar as areas da satde, esporte e cultura, entre
outras (BRASIL, 2007).

Em 2008 ¢ aprovada a “Politica Nacional de Educacdo Inclusiva”, a qual se refere a
distribuicdo de recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica
(FUNDEB) tendo como base os dados do INEP, no Censo Escolar, além, ¢ claro, de destacar
a necessidade de elaboragdo de diretrizes operacionais que venham a regulamentar o AEE na
educacdo basica, modalidade da Educacdo Especial (BRASIL, 2008).

Seguindo os objetivos dessa politica, as escolas t€ém a obriga¢do de ofertar o AEE, ou
seja, organizagdo dos servigos e recursos da Educacdo Especial de forma complementar ao
Ensino Regular. Com base na Constitui¢do Nacional, a oferta busca superar a visdo do carater
substitutivo da Educag@o Especial ao ensino comum, sendo ofertado no turno inverso,

garantindo ao aluno o acesso a educagdo comum.
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Dessa forma, com vistas a apresentar orientacdes que devem nortear os sistemas de
ensino para a efetivagdo do direito ao AEE, fica proposto na Resolu¢do CNE/CEB n°® 4/2009
o financiamento via FUNDEB para esse atendimento, que versa sobre a obrigatoriedade das
matriculas, contemplando, assim, matriculas em classe comum ¢ em SRM da mesma escola
ou em outra escola publica, ou ainda em instituicio de Educagdo Especial publica, como
também em institui¢des de Educacdo Especial comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos.

A Resolugido ainda destaca o publico-alvo, enfatizando trés grupos:

I - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. IT — Alunos com transtornos globais
do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especifica¢do. I — Alunos
com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2009).

Ao professor que atua na SRM cabe a responsabilidade de identificacdo, elaboragao,
produgdo e organizagdo quanto aos aspectos de servicos, recursos pedagogicos e estratégias.
Cabe também a esse a elaboragdo do plano de atendimento, do numero de alunos atendidos,
das parcerias firmadas para apoio e disponibilizagdo de recursos; o ensino e uso de
Tecnologia Assistiva (TA), além da orientacdo de professores, familiares e articulagdo com os
demais professores da sala de aula comum, aplicando uma relagdo participativa entre escola,
familia, satde e assisténcia social (BRASIL, 2009). Quanto ao projeto pedagdgico da escola,
este deve conter em seus paragrafos a organizacdo da SRM, desde os materiais didaticos até
os profissionais e redes de apoio.

Em 2010 o MEC, juntamente com a SEESP, aprova a Nota Técnica n° 9 que visa a
designar orienta¢des para a Organizagdo de Centros de AEE. Esse documento orienta-se nos
marcos politicos e legais que foram aprovados anteriormente e sua influéncia positiva no
processo da Educag¢do Especial, além de dar subsidios para a manuten¢do dos sistemas
inclusivos.

A nota destaca a importancia da troca de experiéncias e de trabalhos entre professores

da éarea e demais profissionais, considerando necessaria a formagdo continuada desses

profissionais e da produ¢do de materiais didaticos e pedagogicos acessiveis, além de ressaltar
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sobre a inclusdo profissional desses alunos e a participacdo de agdes intersetoriais para o
desenvolvimento dos alunos (BRASIL, 2010).

Quanto a fungdo dos professores do AEE, entre as designagdes ja citadas, ainda trata
do ensino da LIBRAS e ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua para os
surdos, o ensino da informatica acessivel, o ensino do Braille e do uso do soroban, bem como
das técnicas para orientagao e mobilidade, atividades de vida autdonoma e social, atividades de
enriquecimento curricular para as AH/SD, o ensino da comunicagdo alternativa ampliada
(CAA), o uso dos recursos de TA e atividades para o desenvolvimento das fungdes mentais
superiores (BRASIL, 2010).

Em 2011, aprova-se o Decreto n® 7.611, que dispde sobre a Educacdo Especial, o AEE
e da outras providéncias, decretando o dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-
alvo da educagdo especial. Entre as diretrizes, destaca-se a garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, com base na igualdade de oportunidades, a garantia
de Ensino Fundamental gratuito e compulsoério sendo asseguradas adaptacdes, conforme as
necessidades individuais, a oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, visando a facilitar sua efetiva educacdo, adocdo de medidas de apoio individualizadas e
efetivas e a oferta de Educagdo Especial preferencialmente na rede regular de ensino.

Nesse mesmo decreto, o inciso § 1° considera como publico da Educacido Especial
aquelas pessoas com deficiéncias TGD, AH/SD. E no inciso 2°, destaca que para os alunos
com DA e os surdos, seguem-se as diretrizes e principios dispostos no Decreto n°® 5.626, de 22
de dezembro de 2005 (BRASIL, 2011).

O Art. 2° define que Educacdo Especial deve garantir os servicos de apoio
especializado, enfatizando o inciso 1% “serdo denominados atendimento educacional
especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e

pedagbgicos organizados institucional e continuamente, prestados das seguintes formas”:

I - complementar a formag@o dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou, II - suplementar a formagao de
estudantes com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011).
Quanto ao AEE, o Art. 3° desse Decreto vem propor os objetivos desse atendimento,
desde as condicdes de acesso, a participacdo e aprendizagem no Ensino Regular de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes, a garantia de transversalidade das agdes da

Educacdo Especial no Ensino Regular, o desenvolvimento de recursos didaticos e

pedagogicos, e assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
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modalidades de ensino. No Art. 5°, com a finalidade de ampliacdo desse atendimento, a Unido
deve prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados,
Municipios e Distrito Federal (DF), e a instituicdes comunitdrias, confessionais ou

filantrépicas sem fins lucrativos; esse apoio contempla no inciso 2° as seguintes agdes:

I - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado; II -
implantagdo de salas de recursos multifuncionais; III - formag@o continuada de
professores, inclusive para o desenvolvimento da educagdo bilingue para estudantes
surdos ou com deficiéncia auditiva ¢ do ensino do Braile para estudantes cegos ou
com baixa visdo; IV - formagdo de gestores, educadores ¢ demais profissionais da
escola para a educag@o na perspectiva da educagdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo e na cria¢do de vinculos interpessoais; V - adequagdo
arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade; VI - elaboracdo, produgdo e
distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e VII - estruturagdo de
nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educag@o superior (BRASIL,
2011).

Complementando, os incisos 3° e 4° descrevem que as SRM sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do AEE ¢ a
producdo e distribui¢do desses recursos.

Diante das diretrizes descritas, algumas ja apresentadas em leis anteriores voltadas
também para a Educacdo Especial, como a garantia do ensino, as adaptacdes e a oferta dessa
modalidade preferencialmente na rede regular de ensino, destaca-se o apoio técnico e
financeiro do Estado para as instituigdes filantrdpicas, proposta ndo visualizada
anteriormente.

Além disso, é necessario entender os objetivos que permeiam o AEE, ja que esse tipo
de atendimento ndo substitui o ensino comum, nem ¢é reforco escolar. Além disso, o
atendimento especifica a necessidade da contratacdo de profissionais qualificados para o
cargo ¢ a adaptagdo das SRM nas escolas, adequando-as com materiais didaticos e
pedagdgicos, como também materiais mobilidrios, entre outros.

A inclusdo, portanto, diante dessas perspectivas, comporta um novo modelo de
atendimento que visa a reconhecer esses alunos como parte histdrica de nossa sociedade. Da
exclusdo para a inclusdo social foi um longo periodo, porém, ainda ha muito que fazer e
oportunidades a oferecer. A escola especial ¢ necessaria como suporte de atendimento as
necessidades desses alunos, mas a inclusdo da a possibilidade de se reconhecer enquanto

pessoas, de promover a interacio entre seus pares e se desenvolverem humanamente.

3.2 CARACTERIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL EM PARAMETROS GERAIS NA
REGIAO NORDESTE DO BRASIL
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Os estados da Federacdo, de acordo com suas atribui¢des como parte constituinte do
Estado Brasileiro, efetuam as normas gerais que estdo deliberadas na CF e na LDBEN,
portanto regulamentam os principios de atendimento da educagdo basica, além dos métodos,
organizacdo e objetivos das escolas. As normatizagdes da Educacdo Especial e inclusiva
também se fundamentam nas leis federais.

Os principios legais dos estados do Nordeste, em especifico dos estados de PE, CE e
BA tem como observacdo em parametros gerais, as especificagdes que norteiam
prioritariamente a educacdo das pessoas com deficiéncia, TGD, AH/SD, abordando dessa
forma, alguns aspectos, entre eles: as diretrizes que regem cada estado, a conceituagdo de
Educacdo Especial, designag¢do dos alunos atendidos, o nivel de abrangéncia, a organizag¢do
curricular e pedagogica, os servigos ofertados, os materiais de apoio, a formagdo docente e
dados numéricos referentes do censo escolar referente ao nimero de escolas, matriculas e

professores que atuam na area da Educacdo Especial.

3.2.1 Politicas de Educacio Especial nos Estados da Federacio: PE, CE e BA

No estado do PE a Educagao especial fundamenta-se na LDBEN, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), constando no Conselho Estadual a Resolu¢do CNE/CEB n° 4, de 02 de
outubro de 2009, e a Resolucdo n°® 1/2000, que em seu Art. 1° destaca a oferta da Educacao
Especial como dever do Estado e garante a pessoa portadora de necessidade educativa
especial o acesso e a apropriacdo do saber sistematizado, provendo as condi¢cdes necessarias
em respeito as especificidades de cada educando.

O estado do CE tem como base as Diretrizes da Educacdo Especial organizada pelo
estado, atendendo em suas alineas a CF, a LDBEN, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Resolugao n° 361/2000, a Resolugdo do Conselho de Educagdo do Ceara (CEC) n°
394/2004, ¢ as Resolugcdes do CNE/CEB: n°2, de 11 de setembro de 2001 e, n°4, de 02 de
outubro de 2009 e a Resolugdo n°® 436/2012 e legislagdes afins, visando a garantia de
educagdo de qualidade com atendimento diferenciado aos alunos com NEE e enfatizando o
respeito as diferengas para todos.

Em relagdo ao estado da BA, toma como base para a organizagdo e implementacdo de
suas diretrizes a Constitui¢do Estadual de 1989 desse estado, a Lei 7.853/89, que trata do
Direito das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, a Resolugdo CNE/CEB: n° 4, de 02 de outubro

de 2009, sendo que seus principios buscam garantir a matricula dos alunos com NEE na
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Educagdo Bésica de forma gratuita e de qualidade e em todas as suas etapas e modalidades,
cabendo as escolas se organizarem para tal atendimento.

No estado de PE, a Resolugao CEE/PE N° 01/2000 deixa claro o conceito de Educagao
Especial, tratando-a como uma politica da educagdo escolar que, por meio da reafirmagdo dos
valores defendidos na Declaracdo dos Direitos Humanos e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, tem como fun¢do a promogdo de uma escola de todos e para todos, cujo PPP ¢
fundamentado no principio da diferenca, considerando a necessidade de construcdo do sujeito
cultural, histdrico, politico e social.

Na Resolu¢do n°436/2012, o Conselho Estadual de Educacdo do CE fixa normas para
a Educacdo Especial e o AEE, destacando no Art. 1° a Educacdo Especial como modalidade
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, ¢ parte da educagdo regular,
devendo ser prevista no projeto pedagdgico da unidade escolar.

Ao tratar da conceituagdo de Educacdo Especial, o estado da BA, nas Diretrizes da
Secretaria de Educacdo do Estado, afirma que esta modalidade de ensino deve promover o
desenvolvimento dos alunos publico-alvo e deve estar presente nos diferentes niveis.

No aspecto classificacdo dos alunos atendidos, PE, no Art. 3° da Resolugdo 04/2009,
compreende a classificacdo dos alunos com deficiéncia, TGD, AH/SD em trés grupos: alunos
portadores de deficiéncia por apresentarem uma deficiéncia de natureza sensorial, mental,
fisica ou multipla; alunos portadores de condutas tipicas, apresentado por quadros
psicoldgicos, neurologicos ou psiquiatricos, requerendo atendimento especial, e por ultimo,
alunos portadores de altas habilidades, tendo como caracteristica habilidade diferenciada nas
areas artisticas, intelectual ou psicomotora.

Nas Diretrizes da Educagdo Especial do C, ndo consta designada nenhuma
classificag@o especifica dos alunos atendidos na Educa¢do Especial, porém, na Resolu¢do n°
436/2012, declara os alunos para tal atendimento aqueles com deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; alunos com
TGD: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se
nessa defini¢do alunos com Autismo classico, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett,
Transtorno Desintegrativo da Infancia (psicoses) e Transtornos Invasivos sem outra
especificacdo; e alunos com AH/SD: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,

lideranga, psicomotora, artes e criatividade.
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O estado da BA enfatiza trés grupos que se apresentam na Resolucdo 04/2009: aqueles
que apresentam dificuldades de aprendizagem ou limitagdes no acompanhamento das
atividades curriculares, vinculadas a uma causa organica especifica ou aqueles relacionados a
condigdes, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias; os que necessitam de linguagens e cddigos
aplicaveis por dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo e, por ultimo, os alunos que
possuem grande facilidade de aprendizagem, ou seja, alunos com AH/SD.

Outro fator analisado nos estados foram os niveis de ensino da Educacido Basica e
Superior, na Resolugdo CEE/PE n°® 01/2000, em que o Art. 4° € enfatizado, “os educandos
portadores de necessidades educativas especiais serdo atendidos nas escolas do sistema geral
de ensino”, devendo ser assegurados servi¢os de apoio que atenda as especificidades desse
alunado.

Ja o estado do CE, em suas diretrizes, ndo cita os niveis de ensino, porém delibera na
Resolucdo n°436/2012 que a Educacdo Especial serd oferecida nas redes publica e privada, a
partir da Educacdo Infantil, considerando o que estabelece a CF, no Capitulo III, Art. 208,
Incisos III, IV, V e VI; e os principios que norteiam a instituicdo da educa¢do inclusiva,
expressos no documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva e nas Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial.

O documento da BA propde o atendimento escolar desses alunos tendo inicio na
educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de Educacgdo
Especial sempre que precisem, mediante avaliacdo, além do AEE, quando houver
necessidade.

A organizagdo curricular e pedagogica ¢ de extrema importancia para que o processo
de ensino aprendizagem ocorra; dessa forma, o documento de PE propde que a escola garanta
aos alunos com NEE uma criteriosa avaliacdo, elaborada por uma equipe de profissionais
habilitados em diversas dareas, buscando, assim, encaminhamentos para uma ag¢do
interdisciplinar adequada, visando a utilizacdo de procedimentos e instrumentos que venham a
orientar o melhor atendimento a esse aluno.

O estado do CE neste quesito reserva nas Diretrizes da Educa¢do Especial, o Art. 59°
presente na lei 9.394/96, no qual consta a obrigacdo dos sistemas de ensino em assegurar aos
educandos desta modalidade um atendimento as suas necessidades, além de curriculos,
métodos, técnicas e recursos educativos, buscando uma organizagdo especifica.

Além disso, destaca a terminalidade especifica para os alunos que em virtude de suas
deficiéncias ndo puderem atingir o nivel para a conclusdo do Ensino Fundamental, como a

aceleragdo de conclusdo em menor tempo para os superdotados. Com base na Resolugdo do
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CEE n° 394/2004, a flexibilidade curricular atendera as possibilidades de aprendizagem do
aluno em questao.

No estado da BA prevalece a organizagdo dos curriculos escolares e em seus projetos
pedagdgicos as disposi¢des necessarias para o atendimento as NEE dos alunos, sendo
respeitadas as Diretrizes Curriculares Nacionais de todas as modalidades e etapas da
Educagao Bésica.

Quanto aos servigos e materiais de apoio, em PE, a Resolugdo CEE/PE n°01/2000

destaca em seu no Art. 4° que

§ 1o - Deverdo ser assegurados a esses educandos, no ambito da escola, servigos de
apoio, tendo em vista o atendimento as suas especificidades.§ 20 - Os servigos de
apoio a que se refere o paragrafo anterior compreenderdo sala de recursos; apoio
psicopedagogico; servico de itinerancia, servigos com recursos tecnolégicos
adaptados e/ou outras alternativas encontradas pela comunidade escolar, devendo ser
oferecidos em turno diferente ao da classe onde o aluno esta sendo escolarizado. § 3°
- Devera ser garantido aos alunos surdos o aprendizado formal na Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS - sendo assegurado, na sala de aula, intérprete ou professor
bilingue (Portugués e LIBRAS).

No estado do CE ha servigos tais como o Centro de Referéncia em Educacgdo e
Atendimento Especializado, que oferece servicos de apoio pedagdgico especifico,
complementacdo e/ou suplementacdo didatica ao sistema de ensino, producdo de materiais
didatico/pedagogicos, formacdo nas areas da educacgdo especial, o AEE; também ha o Nucleo
de Atendimento Pedagdgico Especializado (NAPE), que oferece recursos materiais e
humanos de apoio, entre eles fonoaudidlogos, psicdlogos, pedagogos, assistentes sociais,
terapeutas ocupacionais; também ha o Centro de Atendimento a Surdez (CAS) e o Centro de
Atendimento Pedagogico (CAP). Esses profissionais desenvolvem servigos de formacdo e
atendimento aos alunos surdos no caso do primeiro, ¢ de cegos ¢ de baixa visdo no caso do
segundo, além dos servigos de itinerancia, TILS, Instrutor de LIBRAS, e Oficinas Pré-
Profissionalizantes.

O estado da BA oferta o AEE, que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos
e de acessibilidade, SRM, o CAP que ¢ um centro com salas equipadas com computadores,
impressora Braille a laser, fotocopiadora, gravador, circuito interno de TV, mdaquina de
escrever em Braille e a produ¢do de materiais didaticos para cegos ou com de baixa visdo.

Também conta com o NAAH/S e Centros de Apoio com equipe multidisciplinar adequada.



4 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A SUA APLICABILIDADE NA
EDUCACAO

Lev Semenovich Vygotsky (1896 - 1934), embora tenha produzido suas obras com
base nas circunstancias negativas que a Revolug¢do Russa projetou no ano de 1917, elaborou
uma teoria que suprisse as necessidades politicas e socioecondmicas da Russia pds-revolugao.
Além de contribuir para a reconstrucdo de uma nova organizacao social, Vygotsky colaborou
com a educagdo, desenvolvendo pesquisas que influenciaram os fundamentos que refletem no
processo ensino aprendizagem por meio de uma proposta de formacdo humana em que a
consciéncia ¢ produzida por meio da materializagcdo do trabalho e das relagdes de dependéncia
entre os homens.

Vygotsky realizou varios estudos na area da Educacdo Especial, atribuindo uma nova
forma de compreender o desenvolvimento humano por meio da adaptagdo social, auxiliando,
assim, nas suas pesquisas, pressupostos tedricos atribuidos na obra “Fundamentos de
Defectologia”.

Entre suas obras, Vygotsky e seus colaboradores como Luria (1902 - 1977), Galperin
(1902 - 1988), Leontiev (1903 - 1979), Davidov (1930 - 1998), dentre outros, desenvolveram
pesquisas que estudavam a mente e o seu desenvolvimento. Suas obras: “Pensamento e
linguagem”, “A forma¢do social da mente”, “Fundamentos de defectologia”, “O
desenvolvimento do psiquismo”, entre outras, consistem no entendimento do
desenvolvimento humano e se baseiam nos aspectos sociais, linguisticos e cognitivos desse
desenvolvimento numa visdo dialética.

A ideia que permeia as obras desse estudioso e seus seguidores ¢ a concepcdo do
materialismo historico-dialético, que, conforme Sforni (2004), ndo ha diferencas entre o
nascimento de nossos antepassados e os homens de hoje, apesar de terem ocorrido
transformagdes ao longo do tempo, sejam elas avangos na area material ou organizacional da
sociedade. O homem, de acordo com tal concepg¢do, nasce independente do periodo e das
condi¢des, com as mesmas qualidades psiquicas. Isso porque, para esses pesquisadores, ndo
recebemos como heranga bioldgica o que o homem produziu intelectualmente na historia,
porém nos apropriamos da cultura por meio da linguagem, dos costumes e de tudo o que foi
produzido pelo homem.

Essa visdo de heranga social ¢ compreendida na colocagdo de Leontiev quando expde

que “[...] cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe d4 quando nasce nao
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lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcan¢ado no decurso
do desenvolvimento histérico da sociedade humana” (1979, p. 267).

Para entendermos os pressupostos defendidos pela escola sovidtica, buscaremos
elencar algumas concepgdes apresentadas e discutidas por seus estudiosos, que a principio
determinam o processo de formagdo da consciéncia humana. Sendo assim, trataremos aqui de
alguns conceitos como: fungdes psiquicas superiores (FPS), Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), formacdo de conceitos, educacdo, mediagdo e o conceito de compensagio

atribuido na obra “Fundamentos de Defectologia” de Vygotsky.

4.1 A ATIVIDADE CONSCIENTE DO HOMEM: A FPS E A ZDP NOS ESTUDOS DA
PSICOLOGIA RUSSA

Na perspectiva Historico-Cultural, a atividade consciente do homem ocorre baseada
em trés tragos fundamentais. O primeiro tragco abordado por Luria (1991) é de que a atividade
consciente do homem ndo possui vinculos biologicos. Ela ocorre pelas necessidades
complexas que sdo conhecidas e atribuidas pelo autor de “superiores” ou “intelectuais”, ou
seja, sdo as necessidades de se comunicar, de adquirir conhecimentos e de ser util a sociedade,
ocupando nela uma posi¢do. O segundo trago corresponde a diferenga que existe entre o ser
humano e o animal; a caracteristica reflexiva desse primeiro em relagdo ao segundo, ja que o
homem consegue abstrair a impressdo imediata e refletir sobre as condigdes expostas pelo
meio, tomando para si um conhecimento mais profundo sobre os assuntos. E, por ultimo, o
terceiro trago, que diferencia a atividade consciente do homem do comportamento animal,
sendo o primeiro formado pela assimilacio do que foi acumulado historicamente pela
humanidade.

Portanto, para Leontiev (1979, p. 265),

Essa forma particular de fixacdo e de transmissdo as geragdes seguintes das
aquisi¢des da evolugdo deve o seu aparecimento ao facto, diferentemente dos
animais, de os homens terem uma actividade criadora e produtiva. E antes de mais o
caso da actividade humana fundamental: o trabalho. Pela sua actividade, os homens
ndo fazem sendo adaptar-se a natureza. Eles modificam-na em fun¢do do
desenvolvimento das suas necessidades. [...] Ao mesmo tempo, no decurso da
actividade dos homens, as suas aptiddes, os seus conhecimentos e o seu saber-fazer
cristalizam-se de certa maneira nos seus produtos (materiais, intelectuais, ideais)

[.].

Portanto, sdo as necessidades didrias humanas que nos impulsionam a criar, produzir

e, isto, por meio do trabalho. A criagdo de um objeto tem em si ndo apenas o sentido fisico,
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mas nele estd incorporada uma fungdo que por meio de agdes elaboradas socialmente, as
operagdes de trabalho, esté cristalizada (LEONTIEV, 1979). Essas produgdes, no entanto, nos
modificam e transformam as relagdes que estabelecemos com nossos pares. O objeto
materializa o desenvolvimento, mas o conhecimento ndo estd nele. Dessa forma, somente
ocorre o desenvolvimento se houver um motivo e se esse motivo e a sua atividade estarem em
concordancia.

Além do trabalho social como fator da formacéao da atividade consciente do homem, a
linguagem tem a sua ocupacio no seu sentido mais concreto, “[...] a palavra faz pelo homem o
grandioso trabalho de anélise e classificagdo dos objetos, que se formou no longo processo da
histéria social [...]” (LURIA, 1991, p.81). Aprimorando o processo humano de comunicagao,
a linguagem proporciona o processo de abstragdo e generalizacdo, possibilitando a
transmissao de informacoes.

Dessa forma, o trabalho e a linguagem constituem os pardmetros necessarios para que
a atividade consciente do homem ocorra. Com base nesses pressupostos ¢ que as FPS se
desenvolvem para Vygotski, ou seja, em dois planos, no social e no psicoldgico, sendo esse
ultimo atribuido a duas categorias: interpsiquica e intrapsiquica; primeira intimamente ligada
as pessoas e, a segunda, ao processo de internalizagdo (VYGOTSKI, 2000). Portanto, os
aspectos de atencdo, memorizagdo, abstragdo, linguagem e pensamento se concretizam
baseados nas relagdes estabelecidas socialmente. Diante dessas caracteristicas, ha evidéncia
de que o homem ¢ o unico ser capaz de pensar e falar, de criar significados e capaz de criar
revolugdo.

Referindo-se, portanto, a essa capacidade humana de evolugdo e transformacio,
Newman e Holzman (1993) descrevem a concepcdo de Vygotsky quando se utiliza da ZDP
para explicar a relagdo entre ensino/aprendizagem ou instru¢do e desenvolvimento. Para o
autor, “[...] a aprendizagem é util quando se move a frente do desenvolvimento. Ao fazé-lo,
ela impede ou desperta toda uma série de funcoes que estdo em fase de maturacdo
repousando na zona de desenvolvimento proximal” (VYGOTSKY, 1987 apud NEWMAN e
HOLZMAN, 1993, p.76).

Para o autor, uma crianca somente consegue realizar uma a¢do ou desenvolver uma
atividade quando essa estiver ao alcance do seu nivel de desenvolvimento, ou seja, na ZDP.
Portanto, a ZDP caracteriza-se como um distanciamento entre o que a pessoa consegue
realizar de forma espontanea, nas acdes que ela consegue desenvolver de forma consciente,

como o adulto o faz.
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O processo de aprendizagem conduziu ao desenvolvimento na ZDP. Vygotsky em
seus estudos adota a formagdo de conceitos numa relacdo diferencial e distingue entre
conceitos espontdneos e conceitos cientificos. O primeiro se atribui aqueles conceitos
aprendidos de forma independente pela crianca no dia a dia, ndo € realizado conscientemente,
diferente do segundo, que ¢ mediado pela orientagdo de um adulto no contexto escolar e a sua
aprendizagem se faz de forma consciente (NEWMAN e HOLZMAN, 1993).

A relagdo distinta entre os dois conceitos se apresenta basicamente pela caracteristica
da atividade inconsciente e consciente. Mesmo que ambos tomem dire¢des opostas, para

Vygotsky,

[...] o desenvolvimento de um ¢ necessario para o desenvolvimento do outro e
também leva a seu proprio desenvolvimento ulterior. Sua relagdo através do
desenvolvimento transforma nio somente cada uma de suas trilhas “separadas”, mas
a totalidade dos processos mentais da crianga (NEWMAN ¢ HOLZMAN, 1993, p.
81).

Portanto, compreende-se que ¢ uma relagdo inversa em que os conceitos tidos como
cotidianos partem do concreto, ou seja, do objeto, ao contrario dos cientificos, que partem dos
conceitos até o objeto. E nesse processo em que ambos coexistem e sdo necessarios para que
possa ocorrer a tomada de consciéncia, partindo do contexto de abstra¢do para uma agdo
arbitraria.

Sendo assim, ao contrario dos conceitos cotidianos, elaborados no dia a dia, a
apropriacdo dos conceitos cientificos origina-se nos processos de ensino. A escola ¢ que
dispde da pratica mediadora do professor e da aplicagdo de atividades estruturadas que

possibilitam ao aluno a abstracdo formal de conceitos mais definidos.

42. OS CONCEITOS DE EDUCACAO E MEDIACAO NA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Nessa estreita relacdo entre a formagdo de conceitos defendidos nos estudos de
Vygotsky e o sua influéncia no desenvolvimento das FPS, a educagido no sentido mais formal
possivel, ou seja, no contexto escolar, se difunde como essencial e indispensavel, e o
professor, nesse processo, ¢ fator determinante, pois assume sua fun¢do mediadora na
transmissao dos conhecimentos sistematizados.

Para entendermos como a escola desempenha sua fungdo na formagdo humana e a sua

importancia como espaco de apropriacio dos conhecimentos sistematizados, antes,
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necessitamos compreender a influéncia das relagdes sociais que precedem essa fase como
fator determinante na formagdo da personalidade e da consciéncia da crianca. Porém, deve-se
levar em consideracdo que nem tudo o que a crianga observa, imita ou pratica no ambiente
familiar € por ela apreendido.

Partindo, portanto, do argumento de que a aprendizagem da crianga inicia-se anterior
a aprendizagem escolar, Vygotskii argumenta que “[...] a aprendizagem escolar nunca parte
do zero. Toda a aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-historia [...]” (1988, p.109).
Relagdo essa que o autor faz com os conhecimentos que sdo realizados de forma inconsciente,
construidos diariamente nas interagdes sociais.

A escolarizagdo, entretanto, consegue diferentemente do contexto diario da crianga,
elevar o seu desenvolvimento real ao seu desenvolvimento potencial. A educacgdo, de forma
intencional e dirigida, pode promover o desenvolvimento das FPS, ou seja, os conteudos
escolares como elementos mediadores do sujeito com os fatos podem desenvolver a atengdo, a
percepcdo, o raciocinio, a imaginacdo ¢ a memoria, fatores que conduzem a apropria¢do dos
conhecimentos e, por conseguinte, o desenvolvimento. Como ha os instrumentos fisicos que
orientam nossas agdes, existem os instrumentos conceituais que orientam nosso pensamento.

A escola assume assim o seu papel. Os processos de ensino sdo uma das principais
fontes e forca orientadora no desenvolvimento dos conceitos nas criangas ¢ a aprendizagem
escolar ¢ um fator decisivo para o desenvolvimento intelectual dos alunos. O acesso do aluno
ao conhecimento sistematizado ocorre por meio da instru¢do, no qual se processa uma
organizacdo com fins claros de ensino e aprendizagem, mediados por conceitos elaborados
anteriormente e ndo atividades desvinculadas da experiéncia imediata (SFORNI, 2004).

Na visdo de Vygotsky, o ensino ¢ um dos meios de interagdo social mais importante,
pois a crianga é organizada a agir. O autor se utiliza da imitacdo de uma crianga para explicar
a organizacgdo escolar nas institui¢des tradicionais. Para ele, a imitagdo, atividade especifica
da infancia “[...] € organizada de tal modo que o “produto” ndo ¢ nenhum produto de imitagdo
— 0 que, afinal, ndo seria nada de qualitativamente novo, sendo apenas “uma imitacao” [...]”
(NEWMAN e HOLZMAN, 1993, p. 172); porém, se ela ndo fosse revolucionaria, ndo haveria
explicagdo para a aprendizagem e, a partir dela, o desenvolvimento intelectual da crianga.
Dessa forma, a organizacdo escolar contemporanea trata a imitacdo como ‘“‘mero
comportamento social” ao mesmo tempo em que se contradiz ao realizar tarefas imitativas
como repetir e copiar da lousa.

A critica do autor quanto a organizacdo escolar versa sobre as atividades que deveriam

ser utilizadas como instrumento dialético do desenvolvimento humano. E desproposital a
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contradicdo que se perpetua no contexto da sala de aula: exige-se que o aluno tenha
autonomia ao mesmo tempo em que se perpetua a reprodug@o. Caracteriza-se, portanto, numa
formacao desorganizada pragmaticamente e instrumentalmente.

Considerando necessario rever a educagdo russa como capaz de desenvolver a
humanizag¢do dos alunos, Vygotsky ndo conteve suas pesquisas apenas no carater formador da
escola naquele momento especifico; ele elencou, também, os instrumentos e as condi¢des
necessarias para que a escolarizagdo em qualquer periodo suprisse as necessidades dessa
formagdo. Em seus estudos, uma de suas preocupacdes foi compreender o papel formador do
professor em sala de aula, conduzindo-o a utilizar o termo mediacdo para descrever os
pressupostos que norteiam a relag@o aluno/professor e ensino/aprendizagem.

Como ja foi descrito anteriormente, a escola soviética atribui dois parametros
necessarios de andlise para descrever o desenvolvimento da FPS em criangas: o primeiro
designado como zona de desenvolvimento real, em que a crianga consegue resolver um
problema sem ajuda de outras pessoas, caracteriza-se por atividades cotidianas da prdpria
crianca; ja o segundo, atribuido como zona de desenvolvimento potencial, ¢ definido pelo
autor como a capacidade de a crianca resolver problemas com a ajuda de um adulto.

E a partir dessa relagio que o termo media¢do ganha sentido, j4 que a zona de
desenvolvimento potencial possibilita posteriormente a crianga resolver por si s6 0 que antes
ela necessitaria da ajuda de um adulto. O que parece sem sentido numa simples observagao
ganha significado quando consideramos a importante fung¢do do professor no processo
ensino/aprendizagem.

Entretanto, considera-se relevante compreender que somente a presenca do professor
em sala de aula ndo possibilita o desenvolvimento potencial do aluno. Para Vigotskii, a
crianga ndo evolui seu pensamento abstrato se ndo houver encaminhamentos que lhe deem
condi¢des para tal processo, ou seja, “[...] a tarefa concreta da escola consiste em fazer todos
os esfor¢os para encaminhar a crianga nessa dire¢do, para desenvolver o que lhe falta. [...]”
(1988, p.113).

O professor dispde, portanto, da possibilidade de desenvolver a zona de
desenvolvimento potencial do aluno, ou seja, conduzir o aluno a sua capacidade de abstragdo,
porém, para o autor, “[...] um ensino orientado até¢ uma etapa de desenvolvimento ja realizado
¢ ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, ndo ¢ capaz de dirigir o
processo de desenvolvimento, mas vai atras dele [...]” (VYGOTSKIIL, 1988, p. 114). Ou seja,

a mediacdo docente elaborada, dirigida e intencional, conduz a crianga ao processo de
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desenvolvimento de suas fungdes, colaborando, assim, para que os conceitos eruditos
consigam ser abstraidos e, posteriormente, generalizados.

Baseando-se, portanto, nos estudos que salientam a formagdo consciente do homem
pelos pressupostos da atividade comunicativa, da aquisicdo dos conhecimentos e da utilidade
do ser humano nas relagdes sociais que sdo estabelecidas, buscaremos atribuir o conceito de
mediacdo e compensacdo na educacdo de pessoas com NEE. O primeiro com vistas a
considerar sua efetividade no contexto da escolarizagdo e, o segundo, reafirmando as

possibilidades de aprendizagem desses alunos.

4.3 ELEMENTOS CONTRIBUTIVOS PARA A FORMACAO HUMANA DE CRIANCAS
COM NEE — A MEDIACAO E A COMPENSACAO NOS ESTUDOS SOVIETICOS

A escola soviética, quanto as questdes voltadas para a educagdo de pessoas com NEE,
propde como prioridade o sujeito e as suas potencialidades de desenvolvimento e ndo a visdo
reducionista de aprendizagem devido as suas limitacdes. Portanto, mesmo conferindo essa
concepcdo de homem evolutivo nas obras soviéticas, ainda assim ha uma visao social oposta e
erronea por nés herdada socialmente, de que o homem ¢ um ser imutavel e, dessa forma,
observa-se o descrédito na capacidade de aprendizagem das pessoas com NEE, influenciando
negativamente possiveis intervengdes no processo educativo desses alunos (COSTA, 2006).

Em sua obra “Fundamentos de Defectologia”, Vygotsky aborda varias concepcdes que
nos conduzem a observar sua forma positiva de analisar o processo de formag¢do humana
desses alunos, ou seja, a contribuicdo da experiéncia historico-social como encaminhamento
para o acesso aos conhecimentos sistematizados.

Nesse proposito, € necessario compreender a ideia do autor sobre a visdo perceptiva da
propria crianga com deficiéncia, ou seja, ela percebe as dificuldades que a deficiéncia lhe
causa, mas ndo a percebe propriamente dita. E a consequéncia dessa deficiéncia esta
diretamente relacionada ao seu posicionamento social, tornando-se um desvio social. E uma
reestruturacdo social de vinculos com as pessoas e dos momentos que determinam a sua
fun¢@o no meio social, a sua participag@o na existéncia social (VYGOTSKI, 1997).

E perante a necessidade de rever o papel dessa crianga no contexto social que a escola
inclusiva contribui, pois a escola especial ndo oferta a posi¢do social que na escola comum ¢
possivel se obter, como argumenta Vygotski (1997). Além disso, outro fator ¢ determinante
para a visdo contraditoria das escolas especiais, ou seja, a forma fragmentada de ensino

muitas vezes ndo oportuniza a aquisicdo dos conhecimentos historicamente produzidos. Seria



67

necessario que a escola usasse encaminhamentos cujo trabalho visasse a apropriacdo dos
conteudos escolares pelos alunos, mas nao perdendo de vista a sua funcéo.

Além disso, a Educacdo Especial centra a sua pedagogia na deficiéncia, ou seja, as
formas de ensino tomam como principio os limites intelectuais e sensoriais. Com base na
concep¢do vygotskiana, a deficiéncia ndo deve ser tratada como permanente, nem como
estatica, pois o proprio defeito estimula caminhos diversificados que venham a compensar
essa falha, ou seja, cria outros dispositivos para a reorganizag¢do cultural da personalidade
(FACCI, TULESKI e BARROCO, 2006).

Em sua teoria, Vygotski esclarece a importancia da interagdo da crianca com o seu
meio exterior por meio das interagdes que vao sendo realizadas com os adultos, contribuindo
decisivamente para que esta consiga alcangar um comportamento voluntdrio, isto por
conseguir desenvolver a fala interior e o pensamento reflexivo (VYGOTSKI, 1984).

Dessa forma, se estabelecem os argumentos tedricos da escola soviética sobre a
realizacdo pessoal do individuo por meio de suas potencialidades, além da sua capacidade de
se adaptar e promover mudangas na historia, num processo designado por Vygotsky de
“compensagdo”, pressuposto defendido na teoria desse autor em relagdo as pessoas com
deficiéncia.

A vis@o de compensacdo atribuida por ele esta vinculada a plasticidade, ou seja, “[...] a
capacidade de se transformar do organismo e do ser humano - na capacidade do individuo de
criar processos adaptativos com o intuito de superar os impedimentos que encontra |[...]”
(COSTA, 2006, p.233).

O desenvolvimento da crianga vista por Vygotski (1997), ou seja, pela forma
compensatdria da deficiéncia, é descrito pelos estimulos que ela cria. Se a deficiéncia pode
ocasionar a limitacdo e a sua diminuicdo no desenvolvimento, essa também, por criar
dificuldades, estimula e incentiva o desenvolvimento da crianga por outras formas
compensatorias que ndo estejam ligadas a deficiéncia em si, porém, considera o fator
sociocultural.

Dessa forma, tendo como regra basica para o desenvolvimento humano os mesmos
processos que conduzem a formacgdo das fungdes psiquicas superiores em criangas com ou
sem deficiéncia, Vygotski (1997) destaca algumas proposi¢cdes que tendem a contribuir nas
intervengoes realizadas com criangas que venham a apresentar limitagdes devido a um defeito.
Para ele, o desenvolvimento dessas criancas estd vinculado socialmente por dois aspectos; um
deles esta atribuido ao sentimento de inferioridade que a deficiéncia lhe causa e, o outro,

baseado na adaptagdo as condigdes ambientais. Porém, ambos os aspectos estdo agregados aos
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encaminhamentos que o meio lhes oferece, ou seja, o desenvolvimento de suas condigdes
normais de aprendizagem ou ndo dependem da compensacdo social e, dessa forma, a
formacao de sua personalidade.

E necessario compreender que essa teoria prioriza o desenvolvimento das criancas
com deficiéncia no contexto social em que se inserem e ndo pela visdo da deficiéncia como
um aspecto organico simplesmente. Essa defesa ¢ clara quando o autor destaca que o
organismo se adapta por uma exigéncia biologica, porém, a personalidade e a vida, ao
contrario, sdo orientadas pelas exigéncias do ser social. Nao haveria sentido se nossas atitudes
ndo fossem direcionadas aos outros, atos isolados ndo promoveriam o desenvolvimento
humano nem a formag¢do de nossa personalidade (VYGOTSKI, 1997). Dessa forma,

Nuernberg (2008) explica as ideias que circundam a proposta descrita por Vygotsky sobre a

teoria da compensacao.

As vias alternativas de desenvolvimento na presenca da deficiéncia seguem a
direcdo da compensagdo social das limitagdes organicas e funcionais impostas por
essa condi¢do. Cumpre ressaltar, contudo, que ndo se trata de afirmar que uma
fungo psicoldgica compense outra prejudicada ou que a limitagdo numa parte do
organismo resulte na hipertrofia de outra. A compensagdo social a que se refere
Vygotski consiste, sobretudo, numa reacdo do sujeito diante da deficiéncia, no
sentido de superar as limitagdes com base em instrumentos artificiais, como a
mediacdo simbolica. Por isso, sua concepcdo instiga a educagdo a criar
oportunidades para que a compensa¢do social efetivamente se realize de modo
planejado e objetivo, promovendo o processo de apropriacdo cultural por parte do
educando com deficiéncia (NUERNBERG, 2008, p. 309).

E nessas condi¢des que o ensino comum tem seus pontos positivos, ou seja, conduz o
aluno com deficiéncia ao contexto da sala de aula, ofertando-lhe condi¢des de interacdo com
os demais sujeitos, oportunizando, por meio das relagdes sociais que se estabelecem, a
formagdo social do aluno. Embora o ensino comum disponha dessa ferramenta de acesso ao
desenvolvimento, existem outros fatores importantes a serem destacados, sendo um deles a
mediacdo, que, como ja foi descrita, tem grande responsabilidade para que o processo de
formag@o da crianga seja efetivado; o outro fator esta atrelado as condi¢des que sdo oferecidas
quanto ao acesso ao ensino, ou seja, as metodologias, estratégias e ferramentas artificiais
aplicadas na escolarizagdo, sendo assim, buscaremos descrever aqui esses dois fatores
indispensaveis para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural de nossos alunos.

O termo mediagdo, portanto, se caracteriza nos estudos de Vygotsky como sendo a
relacdo entre o individuo e o meio, na qual a linguagem e a influéncia de outra pessoa estdo

intimamente ligadas ao desenvolvimento humano do aluno.
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A linguagem na atividade intelectual do homem desempenha uma funcdo
extremamente importante, tanto quanto a solu¢do de tarefas praticas desenvolvidas pelo
mesmo (LURIA, 1991). E com base nessa concepgio que a educagdo bilingue ganha énfase
nos dias atuais, isto porque determina a necessidade de os alunos surdos terem acesso aos
conhecimentos por meio da sua lingua materna, a LIBRAS. Além disso, destacam-se as
formas de comunicacdo ndo-verbal que estdao incluidas na proposta de educagao inclusiva e no
AEE: pranchas de comunica¢do alternativa, que sdo instrumentos indispensaveis para que os
alunos que apresentam dificuldades de comunicacdo verbal possam se comunicar com
professores, colegas e familiares.

Além das pesquisas realizadas com surdos, Vygotsky também contribuiu nos estudos
relacionados a surdocegueira, que se apresenta como uma dupla deficiéncia sensorial. Diante
da sua preocupacdo com as formas de educag@o para com as pessoas com NEE, ele acreditava
possivel educar uma pessoa nessas condigdes por meio do ensino de linguagens tateis, ja que
seu desenvolvimento psiquico ndo se altera devido a deficiéncia, embora, nos quesitos
mobilidade e orientacdo espacial, as limitagdes, para ele, fiquem reservadas (NUERNBERG,
2008).

Independente da deficiéncia, a linguagem se torna fator determinante para a atividade
consciente do homem; seus signos contribuem para o desenvolvimento da atengdo e
memoriza¢do. Para Luria (1991), o pensamento verbal possibilita ao homem ir além do que a
percepg¢do imediata Ihe permite. E uma condigio reflexiva de conceitos, conclusdes, além da
resolucdo de tarefas tedricas que exijam uma complexidade. O pensamento que se utiliza do
sistema da lingua oferece ao homem a condicdo incomensurdvel em relagdo ao
comportamento do animal.

Nas condi¢des descritas, Vieira e Gasparin (2009, p.117) revelam o papel da escola,
tendo como mediador o professor, ou seja, “[...] enquanto mediador do processo de ensino-
aprendizagem precisa atuar na chamada zona de desenvolvimento proximal do seu aluno,
possibilitando-lhe tornar real o seu desenvolvimento potencial”’. Esse desenvolvimento
somente se torna possivel quando o docente compreende a necessidade de aplicar o método
dialético no contexto da sala de aula, no qual teoria e pratica se entrecruzam constantemente.

A juncdo entre praticas pedagdgicas diferenciadas com recursos e métodos especiais
na educagdo das pessoas com NEE s@o essenciais para o desenvolvimento desses alunos. A
inclusdo escolar é possivel e necessaria, porém, diante das condigdes atuais e dos ideais que
lhes sdo atribuidos, fica evidente que essa ndo consegue abranger todos os enfoques

apresentados pela Teoria Histérico-Cultural.
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Cabe destacar que na concep¢do de Vygotski (1997) as teorias minimalistas e
pessimistas reduzem a educag@o a um modelo de adestramento e essa ndo ¢ a fungdo da escola
quanto a escolarizag¢do das criangas com NEE. Para que ocorra uma educag¢do que atenda as
necessidades de formacao psiquica do sujeito, € necessario que este faga parte do todo social,
que ele possa interagir de forma intencional e consciente.

Além disso, as estratégias de ensino devem prevalecer visando a subjetividade dos
alunos, além da necessidade urgente de metodologias flexiveis. Nao se deve considerar a
criangca com deficiéncia menos desenvolvida que as demais, porém, esta é desenvolvida de
forma diferenciada (VYGOTSKI, 1997) e esse processo deve ser evidenciado desde a
educacao infantil.

E visando a condi¢des de desenvolver o pensamento abstrato nessas criangas que as
metodologias devem estar focadas. Para Shimazaki e Mori (2012), o ensino de criangas com
deficiéncia deve ser direcionado e ter como fator preponderante o desenvolvimento de suas
capacidades, buscando formas que transcendam a deficiéncia.

Diante das consideragdes observadas, ¢ necessario reconhecer que a Educagdo
Especial ainda mantém alguns paradigmas em suas propostas de ensino, ¢ compreender a
necessidade do fator social e linguistico na aprendizagem dos alunos com NEE; a escola
inclusiva se destaca pelas condi¢gdes de acesso ao ensino por meio desses fatores, porém ainda
ha muito que fazer, pois, nas circunstancias atuais, o acesso ¢ a permanéncia desses alunos
nas escolas estdo atribuidos a outros fatores também, entre eles, fatores fisicos, metodologicos

e atitudinais.



5 METODOLOGIA

O objetivo desta pesquisa € investigar a implantagdo dos principios e determinacdes
preconizados nos documentos oficiais orientadores da politica nacional de educagdo inclusiva.
Trata-se de um estudo tedrico-pratico, na parte tedrica buscou abranger a andlise de
documentos oficiais e pesquisas sobre a proposta de educagdo inclusiva no Brasil. Quanto a
questdo pratica, de acordo com Gil (2007), as pesquisas classificadas como levantamento
caracterizam-se pela interrogacdo direta a um grupo significativo de pessoas acerca do
problema estudado para, em seguida, realizar uma analise quantitativa e qualitativa dos dados.

Caracteriza-se como pesquisa qualitativa, pois, segundo Fracolli e Lopes (2008), ¢
uma atividade determinada que exponha o observador ao mundo, num cendrio de praticas que
visam a interpretacdo, tornando-o visivel. Essas praticas apresentam uma série de
representacdes, incluindo notas de campo, entrevistas, didlogos, fotografias, gravagdes e
memdarias pessoais. O processo de investigacdo se desenvolveu em trés momentos
diferenciados, porém, antes disso, o projeto foi encaminhado ao Comité Etico de Pesquisas e
Estudos (COPEP) da UEM:

1- Aplicagdo de um dos instrumentos da pesquisa, nesse caso, um questionario
(Apéndice B) aplicado a 1.200 professores matriculados no Curso de Poés-
Graduagdo em AEE ofertado pela UEM na modalidade a distancia, no ambito da
Universidade Aberta do Brasil (UAB);

2- Desse total, foram analisados 252 questiondrios respondidos pelos professores da
regido Nordeste do Brasil, a populacdo de nossa pesquisa. Com base nos resultados
obtidos nos questionarios dessa regido, foram selecionados trés estados com maior
nimero de professores matriculados no curso acima citado, e de cada estado foram
selecionadas uma cidade e uma escola da rede comum de ensino, como prioridade
de escolha aquelas que ofertam o AEE em SRM;

3- Com os dados das escolas e a autorizagdo, realizamos a pesquisa de campo nas trés
instituicdes dos estados de PE, CE e BA, aplicando, assim, o segundo instrumento
da investigacdo, a entrevista (em anexo), exclusiva aos professores que atuam nas
SRM e aplicando outros recursos de investigacdo como fotografias e observagdo

das escolas.
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5.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA E INSTRUMENTO INICIAL DA PESQUISA

Com base no primeiro momento de investigagdo, foi realizado um levantamento como
j& citado, junto aos professores matriculados no Curso de Especializagdo (lato sensu) em
AEE. O curso tem carga horaria de 360 horas e ¢ destinado a professores da educagdo basica
em efetivo exercicio nas redes publicas de ensino e que atuam no AEE e também a
professores da sala de aula comum.

Esse curso foi organizado atendendo ao Edital n° 1, de 02 de margo de 2009, publicado
no Didrio Oficial da Unido — sec¢do 3, p. 20, em 04 de margo de 2009, pelo MEC/SEESP, em
parceria com a Secretaria de Educacdo a Distancia (SEAD) e CAPES.

O questionario foi aplicado no periodo de julho de 2010 a dezembro de 2011, durante
a realizacdo das avalia¢des presenciais do curso em seus respectivos Estados. As questdes
abordadas nesse levantamento versam sobre a fun¢do do AEE de carater complementar ou
suplementar nas escolas onde os profissionais atuam. A pesquisa permitiu uma analise da
realidade da inclusdo em escolas de diferentes regides do pais, pois os professores sdo de
todos os estados do Brasil e do DF, porém, ela apresenta certa fragilidade, isto devido a sua

ampla abrangéncia diante da restrita amostra pesquisada e analisada.

5.1.1 Resultados percentuais do instrumento inicial da pesquisa

Os graficos a seguir mostram dados da pesquisa efetivada sobre a Politica de
Educagao Inclusiva e o AEE na regido Nordeste do Brasil, atribuindo como objetivo principal
a observacdo e aplicacdo das leis e normas que conduzem a educag¢do das pessoas com
deficiéncia, TGD e AH/SD, a fim de compreender a necessidade em promover avangos no
atendimento a esses alunos, oportunizando condi¢des de acesso e permanéncia deles na escola
inclusiva, além de condi¢des que oferecam artificios para a apropriagdo do conhecimento
visando ao desenvolvimento humano dos alunos.

O questionario aplicado aos 1.200 professores matriculados no curso de Pos-
Graduagdo em AEE comporta um total de dez questdes, dentre as quais nove objetivas e uma
subjetiva. Do total, descrevemos os resultados obtidos em 252 deles, referentes a regido
Nordeste do Brasil, especificados por dados percentuais.

Entre as questdes aplicadas, a primeira estd relacionada a idade dos professores que estdo

matriculados no Curso de Especializagdo em AEE pela UEM-PR.
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Grafico 1- Idade

@De 20 a 30 anos

EDe 31 a 40 anos

ODe 41 a 50 anos

ODe 51 a 60 anos

OAcima de 61 anos

mNao responderam

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do Curso em Pds-Graduagdo em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Estadual de Maringa (n= 252).

Dos 252 professores da regido Nordeste do Brasil que responderam a essa questdo,
41,27% tém a idade entre 41 a 50 anos, um percentual bastante expressivo. Em segundo esta o
percentual daqueles com idade entre 31 a 40 anos, correspondendo a 36,51%; com 11,51%,
profissionais de 51 a 60 anos e, 5,16%, aos participantes que ndo responderam a pergunta,
como também os professores com idade entre 20 a 30 anos.

Ao comparar os dados obtidos no questionario e os percentuais obtidos pelo Censo
Escolar realizado pelo INEP em 2011, a regido Nordeste realmente se destaca com o maior
nimero de fun¢des docentes com idade entre 41 e 50 anos, em ambos os casos. A diferenca
aparece no segundo maior percentual obtido, que, de acordo com o Censo, a regido apresenta
maior nimero de professores na faixa etaria acima de 50 anos; ao contrario, nossa populagao
pesquisada apresentou maior incidéncia da faixa etaria entre 31 a 40 anos. Esse fato pode
indicar que a maioria desses profissionais atua ja ha anos na educagdo, entrando em processo
de aposentadoria.

Embora o total de nossa populagdo seja relativamente baixo em comparacio ao total
geral dos professores que atuam na educacdo das pessoas com NEE na regido Nordeste do
Brasil, compondo assim ao todo 2.864 professores atuando em 2011, essa variagdo € normal

diante da diferenca da populagdo analisada e da populagdo pesquisada.
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De acordo com o Censo, a faixa etaria entre 41 a 50 anos é que contempla o maior
nimero de professores, tanto em &ambito nacional quanto na regido nordeste, apenas

confirmando os dados obtidos no questionario aplicado, como mostra a tabela a seguir.

Tabela 1 - Numero de fungdes docentes em Escolas Especializadas e/ou em Classes Especiais do Ensino Regular
e/ou Educagdo de Jovens e Adultos, por faixa etaria, segundo a Unidade da Federagdo e a regido Nordeste do
Brasil.

Localizacao Até 24 anos De25a32anos De33a40 De 41 a 50 Mais de 50
anos anos anos

NORDESTE
2010 128 616 806 1.451 831
2011 102 427 626 1.056 653
BRASIL
2010 899 5.537 8.121 10.773 5.239
2011 803 4.809 7.494 10.082 5.178

Fonte: MEC/Inep/Deed, 2010/2011 (Tabela adaptada).

Em sequéncia, foi questionado sobre o género dos professores, determinando um valor
percentual que caracterizasse os profissionais que atuam na regido Nordeste. Do total de 252
profissionais, 96,03% sdo mulheres, enquanto apenas 3,57% sdo homens, confirmando, assim,

a maior participagdo feminina no contexto escolar.

Grafico 2 — Género

m Masculino
® Feminino

m N3ao responderam

3,57% 0,40%

Fonte: Questiondrio aplicado aos alunos do Curso em Pds-Graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Estadual de Maringa (n=252).
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Esse percentual representado em sua grande maioria por mulheres nos conduz a
refletir o porqué da presenca feminina na escolarizagdo. A funcdo docente assumida pelas
mulheres teve inicio no final do século XIX, quando a Escola Normal passou a ofertar
formacgao profissional gratuita para elas, a0 mesmo tempo em que se criava a escola primaria
de ensino laico e obrigatorio; nesse periodo o trabalho feminino docente era defendido como
vocagdo (SFORNI, 1997).

A mulher, embora sempre tenha sido considerada intelectualmente inferior ao homem,
sempre disp0s de caracteristicas que a conduziram ao trabalho educacional. Sforni destaca que

no momento em que as virtudes civicas ou morais necessarias a preservagdo das
instituigdes sdo priorizadas no processo educativo, abrem-se espagos para a mulher.
O desenvolvimento das virtudes sociais, que passa necessariamente pela educagio
da vontade, tem no aspecto psicoldgico um dos seus principais pontos de atuagio.
Questdo que reforga ainda mais a vinculagdo entre a mulher e o ensino. Pois,
acredita-se que ela detém o conhecimento da “alma infantil”, um conhecimento
empirico, adquirido junto ao ber¢o, enquanto mie. Com habilidades que sdo

consideradas caracteristicas exclusiva das mulheres, como carinho, persuasdo e
moralidade superior, moldariam-se os cérebros infantis (1997, p.752).

Esses encaminhamentos foram determinantes para que a formacdo docente se
caracterizasse como profissdo feminina, provavelmente sendo esse um dos motivos para o
percentual altissimo de mulheres atuando na educagdo. Tal hipotese € confirmada nos dados
obtidos pelo Censo Escolar de 2011, os quais demonstram que o numero de professores
homens que atuaram em 2011, em escolas exclusivamente especializadas e/ou em classes
especiais do Ensino Regular e/ou Educagdo de Jovens e Adultos em todos os estados da
Federagdo, foi de 2.190, um nimero extremamente abaixo do total de 26.176 mulheres na
area. Transferindo esses valores em percentuais, constata-se que 7,72% dos homens atuam na
Educacdo Especial, ou seja, seguindo essa constata¢do, o Brasil compreende o dobro de
profissionais homens em relagdo a regido Nordeste (INEP, 2011).

A questdo trés objetivou investigar a formagdo dos professores em nivel superior. Em
caso afirmativo, a pergunta seguinte era sobre a area de formacdo. Dessa forma, seguindo as
respostas dos professores, o grafico compde-se por duas graduagdes especificas: Pedagogia e
Letras. Para as demais graduag¢des, disponibilizou-se a opgdo “outros” e, quanto ao restante do

percentual, segue sobre os professores que ndo responderam a questao.
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Grafico 3 — Formag&o inicial

69,44%

m Pedagogia
M Letras
Outros

m Nao responderam

13,49% 9,13%

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do Curso em Pds-Graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Estadual de Maringa (n=252).

Nos resultados obtidos, observa-se que a Pedagogia representa um total de 69,44% da
formagdo dos professores da regido Nordeste. A forma¢do em Letras corresponde a um total
de apenas 9,13% desses profissionais; 13,49% dos profissionais responderam ter outras
formagdes e 7,94%, ndo responderam a questao.

Como a maior parte dos professores ¢ formada em Pedagogia, questiona-se: por que a
maioria dos docentes sdo pedagogos? Uma das possiveis respostas poderia estar relacionada a
habilitagdo desses professores na docéncia de 1° ao 5° ano. O que realmente nos permite
analisar ¢ a questdo das vagas ofertadas no curso em AEE pela institui¢do, pois as vagas
deveriam ter sido distribuidas aos professores que estdo trabalhando em sala de aula e ndo a
outros cargos ou ainda a pessoas sem graduagdo. O que pode ser uma hipdtese nesta questio ¢
a formagdo de profissionais TILS, j& que para atuarem no ensino comum basta ter o Ensino
Meédio.

O investimento na formagdo de profissionais para atuarem na area de Educagado
Especial ¢ dever do Estado e essa obrigatoriedade aparece na Lei n® 9.394/96, nos Decretos n°
914/93, n°® 3.298/99, 5.626/05, na Portaria n° 1.793/94 e na Resolugdo CNE/CP n°1/02, porém,
observa-se que € restrito o numero de professores com formagdo na area da Educacdo
Especial. Um exemplo disso pode ser verificado nos dados obtidos pelo Censo Escolar 2011,
segundo o qual, a regido Nordeste apresenta um total de 2.864 professores atuando nas
escolas exclusivamente especializadas e/ou classes especiais do Ensino Regular e/ou

Educacdo de Jovens e Adultos, 1.741 professores possuem graduacdo e 1.123 ndo possuem



77

nenhuma graduagdo. Dessa forma, comprova-se que apenas o total de profissionais com
gradua¢do pode ter especializacdo na 4area, mas nada garante que todos possuam tal
habilitacao.

O Estado tem investido na educa¢do por meio do FUNDEB, criado com o intuito de
redistribuir melhor os recursos para a educagdo baseando-se no nimero de matriculas dos
alunos nas escolas de educacdo basica. Esse fundo tem como prioridade a manutengdo e
valorizagdo do quadro docente que atua nas escolas publicas de todo o Brasil, repassando,
assim, 60% dos investimentos para o pagamento da remunerag¢ao salarial (SOUSA e BUENO,
2009). Embora haja esse investimento na formag¢do e manuten¢do do quadro docente, tal
recurso nao oferece subsidio suficiente para aumentar o nimero de profissionais e ndo oferta
condi¢des para formagdes complementares.

O Governo Federal tem também buscado junto aos indices da educag@o basica, em
ambito geral, desenvolver programas que colaborem para a formacgao e o aperfeicoamento de
profissionais que estdo atuando nas escolas publicas ou pretendem atuar; entre eles, destacam-
se o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Béasica (PARFOR), o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programa de Consolidacdo das
Licenciaturas (PRODOCENCIA), UAB, Programa de Formagio Continuada de Professores
na Educagdo Especial.

E necessario aqui expor duas situacdes importantes: a primeira é de que muitos
profissionais sdo formados em Institutos de Ensino Superior (IES) de carater particular e, em
sua maioria, cursos a distancia, considerando-se, portanto, uma formac¢ao mais fragmentada e
restrita, nem sempre oportunizando conhecimentos que compreendam a area da Educacdo
Especial. A segunda situacdo ¢ de que as formagdes complementares geralmente ocorrem nos
finais de semana, horario esse destinado para descanso e para a familia, ou seja, os
professores ndo sdo dispensados do emprego para terem acesso a essas formagdes,
dificultando, assim, sua participacgao.

Dentre esses programas de formacdo, o PARFOR tem como objetivo garantir a
formacdo exigida pela LDBEN para os professores da educacdo basica que ja estdo atuando
na rede publica. De acordo com a LDBEN n° 9394/96, em seu Art. 62, para atuar na educagdo
basica se faz necessaria a formacdo em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao
plena, em universidades e institutos superiores de educagdo. A lei apenas admite formagdo
minima do Ensino Médio quando o exercicio for para a Educacdo Infantil e nas quatro

primeiras séries do ensino fundamental, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).
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Mesmo sendo uma proposta que vise a maior abrangéncia na formacao de educadores,

as condi¢des de oferta ndo suprem a demanda e tampouco as condi¢des de qualidade quanto
aos aspectos de estrutura fisica, quadro docente e a formac¢do que ainda é questionavel.
No PNE ¢ possivel observar algumas metas e estratégias que versam sobre a importancia da
valorizagdo do corpo docente, priorizando as formagdes iniciais e continuadas, como também
melhores condi¢des de trabalho e salédrio, contribuindo de forma elementar para a educagao,
pois ambas estdo interligadas, porém, esses objetivos apenas sdo possiveis de ser visualizados
no documento, pois a pratica tem revelado a¢des contrarias e ineficientes.

Observa-se uma defasagem nesses quesitos, ndo ocorre uma valorizacdo docente, pois
as politicas voltadas para a formagdo desses profissionais ainda ¢ restrita € mal estruturada,
sem destacar que os investimentos sdo precarios. As condi¢des de trabalho e os salérios
também representam parte das reivindicacdes da classe em todo territdrio nacional; dessa
forma, eleva-se o indice de professores que ndo investem na formagdo, além dos inumeros
problemas associados a evasio e a reprovagao escolar.

No caso da Educacgdo Especial, o Governo Federal oferta aos professores o Programa
de Formagdo Continuada de Professores na Educac¢do Especial, modalidade a distancia, que
tem por objetivo abranger o maior numero de professores das redes publicas que atuam na
Educacdo Especial, por meio de cursos respectivos da area inclusiva e do AEE. Embora seja
ofertada essa possibilidade de formagao, sdo poucos os professores que t€ém oportunidade de
estarem inseridos na proposta de qualificagdo. Nessa Formacdo Continuada, os docentes se
utilizam das Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC), que o programa garante, tendo
assim o acesso as redes de formacdo, além de acompanhar a implantagdo de SRM e o acesso a
tematica da inclusdo escolar. A oferta de formagdo docente nos diferentes ambitos da
escolarizagdo tem representado uma preocupagcdo do MEC em parceria com os CEE e os
municipios, isso devido ao baixo nimero de profissionais na area, bem como a necessidade de
pessoas com formagao adequada para os cargos.

Observando os dados apresentados pelo Censo Escolar em 2011, algumas informagdes

nos chamam a atengo, ou seja, estdo atribuidas ao fator formagao dos professores.
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Tabela 2 — Numero de fungdes docentes na Educagdo Especial em Escolas Exclusivamente Especializadas e/ou
Classes Especiais do Ensino Regular e/ou Educagdo de Jovens e Adultos por Escolaridade, segundo a Regido
Geografica e a Unidade da Federagdo — 2011

Educagéo Especial

2.112 - Numero de Fungdes Docentes na Educagédo Especial em Escolas Exclusivamente Especializadas e/ou Classes
Especiais do Ensino Regular e/ou Educagéo de Jovens e Adultos por Escolaridade, segundo a Regido Geografica e a
Unidade da Federagéo - 2011

Fungées Docentes na Educagéo Especial
Unidade da Escolaridade
Federagéo Total Ensino Médio )
Fundamental - — - - Superior
Médio Total ~ |Normal/ Magistério| Ensino Médio

Brasil 28.366 95 5.239 4120 1.119 23.032
Nordeste 2.864 23 1.100 916 184 1.741
Maranh&o 560 4 278 256 22 278
Piaui 48 1 22 22 0 25
Ceara 505 2 7 42 35 426
R.G.do Norte 17 0 4 3 1 13
Paraiba 110 3 4 32 9 66
Pernambuco 850 4 290 253 37 556
Alagoas 73 0 30 26 4 43
Sergipe 155 4 46 27 19 105
Bahia 546 5 312 255 57 229

Fonte: MEC/Inep/Deed (Tabela adaptada)

Em 2011, o Brasil tinha um total de 28.366 professores que atuavam na Educagdo
Especial, porém, desse total, 10.573 professores estdo atuando com a Educacdo Especial sem
uma formagado de nivel superior, fato que preocupa, ja que representa quase a metade desses
profissionais. A falta de apoio dos estados e dos 6érgios responsaveis podem ser um dos
empecilhos para a formag@o desses profissionais.

A tabela mostra que na regido Nordeste, do total de 2.864 professores que atuam na
Educacio Especial, apenas 60, 78% desses profissionais t€ém Ensino Superior. Os estados com
menos profissionais formados no Ensino Superior sdo o Maranhdo (MA), que apresenta um
total de 560 docentes sem formacdo, sendo que menos da metade, ou seja, 49,64% deles tém
nivel superior e a BA, com um percentual ainda menor, dos 546 docentes atuantes na area,
41,94% deles tém nivel superior e ndo sdo especializados, ou seja, em ambos 0s casos, 0
nimero de profissionais com apenas Ensino Médio e Ensino Fundamental ainda supera o
percentual daqueles que j& possuem uma graduagao.

Nos estados de Piaui (PI), Rio Grande do Norte (RN) e Alagoas (AL), hd um pequeno
nimero de docentes na area da Educag@o Especial, ou seja, em 2011 foram computados
apenas 415 matriculas dos alunos com NEE no estado do PI diante do total de 48 professores

atuantes na area. Esse estado apresenta graves problemas socioecondmicos; de acordo com o
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Portal Todos pela Educagao, a renda média do PI em 2010 era de R$ 367,00 e o indice de
analfabetismo em jovens de 10 a 14 anos era de 7,9%, e de 22,9% em jovens de 15 anos
acima, ou seja, ¢ um percentual bastante elevado de pessoas que ndo sabem ler nem escrever.
Esse indice ¢ o segundo maior do pais e o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) tem
média de 0,713, sendo o terceiro menor no ranking nacional. Com esses dados, conclui-se que
as condi¢cdes de emprego e renda estdo atribuidas a falta de escolarizacido da populagdo; além
disso, destaca-se que enquanto ndo houver mudangas no IDH, nio serdo possiveis mudangas
na escola.

O estado do RN apresentou um niimero de 125 alunos para 17 profissionais. A renda
per capita da populagdo em 2010 era de R$ 475,00, a taxa de analfabetismo de 10 a 14 anos
chegava a 7,9%, e 18, 5% em pessoas com 15 anos ou mais. O municipio com IDH mais
elevado ¢ a capital, Natal, com 0,788, n3o apresentando um indice elevado de
desenvolvimento, porém, nem baixo (IBGE, 2010). E AL tem um IDH de 0,739 na capital,
Maceid, com uma renda per capita de R$ 378,00 ao més. O estado se apresenta com o maior
indice de analfabetismo acima dos 15 anos, com 24,3%, ¢ 10,8% de 10 a 14 anos. Para
atender aos 533 alunos matriculados na Educagao Especial, o estado comporta um total de 73
professores.

Ao comparar o numero de docentes e o numero de matriculas desses alunos nas
escolas especializadas ou nas classes especiais de todos os estados dessa regido, observa-se
que em geral a média ¢ de oito alunos por professor; podemos entdo considerar um bom
numero. Porém, observando os percentuais de analfabetismo, essas regides se apresentam
com um indice bem elevado entre as pessoas acima de 15 anos; talvez seja este um dos
motivos pelo baixo nimero de professores na area, ou, ainda, a falta de investimentos para tal
formagdo.

A pergunta de nimero quatro tinha por objetivo averiguar se os docentes possuiam ou
ndo nivel de especializagdo. Em caso afirmativo, esses teriam que especificar a area. O maior
numero dos cursos de especializagdo ¢ o de Psicopedagogia, de Educacdo Especial, Educagao
Infantil e de Orientagdo e Gestdo Escolar. Quanto as demais respostas, os dados percentuais
sdo relativamente baixos; utilizamos a opg¢do “outros”, além dos professores que ndo

responderam a pergunta.
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Grafico 4 — Pés-Graduacao
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Fonte: Questionario aplicado aos alunos do Curso em Pds-Graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Estadual de Maringa (n=252).

Nessa questdo, temos dois referenciais que chamam a atencdo, ou seja, o primeiro que
demonstra o percentual de professores que ndo responderam a questdo, ou seja, 33,33% do
total, demonstrando, assim, a caréncia de pessoas especializadas trabalhando na educagao ou
com formagdo em outras areas adversas das que foi citada. O segundo referencial é o
percentual de 8,33% apenas de professores com especializagdo na drea especifica da
Educagdo Especial, caracterizando que os demais profissionais possam estar atuando sem a
devida formacdo. Esse fator contrapde as determinacdes legais que garantem profissionais
habilitados para a area, afetando a qualidade do ensino.

Dessa forma, podemos afirmar que os estados anteriormente mencionados ndo estdo
atendendo as legislagdes vigentes no que se refere a formagdo dos professores. Conforme os
resultados obtidos no questiondrio, a regido Nordeste ndo estd suprindo com a demanda de
pessoal habilitado quanto ao atendimento dos alunos com NEE na educacido. Embora todos os
profissionais pesquisados estejam matriculados no Curso de Pos-Graduacdo em AEE, esses
percentuais nos remetem a necessidade de repensar as condigdes de atendimento a esses
alunos, levando em considerag@o o conceito de mediagcdo que na Teoria Historico-Cultural é
analisado como processo de intervengdo, ou seja, os métodos e estratégias que sao utilizados
de forma intencional e dirigidos pelo professor colaboram para a transferéncia dos
conhecimentos espontaneos para conhecimentos cientificos, facilitando as apropriagdes e as

generalizagdes, efetivando a aprendizagem e o desenvolvimento, portanto, das FPS.
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A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de fevereiro de 2001, em seu Art. 8° aponta a
necessidade de professores especializados para atuarem junto a esses alunos. A LDBEN
9394/96 garante em seu Artigo n°58 “professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996). Além
dessas normas legais, a Portaria n® 1.793/94, que recomenda no Art. 3°, “a manutencio e
expansdo de estudos adicionais, cursos de graduacdo e de especializagdo ja organizados para
as diversas areas da Educacdo Especial” (BRASIL, 1994).

Ao comparar os graficos, considerando o baixo percentual de profissionais com
especializa¢do na area da Educacdo Especial e o alto percentual deles na sala de aula, a
preocupacio se justifica e confirma que, embora as leis preconizem a formagdo docente como
necessidade para o atendimento aos alunos com NEE, na prética a aplica¢do dessas leis ¢ bem
diferente.

Embora a especializa¢do na area do AEE ofertada pela UEM seja direcionada aos
docentes que atuam ou desejam atuar na area da Educacdo Especial, muitos profissionais que
ndo estdo atuando em sala de aula se matricularam no curso. Essa oferta deveria estar
direcionada aos professores que realmente estdo atuando e necessitam dessa formagao, porém,
as vagas que deveriam ser repassadas aos professores do AEE ndo estdo chegando a esses
profissionais, assumindo as vagas profissionais com outras fungdes e, dessa forma, o
programa perde os objetivos para os quais foi criado. Um dos possiveis fatores para tal
contradicdo refere-se a oferta de vagas que sdo repassadas inicialmente as secretarias de
educagdo; a funcdo destas seria distribuir as vagas aos profissionais que atuam ou iriam atuar
na area do AEE, porém, observa-se uma inversdo de valores: as vagas sdo destinadas aos
funciondrios internos desse setor.

Dos 252 questionarios aplicados, na proxima questdo foi verificado que 82,54% dos
professores afirmaram ser docentes e estarem atuando em sala de aula. Esse resultado reforca
o que ja foi discutido até¢ o momento, ou seja, uma grande parte desses professores atua em
sala de aula, porém, desse percentual, devemos lembrar que apenas 8,33% deles possuem
formag¢do em Educacdo Especial, ou seja, estdo capacitados para atender aos alunos com
NEE.

Quanto aos demais que responderam ter outra funcdo, 7,94% atuam nas equipes

pedagogicas das escolas; 6,35% trabalham nas secretarias municipais de educacdo e 0,40%
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em outras fun¢des ndo especificadas. De todos os que se matricularam no Curso de Pos-

Graduagdo em AEE pela UEM, apenas 2,78% nao responderam a questao.

Grafico 5 — Local de atuagio

B Sala de aula

82,54%

E Equipe Pedagogica

B Secretaria Municipal
de Educacao

Outros

o 7,94% B Nao responderam
0,40% 6,35%

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do Curso em Pés-Graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Estadual de Maringa (n=252).

Conforme grafico anterior, dos 252 participantes da pesquisa, a maioria sao
professores e atualmente estdo exercendo a docéncia. Em sequéncia a questdo anterior, a
populagdo pesquisada tinha a possibilidade de descrever se atua somente no AEE, somente na
sala comum ou em ambas as modalidades. A partir desses resultados, o grafico seguinte foi

elaborado.

Grafico 6 — Modalidade de atuacdo
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Fonte: Questiondrio aplicado aos alunos do Curso em Pds-Graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Estadual de Maringa (n=165).
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Do percentual observado, 51,19% desses professores que buscam a especializagdo
ofertada pela UEM atuam apenas no AEE, representando assim um percentual relevante,
embora o curso ofertado tenha se destinado a todos os docentes que estdo atuando nessa area
especifica. Do total, 23,02% trabalham em classe comum; 14,29% atuam em ambas as
modalidades, ou seja, no AEE e em classe comum, e 9,92% ndo atuam em nenhuma delas.

O fato de a maioria desses profissionais estarem no AEE sem ainda estarem com a
qualificagdo especifica revela que essa modalidade esta sendo exercida por profissionais que
ndo possuem conhecimentos especificos, pelo menos apropriados formalmente para atuagdo
na area. A especializacdo em Educacdo Especial permite ao docente um aprofundamento na
area, adquirindo conhecimentos que garantam ao aluno com deficiéncia o acesso aos
conteudos por meio de metodologias e estratégias diversificadas aplicadas de acordo com as
especificidades dos alunos.

As metas do PNE, projeto de lei em tramitacdo no Congresso Nacional, seguem o
modelo de visdo sistémica da educagdo estabelecido em 2007 com a criagdo do PDE. Entre os
eixos defendidos, destacam-se a implantagdo de SRM, a organizacdo arquitetonica das escolas
com o intuito de facilitar o acesso dos alunos com DF, baixa visdo e DV, além do acesso e a
permanéncia das pessoas com NEE no Ensino Superior, o monitoramento do acesso a escola
dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC) e a formacgao de profissionais
para atuarem junto a esses alunos. Sendo assim, a0 mesmo tempo em que se aplicam as
determinagdes quanto o atendimento diferenciado aos alunos com deficiéncia, TGD, AH/SD
na rede regular de ensino, é necessario repensar propostas de formagdo docente que integrem
os parametros norteadores dessas determinagdes, formacdo esta que deve estar baseada no
contexto histdrico que conduz a aplicabilidade da inclusdo nos dias atuais. Ndo obstante, o
acesso ¢ permanéncia desses alunos devem ser assegurados, bem como o direito quanto a
apropria¢do do conhecimento.

Com base, portanto, nos docentes que atuam no AEE, a pergunta seguinte objetivava
identificar o tipo de atendimento nessa modalidade em que eles atuavam. Do total da
populagdo investigada, 165 deles atuam no AEE e alguns deles também em classes comuns do
Ensino Regular. Entre as op¢des da questdo, destacam-se as SRM e o Centro de Atendimento
Especializado (CAE), além da possibilidade de os professores escolherem outra opgao,

atribuida como outros.
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Grafico 7 — Tipos de atendimento em que atuam
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Fonte: Questionario aplicado aos alunos do Curso em Pés-Graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Estadual de Maringa (n=165).

Do total de 165 professores que atuam no AEE, 3,64% ndo responderam onde estio
atuando. Quanto a opgdo “outros”, 14,55% dos professores podem estar atuando em outros
servigos. O percentual mais elevado corresponde aos professores das SEM, com 61,82% do
total e, em segundo, os professores dos CAE, com 20,00%.

A SRM comporta a maioria dos profissionais por ser a principal referéncia quando se
trata do AEE. Quanto aos demais atendimentos descritos acima como possibilidade de
resposta, o Servico de Atendimento a Rede de Escolarizagdo Hospitalar (SAREH) e o
Atendimento domiciliar ndo foram especificados, pois sdo raros os casos que necessitam de
tal atendimento, embora a lei garanta o direito para alunos com atestado acima de 90 dias ou
em casos de internamento comprovado; os casos especificos nem sempre recebem
atendimento ¢ um dos problemas esta relacionado a falta de profissionais para esse
atendimento, ou seja, novamente retornamos aos problemas de investimento em
funcionalismo.

De acordo com dados do Censo Escolar, em 2010, na regido Nordeste, havia 868
estabelecimentos de Educacdo Especial, contando as escolas exclusivamente especializadas
e/ou classes especiais do Ensino Regular e/ou Educacido de Jovens e Adultos. Em 2011, esse
numero decaiu para 636 estabelecimentos, uma queda de 26,72%, o que demonstra que a
maioria dos alunos com NEE estio em condi¢cdes de inclusdo no ensino regular,

possibilitando, assim, o seu desenvolvimento social, cultural e humano (INEP, 2010).
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Essa mudancga ocorreu a principio pela proposta inclusiva de educagdo atribuida nas
leis e documentos internacionais que passaram a subsidiar o direito de escolarizagdo para
esses alunos, além da garantia de acesso e as oportunidades de formagdo e desenvolvimento
que estdo inerentes no contexto da sala de aula do Ensino Regular. O aumento gradativo de
matriculas de alunos com NEE ¢ crescente, diminuindo consideravelmente as institui¢des
especializadas que anteriormente atendiam a esses alunos.

Nesse sentido, o nimero de estabelecimentos que passaram a ofertar o ensino na rede
regular era de 28.490 em 2010, passando para 32.500 em 2011, ou seja, houve um aumento de
12,33% no total de estabelecimentos que passaram a ofertar vagas para alunos com NEE
(INEP, 2010). Esses dados comprovam que apesar das politicas defenderem a educacdo
inclusiva, essa ainda confronta com problemas de infraestrutura, falta de materiais
pedagdgicos, acessibilidade, falta de professores especializados na area, entre outros entraves,
incluir os alunos com NEE, tem representado para familia e ao prdéprio aluno, perspectivas
positivas de reconhecimento e valorizagdo como pessoas com potencial, com capacidades,
onde a limitagcdo sensorial, fisica ou cognitiva ndo seja enfatizada como proposito para a
permanéncia da exclusao social.

Os dados apresentados pelo Censo Escolar 2011 demonstram o crescimento de
estabelecimentos que atendem aos alunos com NEE nas classes comuns do Ensino Regular.
Para complementar essa estatistica, a questdo oito volta-se aos professores que atuam nas
classes comuns da rede regular de ensino, questionando-os: Na sua classe comum hé alunos
inclusos? No caso das respostas afirmativas, os professores designaram em quais
classificagdes se enquadravam esses alunos, além do numero de alunos respectivos em cada
classificacdo.

Dos 94 professores que responderam estarem atuando nas classes comuns, como
também aqueles que estdo atuando em classes comuns e no AEE, o total obtido de alunos com
deficiéncia foi de 163 alunos, somando-se a este nimero alunos com DF, sensorial e
cognitiva. Foram verificados alunos com TGD, que engloba o Autismo, a Sindrome de Rett, a
Sindrome de Asperger, a Psicose Infantil e o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID),
compondo um total de 53 alunos e 06 alunos com AH/SD. Foi obtido também um total de 21
alunos com outras designagdes, como Transtorno Funcional Especifico (TFE), transtorno
bipolar, Transtorno Desintegrativo da Infancia, entre outras classificagdes que ndo serdo

descritas.



87

Na questdo nove, buscamos investigar o estado onde os professores atuam. Dos nove
estados da regido Nordeste, oito deles compdem as respostas dos professores, sendo eles: BA,
CE, RN, PE, PI, MA, AL e Paraiba (PB). Esse fato demonstra a participa¢do ativa dos

professores dessa regido na formacao ofertada pela UEM.

Grafico 8 — Estados onde atuam
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Fonte: Questionario aplicado aos alunos do Curso em Pds-Graduagdo em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Estadual de Maringa (n=252).

Dos 252 profissionais que participaram dessa pesquisa, 32,94% trabalham no estado
da BA; 21,03% no estado do CE, e 15,08% no estado do RN, porém esse estado ndo foi
escolhido como um dos estados com maior nimero de professores matriculados por
apresentar em sua grande maioria alunos da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), ficando, portanto, o estado de PE como o terceiro estado polo de nossa pesquisa,
com 9,52%. Sobre os demais estados, temos PI com 7,14% dos profissionais, MA com 6,
75%, AL com 4,76% e, por ultimo, com 2,78%, o estado da PB.

Portanto, seguindo os critérios designados no inicio do projeto, os estados da regido
Nordeste do Brasil escolhidos para aplicacdo da pesquisa determinados pelo ntimero de
professores matriculados no Curso de P6s-Graduacao oferecido pela UEM foram BA, CE e
PE.

A penultima questdo objetivava reconhecer os percentuais referentes as dependéncias
administrativas onde esses profissionais atuam. Essa questdo também ¢ extremamente
importante para o processo empirico, ja que determina se as escolas a serem observadas sdo

de carater Municipal, Estadual, Federal, Organizacio Nao Governamental (ONG) ou
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instituigdes particulares. A questdo colaborou de forma determinante para a escolha das
escolas a serem investigadas, isto porque junto a essa questdo havia a possibilidade de os
professores colocarem o nome da cidade e da escola em que atuam, facilitando o contato e a
aplicacdo da pesquisa de campo.

Dessa forma, com base nas respostas obtidas, as escolas em que a maioria dos
docentes atua sdo de carater Municipal, apresentando um percentual de 62,70%. A segunda
dependéncia administrativa com o maior percentual de professores atuando ¢ Estadual, com
27,78%.

Do total de resultados obtidos, 7,14% dos professores nao responderam, apenas 1,98%
deles atuam em ONGS e 0,40% trabalham em institui¢des particulares. Considerando, dessa
forma, os dados ja analisados, que compreendem a Graduagdo e a Pds-Graduacdo, entende-se,
portanto, que o atendimento desses alunos esta concentrado em maior nimero nas escolas
municipais € pode ser um dos fatores que potencializa um grande numero de docentes ainda
sem uma formag¢ao na area da Educacdo Especial, j4 que nessa fase apenas a Formagdo de

Docentes ja possibilita a atuacdo na area.

Grafico 9 — Dependéncia administrativa onde atuam
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Fonte: Questionario aplicado aos alunos do Curso em Pés-Graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Estadual de Maringa (n=252).

Cabe destacar que o curso ofertado pela UEM era destinado aos professores das
escolas publicas de ensino que estdo atuando ou irdo atuar no AEE. No entanto, o que se

observa € que o objetivo inicial do curso, atender aos docentes da rede publica de ensino, ndo
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foi completamente atendido, constatando a presenga de outros profissionais e de institui¢des
que ndo sdo publicas.

Em 2007, 62,7% do total de matriculas da Educag¢do Especial estavam nas escolas
publicas e 37,3% nas escolas privadas; no ano de 2011, esses numeros alcancaram 78,3% nas
publicas e 21,7% nas escolas privadas, o que para o instituto mostra o esforco das redes de
ensino quanto a organizacdo e implementa¢do de uma politica publica que atenda as pessoas
com deficiéncia, efetivando uma educacdo inclusiva de forma universal e acessivel (INEP,
2011).

E quanto a ultima questdo, esta visava saber dos professores que atuam no ensino
comum, se esses tinham ou ndo alunos inclusos em sua escola, quem sdo esses alunos
atendidos pela Educacdo Especial e quantos sdo. Do total obtido, apenas 47 professores
afirmam ndo ter alunos com NEE inclusos em suas escolas e 205 do total destacaram a
presenca desses alunos nas escolas onde atuam. Portanto, com base nos dados obtidos nas
respostas, 2.846 desses alunos apresentam alguma deficiéncia, entre elas: a DF, a DV, a DA e
a DI. Quanto aos alunos com TGD, os dados apontam um total de 262 alunos; com AH/SD,
85 alunos e, com outras classificacdes, 239 alunos.

Podemos afirmar, portanto, com esses resultados que aos poucos o AEE tem se
constituido como uma oportunidade de complementar o ensino de forma mais abrangente e
restrita aos alunos que realmente necessitam do atendimento. A proposta inclusiva deve,
portanto, oferecer em todos os ambitos condi¢des de promover nos alunos com NEE, o
interesse e a interacdo social por meio do acesso ao ensino que desenvolva as habilidades e
conhecimentos que a sociedade produziu ao longo da histodria.

A partir desses dados, foi possivel elencar os locais da pesquisa, ou seja, os estados
escolhidos pelo maior nimero de docentes inscritos no Curso de Pés-Graduacdo do AEE

foram BA, CE ¢ PE.

5.2 LOCAIS DA PESQUISA

A pesquisa de campo possibilita a amplitude dos dados e a rapidez na coleta, todavia
os levantamentos tém algumas limitagdes, tanto a pouca profundidade no estudo da estrutura e
dos processos sociais, bem como a limitada apreensdo na dindmica de transformagdo do
problema estudado. Para Gil (2007), existe uma diferenga entre o que as pessoas fazem ou

sentem e o que elas afirmam a esse respeito; ¢ a énfase aos aspectos perceptivos.
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Considerando, portanto, essas limitag¢des ja citadas, é que, visando um maior aprofundamento
em relacdo as questdes propostas no levantamento, i realizou-se um estudo de campo, sendo
desenvolvido por meio de observagdo direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas, conjugados ainda com outros procedimentos, como analise de fotografias e

documentos.

5.2.1 Procedimentos para a coleta de dados

Com os resultados obtidos por meio do questionario aplicado, a pesquisa de campo se
tornou mais acessivel, isto porque facilitou o reconhecimento dos estados e das cidades em
que o AEE est4 sendo implantado como também das escolas em que esses professores atuam,
disponibilizando uma amplitude de condi¢des para a efetivacdo da pesquisa.

Os pontos percentuais obtidos nos questionarios apresentaram, portanto, os estados de
PE, CE e BA com o maior nimero de professores matriculados no Curso de Pds-Graduagao
em AEE ofertado pela UEM. Utilizamos o0 mesmo procedimento de selecdo para as cidades e
respectivamente a escola com maior nimero de professores também matriculados nesse
mesmo curso de Pds-Graduagao, contabilizando, assim, trés escolas da rede regular de ensino
que ofertam o AEE em suas dependéncias, uma em cada estado. No estado de PE, a cidade
selecionada foi Garanhuns e a Escola Municipal A; no estado do CE, a cidade com maior
numero de professores no Curso foi Fortaleza e a Escola Municipal B e, por fim, a cidade de
Salvador na BA e a Escola Municipal C.

Apoés a selecdo dos estados, das cidades e das escolas, enviamos as Secretarias
Municipais de Educacdo um pedido de autorizagdo para que a pesquisa fosse realizada nas
mesmas. Com a autorizagdo das secretarias, realizamos o primeiro contato com a dire¢do das
escolas, pedindo autorizag@o para a visita, apresentando os objetivos da pesquisa, os dias, 0s
horérios e o periodo de observagao.

Com a liberagdo junto as escolas, organizamos um roteiro (Apéndice A) de pesquisa
com base na Nota Técnica 09/2010, que ajudou a definir os aspectos a serem investigados.
Como pontos norteadores propostos para o estudo de campo destacam-se:

1 - A caracterizagdo das escolas:
e Por meio de consulta as bases do INEP, Historico da Escola e o PPP;
e Organizacdo da pratica pedagogica: tipos de atendimento, tipos de planejamento do

atendimento, a articulagdo entre Pedagogo, professor do AEE e professor da sala
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comum, ¢ a participacdo de demais profissionais nas atividades desenvolvidas no
AEE;

e Previsdo do AEE no PPP;

e O Professor do AEE: a organizacdo semanal das atividades e avaliagdes,
formacao/especializagdo do mesmo, adaptagdo de materiais ¢ do curriculo, trabalho
colaborativo entre escola e familia, as dificuldades ou limites encontrados no trabalho,
os alunos atendidos e a oferta de formago continuada aos professores;

e [Espaco fisico: recursos e equipamentos, condigdes de acessibilidade, entre outros
aspectos.

Diante dos pontos estabelecidos, a pesquisa se baseard na observagdo das escolas, das

SRM, do trabalho desenvolvido pelos professores do AEE, além de outros procedimentos
como fotos que serdo feitas dos estabelecimentos de ensino, e a aplicagdo de uma entrevista

aos professores do AEE.

5.2.2 Instrumento de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados aplicado nessa fase da pesquisa versa sobre uma
entrevista aplicada junto ao Professor do AEE respectivo de cada escola pesquisada, buscando
destacar algumas questdes que servirdo de referéncia para levantar os dados necessarios na
descricao da pesquisa.

Reconhecemos, portanto, a limitagdo de uma observacdo, bem como a interpretacdo
unica do pesquisador em ac¢do; a entrevista junto ao professor surge como um aparato, além
de levantar maiores conhecimentos sobre o objeto pesquisado, revelando aspectos situagdes
que apenas com a observagdo nao seriam possiveis.

Diante da tamanha importancia e necessidade que a entrevista emprega, as questdes
feitas tinham como ponto norteador ampliar os conhecimentos sobre:

e As dependéncias existentes na escola;

e O cadastro dos alunos com NEE;

e (lassifica¢do dos alunos com NEE matriculados na escola;
e Total de alunos atendidos;

e Modalidade de ensino ofertada;

e (Cadastro da turma do AEE;

e Turnos de funcionamento;
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e Frequéncia semanal;

e Atividades do AEE;

e Recursos publicos destinados;

e Programas publicos oferecidos;

e Atividades complementares;

e Disciplinas desenvolvidas;

e (adastro docente;

e Fungao de exercicio na escola;

e Descrigdes sobre o professor do AEE, organizacdo da pratica pedagdgica e o Projeto

Politico-Pedagdgico.

A entrevista foi aplicada, portanto, aos trés professores que atuam na SRM na rede
regular de ensino nas escolas selecionadas, cada um em seu respectivo estado e cidade,
buscando, dessa forma, obter maiores dados sobre a abrangéncia sobre a inclusdo nessas
escolas, verificando como sdo aplicadas as politicas publicas que versam sobre o assunto.

Dessa forma, com todo o aparato necessario para a aplicagdo da pesquisa, cabe aqui
acrescentar que, além de possibilitar amplitude ao estudo de campo, esses procedimentos
contribuirdo para diminuir os riscos de subjetivismo na analise e interpretacdo dos resultados

da pesquisa.

5.3 CARACTERIZACAO DA REGIAO NORDESTE DO BRASIL

Com o objetivo de obter um maior conhecimento sobre a regido Nordeste do pais, os
dados que seguem versardo sobre aspectos educacionais da regido, porém, relatando dados
econdmicos e sociais que, de alguma forma, influenciam a escolarizacio.

A regido Nordeste do Brasil € constituida por um total de nove estados: AL, BA, CE, MA,
PB, PI, PE, RN e Sergipe (SE). A regiao em 2011 mostrava um rendimento médio mensal real
dos domicilios particulares permanentes de R$ 1.607,00, tendo apenas uma variagdo de 2,0%
de aumento em relacdo a 2009, ou seja, a menor variagdo em relacdo as demais regides
(IBGE, 2012). Além disso, a regido Nordeste se destaca pela taxa de desocupagdo que,

segundo o grafico a seguir, tem o maior percentual entre as regides.
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Tabela 3 - Taxa de desocupagdo das pessoas de 15 anos ou mais em idade, segundo as Grandes Regides —
2009/2011.

Taxa de desocupacdo daspessoas de 15 anos ou maie de idade. segundo as Grandes Regides - 2009/2011

Brasi Morte Mordeste Sudeste Sul Cenfro-Oeste

12009 m2011
Font SEE Dilofade PesouEss Coo menzgdo o Tranaio e Rendmento. Pesnds: Nacknalpor AmostE oe Domicflos 2008 201

Fonte: IBGE/PNAD/ 2009/2011.

Os dados acima apontam que o percentual tem decaido de 2009 a 2011, porém, ainda
assim, prevalece a regido pesquisada com o maior indice de pessoas fora do mercado de
trabalho. Fator este que esta intrinsecamente atribuido ao baixo nivel de escolarizagdao das
pessoas e o baixo rendimento mensal de empregos com carteira assinada.

Essa situagdo de certa forma colabora para o emprego informal e consequentemente
para as péssimas condi¢cdes de habitacdo, saude e educagdo. Na questdo educacional, a regido
em 2010 apresentava uma populacio de 13.915.186 em idade escolar. A taxa de
analfabetismo era de 7,1% entre 10 e 14 anos e de 19,1% acima dos 15 anos. De acordo com
os dados obtidos, nesse mesmo ano a regido se destacava pelo maior percentual de
analfabetismo em comparag@o as demais regides, tanto na faixa de 10 a 14 anos quanto na de

15 anos ou mais (IBGE, 2010).
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Tabela 4 — Taxa de analfabetismo em 2010 nas cinco regides do Brasil.

TAXA DE ANALFABETISMO
Regisio Centro- Regido Regido Regido Regidio Sul
oeste Nordeste Norte Sudeste
Corresponde aos 1,3 %
alunos de 10 a 14 1,9 % 7,1 % 7,0 % 1,8 %
anos

Corresponde aos 5,1 %

alunos com 15 anos 7,2 % 19,1 % 11,2 % 5,4 %
ou mais

Fonte: IBGE/2010 (Tabela adaptada)

Em 2011, conforme dados do IBGE, a regido Nordeste concentrou 52,7% do total de
analfabetos do Brasil e apontou que, dos 12,9 milhdes de brasileiros com mais de 15 anos que
ndo dominam a leitura e a escrita, 6,8 milhdes estdo na regido Nordeste, apresentando uma
taxa de analfabetismo de 16,9%, quase o dobro da média nacional, que foi de 8,6% (IBGE,
2011).

Observando a tabela acima referente aos dados de 2010 e confrontando com os dados
de 2011, constata-se que a média na regido diminuiu 2,2%. Embora ainda seja uma diferenca
percentual relativamente baixa, de certa forma essa queda percentual representa uma grande
evolucdo em relacdo as demais regides, como mostra a pesquisa. Nas regides Sul e Sudeste, as
taxas de analfabetismo eram de 4,9% e 4,8%, respectivamente, ou seja, em relacdo ao ano de
2010, a queda foi de 0,5% e 0,3%. Quanto as regides Centro-Oeste e Norte, as taxas
apresentaram um percentual de 6,3% e 10,2%, cuja queda, em comparagdo ao ano anterior, foi
de 0,9% e de 1% (IBGE, 2011).

Além disso, em 2009, a regido se apresentava com o maior indice de criangas de 10 a
14 anos com mais de dois anos de atraso escolar, apresentando um percentual de 20,7%,
segundo Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) realizada pelo IBGE em 2009.
Nesse mesmo ano, a defasagem escolar média em anos de estudo entre criangas de 10 e 14
anos era de 1,4, igualando-se a regido Norte do Brasil (IBGE, 2009).

Outros aspectos importantes a serem analisados sdo as taxas de abandono, aprovacao e
de reprovacgdo. No ano de 2010, a regido nordeste perdia apenas para a regido Norte na taxa de
abandono nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com 3,2% diante da taxa de 4,1% da

regido Norte, e na taxa de abandono do Ensino Médio com 14,2% para 14,7% (INEP, 2010).
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Quanto a taxa de aprovacdo nessa regido, os dados apontam um valor bastante
expressivo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, colocando a regido Nordeste na quarta
colocagdo quanto ao indice de aprovagdo dos alunos, com uma taxa de 85,7%. A regido
apresenta indice inferior aos das regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste, ficando a frente da

regido Norte, como mostra a tabela seguinte.

Tabela 5 — Taxa de aprovagdo em 2010 dos alunos do Ensino Fundamental, anos iniciais e finais ¢ Ensino Médio
nas cinco regides brasileiras.

TAXA DE APROVACAO
Regido Regido Regido Regido Regido
Nordeste = Norte  Sudeste Sul
Centro-oeste
Ens. Fundamental - anos iniciais 91,5 % 85,7 % 845% 939% 92,9%
(2010)
Ens. Fundamental - anos finais 84,2 % 77,0 % 80,6 %  87,0% 83,1 %
(2010)
Ensino Médio (2010) 74,0 % 76,3 % 74,7% 79,0% 77,3 %

Fonte: MEC/INEP/DTDIE (Tabela adaptada)

Quanto as taxas referentes aos anos finais do Ensino Fundamental, com 77,0%, a
regido Nordeste apresenta o menor indice de aprovagdo, porém, no Ensino Médio, a taxa ¢ de
76,3%, ficando com o melhor indice perante as regides Centro-Oeste e Norte. Comparando
esses dados aos obtidos em 2011, as taxas de aprovacdo sdo de 87,5% nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, 77,7% nos anos finais e de 76,3% no Ensino Médio, ou seja, € visivel o
aumento percentual no Ensino Fundamental, tanto nas séries iniciais quanto nas séries finais,
porém permanecendo o mesmo indice no Ensino Médio (INEP, 2011).

E tratando das taxas que versam sobre a reprovagdo, a regido Nordeste tem indices
préximos da regido Norte, com uma taxa de 11,1% nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
para 11,4% da regido Norte. As regides Centro-Oeste e Sul apresentam taxas de 7,4% e 6,8%,
e o Sudeste com o menor indice, 5,5%. Nos anos finais do Ensino Fundamental, o Nordeste
apresentou a maior taxa de reprovacdo, 15,0%, diante da média de 12% das demais regides
(INEP, 2010).

Quanto aos dados referentes a Educacdo Especial especificamente nesta regido, os
nimeros referentes as matriculas de alunos com NEE em escolas exclusivamente especiais

e/ou Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) apresentava em 2010 um total de 33.535



96

matriculas, reduzindo para 24.128 em 2011. No sentido inverso, ou seja, as matriculas desses
alunos em classes comuns do ensino regular e/ou EJA aumentaram; em 2010 apresentavam
um total de 130.725; ja em 2011, o niimero foi para 158.830 matriculas (INEP, 2011).

Esses dados compreenderam o periodo de 2010 e 2011 e destacam que, embora a
educacdo de forma geral esteja com uma defasagem aparente, a Educag@o Especial de carater
inclusivo tem avangado gradativamente para que os alunos com NEE estejam matriculados na
rede comum de ensino e automaticamente reduzindo o numero de matriculas em escolas

exclusivamente especializadas.

5.3.1 Caracterizacao dos estados de PE, CE e BA e das cidades de Garanhuns, Fortaleza

e Salvador

Quanto aos estados e cidades pesquisadas, apresentamos suas caracteristicas,
enfatizando niimero populacional, drea territorial ¢ um breve resumo histdrico dos estados e
cidades referentes a nossa pesquisa, além da descri¢do de alguns dados do Censo Escolar
nesses trés estados, voltados as pessoas com NEE.

Os trés estados que compreendem parte da regido Nordeste, focos de nossa pesquisa,
representam os trés maiores da regido. O estado de PE apresenta uma populacdo de 8.796.448
habitantes. Sua extensao em territorio é de 98.146,315 km? e ¢ composto por 185 municipios,
cuja capital ¢ Recife.

Esse estado em 2010 apresentava um percentual de 6,8% de analfabetismo entre
jovens de 10 a 14 anos e 18,0% em pessoas acima de 15 anos (INEP, 2010). A taxa de
aprovacdo no ano de 2011 apresentava um percentual elevado nas séries iniciais do Ensino
Fundamental com 88,8%; nas séries finais, a taxa era de 78,7% e, no Ensino Médio, de 79,9%
(INEP, 2011).

Com base nos resultados obtidos no questionario aplicado, a cidade de PE, com maior
numero de professores matriculados no Curso de Pds-Graduagdo em AEE, foi Garanhuns,
cidade localizada a 232 km de Recife, capital pernambucana, composta por uma populagio de
129.408 habitantes em uma area territorial de 458.550 km?.

O segundo estado de nossa pesquisa ¢ o CE. O mesmo tem uma populacdo de
8.452.381 habitantes e uma area territorial de 148.920,538 km?, distribuida em 184

municipios, sendo a capital Fortaleza. Representando a cidade polo desse estado para a
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aplicacdo da pesquisa de campo, Fortaleza em 2010 apresentava um total de 2.452.185
habitantes. Sua drea territorial é de 314.927 km? (IBGE, 2010).

E o ultimo estado pesquisado, o estado da BA, apresentava em 2010 uma populagédo de
14.016.906 habitantes em uma extensao territorial de 564.830,859 km? e assim como todos os
outros estados brasileiros, estd politicamente dividido em municipios. Ao total, existem 417
municipios baianos, o que torna a BA o quarto maior estado, segundo a quantidade de
municipios; tem Salvador como capital (IBGE, 2010). Os resultados obtidos por meio de
questionario apontam que Salvador corresponde a terceira cidade na qual uma das
observagoes foi realizada. A cidade tem uma populacdo de 2.675.656 habitantes e sua area

territorial € de 693,292 km?.

5.3.2 Caracterizac¢io das escolas pesquisadas

Sabendo, portanto, da relevancia que a caracterizagdo das escolas em que foi realizada
a pesquisa de campo comporta para a complementa¢do dos resultados e também para
conhecimento das institui¢des, polos de nossa pesquisa, os dados que seguem versam sobre a
histéria de cada uma delas, bem como sobre seus aspectos funcionais e estruturais, tendo

como fonte o PPP das mesmas.

5.3.2.1 Escola Municipal A da cidade de Garanhuns (PE)

Com base, portanto, no PPP da Escola Municipal A, documento elaborado em 2008,
observa-se que sdo poucas as informacgdes sobre a escola devido a limitagdo do documento,
sendo que alguns dados foram obtidos em conversacdo com a gestora da escola. Segundo a
mesma, a escola foi fundada em 27 de margo de 2006, funcionando da Educagdo Infantil II ¢
III, 1° ano do fundamental de 09 anos e 2* e 3* séries do Ensino Fundamental de 08 anos.
Inicialmente com 174 estudantes, nos turnos manha e tarde.

A escola ndo possui sede propria, sendo o prédio locado pela prefeitura. Por ser uma
escola de bairro, atende alunos mais carentes. A comunidade ¢ participativa, vivencia em sua
maioria todos os eventos e projetos desenvolvidos dentro e fora da escola. A estrutura familiar
¢ balanceada. Uns estudantes vivem com o0s pais, outros com avds ou tios, em sua maioria

dependem da bolsa familia como fonte de renda.
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Atualmente funciona nas modalidades: Educa¢do Infantil II e Ensino Fundamental de
09 anos, nos turnos manha e tarde. A escola possui seis salas de aula, uma secretaria, uma sala
de leitura, uma sala de recursos, uma cozinha, um refeitorio, uma sala de professores, sete
banheiros e um patio externo. Seu quadro de funcionarios estd assim distribuido: um gestor,
uma coordenadora, uma secretdria, nove professores efetivos em regéncia, quatro professores
estagiarios, uma professora em sala de leitura, uma professora em sala de recurso, uma
professora readaptada, uma professora em cedéncia, seis apoios para os alunos incluidos, trés
profissionais de servigos gerais, dois auxiliares de disciplina, duas merendeiras e uma
fonoaudiologa.

A escola tem como objetivo proporcionar ao educando uma aprendizagem de

qualidade, embora as condi¢des de estrutura ndo se apresentem adequadas.
A proposta pedagdgica da escola estd pautada num trabalho de constru¢do ampla, exigindo
que o trabalho pedagogico seja €tico e profissional. Além disso, os objetivos baseiam-se na
ampliacdo das oportunidades de aprendizagem, que sdo fundamentadas, atualizadas e voltadas
para a constru¢do de competéncias e habilidades, procedentes da exigéncia de um mundo
globalizado, informatizado e competitivo.

Esses valores defendidos nos principios da escola fogem aos pressupostos defendidos
pela teoria vygotskiana, em que a formagdo humana se baseia nos conhecimentos
historicamente produzidos pelo homem e que subsidiam condi¢des reflexivas da agdo humana
sobre a natureza. Essa teoria oportuniza o desenvolvimento das FPS, segundo a qual as
interacdes e os conhecimentos cientificos intermediados pelo professor oferecem condig¢des
de andlise numa concepcio dialética de desenvolvimento, diferente da proposta pela escola
em questao.

Na atual conjuntura, a proposta humanista e generalista de individuo atribuida na
Teoria Histdrico-Cultural perde-se no contexto tecnoldgico aligeirado e fragmentado de
formacao, defendido em propostas governamentais e aplicado atualmente em nossas escolas,

1sso porque as duas abordagens apresentam objetivos contraditérios entre si.

5.3.2.2 Escola Municipal B da cidade Fortaleza (CE)

Segundo o PPP da Escola Municipal B, localizada na cidade de Fortaleza, estado do

Ceard, documento esse elaborado em 2010, a escola foi fundada no dia 31 de agosto de 1993,

atendendo apenas a Educacdo Infantil. O quadro era composto por um diretor, um vice-
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diretor, uma secretaria e seis professores. Foi em 1994 que a escola passou a atender as séries
de Ensino Fundamental, de 1* a 4* série. Nos dois anos consecutivos, duas turmas
ingressaram, uma de 5* série ¢ outra de 6* série, além do posto de saude. Posteriormente,
contou com outras turmas subsequentes ¢ a implementacido de uma biblioteca.

Atualmente, o atendimento escolar se baseia em trés tipos de modalidade: Educacdo

infantil, Ensino Fundamental I, de 1° ao 5° anos (turnos manhd e tarde), EJAS, 1° e 2°
segmentos e Programa Nacional de Inclusdo dos Jovens (PROJOVEM) (turno noite).
A escola tem um trabalho de parceria com duas grandes universidades, a Universidade de
Fortaleza (UNIFOR) e a Faculdade 07 de setembro — FA7, cujos estagiarios realizam um
trabalho que tem contribuido para o desenvolvimento escolar dos alunos. Além disso, nesse
mesmo ano, a escola recebeu a Agéncia da Cidadania, viabilizando o atendimento as
demandas psicossociais, juridicas e socioeducativas do bairro, além do Promédio, que tem por
objetivo encaminhar os jovens ao ingresso nos cursos de nivel médio do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (CEFET/CE).

Em 2002, a escola aderiu ao Programa Tempo de Avancar (turno noite), buscando
atender a jovens e adultos com escolaridade incompleta, além da implantagdo do Programa
Laboratério de Informatica e o Programa de Radio Escolar, um com objetivos de integracdo
tecnoldgica e, o outro, a intensificacdo e melhoramento do processo de comunicacdo nas
unidades escolares, visando ao desenvolvimento da expressdo oral e escrita dos alunos.

A escola, além desses programas, desenvolve também a Semana Pedagbgica, desde 1995, que
tem como objetivo acompanhar os alunos, além da avaliagdo mais detalhada do trabalho
realizado pelos docentes, do qual o planejamento ¢ mensal.

A Escola Municipal B ¢ composta de uma edificagdo destinada ao ensino e a um

posto de saude. Localiza-se numa area urbana na qual o indice de violéncia e o uso de drogas
sdo muito altos, e cujo poder aquisitivo € baixo.
Conforme dados do PPP da escola, a participagdo da comunidade na mesma ¢ muito limitada,
devido aos aspectos social, politico e cultural que norteiam a sociedade, além de a renda em
sua maioria ser informal, recebendo normalmente um salario minimo. Na maioria dos casos €
a mie que mantém a casa.

Em sua estrutura fisica, a escola comporta um péatio interno, uma biblioteca, uma
cantina, uma sala de video, oito banheiros, um jardim, uma quadra de esportes, 20 salas de
aula, um laboratério de informatica, um parque infantil, quatro almoxarifados, uma sala de

professores, uma secretaria, uma sala de coordenagdo e uma sala de dire¢do. Quanto aos



100

aspectos de equipamentos, a escola possui um telefone, 23 computadores, um fax, uma
fotocopiadora, quatro televisdes, trés DVDs, um mimedgrafo, dois retroprojetores e um
Datashow.

Os niveis e modalidades de ensino que funcionam na escola e o seu respectivo numero
de alunos sdo: a creche com 80 alunos, a Educacdo Infantil com 162, o 1° ao 5° anos com 873,
a EJA I com 28 alunos, a EJA II com 60, EJA III com 120 alunos, EJA IV com 70, EJA V
com 40 alunos e 0o PROJOVEM, com 80, contabilizando 1.584 alunos.

Além do atendimento normal de escolarizacdo, a escola desenvolve programas e
projetos extracurriculares como a Escola Aberta, a Horta Escolar, Satde Bucal, a Biblioteca, o
Projeto Reciclagem, Saude na Escola e o Projeto Meios de Comunicagdo. Entre outras
atividades complementares, estd a comemoracao de datas importantes.

O quadro funcional em 2010 era de 56 professores, dois gestores e 20 funcionarios,
sendo as areas de atuagdo: direcdo, supervisdo escolar, orientagdo educacional, coordenagdo
pedagbgica, portaria, cozinha, laboratorio de informaética, secretaria, vigilancia, servigos
gerais, biblioteca e sala de aula. Dos 56 professores que trabalham na escola, todos tém
graduacdo e 36 deles possuem especializagcdo. Os gestores, ambos possuem especializagdo e,
do total de funcionarios, apenas seis possuem graduacio e, dois, especializagio.

A escola tem como doutrina a concepgdo escolar libertadora que educa o aluno
conforme os principios de autodeterminacgdo, autodisciplina e liberdade consciente, levando o
educando a adquirir habilidades criticamente no mundo que o cerca, no enfrentamento de
novos problemas, para conviver com os outros de modo cooperativo e participante. Além de
representar uma concepgdo em que o aluno tem total liberdade, seus principios se confundem
em formar sujeitos cooperativos ou com habilidades e condi¢des adaptativas.

A Escola Municipal B, de acordo com o PPP, tem uma preocupagdo constante no
processo de ensino-aprendizagem. Procura utilizar uma metodologia de ensino que fomente a
motivacdo e a autoestima do educando, norteada por valores como: disciplina, em que o aluno
perceba a importancia dela para a efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem, a
credibilidade da comunidade escolar, a eficiéncia quanto ao melhoramento na formacao
académica do corpo docente e a parceria, ou seja, a busca e a valorizagdo do trabalho
viabilizando atividades voltadas para as acdes educativas.

Em consonancia com a func¢do social da escola, destacada anteriormente, o seu
objetivo é também garantir a oferta de padrdes minimos de funcionamento, assegurando assim

que haja igualdade de oportunidade a todos os alunos. Porém, devemos considerar que,
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perante CF e a Lei n° 9.394/96, a garantia de condi¢des de atendimento e de qualidade ¢ dever
do Estado e direito da populagdo, portanto, o objetivo primordial da escola e da educagdo
como um todo deveria ser a oferta de condigdes que assegurem aos alunos o acesso aos
conhecimentos cientificos.

A escola, no entanto, com base nesse objetivo, espera desempenhar as acdes do PPP,
visando a assegurar um ambiente encorajador de aprendizagem e o sucesso escolar do aluno,
além de garantir os recursos necessarios para desenvolver agdes pedagogicas que sdo
propostas nas atividades desenvolvidas. Isso tudo, baseando-se nas verbas que venham
financiar a educagdo de maneira clara e transparente, a participacdo elementar dos familiares e
da comunidade quanto ao desempenho escolar dos seus filhos; além disso, a garantia de
momentos de capacitagdo com o corpo docente e assegurar que as decisdes internas da escola
sejam decididas em conjunto, conselho, professores e dire¢do. Com isso, assegura-se a
qualidade minima de educagdo, viabilizando agdes e o envolvimento dos professores e alunos.

Com os dados obtidos no projeto da escola, considera-se que os objetivos defendidos e
citados ndo estdo intimamente relacionados a fun¢do real da escola enquanto instituicdo de
formacao, pois o foco primordial da escolarizacdo estd baseado nas condi¢des ofertadas de
acesso ao conhecimento. Quanto aos demais aspectos que norteiam o funcionamento interno
escolar, s30 objetivos secundarios que sdo obrigatorios e necessarios para uma boa gestao.

O que visamos a destacar ¢ que a escola precisa levar em considera¢do que a formagao
humana dos alunos ndo se processa nesses pressupostos, mas sim quando a escola elenca
como primordiais os instrumentos necessarios para a apropriacdo do conhecimento, ou seja, a
linguagem e o pensamento. Acredita-se que a motivacdo e a autoestima ndo sdo valores
plausiveis para o desenvolvimento humano do aluno. A aten¢@o, a memorizagdo, abstracdo e a
generalizagdo sdo fatores que contribuem para que a formacdo humana baseada nos
conhecimentos que o homem produziu deve ser o alicerce para a construg¢do de novos sentidos

e uma possivel transformagao de valores sociais, culturais ¢ humanos.

5.3.2.3 Escola Municipal C da cidade de Salvador (BA)

Para obter dados gerais das escolas, que contribuam para a analise e discussdo nessa
pesquisa, durante a realizacdo das visitas in loco, foram realizadas as observacdes nas escolas

de uma forma geral; também foram aplicadas as entrevistas com as professoras regentes do
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AEE de cada escola e, para complementar a obten¢do dos dados, a conversa com as gestoras
dessas instituigdes.

De acordo com os objetivos propostos na elaboragdo dessa pesquisa, em todas as
visitas realizadas foi solicitado o PPP, j4 que esse documento serve como instrumento de
analise, devendo contemplar informagdes referentes as instituicdes pesquisadas, de tamanha
relevancia a essa pesquisa.

Em nossa ultima pesquisa de campo, que ocorreu na Escola Municipal C, na cidade de
Salvador, Bahia, durante a conversagdo com a gestora foi entdo solicitado o PPP. De acordo
com a informacao obtida, por determina¢do da Coordenadoria de Ensino e Apoio Pedagdgico
(CENAP), todas as escolas e instituigdes publicas desse municipio sdo proibidas de fornecer
qualquer documento que seja de propriedade da escola.

Sendo assim, nessa ultima institui¢do, devido a impossibilidade de acesso ao
documento, ndo foi possivel obter dados situacional, operacional e doutrinal da escola. Porém,
em conversa com a gestora e as professoras, foi possivel acrescentar algumas informagdes
relevantes a pesquisa.

A escola se localiza num bairro de classe baixa da cidade, um subdistrito do municipio
de Salvador. Os fatores de evasdo, reprovacgdo, acessibilidade estdo intimamente ligados as
dificuldades que a populacdo enfrenta quanto as questdes de emprego, moradia, infraestrutura,
problemas de carater social e familiar. A maior dificuldade enfrentada pela escola ¢ a falta de
entrosamento entre as familias e a escola.

A falta de estrutura familiar compreende os maiores problemas da escola na
atualidade. A mulher assume outros papéis, além de cuidar da casa e dos filhos e, em muitos
casos, ela assume o papel materno e paterno no contexto familiar, social e educacional. A
juncdo dos fatores de falta de tempo, trabalho, situacdo econdmica restrita € os problemas de
ordem familiar corroboram para o distanciamento entre escola e familia, influenciando de
forma negativa as intera¢des que se processam no cotidiano do aluno, bem como na sua
aprendizagem.

A institui¢do ¢ subsidiada, recebe recursos da Prefeitura local, possui uma estrutura
fisica ampla, dividida em cinco blocos. Em trés blocos se encontram distribuidas as dezoito
salas de aula, sendo que cada bloco possui banheiros masculinos e femininos. No quarto bloco
encontra-se a sala dos professores, a sala da direc¢do, da supervisdo, dois banheiros de uso dos
funciondrios, uma SRM, uma sala de xerox, uma biblioteca e, ligado a esse bloco, o refeitorio.

No quinto e tltimo bloco, encontram-se quatro salas, duas de informatica, sendo uma delas, a
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sala positivo, onde os computadores sdo adaptados para jogos e atividades diversificadas.
Também ha secretaria e uma sala vazia para atividades diversificadas de danga, lutas, cinema,
etc.

A escola conta com uma quadra coberta e estacionamento interno, porém ndo possui
parque. Ao todo sdo cinquenta e seis funciondrios, sendo trinta e trés professores, uma
pedagoga no periodo diurno e uma no periodo noturno, cinco auxiliares administrativas, cinco
cozinheiras; quatro porteiros e seis faxineiros.

Os periodos de atendimento sdo das 8 horas da manha ao meio dia, das 13 horas as 17
horas para o Ensino Fundamental, séries iniciais e, no periodo noturno, das 19 as 22 horas,

com o EJA, contabilizando um total de 1.080 alunos distribuidos nos trés turnos de aula.



6 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados sdo apresentados e discutidos, pois entendemos a necessidade de uma
educacdo inclusiva que garanta ndo somente o direito ao acesso € a permanéncia do aluno
com NEE na escola da rede comum de ensino, mas que assegure condi¢des de aprendizagem
com métodos adequados e praticas que oportunizem reconhecer suas capacidades e ndo
enfatizar suas limita¢des; além disso, da importdncia da escola em assegurar o
desenvolvimento das FPS com o intuito de hominizar as pessoas.

Dessa forma, a pesquisa in /oco tende a colaborar, pois possibilita ao pesquisador uma
amplitude dos fatos, como a observagdo da realidade, como tem sido efetivada a educagdo no
caso das pesquisas sobre pessoas com NEE.

Com o intuito, portanto, de verificar a implementacdo das politicas publicas de
educacdo inclusiva e do AEE nas redes de ensino como suporte complementar e suplementar
de escolarizagdo das pessoas com NEE, os dados que seguem baseiam-se nas visitas
realizadas em trés escolas da rede municipal de ensino, localizadas uma no estado de PE,
outra no estado do CE e a terceira no estado da BA, estados da regido Nordeste do Brasil.
Além do roteiro de observagdo, sera também discutida a entrevista que foi aplicada aos
professores que atuam nas SRM dessas escolas. Dessa forma, apresentamos e discutiremos os

dados coletados.

6.1 APRESENTACAO DOS RESULTADOS DE OBSERVACAO DAS ESCOLAS E
ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS DO AEE

A pesquisa de campo, parte constituinte desse trabalho, foi realizada em 2011 ¢ 2012.
A primeira etapa de aplicagdo da pesquisa ocorreu nos estados de PE e CE, respectivamente
nas cidades de Garanhuns e Fortaleza, sendo designadas as escolas pelas letras A e B,
posteriormente no estado da BA, na cidade de Salvador, correspondendo a ultima escola a

letra C.

6.1.1 Observacio da escola A

A primeira visita foi realizada na escola A, escola essa que se encontra localizada na

cidade de Garanhuns, estado de PE. Para a coleta de dados, inicialmente foi estabelecido
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contato com a gestora da escola. Conforme a conversa inicial, ela destacou algumas
informacdes consideradas importantes a seu ver. Ela comentou que o municipio de Garanhuns
se apresenta como uma das cidades referéncia no atendimento de pessoas com NEE no estado
do PE, pois, além de os alunos estarem inclusos no ensino comum, a cidade comporta alguns
centros de atendimento que apoiam tanto os alunos com NEE quanto aqueles que ndo
frequentam a escolarizag@o.

Na cidade ndo ocorre uma inclusio total, o que procede nos comentarios da gestora.
De acordo com sua afirmag¢do, o municipio conta com um total de 235 criangas atendidas,
entre elas, criancas com deficiéncia e TDG, ndo apresentando registros de AH/SD.
Acreditamos que ndo ocorram casos por falta de laudos que comprovem tal designagdo ou,
ainda, pela AH/SD nio representar entre os quadros de NEE uma preocupagdo imediata.

Entre as possibilidades de atendimento, o Municipio conta com o CAP, que promove
encontros com professores, desenvolvendo um trabalho muito bom de acessibilidade e
mobilidade, o CAS, o Centro de Reabilitacdo (CRE), que tem como prioridade, pessoas com
Transtorno Desintegrativo da Infincia, onde os atendimentos sdo para pessoas mais
comprometidas. O CRE conta com salas de apoio pedagdgico, de psicomotricidade,
informatica e ainda com o acompanhamento de um psicélogo. Além desses centros, a cidade
tem um total de oito escolas com SRM e uma escola especial, confirmando o que foi dito
acima, ndo havendo a inclusdo de todos os alunos na escola regular, como delibera a
resolucdo 04/09.

Alguns dos atendimentos sdo feitos com recursos proprios e outros com ajuda da
secretaria e, no caso das SRM, os alunos sdo encaminhados a escolas que ficam proximas as
suas casas. Para a gestora, o estado de PE ndo corrobora para a melhoria da inclusdo dos
alunos com NEE, nem oferta subsidio suficiente para que sejam desenvolvidos atendimentos
especificos para cada peculiaridade, “¢ uma inclusdo, excludente”, conforme comenta.
Embora a Resolug@o 04/2009 deixe claro que € necessario o suporte dos estados e municipios
para com a implantagdo das SRM, ainda assim sdo poucos os investimentos na area,
caracterizando como uma iniciativa pouco valorizada, na qual os 6rgdos responsaveis apenas
enfatizam a necessidade de implantagdo, esquecendo a devida manutencao.

Outro fator importante de ser observado ¢ o nimero de pessoas com doenga mental
que sdo confundidos com DI. A escola apresentou trés casos de alunos que foram inicialmente
interpretados como doentes mentais até serem encaminhados para atendimento,

diagnosticando assim a DI. ’
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Para a Organizacdo Mundial da Satide (OMS), a “doenca mental” ou “transtorno
mental”, como ¢ tratado pelo 6rgdo, das dez causas de incapacidade no mundo quatro estdo
voltadas ao transtorno mental. Esse transtorno, assim como ¢ classificado o transtorno de
comportamento, caracteriza-se por uma “[...] combina¢do de ideias, emog¢des, comportamento
e relacionamentos anormais com outras pessoas. Sdo exemplos a esquizofrenia, a depressdo, o
retardo mental e os transtornos devidos ao uso de substancias psicoativas” (OMS, 2001, P.9).
Enquanto que a DM ou DI, como ¢é designada atualmente, configura-se por uma “[...] inibi¢ao
do desenvolvimento ou desenvolvimento incompleto da mente, caracterizado pelo prejuizo
das aptiddes e da inteligéncia geral em areas tais como cognicdo, linguagem e faculdades
motoras e sociais” (OMS, 2001, p.34).

Um dado importante deve ser destacado: de acordo com estimativas obtidas pela
organizacdo, 12% das doencas no mundo sdo respectivas aos transtornos mentais e de
comportamento, porém, apenas 1% das verbas ¢ investido nessa darea, ou seja, na saude
mental, além disso, mais de 30% dos paises ndo possuem programas voltados para a saude
mental, e 90% deles ndo apresentam politicas na drea (OMS, 2001).

Consideramos, portanto, os assuntos importantes por dois motivos: o primeiro, devido
a falta de informacgdo da populagdo sobre a diferenga entre ambos e, o segundo, que se de um
lado a DI e as demais deficiéncias, transtornos e outras especificagdes sofrem com a falta de
rigor das leis quando se trata da acessibilidade e condi¢des de inclusdo na esfera educacional,
profissional e social, do outro as pessoas com transtorno mental sdo ignoradas em todos os
ambitos por ndo haver politicas publicas de prevengdo, tratamento e reabilitagdo dessas
pessoas, além, é claro, do péssimo atendimento e da precariedade nos hospitais psiquiatricos.

Possivelmente, muitas dessas pessoas poderiam nao ter o diagndstico de NEE, se os
sistemas de saude e educagdo ndo apresentassem tantas falhas; isso vai ao encontro com
Vygotski (2000) que afirma que boa parte das deficiéncias ¢ mais de causa social que
bioldgica.

E importante no contexto escolar que, havendo qualquer hipétese acima observada, o
aluno receba encaminhamento necessario para que possa ser diagnosticado e desenvolvido um
atendimento especifico, seja na escola e outras instituigdes organizadas para isso.

Em relagdo a esses encaminhamentos, a escola aqui pesquisada desenvolve esses
procedimentos, tanto pelo neurologista, quanto pela fonoaudidloga, psicéloga, fisioterapeuta,
entre outros especialistas; isto ¢ realizado diretamente pela Secretaria de Educacdo do
Municipio em parceria com o Posto de Satide, mediante documentacdes necessarias. No caso

especifico da fonoaudidloga, esta acompanha os alunos em quatro dias da semana. Isso
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demonstra que a equipe multidisciplinar é suficiente e tem feito um trabalho efetivo no
contexto escolar.

A escola atende em dois turnos. Em relacdo aos aspectos de estrutura, a escola
funciona num prédio de dois pisos, alugado pela prefeitura. A parte superior é composta por
duas salas e dois banheiros e, a parte térrea, por duas salas, um banheiro, uma sala da dire¢éo,
uma biblioteca e uma SRM.

O acesso a parte superior da escola ocorre via escadaria; nao ha elevador nem rampa
que possibilite condi¢des de acessibilidade aos alunos com DF. Dessa forma, conforme
descricdo da gestora, as turmas que esses alunos frequentam normalmente estudam na parte
térrea do prédio, considerando as impossibilidades de acesso a parte superior. A arquitetura do
prédio onde funciona a escola nos mostra que a escola, apesar do discurso constante da
inclusdo, ndo se preparou para receber os alunos com NEE, sequer no aspecto fisico.

Em sequéncia, apresentamos algumas imagens que caracterizam a parte estrutural da

escola, iniciando pela parte interna.

Figura 1- Parte interna da escola

Fonte: Arquivo pessoal.

A imagem acima corresponde a parte interna da escola, na qual ha escadas que levam
a parte superior. Como ¢ possivel observar, a falta de acessibilidade é um dos aspectos que

predomina na escola e, para a inclusdo, o acesso ¢ um dos requisitos primordiais € 0 que mais
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preocupa, pois sem acesso a escola ndo ¢ possivel ter acesso aos contetidos escolares de forma
intencional e dirigida, como afirma Vygotskii (1988).

Quanto aos aspectos internos das salas de aula, sdo arejadas, limpas e organizadas de
acordo com o professor regente. Quanto ao material mobiliario, essa se encontra equipada
com carteiras novas e numero adequado conforme quantidade de alunos, todavia ndo ha
carteiras adaptadas para as pessoas de cadeira de roda.

A entrada na parte externa da escola ¢ sem acessibilidade, a calgada ¢ constituida de
paralelepipedos, dificultando o acesso a ela. Tanto a entrada principal, quanto a entrada do
prédio, além do acesso ao segundo piso e aos banheiros necessitam de rampas. O unico local
em que foi constatada a presenca de uma rampa ¢ no acesso a SRM. A escola de um modo
geral necessita de adaptacdes, dessa forma seria obrigacdo da gestdo escolar assegurar por
meio dos orgdos publicos a obrigatoriedade na oferta de condi¢des vidveis de acesso, escola
conforme consta no Decreto n°® 5.296/04.

O decreto acima citado garante aplicacdes cabiveis de puni¢do quando ndo forem
observadas as normas delineadas pelo documento. O Art. 19 trata claramente dos itens de
construg¢do, “ampliacdo ou reforma de edificagdes publicas”, visando a eliminagdo de

obstaculos ou barreiras, garantindo o acesso de todos e ainda em seus incisos prioriza:

§ 1o No caso das edificagdes de uso publico ja existentes, terdo elas prazo de trinta
meses a contar da data de publica¢do deste Decreto para garantir acessibilidade as
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. § 20 Sempre que
houver viabilidade arquitetonica, o Poder Publico buscard garantir dotagdo
orcamentaria para ampliar o numero de acessos nas edificacdes de uso publico a
serem construidas, ampliadas ou reformadas (BRASIL, 2004).

Sendo assim, fica evidente que, conforme descreve a lei, a garantia de acessibilidade ¢
um dever publico e por assim ser deve ser planejada e aplicada rigorosamente, cabendo as
partes responsaveis a sua viabilizacao.

Porém, como se observa na imagem a seguir, a escola ndo contempla condigdes
viaveis de acessibilidade e a implantagdo desses recursos deveria ter sido aplicada conforme
periodo estipulado no decreto, no entanto, ja se passaram nove anos € ainda constatamos a

negligéncia publica em institui¢des escolares.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Além da dificuldade de acesso, outras dependéncias da escola demonstram o descaso
publico. A cozinha e o refeitorio ficam separados do prédio principal e ambos se mantém num

espago restrito e sem condigdes de higiene, além das dificuldades nos dias de chuva e frio.

Figura 3 — Cozinha e refeitdrio

Fonte: Arquivo pessoal
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Como pode ser visualizada, a cozinha se constitui de um pequeno espago e, 0
refeitério, em espago aberto com mobilia antiga e em mas condi¢des de uso. O horario
reservado ao recreio ocorre em trés etapas, sendo divididos os alunos em trés turmas. Primeiro
os da Educacdo Infantil, que saem para lanchar e brincar, posteriormente turmas com alunos
menores de 1° e 2° ano e, por ultimo, os maiores de 3° 4° e 5° ano. Essa organizag¢do ocorre
devido ao ambiente que é restrito, como ja foi mencionado, além, é claro, da questdo do
espaco fisico para as atividades praticas, levando em consideracdo que a escola ndo possui

quadra esportiva, como apresenta a proxima imagem.

Figura 4 - Patio da escola

Fonte: Arquivo pessoal

O revezamento de turmas, além de facilitar o horario de alimentagdo dos alunos, evita
também acidentes na hora das brincadeiras. O recreio conta com a presenca de dois auxiliares,
designados como agentes de disciplina, ambos acompanham os alunos, conduzindo as
atividades praticas, evitando problemas de indisciplina, acidentes ou qualquer outra situago
que acarrete problemas entre os alunos.

No quadro docente, a escola ndo possui professor de Educagdo Fisica, sendo
responsabilidade dos regentes desenvolverem atividades quando acharem necessério. Essa
fala demonstra a falta de conhecimento sobre a importancia dessas atividades. A escola conta
com seis professores na parte da manha e seis professores na parte da tarde, conta ainda com

um professor de AEE, uma fonoaudidloga, uma gestora, uma coordenadora, uma secretaria,
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duas cozinheiras, uma em cada turno, trés pessoas nos servicos gerais e uma professora na
sala de leitura.

Quanto a formagdo dos docentes, a gestora informou que muitos dos profissionais que
estdo atuando junto a essas criangas estdo cursando a especializagdo em uma universidade
publica do estado. Além disso, a secretaria disponibiliza dois funcionarios para cursos que sao
ofertados pelo MEC, ficando sob a responsabilidade de ambos o repasse em forma de
formagdo continuada aos professores da rede uma vez ao més. Quanto a especializagdo em
AEE ofertada pela UEM, a escola conta com trés professores matriculados no curso. A
Emenda Constitucional n° 59 de 12 de novembro de 2009 acrescentou que a responsabilidade
da Educacdo Bésica passa a ser dos municipios, estados e Unido.

Essa “formacdo” descrita acima € insuficiente, isto porque os professores que
frequentam a formacdo e depois repassam aos demais ndo possuem dominio suficiente do
conteudo como também ndo foram preparados para tal funcdo, além de ndo receberem para
realizar esse trabalho. Para que haja impacto nas escolas, a formacdo deveria abranger todos
os profissionais que estdo atuando na érea, portanto, considera-se uma formagdo fragmentada
e ndo aplicada como deveria, apesar de ser um direito garantido em lei.

Num contexto geral, os investimentos na area sdo insuficientes e, o suporte necessario

a inclusdo, desde os aspectos de acesso e permanéncia na escolarizacdo, profissionais
habilitados, materiais de apoio e principalmente em estrutura, ainda é precario e defasado.
Ao término desse primeiro contato com a gestora, iniciamos o processo de observagdo da
SRM. A professora do AEE atende nos dois turnos, trés dias de manha e dois dias a tarde. Na
parte da manha, até as 8 horas e 30 minutos, a professora acompanha em sala de aula do
ensino comum um aluno disléxico do 5° ano que, de acordo com a nova regulamentagio, esse
ndo faz mais parte do AEE, apos esse horario, ela atende na SRM.

E importante destacar que a professora ndo estd na escola enquanto profissional de
apoio permanente e sim professora do AEE, porém, conforme seu relato, ela tem assumido tal
funcdo devido a auséncia desses profissionais, responsabilidade esta da Secretaria de
Educagdo do municipio, que deveria ofertar profissionais habilitados para atuarem como
apoio nas salas de aula.

Além disso, a Resolugdo 04/2009 garante atendimento especializado apenas aos
alunos com deficiéncia, TGD e AH/SD, nao caracterizando a Dislexia e demais disturbios
como publico-alvo desse atendimento.

A SRM da escola estd instalada num pequeno espago. Ha pouco tempo passou por

reformas no piso devido a um declinio excessivo desse. Num lado da sala, encontram-se uma
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mesa redonda e duas cadeiras, uma prateleira especifica para armazenar documentos e
atividades e uma mesa de sala de aula com cadeira. Além de o espago ser limitado, a sala de
recurso ¢ dividida por armdrios de outra sala menor ainda, respectiva para planejamento dos

professores. Estas observacdes podem ser visualizadas na imagem a seguir.

Figura 5 — Sala de Recurso Multifuncional

Fonte: Arquivo pessoal

Além disso, a sala comporta um pequeno armario, o qual a professora utiliza para

guardar materiais, jogos, atividades, pastas, brinquedos, entre outros.

Figura 6 — Sala de Recurso Multifuncional

Fonte: Arquivo pessoal
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A sala ainda conta com dois armarios de tamanho médio onde os demais materiais
utilizados sdo guardados. Dentre os materiais disponibilizados pelo MEC, destaca-se um
monitor grande voltado para alunos com baixa visdo; um computador com impressora; trés
lupas; CDs e DVDs de jogos e atividades didaticas; uma colmeia para teclado de computador
visando a adapta-lo aos alunos com deficiéncia fisica neuromotora (DFN). Além desses
materiais, a sala conta com jogos de encaixes, dominds, blocos logicos, alfabeto movel,
alfanumérico, um bau para os alunos brincarem e instrumentos de uma bandinha. A imagem a
seguir destaca os armarios e os computadores recebidos. De acordo com a observacdo
realizada no local, durante as visitas ndo constatamos em nenhum momento o uso dos

materiais pelo professor.

Figura 7 — Sala de Recurso Multifuncional

Fonte: Arquivo pessal

A escola também conta com um notebook, que ¢ utilizado apenas pela professora do
AEE com o objetivo de facilitar o atendimento dos alunos com DF quanto ao espago da sala, e
também tem uma cadeira para os alunos com paralisia cerebral, sendo a unica disponivel no

momento, COmo mostra a imagem a seguir.
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Figura 8 — Cadeira de rodas da escola

Fonte: Arquivo pessoal

Em relagdo aos materiais de LIBRAS e Braille, a escola conta com pouco material, ja
que na cidade tem uma escola para surdos e uma para cegos, onde ambas realizam um
trabalho mais direcionado na area, além de disponibilizar materiais especificos que atendam
as necessidades dos alunos. Esse fato contraria a proposta do AEE, que deveria estar
atendendo esses alunos no contra turno. Embora os alunos surdos estejam incluidos na rede
regular, nesta escola ndo hd matriculas de alunos surdos ou com DA, isto se deve ao fato de a
cidade possuir uma escola da rede que atende a maioria dos alunos surdos, ofertando TILS
como também Instrutores Surdos.

Apos conversa com a gestora da escola e ter observado os espagos e materiais, no
periodo vespertino foi possivel iniciar uma observacdo com os alunos que frequentam o
ensino comum ¢ a SRM. Conforme a Resolugdo 04/09, os alunos com deficiéncia, TGD e
AH/SD possuem o direito de frequentar a SRM, bem como o direito a outros profissionais da
educacdo como: TILS, guia-intérprete e outros que atuem no apoio permanente em sala de
aula, principalmente nas atividades de alimentag¢@o, higiene e locomocao.

Esse direito ndo tem sido aplicado na escola em questdo, pois a instituicdo tem
contado apenas com a presenca de alguns alunos de Pedagogia em fase de estagio, que
acompanham os alunos com Deficiéncias, TGD e AH/SD. Esses estagidrios atuam como
profissionais de apoio permanente nas salas de aula, porém o breve conhecimento na area se
deve as conversas realizadas com a professora do AEE. Além da falta de formacdo na area,

eles ndo permanecem em sala de aula durante todo o periodo de escolarizacdo, dificultando
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ainda mais o processo de aprendizagem dos alunos, ou seja, se ndo tem conhecimento, como
podem estar atuando na area?

No periodo da manha, a escola tem matriculado um aluno de Educagdo Infantil I com
autismo, que tem em sala uma estagiaria como apoio; um aluno de 1° ano com problemas
fonoldgicos e de coordenagdo motora que ainda ndo possui laudo que determine qual ¢ a
necessidade; um aluno de 3° ano com DF e DI e outro somente com DI, sendo que o
estagiario os acompanha a partir das 9 horas até o término da aula. Na turma de 4° ano, um
aluno com Paralisia Cerebral (PC), tendo o apoio das 7 horas e 30 minutos até as 9 horas em
sala de aula, seguindo para o patio onde o estagiario realiza atividades praticas para
estimulacdo, comunicagdo alternativa aumentativa e técnicas para sentir o cheiro das coisas,
sendo seus movimentos involuntérios e restritos.

No periodo vespertino, a escola tem uma aluna de 1° ano que ainda ndo possui laudo,
porém no histérico familiar foi analisada como uma pessoa com DI, e mais trés que ndo
possuem uma designa¢do sobre o problema apresentado. No 2° ano, ha um aluno com
transtorno bipolar, que tem em sala de aula um profissional de apoio até as 15 horas e 30
minutos, sendo que ele vem no AEE no contra turno; no 3° ano héd um aluno com DI e outro
que ainda ndo possui laudo e, no 4° ano, um aluno com DI.

Referindo-se aos estagiarios em acompanhamento nas salas de aula, ¢ possivel
constatar que as atividades aplicadas por eles sdo diferentes das atividades desenvolvidas com
os demais alunos em sala, ou seja, ¢ uma inclusdo apenas de espaco fisico e ndo a proposta
amplamente discutida de Vygotsky sobre a questdo de desenvolver a ZDP por meio dos
conhecimentos sistematizados. Em observacdo a essas salas de aula nas quais esses alunos
estdo inclusos, foi possivel obter imagens dos planejamentos semanais elaborados pelos
estagiarios e aplicados durante o percurso da aula normal, segue abaixo um dos planejamentos

aplicados durante os dias de observac¢ao na escola.
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Figura 9 — Modelo de planejamento semanal elaborado por estagiarios e aplicado aos alunos inclusos com
deficiéncia, TGD ¢ AH/SD.

Acolhida: Dinimica: Jogo de boliche
%h%wm.mmm-

A bola, serd colocada em seu colo para que o mesmo tente empurri-la e 8 mesma vi de
Encontro aos pinos posicionado 4o chilo, os glunos irdo participar porém todos terfio que
jogar & bola posicionada em seu colo como Felipe.

Posteriormente, faremos um pequeno passeio no patio em sequéncia tentarei trabalhar com

ele cheiros com auxilio de algumas ervas, a fim de trabalhar o seu olfato € a sua assimilagio
do cheiros aos objetos, em questdo que sio ervas. Como canela, erva-doce e boldo,
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Acolhida: Producio sonora
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Situagdo diditica
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alunos balangario um chocatho, chocalho esse confeccionado pelos alunos com materiais
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Fonte: Arquivo pessoal

Com as informacdes e imagens obtidas, iniciamos a primeira observacdo na sala de
aula do Ensino Regular, que foi realizada com um aluno com transtorno bipolar, que estuda
no 2° ano a tarde, porém a professora do AEE atende ao mesmo uma tarde e uma manha na
semana, fato este que contraria a resolugdo quanto ao atendimento no turno contrario em que
o aluno esta estudando.

Na sala comum, a professora regente segue uma cartilha que o municipio adotou e
todos os alunos respondem nessa, trabalhando conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica,
com atividades de alfabetizacdo, quantidade e adi¢do, utilizando-se apenas a cartilha como
material. Serd possivel desenvolver a formacdo de conceitos com as atividades propostas
nessa cartilha? O aluno ¢ acompanhado por uma estagiaria até as 15 horas e 30 minutos, apds
¢ feito o intervalo e, posteriormente, esse aluno passa a ser atendido na SRM até o final da
aula, completando uma hora de atendimento.

O aluno apresenta quadros de mudanga comportamental, ora trabalha normalmente,
ora apresenta-se nervoso, procurando se esvair da sala, sendo necessario que a professora
tranque a porta. Nesse dia, o aluno foi atendido na SRM sem maiores problemas, realizando
todas as atividades propostas, porém, devido ao seu interesse por jogos no computador, a
professora enfatiza que somente depois de realizar todas as atividades propostas ela

disponibilizard um tempinho para os jogos.
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Baseamo-nos, portanto, na observacdo de Vygotsky sobre o ato de brincar. Na sua
concepgdo, o brincar, associado ao prazer, que satisfaca os desejos ndo realizados e que ¢
simbolico ndo ¢ o suficiente para o desenvolvimento das fungdes intelectuais. Ja o brincar
com regras, normalmente aplicado no contexto escolar, tem suas vantagens, porém deve-se
considerar que as caréncias e os desejos que, de acordo com o autor sdo irrealizaveis de
imediato, comeg¢ando a desenvolver-se na pré-escola, sdo fundamentais para o
desenvolvimento de modo generalizado. E pelo brincar que a crianga exige seu autocontrole e
também passa a criar situagdes imaginarias que, teoricamente, sdo ligadas a presenca de
regras (NEWMAN e HOLZMAN, 2002).

A aplicacdo de jogos educativos € necessdria e importante para o desenvolvimento
intelectual dos alunos, porém, € necessario que se tenha objetivos: o porqué, como e para que
esse jogo esta sendo aplicado? Além disso, o computador ndo deve apenas ser utilizado como
um prémio para quem realiza as atividades exigidas pela professora, mas pode, sim, ser
utilizado como um meio de acesso aos conceitos, colaborando para desenvolver a atenc¢do, a
memorizagdo, 0O raciocino, entre outros aspectos importantes para o desenvolvimento
cognitivo, social e cultural do aluno.

Ao iniciar o atendimento, a professora nesse dia utilizou um alfabeto de madeira,
estimulando por meio de perguntas qual era a letra que completava o nome do aluno; quando
o mesmo identificava as letras, a professora entdo pedia que ele as separasse das demais,
montando, assim, o seu nome na mesa. Apds essa etapa, com o alfabeto espalhado sobre a
mesa, a professora pegou varias tabelas com desenhos colados e passou a questionar o aluno
qual das letras sobre a mesa era a letra inicial do desenho. Essa atividade foi desenvolvida
com varios desenhos apresentados pela professora. Essa relacdo de interacdo entre professor
e aluno, a Psicologia Historico-cultural atribui como conceito de mediagao, todavia, desde que
esse conceito esteja alicercado nas atividades aplicadas pelo docente de forma dirigida e com
intencionalidade, contribuindo assim para que a crianga consiga abstrair o conteudo,
conseguindo posteriormente, sem essa mediagdo, generalizar o que foi apreendido.

Posteriormente, ambos foram para o computador e no programa Word, utilizando
letras em caixa alta, em tamanho maior. A professora entdo pediu que ele digitasse o seu
nome. Em seguida, a professora pediu entdo que digitasse as palavras aprendidas na sala,
estimulando-o a lembrar das letras que formavam cada palavra.

Finalizando o atendimento, a professora entdo dispos ao aluno a possibilidade de ele
jogar no computador. Seguindo, portanto, o trabalho desenvolvido anteriormente referente as

letras que formam as palavras, a professora colocou um jogo em que aparecem letras fixadas



118

na tela e acima entra um pequeno trem em desenho animado, trazendo em seus vagdes letras
do alfabeto; o aluno, precisa clicar na letra do trem e associa-la a letra que esta fixada na tela.
O aluno conseguiu desenvolver a atividade conforme proposta pela professora, comprovando,
assim, a importancia do ludico e da mediag@o no processo de compensagdo da deficiéncia.

No dia seguinte, ou seja, 14 de setembro de 2011, foram realizadas quatro
observagdes. A primeira foi com uma aluna autista da Educagdo Infantil II, em sua sala de
aula comum. A aula comega as 7 horas e 30 minutos com uma oracdo realizada pela
professora, sendo alternados os dias com musica e ora¢do. A aluna ora acompanha a
professora sentada em sua cadeira em circulo com os demais alunos e ora sentada no colo da
professora de apoio. Ela ¢ bastante calma e participativa, realizando as atividades de acordo
com que lhe ¢ exigido. A sala é composta por mesas quadradas em cujas cadeiras sentam-se
quatro alunos; o lugar da aluna tem seu nome e sua foto colados para que ela possa identificar
onde ¢ seu lugar especifico. Além disso, a professora de apoio tem consigo uma ficha de
rotina destacando o momento de acolhida, do recreio, momento de brincadeiras, das
atividades, sendo que todas as fichas tém fotos da aluna realizando a acao.

Na realizagdo das atividades, foi possivel observar que tanto a professora regente
quanto a professora de apoio visam a incluir a aluna em todas as propostas educativas
realizadas, exigindo da aluna o maior desempenho possivel.

Durante a semana, ¢ disponibilizado um horério para a leitura; nesse dia, a professora
iniciou a aula com tal atividade. A hora da leitura ¢ realizada de uma forma interdisciplinar;
nesse dia era o meio ambiente e o livro utilizado para a atividade era “No fundo do mar”, livro
este que tinha encaixadas imagens em miniatura dos animais que vivem no mar. Nessa
atividade foi possivel verificar que a mediagdo ocorre, porém a ampliagdo dos conceitos via
articulacdo dos contetudos escolares ndo foi realizada. Ao término da leitura, distribuiu um
desenho para cada aluno pintar a seu modo, colando-o posteriormente em seus cadernos. As
palavras utilizadas no livro foram enfatizadas no quadro, pedindo aos alunos que copiassem
no caderno.

O encaminhamento se baseava em interrogacdes para os alunos de modo geral e, para
com a aluna, a professora pedia que ela lhe mostrasse de qual animal estavam falando, sendo
um processo de interag@o entre as duas professoras, a aluna e os demais.

Quanto a copia das palavras respectivas do livro, foi dada uma folha em branco para
que ela preenchesse o espago com linhas e margens como se fosse um caderno realmente. A

aluna reconhece as letras, mesmo assim a estagidria utiliza um alfabeto emborrachado,
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facilitando o trabalho. De acordo com a professora regente, a aluna tem dominio na contagem
dos numeros, gosta de musica e realiza atividades de recorte e colagem com facilidade.

Ao tratar dos pressupostos que versam sobre o processo de aquisi¢do da escrita, Luria
(1988) destaca que inicialmente a relacdo da crianga com as coisas que escreve ¢ realizada
sem compreensdo do significado, sendo esse primeiro estdgio um processo designado por ela
de autocontido, ou seja, uma imita¢do da atividade realizada pelo adulto sem um significado
funcional. Os rabiscos iniciais conduzem mais tarde a crianga ao aspecto da diferenciacio e,
de acordo com os autores, o simbolo passa a adquirir um significado funcional e a crianga
passa a refletir sobre o conteido que deve anotar. Essa fase compreende a etapa em que a
crianca aprende a ler, conhece letras isoladas e o contetido que elas registram, compreendendo
que pode usar signos para escrever qualquer coisa. Embora os argumentos da escola soviética
contribuam para a compreensdo desse processo de abstracdo, ¢ dificil reconhecer que tal
avango esteja ocorrendo com a aluna, ja que as atividades sdo aplicadas de forma
descontextualizada dos demais contetdos.

A segunda observacdo na sala de aula comum foi de um aluno com PC que estuda no
4° ano. O primeiro trabalho realizado pela estagiaria foi de relaxamento, passando creme nos
bragos e nas pernas do aluno, visando a aliviar as tensdes no corpo. Apds esse processo, ela
realiza movimentos com o aluno e os demais devem seguir os mesmos movimentos,
buscando, dessa forma, um reconhecimento por parte dos alunos quanto a dificuldade do
aluno com PC, como também uma forma de motivar o aluno cadeirante a realizar as
atividades como os demais. Cabe salientar que este ¢ um trabalho especifico para o
profissional fisioterapeuta e ndo para o professor do AEE ou para os apoios em sala de aula,
confundindo, muitas vezes, a fun¢do que cada um deve exercer na escola.

Algumas atividades ndo foram observadas, mas a estagiaria que acompanha o aluno
expos algumas das quais realiza semanalmente com o mesmo. Na maioria das vezes, as
atividades envolvem todos os alunos, como o boliche, no qual sio utilizadas bolas pequenas e
garrafas plasticas com o objetivo de trabalhar movimentos, for¢a, agilidade e outros aspectos
com o aluno com paralisia. Embora este tenha dificuldade de arremessar, a participacao dele ¢
fator predominante no contexto da inclusdo. Ha também o uso de chocalho, que os colegas
durante a aula balancam para que o aluno possa buscar visualmente a localizacdo do
brinquedo e de quem estd fazendo o barulho, além de outras atividades como a danca da
cordinha, em que o aluno ¢ levado a atravessar por debaixo da corda durante a exposi¢@o de
uma musica e o passa a bola, momento este em que a professora de apoio fica ao lado,

colocando a bola em seu colo para que, assim, ele se sinta participante da brincadeira. Diante



120

das supostas atividades que sdo desenvolvidas, entendemos que nenhuma delas auxilia
positivamente para que as FPS sejam desenvolvidas, tampouco contribuem para que as
atividades sejam apreendidas e consolidem a ZDP.

Embora as atividades sejam relevantes para desenvolver a coordenag¢do motora, a
flexibilidade, a atencdo, a orientacdo espacial, entre outros aspectos, ndo desenvolvem a
aprendizagem, ndo oportunizam a abstra¢@o de conceitos e a sua generalizagao.

Em sequéncia a observagdo em sala de aula, o acompanhamento foi realizado
posteriormente na SRM. A professora, de acordo com as dificuldades apresentadas pelo
aluno, se utiliza da CAA para obter possiveis respostas. O uso de fichas que referenciam o
que ele deseja ou ndo colaboram para o trabalho em sala. A seguir temos o exemplo de

modelos de fichas de comunicagao alternativa, utilizadas no trabalho diario com o aluno.

Figura 10 — Fichas de comunicag@o alternativa

Fonte: Arquivo pessoal

Outra forma de promover maior compreensdo do aluno quanto a sua identidade
pessoal sdo as fichas que demonstram por fotos, quem ¢ ele, quem ¢ a sua familia, entre
outros aspectos.

Conforme dados obtidos com a professora do AEE, o trabalho desenvolvido pela
fonoaudiologa e por ela na SRM ¢ muito bom, pois ha uma parceria em que ambas descrevem
diariamente o que foi realizado com o aluno, facilitando, assim, a continuidade do trabalho a

ser realizado pela outra profissional. Entre os trabalhos desenvolvidos no dia pela professora
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do AEE, destacam-se a massagem dos bragos e das pernas inicialmente visando ao
relaxamento muscular do aluno e facilitando a realizagdo das atividades; trabalho de
mastigagdo de alimentos, buscando saber se o aluno gostava ou ndo do alimento oferecido, no
que se refere ao sabor, temperatura, acidez, etc.

Depois ela realizou um trabalho com o notebook, apresentando ao aluno os animais da
fazenda. Mostrava a imagem e os sons para que esse pudesse identificar. Com o mesmo
encaminhamento, realizou uma atividade com de instrumentos musicais infantis para efetuar
barulhos variados, visando a obter respostas quando associava o barulho ao nome do
instrumento. Embora a resposta fosse apenas o sorriso, a professora continuou a estimulagao,
efetuando sons com a boca, instigando o aluno a tentar imitd-la, porém, muitas vezes, sem um
retorno visivel. Esse processo ¢ importante, ja que para Luria, “[...] o desenvolvimento mental
da crianca ocorre ndo apenas sob a influéncia da realidade objetiva (ela mesma resultante da
histéria social), mas também sob a influéncia constante da comunicag@o entre a crianga € 0s
adultos [...]” (1988, p.197).

Esses aspectos sdo relevantes para compreendermos que nem sempre a crianga com
PC ¢ estimulada. O processo de aquisi¢do da consciéncia deve entdo ser desenvolvido no
contexto escolar pelo professor, embora a fase de desenvolvimento dessa fase ja tenha sido
ultrapassada. A interagdo entre ambos, professor e aluno € essencial para que o
desenvolvimento cognitivo do aluno se processe adequadamente.

A comunicag¢do para o desenvolvimento cognitivo do aluno e as media¢des sdo
relevantes; colaboram para que algum retorno seja obtido, porém, ¢ essencial considerar que
a mediagdo docente deve levar em conta os conceitos espontaneos ¢ a elabora¢do de conceitos
que oferecem suporte para o desenvolvimento do pensamento. A fungdo do AEE de
complementar e suplementar o ensino comum ndo se caracteriza apenas pelas necessidades
basicas do aluno; comunicacdo, higiene, alimentag¢ao ou atividades relacionadas, mas também
pela oferta do conhecimento sistematizado, mesmo que esse seja oportunizado de forma mais
lenta e gradual.

Apos essa atividade, a professora usou fichas de adjetivos, para trabalhar antonimos:
feio/bonito, gordo/magro, rapido/devagar, entre outros. Abaixo a imagem demonstra como

sdo essas fichas.
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Figura 11 — Fichas de adjetivos

Fonte: Arquivo pessoal

Entre outras atividades que sdo desenvolvidas com esse aluno, a professora lembra o
de soprar a vela, passar mel ao redor da boca para ele lamber, também o uso de 4gua gelada,
entre outras formas de conduzir o desenvolvimento da fala e da percepcdo paladar. Embora
essa pratica ndo consiga desenvolver nenhuma pronuncia propriamente dita, todo trabalho que
vise ao desenvolvimento linguistico interno e externo é sempre bem recebido, como destaca
Vygotsky (2000, p.133) “[...] ndo se pode deixar de reconhecer a importancia decisiva e
exclusiva dos processos de linguagem interior para o desenvolvimento do pensamento [...]”.

O aluno descrito tem PC com tetraplegia, tem espasticidade. Compreende a fala e
reconhece a imagem de mulheres quando apresentadas. Usa fraldas diariamente e a escola
enfrenta a falta de banheiro adaptado. As dificuldades de acessibilidade comegam no
transporte coletivo, pois o aluno vem de van para a escola e, ao chegar nesta, um estagiario,
com a cadeira de rodas, o busca na entrada. Quando ocorre a necessidade de trocas de fralda,
usa-se o banheiro masculino, onde ambos, professora do AEE e estagiario, realizam o
procedimento de forma colaborativa, em um espac¢o limitado. Relembramos as determinagdes
da Resolug¢do quanto a obrigatoriedade de os banheiros estarem dentro dos requisitos de
acessibilidade.

Uma breve observagdo foi desenvolvida na turma de 3° ano, com duas alunas, uma
com DI e outra com DI e DF, ou seja, dupla deficiéncia. Ambas contam com a presenca de
uma estagidria. No caso da primeira aluna, pouco pode ser visto de concreto na realizacdo das
atividades, isto porque, na maioria das vezes, dorme em sala de aula e, ao acordar, se irrita

facilmente. Essa situagcdo ocorre devido ao fato de a aluna vir medicada para a escola,
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perdendo o conteudo trabalhado e impossibilitada de realizar qualquer outra atividade.
Geralmente desenvolve alguma atividade apenas no segundo horario e, conforme relato da
professora do AEE, ¢ uma aluna que ora avanga na escolarizagdo, ora regride. De acordo com
nossos estudos tedricos, como € possivel a aluna aprender dessa forma, se durante a exposi¢ao
dos contetidos, adormece?

Quanto a segunda aluna, essa ¢ tranquila e realiza as atividades participando. Nesse
dia, a estagiaria realizou uma leitura individual do texto “A menina amarelada de medo”, logo
em seguida, interpretacdo de texto. Embora elas estejam inseridas na sala de aula comum, o
que se pode observar ¢ que sdo atendidas separadamente, com atividades diferenciadas
daquelas desenvolvidas com os demais alunos. Como ja foi analisado anteriormente, os
trabalhos paralelos dos estagidrios sdo frequentes nas salas de aula do Ensino Regular,
efetivando uma exclusdo do préprio aluno, quanto ao direito a participar dos trabalhos
desenvolvidos em sala, apesar de estarem no mesmo espaco fisico. Lamentavelmente,
observamos diante dessas constatagdes uma inclusdo deficitaria e contraditéria, que a0 mesmo
tempo em que inclui o aluno, o exclui da convivéncia e dos trabalhos de sala.

Por meio da observagdo na escola, foi possivel analisar alguns pontos relevantes em
ambitos gerais. A escola apresenta uma infraestrutura precaria e com dificuldades de
acessibilidade, além da falta de material pedagogico. A professora da SRM ¢ bastante criativa,
buscando sempre inovar nas atividades pedagogicas, oportunizando aos alunos o acesso aos
conhecimentos de forma prazerosa. Outro aspecto que chamou a atencdo foi a falta de
profissionais especializados na area para atuarem como apoio junto a esses alunos na sala de
aula do ensino comum. Fato este que sem um conhecimento mais apurado sobre o assunto,
estratégias e metodologias utilizadas, acabam por reforcar as limitagdes que os alunos
apresentam. A observacgdo possibilitou analisar que o problema agravante da escola estd na
sala regular ao invés de na SRM.

Dessa forma, podemos observar que nem a mediagdo docente, nem as interagdes
sociais com os alunos se efetivam no contexto inclusivo. As praticas visualizadas ignoram o
potencial do aluno, subestimando suas capacidades de adaptacdo e desenvolvimento social,
cultural e cognitivo. Diante dos resultados obtidos com as observagdes, imagens € conversas
paralelas, foi possivel diagnosticar que o desenvolvimento das FPS ndo se apresenta como
ferramentas de acesso na formacdo do pensamento.

Seguindo, portanto, o roteiro da pesquisa de campo, realizou-se entrevista com a

professora da SRM da escola A.
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6.1.2 Entrevista com a professora do AEE da escola A

A primeira questdo que foi realizada foi sobre as dependéncias existentes na escola
que estdo relacionadas as normas de acessibilidade e atendimento dos alunos com deficiéncia,
TGD e AH/SD e, de acordo com a professora, a escola tem uma SRM e, como prioridade, o
AEE exclusivamente. Quanto aos banheiros, esses ndo sio adaptados e ndo ofertam condigdes
acessiveis para os alunos com DF ou mobilidade reduzida.

Quanto ao cadastro dos alunos ¢ o tipo de especificidade, a escola atende alunos com
deficiéncia, mas apresenta apenas matriculas de alunos com DI, deficiéncia multipla e DF,
alunos com TGD, ou seja, casos de autismo infantil, além de alunos com transtorno bipolar. A
escola ndo possui nenhuma matricula de alunos com AH/SD, porém o fator determinante para
tal condi¢do, ndo foi descrito pela professora.

Em relacdo ao nimero de alunos atendidos na SRM, o total ¢ de onze. A escola A ¢ de
Ensino Regular, desde a Educagdo Infantil até o 5° ano, e o atendimento € suplementar ao
ensino comum funciona nos dois turnos da escola, manha e tarde, com frequéncia semanal de
atendimento de trés vezes. Sobre o planejamento, destaca que ocorre de forma individual, ou
seja, ¢ feito por aluno e ndo de forma coletiva, ao contrario do atendimento que ora ¢
realizado individual e ora ocorre de forma coletiva.

Sobre as atividades desenvolvidas no AEE, a professora destaca o ensino da CAA por
meio de pranchas de alfabeto, ensino da usabilidade e das funcionalidades da informatica
acessivel, o ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita e estratégias para autonomia
no ambiente escolar. Além disso, a professora enfatiza que embora ndo tenha alunos cegos,
nem surdos matriculados na escola, ela busca divulgar a importancia da lingua no meio social,
ficando evidente que o uso da LIBRAS no contexto escolar colabora de forma relevante para
a aceitag@o dos alunos surdos nas escolas inclusivas.

Quanto aos recursos publicos destinados especificamente para o AEE, a professora
informa a oferta dessa modalidade, a SRM para o atendimento e o repasse de kits para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico, ou seja, o MEC disponibiliza materiais
direcionados para o trabalho a ser desenvolvido para com os alunos.

A professora que atua na SRM tem formacdo em Geografia e P6s-Graduagdo em AEE,
além de ter um Curso de LIBRAS pela Federa¢do Nacional de Educagdo e Integracdo dos
Surdos (FENEIS). Consideramos, de acordo com a Resolugdo 04/2009, que a docente atende

aos requisitos de qualificacdo para estar atuando no atendimento.
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Quanto a funcdo de professor do AEE, algumas questdes foram relevantes para
compreender o processo de atendimento e o seu viés no contexto da educacdo inclusiva. Entre
os pontos norteadores dessa entrevista, destacam-se as estratégias, metodologias e praticas
utilizadas na elaboragdo e efetivacdo do atendimento, a organiza¢do dessa pratica e o
atendimento educacional especializado nos encaminhamentos e perspectivas do PPP da
escola.

Questionou-se como a professora organiza as atividades pedagdgicas, se elas sdo
semanais, quinzenais ou mensais. Ela nos afirmou que mensalmente ou até mesmo por
bimestres, elaborando o plano de atendimento de cada aluno com objetivos, atividades a
serem desenvolvidas e a selecdo e adequacdo dos materiais. E quanto as avaliacdes dos
alunos, ela destaca que ocorre de forma continua. Consideramos que o planejamento é uma
ferramenta indispensavel do docente, afinal, nele encontra-se determinado todo o processo de
ensino e os objetivos que se deseja alcancar. E com base no planejamento que o professor
consegue colaborar para que os conteudos sistematizados sejam aplicados e direcionados de
forma intencional, alcangando a sua fun¢do na formagao do aluno.

Questionamos sobre possiveis adaptagdes de materiais e do curriculo e ela afirmou que
as adaptagdes sdo feitas em materiais em parceria com os professores das salas de aula, onde
esses alunos estdo inclusos, além da parceria com a fonoaudidloga, que também colabora
nessa questdo. E, sobre a questdo familiar, buscamos saber sobre o contato com a familia
desses alunos e as orientagdes, se sdo realizadas, alegando a professora que essas ocorrem
individualmente com cada familia ou responsaveis.

Quando foi interrogada sobre as limitagdes do professor no AEE, esta atribui a dois
aspectos primordiais: a falta de recursos para material especifico ao atendimento, e o aspecto
politico: a falta de investimentos na formagdo continuada dos professores que estdo atuando
junto a esses alunos. E complementando esta questdo destacada pela professora, indagou-se
sobre a oferta de formag¢ao continuada ou aperfeicoamento aos professores para a qualificacio
do trabalho no AEE e se hd formagdo, ela ¢ estendida aos demais professores? Conforme a
professora, foi realizada algumas formacdes para os professores do AEE como: técnico
assistencial, cursos de LIBRAS, ja para os demais, ndo ocorreu nenhuma formagao.

Comparando os comentdrios da gestora e da professora do AEE, ¢ possivel afirmar
que o estado de Pernambuco nédo oferece condi¢des adequadas de formacdo aos profissionais
da educacdo, demonstrando o descaso e a falta de reconhecimento dos profissionais que

atuam na educagdo. Se o FUNDEB garante verbas especificas para tal investimento,
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questiona-se por que elas ndo sdo aplicadas como deveriam? Para onde vdo esses recursos
financeiros?

Sabendo da importancia de um trabalho coletivo entre os professores, pedagogo e a
direcdo da escola, a questdo era sobre essa articulagdo entre o professor do AEE e o
pedagogo, bem como com os demais colegas professores da sala comum. No relato da
professora, ¢ importante essa jungdo com o pedagogo, pois juntos buscam novas estratégias e
sugestoes de atividades para aplicar. Em relagdo aos demais professores, o intuito € discutir a
respeito do assunto, das estratégias, métodos que venham a favorecer a realizacdo das
atividades dos alunos, além da orientagdo quanto a avaliag@o escrita realizada com eles. Essas
trocas ocorrem durante as reunides pedagogicas.

E importante o engajamento do professor do AEE em busca de melhorias aos alunos
com NEE, porém ¢ necessario compreender que o trabalho € coletivo, o interesse por aquele
aluno ndo deve provir apenas do professor do AEE, mas da equipe pedagdgica e o professor
da SRM.

Também pesquisamos o envolvimento dos demais profissionais que ndo sdo docentes
e ela nos afirmou da existéncia desse envolvimento de forma geral, independente do cargo
que atua ou fungdo que exerce. E para finalizar nossa entrevista, a questio era sobre o AEE e
a sua articulagdo com o Projeto Politico Pedagogico da escola? Conforme relata a professora,
a proposta no momento, ainda esta sendo reformulada, pois a sala de recursos ja existia na
escola, porém nunca foi incluida no documento.

Com base no aporte tedrico de Vygotsky, compreendemos que as condig¢des de
aprendizagem sdo insuficientes para que os alunos consigam se desenvolver dentro dos
pressupostos defendidos pelo autor, tanto nas questdes de contetidos quanto nos demais
aspectos que contribuem para a consolida¢do da ZDP e a formacdo humana defendida pelo

autor.

6.1.3 Observacio da escola B

A escola B localiza-se na cidade de Fortaleza, Ceard. A pesquisa realizou-se nos dias
19 e 20 de setembro de 2011. O primeiro contato realizado foi com a gestora da escola, que
nos disponibilizou algumas informagdes referentes a cidade de Fortaleza, destacando que ela
conta com dois Centros de Atendimento para alunos com Autismo, além do SARAH, que ¢

uma Rede de Hospitais de Reabilitacdo para pessoas com DF.



127

Essa rede atende a todos os alunos com DF, independente da causa ou doenga, e tem
como objetivo reabilitar, adaptar e ainda ofertar atendimento de fisioterapia. Todos os alunos
que sdo atendidos nessas institui¢cdes estdo matriculados no Ensino Regular. Também conta
com uma escola de surdos, que oferta formacdo da Educacdo Infantil até¢ o Ensino Médio.
Embora a cidade tenha profissionais TILS formados para atuarem nas escolas, a escola em
questdo ndo tem nenhum profissional na area, pois a maioria deles encontra-se atuando em
uma escola especifica para surdos.

De acordo com a diretora, a escola recebe verbas do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e da prefeitura da cidade, sendo de responsabilidade
da escola e da gestdo organizar um plano de a¢do determinando para onde serdo destinadas as
verbas. Nesse momento, a escola estd se organizando para a construg¢@o de rampas, pois ainda
ndo apresenta as devidas condigdes de acesso que deveria, mesmo que as politicas de inclusdo
exijam quase ha 20 anos tais adaptagdes.

Entre os alunos que a escola tem atendido na SRM, os que apresentam DI sdo
considerados os casos mais graves pelas dificuldades de acompanhamento dos contetidos e,
com a falta de profissionais de apoio nas salas de aula do ensino comum, a situagio se agrava.
Quanto ao trabalho desenvolvido pela professora da SRM, a gestora garante que ela consegue
oferecer o devido suporte necessario aos professores da rede comum, buscando auxilia-los
quanto ao trabalho desenvolvido em sala de aula, embora ainda haja muita resisténcia na
questdo de aceitacdo desses alunos.

A escola, conforme destaca a gestora, tem uma clientela de renda baixa com grandes
problemas de ordem particular e familiar. Atende aos alunos nos trés turnos, sendo o turno da
noite voltado aos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos. Os alunos que sdo inclusos a noite
frequentam o AEE durante o dia. O bairro onde se localiza a escola tem seis regionais e, todas
as sextas-feiras a tarde, as professoras do AEE das escolas, um total de doze, se retinem para
discutir problemas, duvidas e verificar os avangos dos alunos e possiveis melhoras no
atendimento. Esse encontro ndo se destina a formag¢ao continuada dos docentes, mas se trata
de uma forma necessaria para a troca de experiéncias e de atividades desenvolvidas que foram
positivas.

O atendimento na SRM ocorre alternadamente durante a semana, ou seja, nas
segundas, quartas, tercas e quintas, sendo o atendimento de uma hora, considerando as
necessidades dos alunos e o tempo de resolugio das atividades. E necessario que o professor

tenha total conhecimento e visdo desses aspectos no contexto do AEE.
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Quanto a infraestrutura da escola, tem um espago amplo e bem estruturado. Ainda ndo
possui uma rampa que possibilite a entrada dos alunos pela via de acesso principal, sendo eles
obrigados a entrarem pelo estacionamento. Na imagem a seguir, é possivel observar a falta de

acessibilidade na entrada da escola.

Figura 12 — Entrada principal da escola

Fonte: Arquivo pessoal

Observando a infraestrutura da escola e considerando as condi¢gdes de atendimento, €
dificil compreender por que ainda ndo ha condi¢des de acesso na entrada da escola, ja que nas
demais dependéncias as rampas foram construidas. Embora a escola disponha dessas rampas,
na quadra esportiva ¢ possivel observar que essa € inapropriada, pois ndo possui corrimio e

ndo segue as normas da ABNT, como pode ser visualizado na imagem.

Figura 13 — Quadra esportiva
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Fonte: Arq{livo pessoal
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A escola também conta com dois sagudes amplos e arejados, além do parque infantil,

embora esse nao disponha de rampa que da o acesso aos brinquedos.

Figura 14 — Sagudes da escola

Fonte: Arquivo pessoal

Quanto as demais dependéncias, destacam-se a sala da direcdo e outra da coordenacao,
uma biblioteca de porte médio, uma sala dos professores, uma cozinha, uma SRM, 20 salas de
aula, dois banheiros, um masculino e outro feminino, ambos com varios espagos privativos
em seu interior, sendo que durante o horario do intervalo todos sdo fechados pela falta de
cuidados por parte dos alunos. Nos blocos onde estdo as salas de aula foram construidas

rampas de acesso, como pode ser verificado na imagem seguinte.

Figura 15 — Rampa de acesso as salas de aula
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Fonte: Arquivo pessoal
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Quanto aos docentes, escola conta com dois professores de Educacdo Fisica, um da
Educagdo Infantil e outro do Ensino Fundamental; uma professora do AEE, uma bibliotecaria,
uma diretora, uma vice-diretora e uma pedagoga. Quanto aos professores das demais séries, a
escola conta com 68 professores desde a Educagdo Infantil I até o 5° ano do Ensino
Fundamental, séries iniciais.

A SRM ¢ ampla e arejada, possui mobilia em 6timas condi¢des de uso como mostra a

imagem abaixo, além de estar muito bem equiparada com materiais pedagogicos.

Figura 16 — Sala de Recurso Multifuncional

Fonte: Arquivo pessoal

Conforme se observa nas duas imagens, a SRM comporta uma mesa redonda com
quatro cadeiras, uma casinha de teatro para fantoches, dois apoios para computadores com
cadeiras, um bebedouro, um armario, duas gondolas, ¢ uma gondola pequena para livros de
leitura.

Quanto aos materiais de apoio pedagogico, a sala possui uma impressora escaner, dois
computadores, uma colmeia, um notebook, caixas de som, colchonetes, jogos pedagogicos,

CDs e DVDs, além de disponibilizar uma cadeira de rodas e um andador.
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Figura 17 — Sala de Recurso Multifuncional

Fonte: Arquivo pessoal

Quanto as atividades desenvolvidas para os cegos, quando necessarias, a Secretaria de
Educagdo do Municipio conta com uma maquina Braile, que realiza a transcri¢do da Lingua
Portuguesa para o Braille. Dispde de alguns materiais em LIBRAS, porém a professora nao
possui dominio da lingua. Além disso, a escola ndo conta com profissionais TILS e instrutores
surdos, privando o aluno surdo do acesso a lingua e aos conteudos escolares. Duas
constatagdes sdo evidentes: a primeira de que os materiais disponibilizados pelo MEC nao sdo
utilizados como deveriam e, segunda, que sem profissionais para atuarem com os surdos em
sala, ¢ impossivel esses alunos abstrairem os conceitos e generaliza-los. Conforme a
concepgdo socio historica, é “[...] na linguagem que se formam complexos processos de
regulacdo das proprias acdes do homem” (LURIA, 1988, p.197). Dessa forma, a lingua
sinalizada para os surdos tem tamanha representatividade quanto tem a lingua usada para os
falantes. O uso da linguagem sinalizada pelo adulto conduz a criang¢a surda a utilizar sua
lingua materna para se comunicar, consequentemente, com o tempo, a aquisi¢ao dessa lingua
oportuniza uma reorganizagdo, em que a crianca forma sua propria linguagem e comeca a
recodificar as informagdes que chegam (LURIA, 1988).

Quando os alunos com NEE faltam ao atendimento, a professora prepara o
planejamento semanal ou organiza os pareceres dos alunos, nos quais constam a designagao
de cada especificidade, a forma de atuacdo do docente, os métodos e praticas pedagdgicas que

colaborem para o desenvolvimento e interacdo dos alunos com NEE nas atividades
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curriculares e extracurriculares. Na Semana da Deficiéncia, a professora do AEE sempre
prepara videos, musicas ou textos para trabalhar com os alunos e professores.

A primeira observagdo realizada em sala de aula foi no inicio da tarde do dia 19 de
setembro de 2011, numa turma de Educagdo Infantil, na qual estd uma aluna surda. Sem a
presen¢a do TILS a comunicagdo entre professora e aluna ¢ impossivel. Tanto uma quanto a
outra ndo dominam a LIBRAS, dificultando a comunicagdo em sala de aula que ocorre apenas
pela fala ou movimentos.

A linguagem desempenha um papel preponderante na formagdo humanistica, ¢
baseado nela que os homens realizam suas agdes nas formas mais complexas. Inicialmente se
processa de forma apenas comunicativa e, posteriormente, se transforma numa forma de
organiza¢do psiquica do homem. A consciéncia humana, portanto, para a escola soviética, em

seus varios estagios, se constitui por sistemas psicologicos diferenciados. Para Luria,

[...] enquanto nos primeiros estagios de sua formagdo o papel principal na estrutura
da consciéncia é desempenhado pelas impressdes emocionais diretas, nos estagios
posteriores o papel decisivo ¢ assumido inicialmente pela percepg¢do complexa e pela
manipula¢do com objetos, ¢ nos estagios finais, por um sistema de cddigos abstratos,
baseado na fung¢fo abstrativa e generalizadora da linguagem (1988, p.197-198).

Esse processo de formagdo da consciéncia em que a linguagem compunha a
responsabilidade abstrativa e generalizadora ocorre em pardmetros idénticos para as pessoas
surdas, porém, baseado numa outra forma linguistica que ndo ¢ a oral, mas a sinalizada,
Vygotski (1997) alega que o primeiro problema na educagdo de surdos estd na proposta de
ensino baseada unicamente na oralidade. O problema do ensino oral aos surdos ndo esta
ligado apenas ao método, mas também aos fundamentos essenciais de ensino. O ponto central
de ensino para os surdos é a educag¢do social.

Com base, portanto, nessa concepg¢do de educacdo social e considerando a linguagem
como instrumento de acesso aos conceitos, a crianga surda somente conseguira desenvolver-
se se a escola possibilitar o acesso aos conhecimentos por meio da lingua materna da crianga,
que para os surdos ocorre pela linguagem sinalizada, a LIBRAS.

Na primeira atividade realizada, a professora colocou os alunos sentados em circulo e
pediu que cada um contasse sobre o fim de semana, a aluna apenas permanecia sentada como
os demais sem compreender o que estava se passando. A professora realizou atividades de
movimentos com as maos e a boca, fazendo com que os alunos a imitassem, durante essa
atividade, a aluna apenas fazia movimentos com as maos. A falta de comunicagdo dificulta o

trabalho na sala de aula; a aluna ndo acompanha aos demais e a professora ndo consegue
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desenvolver nenhuma atividade teorica, ja que para a aluna entender é necessario que ela
copie os demais colegas.

A principio, precisamos reconhecer que a presenga de um TILS € indispensavel,
porém, para obter bons resultados, a escola inclusiva ao menos na Educacdo Infantil deveria
disponibilizar de instrutores surdos na sala de aula do Ensino Regular, ou ainda, que esses
alunos estivessem matriculados paralelamente a uma escola bilingue, na qual o acesso aos
conhecimentos se daria inicialmente pela lingua materna.

Com uma musica, os alunos deveriam cantar e fazer os movimentos da musica, a aluna
apenas participou imitando aos demais colegas, ou seja, o esvaziamento dos contetidos ¢
evidente e a escola assim ndo desempenha sua fun¢do. Apds o intervalo, a observagdo ocorreu
na SRM, porém, por ndo haver atendimento nesse dia e nesse hordrio, a sala fica reservada
para um estagiario de psicologia. Essa possibilidade de outro atendimento na SRM s6 pode
ser liberada quando ndo houver nenhum atendimento especifico do AEE.

Os trabalhos desenvolvidos pelo estagidrio sdo realizados com criancas de seis anos
que apresentam dificuldades de aprendizagem e de socializacdo na sala de aula do ensino
comum. A proposta desse atendimento é, segundo a professora, possibilitar que os alunos
fiquem mais a vontade e sintam vontade de compartilhar ajuda aos demais, como também
solicitar ajuda quando necessario, além de outras posturas de solidariedade, colaboragdo, etc.
A educagdo nado se faz com solidariedade. Faz-se com projetos, acdes € a media¢do docente,
identificando a ZDP e consolidando e criando novas ZDP.

No dia seguinte, a observag¢do aconteceu na SRM com um aluno de 47 anos, da EJA;
estudante do periodo noturno com diagndstico de DI. A professora argumenta que nesse
atendimento teria dois alunos com DI, porém um deles nio veio a escola devido ao efeito do
medicamento, fato este que tem se repetido constantemente. A professora iniciou
questionando sobre seu final de semana; dando continuidade, ela utilizou blocos logicos
coloridos pedindo que com as duas maos fizesse a separagdo dos blocos por cores. O
incentivo de separar os blocos com as duas maos refere-se ao fato de o aluno ter dificuldades
motoras.

Usando um papel sulfite, a professora pediu ao aluno que escrevesse no papel o seu
nome e o nome das cores dos blocos. Apods, ele deveria separar por tamanhos, grandes,
médios e pequenos; o mesmo apresentou grande dificuldade de reconhecer tal diferenca. A
professora também questionava sobre a espessura dos blocos, e logo apds pediu que o aluno

escrevesse no mesmo papel as palavras: grande/médio/pequeno/fino/grosso.
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As atividades aplicadas devem possuir objetivos que venham ao encontro da formagao
humana do aluno e ndo simples conceitos bésicos. Cabe considerar que, para a Teoria
Historico-Cultural, “[...] o desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das palavras,
pressupde o desenvolvimento de muitas fun¢des intelectuais: atencdo deliberada, memoria
logica, abstragdo, capacidade de comparar e diferenciar [...]” (Vygotsky, 1991, p.72). As
atividades acima compreendem um universo de fungdes quando associadas a diferentes
contextos, dos quais os conceitos sejam abstraidos e aplicados de forma generalizante, ndo
ocorrendo apropriagdo por um simples processo basico de explanacdo ou numa aprendizagem
inicial, mas sim num processo gradativo.

No periodo da tarde, a observagdo no AEE foi realizada com dois alunos com DI; a
professora realizou as mesmas atividades propostas na parte da manha, trabalhando com os
blocos légicos os aspectos de: cores, tamanho, forma e espessura. Nesse atendimento, ambos
os alunos apresentaram facilidade na execucdo das atividades e ao final do atendimento a
professora apresentou varios desenhos deixando para que os alunos escolhessem um deles
para levar para casa.

Um dos pontos a discutir nesse atendimento ¢ o nivel de conhecimento dos alunos,
pois, embora ambos possuam a mesma deficiéncia, o nivel de desenvolvimento linguistico,
social e cognitivo ¢ diferente, como devem ser diferenciados os atendimentos diante dessas
circunstancias.

Por meio da observacdo realizada, ¢ possivel afirmar que, embora a escola tenha uma
Otima estrutura, com SRM bem estruturada, composta de materiais diversos, adequagdo e
espago para o atendimento, professora especializada, entre outros aspectos, ainda precisa
considerar que as praticas pedagdgicas, as metodologias e as estratégias deixam a desejar,
pois a proposta do AEE ¢ complementar ¢ suplementar o ensino comum, versando o ensino

com base nos conteudos escolares.

6.1.4 Entrevista com a professora do AEE da escola B

A entrevista com a professora do AEE da escola B, localizada na cidade de Fortaleza,
estado do Ceard, realizou-se no dia 20 de setembro de 2011, na parte da tarde, durante a
ultima visita a escola, seguindo, portanto, 0 mesmo roteiro de entrevista, com 0s mesmos
pontos norteadores designados na entrevista anterior, realizada com a professora do AEE da

escola A.
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Sobre as dependéncias existentes na escola que estdo voltadas para a proposta
inclusiva, a professora destacou a SRM, onde ¢ desenvolvido o AEE exclusivamente:
sanitarios adequados para alunos com DF ou mobilidade reduzida e quantidade de
computadores adequados para uso dos alunos.

A escola atende alunos com deficiéncias, ou seja, DA, surdez, DI, DF e baixa visdo,
mas ndo apresenta nenhuma matricula respectiva com TGD e AH/SD, somando ao todo
quinze alunos com deficiéncia. E escola de Ensino Regular e EJA, conforme informa a
professora.

Quando questionada sobre o AEE e o que ¢ desenvolvido neste, ela destaca que o
atendimento ¢ realizado no contra turno, nos periodos da manha e da tarde, sendo que os
alunos do EJA noturno frequentam o atendimento durante o dia, desenvolvendo atividades
que destaquem suas potencialidades. Os atendimentos sdo realizados trés vezes na semana.

No que se refere as atividades do AEE, a professora enfatiza ndo trabalhar com o
Braille e soroban porque a escola ainda ndo possui nenhuma matricula de alunos com
cegueira, porém a escola tem alguns materiais na drea. Na SRM ¢ desenvolvido o ensino do
uso de recursos Opticos, estratégias para o desenvolvimento de processos mentais, ensino da
LIBRAS, embora a professora nio tenha total dominio da lingua, nem a escola possua TILS.
Além disso, no AEE ¢ desenvolvido o ensino da CAA, entre eles, pranchas de alfabeto e
computador de voz, que no momento ndo ¢ usado. Também ha estratégias para
enriquecimento curricular, ou seja, o uso de recursos informatizados, materiais adaptados,
etc., o ensino da usabilidade e das funcionalidades da informética acessivel, ensino da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita e estratégias para autonomia no ambiente escolar.

Em relagdo aos repasses de recursos publicos, destaca a SRM, equipamentos e
recursos adaptados, kits, oferta do AEE na escola, a autorizacdo de professores, turmas e
reducdo de turmas e também a capacitagdo de professores. Quanto aos programas publicos
oferecidos, ndo ha nenhum no momento.

Quanto a formagdo da professora, ela ¢ pedagoga com Poés-Graduagcdo em
Psicopedagogia e atualmente estd concluindo a Especializagdo em AEE ofertada pela UEM,
atuando somente na SRM.

A professora elabora as atividades pedagdgicas duas vezes na semana e avalia os
alunos semanalmente; faz um registro destacando os avancos de cada um. Uma questdo
importante ¢ a adaptacdo curricular e de materiais que, segundo a professora, sempre que

necessario realiza com professores da sala de aula do ensino comum.
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As orientagdes e contato com os familiares e responsaveis dos alunos atendidos sdo
feitos por meio de conversas informais e reunides, além das orientacdes com oficinas.

Entre as dificuldades enfrentadas na efetivacdo do AEE, a professora destaca a falta de
formacdo de profissionais que atuam na drea, os recursos ndo existem e, quanto a politicas
publicas, enfatiza a falta de profissionais de apoio e TILS para atuarem nas salas de aula do
ensino comum. Embora a forma¢do de profissionais para atuarem na area seja um dos
problemas enfrentados; ela afirma que a formagdo ja estd sendo oferecida para os professores
das SRM, porém a professora ndo informa quem oferta essa formagao. Também ocorre uma
capacitacdo que tem contemplado professores que estdo atuando no ensino comum e, além
disso, a gestdo da escola em parceria com a professora do AEE tem visado a sensibilizar os
companheiros de trabalho a buscarem aperfeicoamento profissional.

A professora relata que o atendimento € suplementar, sendo o planejamento coletivo,
bem como o seu atendimento. No aspecto articulacio do Pedagogo com o planejamento e
pratica do AEE, a professora diz que sempre ocorrem conversas e adaptacdes de materiais,
isso quando hé necessidade para tal, de acordo com o julgamento dos prdoprios professores.
Quanto a articulagdo da professora do AEE com os demais professores, ela ndo fez nenhuma
meng¢do, porém, ja havia dito em outro momento sobre os pareceres que entrega aos
professores colaborando para um melhor desenvolvimento da aula.

Quanto aos demais profissionais que ndo atuam nas salas de aula, mas que ajudam no
bom desenvolvimento das atividades diarias, a professora enfatiza o trabalho de
acompanhamento da psicologa, fisioterapeuta, da fonoaudidloga e da Terapeuta Ocupacional.

Sobre o PPP, a professora afirma que o AEE estd inserido no documento, porém, em
leitura do documento repassado pela dire¢do da escola, verificamos que nada consta sobre o
assunto. Verificamos, portanto, que o discurso nao condiz com a pratica.

E para finalizar quanto ao atendimento de alunos de outras escolas, a professora deixa claro
que ndo tem matricula de alunos de outras escolas, pois geralmente estio matriculados em
escolas proximas as suas casas e também porque a mesma ja atende quinze criangas com
deficiéncia e cinco alunos sem laudo, um numero ja suficiente para a realizacdo de um
atendimento de qualidade.

Cabe ressaltar que a pesquisa tem uma série de limitagdes, considerando principalmente o

numero amostral extremamente baixo (trés escolas).

6.1.5 Observacio da escola C
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A escola C se apresenta aqui como a ultima escola pesquisada. Esta se localiza na
cidade de Salvador, estado do BA. A pesquisa de campo ocorreu nos dias 24 e 25 de setembro
de 2012. O contato inicial foi realizado com uma das professoras do AEE, ja que no primeiro
momento a gestora estava ocupada, ndo podendo dar a devida atengao.

Em conversa com a professora do AEE, alguns pontos importantes por ela foram
destacados; entre eles, que a Secretaria de Educa¢do do Municipio de Salvador — BA
disponibiliza verbas tanto para a escola de um modo geral quanto para o AEE. Além disso, a
institui¢do conta com algumas parcerias como: institutos, ofertando o atendimento de
fonoaudiologia e outros especialistas, hospitais, no atendimento de psiquiatria e neurologia,
associagdes como a de reabilitagdo, e um nucleo especializado em pessoas com PC, onde cada
um oferece alguma forma diversificada de atendimento de acordo com as especificidades dos
alunos.

Considerando os atendimentos acima citados, retomamos uma observagdo de Facci,
Tuleski e Barroco (1991) nos estudos de Defectologia, quando as autoras destacam ser de
tamanha importancia a aten¢do voltada a educacdo das pessoas com deficiéncia em que o
objetivo seja conduzir o individuo a pensar e agir de forma consciente, superando os desafios
sociais e ndo somente o olhar exclusivo a reabilitacdo ou, ainda, uma educacdo voltada a
formacao profissional do aluno, que, conforme destacado acima, ndo vai além da preocupacao
com a reabilita¢do do aluno.

Compreende-se nesse contexto que a escola deve desempenhar sua fungido formadora,
que ¢ disseminar o conhecimento produzido pelo homem, oportunizando condi¢des de anélise
e aplicacdo desses conhecimentos.

A escola oferta curso de Lingua Inglesa, porém nao como disciplina obrigatoria aos
alunos; além disso, aos sabados, a escola oferta aulas de judo, futebol, customizagdo, bordado
em fita, cabeleireiro e manicure, abertas a toda comunidade, constituindo, assim, um desvio
ou perda da fung¢do da escola.

Durante a semana, em periodo letivo, o intervalo ocorre em trés momentos
especificos, sendo divididos os alunos de Educagdo Infantil IV e V, Ensino Fundamental, 1° e
2° anos e, por ultimo, 3°, 4° e 5° anos.

A escola possui duas profissionais que atuam na SRM, uma na parte da manha e a
outra no turno da tarde, e ambas foram responsaveis pela organizagdo, pintura e arrumagao da
sala, caracterizando uma disfun¢do docente. Uma delas atende a 12 alunos e a outra atende a

oito, sendo que esta ultima no periodo da tarde atua na supervisio escolar.
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Dos alunos que frequentam a SRM, contabilizam-se 20, sendo 16 com diagnostico e
quatro sem. Entre as classificagdes destacam-se alunos com PC leve e severo, DI leve e
severo, uma aluna com anemia falciforme associada a DI e outro com transtorno de
comportamento associado a DI. Também alunos com TDG, entre estes, diagnosticado um
com psicose infantil, outro com autismo e os demais com transtornos ainda ndo confirmados.

A escola tem maior dificuldade em atender aos alunos com transtornos de
comportamento e transtornos emocionais, 0S quais apresentam maior resisténcia ao
atendimento, além daqueles que ndo apresentam ainda nenhum diagndstico, sendo dificil
organizar os atendimentos sem uma confirmacdo de deficiéncia ou outra especificidade
atribuida. Sobre os alunos com transtornos de comportamento ou emocionais, a OMS (2001)
revela que uma pesquisa realizada com maes que viviam em institui¢des constatou que,
embora os filhos recebessem atenc¢do fisica e alimentagdo, a falta de estimulag@o por parte das
lactantes colaborou para que as criangas desenvolvessem graves prejuizos como: dificuldade
de adaptacdo aos problemas, de interag@o social, de exposi¢do emocional e até casos de déficit
intelectual. Estes dados demonstram o quanto ¢ importante e decisivo para a crianga o
relacionamento com os pais. Aspectos como carinho e aten¢do ajudam no desenvolvimento da
linguagem e do intelecto, porém colaboram de forma determinante na regulacdo emocional.

De acordo com a professora, outro fator que contribui para a dificuldade de
atendimento ¢ a falta de rigor dos pais quanto as indica¢cdes médicas, ignorando os
medicamentos ou pela falta de conhecimento na administracdo dos mesmos. Estes fatores tém
contribuido para a falta de interesse dos filhos, além do estresse, nervosismo e cansago
apresentados pelos alunos durante as aulas.

Quanto ao aspecto estrutural da escola, destacamos que ndo dispde de nenhuma
acessibilidade. A entrada principal da escola, como pode ser vista na imagem a seguir, possui

apenas uma escadaria de acesso ao corredor principal.
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Figura 18 — Entrada principal da escola

Fonte: Arquivo pessoal
Devido a essa inacessibilidade, a escola disponibiliza aos alunos usudrios de cadeira

de rodas ou com mobilidade reduzida o acesso pelo estacionamento, cujas condi¢des fisicas

do piso ndo estdo boas, como pode ser observado na imagem.

Figura 19 — Entrada para o estacionamento da escola

Fonte: Arquivo pessoal

Quanto as salas de aula, essas estdo distribuidas em trés blocos. Cada bloco possui
cinco salas e banheiros femininos ¢ masculinos. Na entrada de cada bloco, o acesso ocorre via

escadarias, sem qualquer tipo de adaptacdo de rampa, como mostra a imagem.
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Figura 20 — Entrada principal dos blocos de salas de aula
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Fonte: Arquivo pessoal

Outra dificuldade € o acesso aos banheiros, primeiro porque eles estdo localizados na
parte interna dos blocos e, segundo, porque nenhum deles ¢ acessivel, além de os corredores

internos serem estreitos. Quando se fala em inclusdo, deve haver acessibilidade ¢ nao

adapta¢do. Todavia, ndo temos ainda nem adaptacao.

Figura 21 — Banheiro e corredor do bloco da sala de aula

Fonte: Arquivo pessoal

Em questdo de adaptagdo estrutural, a escola apresenta apenas uma Unica rampa que
da acesso a sala disponivel para cinema e aula de danga. A escola conta com uma quadra
coberta, a qual o acesso ¢ possivel.

A SRM ¢ uma sala de facil acesso, porém com pouco espaco, o que permite o

atendimento de um namero muito reduzido de alunos; quanto ao mobiliario, possui dois
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armarios, uma mesa redonda com quatro cadeiras, dois apoios para computadores com duas

cadeiras, e uma gondola.

Figura 22 — Sala de Recurso Multifuncional

Fonte: Arquivo pessoal

A escola recebeu do MEC também materiais para a implantagio da SRM: uma
televisdo, dois computadores, um notebook, jogos em CDs, livros, uma impressora; além
desses materiais especificos para a SRM, a escola conta também com um Datashow, cinco
DVDs, cinco radios, uma caixa de som, dez TVs de 29 polegadas, microfone e vinte € um
computadores, porém ndo sendo especificado pela professora como esses equipamentos sao

utilizados.

Figura 23 — Sala de Recurso Multifuncional

Fonte: Arquivo pessoal
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Quanto a formagdo dos professores, a secretaria tem investido em cursos de LIBRAS e
TGD. Uma proposta positiva que a secretaria assumiu e que esta surtindo efeito sdo os
encontros semanais dos professores nessa area, ou seja, toda segunda-feira os professores se
reinem e cada qual leva consigo os materiais produzidos por eles no contexto da sala de aula,
objetivando, assim, possiveis trocas com os demais docentes. E importante lembrar que a
formagdo docente ¢ um processo dinamico, que esta em constante atualizagdo, além disso, a
interagdo interpessoal permite a troca de experiéncias, enriquecendo esse processo de
formacao continuada.

Quanto aos atendimentos, eles variam de acordo com os alunos; alguns sao atendidos
uma vez na semana, outros duas ou mais, isto porque os alunos frequentam outras institui¢des
que oferecem atendimentos mais especificos as suas necessidades. A escola ndo dispde de
professores de apoio nem TILS no ensino comum.

A primeira observagdo realizada foi na sala de aula do Ensino Regular no dia 24 de
setembro de 2012, em uma turma de Educacdo Infantil. A professora tem um total de 24
alunos, 06 deles com algum quadro de deficiéncia, TGD ou AH/SD. Na sala de aula, a
professora trabalhava com uma cartilha determinada pela Secretaria de Educacdo do
Municipio, ou seja, um kit que contempla uma cartilha de imagens, uma de respostas, um
livro de historias e um CD.

Na cartilha de desenhos a professora instigava os alunos sobre as imagens que ela
apresentava e as iniciais de cada imagem. Posteriormente, trabalhou com uma musica da
mesma cartilha com o acompanhamento do radio. Uma observacdo necessaria a se fazer ¢
que, durante toda a aplicacdo da atividade, enquanto os alunos respondiam, a professora
deixava as musicas infantis ao fundo tocando, fato esse que além de dificultar o entendimento
por parte dos alunos, colaborava para que os mesmos se levantassem percorrendo e brincando
no meio da sala de aula, ou seja, o professor ndo possui dominio da sala.

Esses acontecimentos de certa forma acabavam prejudicando a atengdo e a
concentracdo dos alunos e deixava-os perdidos, sem saberem claramente a pagina em que a
professora estava realizando a atividade. Embora a professora seja afetuosa com os alunos,
possui grande dificuldade em manter a turma realizando as atividades. Durante o pouco tempo
em que a observagdo foi realizada, foram poucos os momentos visiveis em que a professora
visitava as carteiras dos alunos, buscando verificar se todos estavam realizando a atividade ou
se apresentavam dificuldades na resolucéo.

A interacdo entre professor e¢ aluno se apresentou, conforme colocagdes de

pesquisadores como Ross, Wood e Bruner (1976) em meados de 70, como um andaime no



143

processo de realizacdo de tarefas em que eram exigidos da crianga conhecimentos além da sua
capacidade. Em observacdo aos estudos de Vygotski, compreende-se a relagdo paralela desse
termo com a ZDP. Para a teoria soviética, ambos, tanto o professor quanto o aluno, estdo
empenhados na realizagdo da tarefa que permanece inteira, embora ela seja distribuida entre
ambos, como divisdes do trabalho (HOLZMAN e NEWMAN, 2002).

Nessa perspectiva, percebe-se que a escola falha gravemente em cumprir seu papel,
visto que a divisdo dos trabalhos entre professor e aluno deve ocorrer no contexto de sala de
aula, pois ndo ha condi¢do que promova o desenvolvimento consciente do pensamento na
crianga sem que haja a presenga do adulto; nesse caso, o professor precisa cumprir com o seu
trabalho e ele ndo se constitui apenas na apresentacdo dos conteudos, ¢ um processo de
interacdo e intervencdo constante, em que ha uma necessidade de troca para que a tarefa seja
cumprida por inteira.

Posteriormente, a segunda observacdo realizada foi numa turma de 3° ano em que um
dos alunos apresenta um quadro de Transtorno e Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH). Ao todo sdo 34 alunos, todos com idade entre 10 e 14 anos. Em conversa com a
professora regente, esta descreve que o aluno em questdo, mesmo ndo tendo apoio em sala, é
bastante desenvolvido e realiza as atividades propostas, muitas vezes melhor que os demais.

No momento da visita, os alunos estavam na hora da leitura, a sala de aula estava
tranquila e a professora apresentou bom dominio da turma. O aluno com TDHA tem sua
carteira posicionada ao lado da mesa da professora e do quadro, facilitando a realizacdo das
atividades. Quanto a questdo de posicionamento na sala de aula, de acordo com a professora,
ambos, aluno e professor, chegaram a um consenso optando assim pela localizagdo, pois ele
tem dificuldade visual moderada, dessa forma, a aproximacdo facilita tanto a parte visual
quanto o auxilio da professora na resolucdo das atividades.

Apos a visita nessas duas salas do Ensino Regular, foi possivel realizar a observacio
na SRM. A primeira observag@o nesse atendimento aconteceu com um aluno do 3° ano, sendo
que ele apresenta um quadro de DI associado a um transtorno de comportamento ainda nao
identificado.

O aluno dificilmente consegue manter-se quieto, necessitando de medicamento para
poder desenvolver as atividades. O aluno frequenta um hospital onde recebe acompanhamento
médico e os medicamentos necessarios para ao tratamento. Geralmente, apresenta quadro de
estereotipias como arrumar a camisa, ficar passando a mao na mochila, entre outras.

A atividade proposta pela professora constava de varios desenhos de frutas e o aluno

tinha que escrever os respectivos nomes. Ao iniciar a atividade, a professora precisou auxiliar
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o aluno quanto ao nome da escola; além disso, ela sempre o acompanha na resolugdo das
atividades, necessitando de paciéncia e tempo. Deixando evidente o completo despreparo do
aluno.

Embora o aluno apresente algumas dificuldades de acompanhamento, compreensao e
resolucdo, ele ¢é bastante organizado e tenta desenvolver a atividade da melhor forma possivel.
Quanto a atividade proposta, ele precisava identificar as frutas mostradas pela professora.
Sobre a mesa ela espalhava vérias silabas e ele deveria escolher entre elas, quais silabas
formavam o nome da fruta, sempre com a mediac¢do docente.

Apos o aluno associar as silabas ao desenho, a professora solicita que leia as palavras e
questiona sobre o niimero de letras que formam essa palavra, tendo que escrever o nimero ao
lado da palavra. Essa atividade de acordo com a professora pode ser aplicada na
interdisciplinaridade, exigindo compreensdo de outras disciplinas como Matematica, Ciéncias,
Portugués, Ed. Fisica, ficando a critério do professor exigir que o aluno reconhega as cores as
frutas, os beneficios a satide, onde podem ser usadas, etc.

Uma colocacdo importante enfatizada pela professora € a questdo das reunides com o0s
professores do Ensino Regular, sendo que dificilmente elas ocorrem e ha uma necessidade de
serem realizadas, afinal as professoras do AEE nio conseguem efetuar um trabalho de
conscientizacdo com as demais professoras em relacdo a praticas pedagdgicas que venham a
suprir as necessidades de aprendizagem dos alunos com NEE.

Na concepgdo da escola soviética, a crianca desenvolve suas func¢des psiquicas num
processo de interacdo em sala de aula, entre professor e aluno. A colaboragdo do adulto na
aquisicdo dos conhecimentos cientificos € que possibilita desenvolver o maior nivel de
consciéncia na crianga, ou seja, a maturacdo das fungdes mentais (HOLZMAN e NEWMAN,
2002). Dessa forma, considera-se a mediacdo pedagdgica como ferramenta essencial do
processo de aprendizagem, em que a apropriacdo dos conhecimentos ocorre via instrucio,
processo este que nao se observava na sala de aula.

Nesse mesmo dia, no periodo da tarde, j4 no atendimento realizado com a outra
professora da SRM, foram observados trés alunos, todos com TGD. A professora relata que
no inicio do ano a dificuldade de interagdo entre os alunos interferia no processo de
atendimento. A aproximagdo entre os alunos na sala era evitada por um deles, sendo que
normalmente a professora tinha que separa-los na propria SRM.

Vygotski (1997) destaca a contribuicdo das relagcdes sociais para o desenvolvimento

psiquico do aluno, argumentando que o desenvolvimento das FPS estd associado a adaptacao
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social do aluno ao meio, ou seja, por meio de sua colaborag@o e interacdo com o meio social
que o circunda. E um processo que ¢ determinado pela conduta individual e coletiva do aluno.
Atualmente, todos realizam as atividades juntos, por vezes dividem o espago no computador,
auxiliando-se de forma respeitosa e amigavel.

A atividade realizada nesse dia por dois dos alunos foi um jogo de memdria no
computador, j4 que ao mesmo tempo a professora atendia uma aluna com atividades de
género. Durante a resolucdo da atividade com a aluna, o auxilio da professora era constante
questionando-a sobre as possibilidades possiveis de resposta. A aluna terminou a atividade
sem grande dificuldade. Posteriormente, a professora lhe deu um jogo de montar para que ela
desenvolvesse suas habilidades de coordenagcdo motora e raciocinio logico, o qual resolveu
com tranquilidade.

Como o horario de atendimento é apenas uma hora ao dia, a professora geralmente
desenvolve uma atividade apenas dentro desse horario e considerando as condigdes dos
alunos, ja que no periodo contrario todos estudam normalmente.

No dia seguinte, ou seja, no dia 25 de setembro de 2012, na parte da manha, foi
possivel observar uma sala de 3° ano do Ensino Regular, com 25 alunos, em que um dos
alunos tem PC. A turma ¢ bastante calma e a professora, por estratégia propria, sempre
coloca o aluno com PC sentado ao seu lado, facilitando o trabalho docente e seu
acompanhamento.

Nesse dia, ap0s a leitura e discussdo de um texto sobre a primavera, a professora pediu
que os alunos produzissem um texto sobre o tema. O aluno com PC, nesse dia estava
medicado e, devido a dificuldade de escrever, a professora disponibilizou um papel sulfite em
branco para que ele pudesse fazer um desenho que retratasse essa estacdo do ano.

Conforme relato da professora regente, a presenca do aluno com medica¢do ¢
totalmente diferente de quando este ndo estd tomando os remédios necessarios, tornando-se
agressivo e ndo fazendo nenhuma das atividades que lhe so atribuidas. Na questdo de postura
da professora, esta se apresenta diante da turma com atitudes firmes, ndo demonstrando
carisma e afeto; ¢ bastante exigente.

Posteriormente a essa observacao, a ultima visita realizada na SRM foi no periodo da
manhi desse mesmo dia, contando com a presenga de dois alunos de 15 anos, ambos com DI
severo. Seguindo a mesma atividade de silabacdo aplicada no dia anterior, ou seja, a atividade
das frutas, a professora explorou o conhecimento dos alunos quanto as silabas que formam os

seus respectivos nomes ¢ a quantidade de letras de cada nome.
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A cada imagem apresentada, a professora ia ao quadro e as desenhava; logo colocava
ao lado o numero de quadros referentes as silabas da palavra. E interessante salientar que
ambos se ajudam continuamente, um dominando com maior facilidade a Lingua Portuguesa e
o outro a Matematica, porém, dependendo da atividade proposta, aquele que tem maior
dominio do contetido ajuda o colega, dando pistas e estimulando o outro a responder.

Embora essa ajuda seja constante ¢ um tenha maior facilidade que o outro, as
dificuldades de aprendizagem também o sdo. Associar as silabas formando, assim, a palavra,
ndo se apresenta com tanta facilidade para ambos, sendo evidente a media¢do do professor na
resolu¢do da mesma.

Apds o intervalo, a professora visou a trabalhar quantidade com os alunos. Apontava-
lhes fichas com numeros e pedia-lhes que determinassem nas demais fichas sobre a mesa qual
a quantidade que correspondia ao nimero mostrado.

Logo apos, utilizando as mesmas fichas, a professora fez o jogo da memoria. Ao
retirar a ficha com o numero, o aluno deveria dizer em voz alta qual era o nimero e escolher,
nas demais fichas, a quantidade que se referia a ficha retirada e, assim, consecutivamente.
Cabe explicar que, mesmo com as dificuldades apresentadas, os alunos sfo atenciosos e
participativos, gostam de estudar e ndo faltam as aulas, dessa forma, o trabalho docente se
realiza de forma mais consistente e geralmente os objetivos s@o atendidos conforme o
esperado, embora se entenda que a a¢do docente se processa nesta constante de avangos e
retrocessos.

Essa professora efetiva a funcdo da escola, que ¢ oferecer ao aluno condicdes de
aprendizagem que lhes conduza ao desenvolvimento da ZDP. Na teoria de Vygotski, isso €
possivel quando a crianga conscientemente consegue resolver atividades de forma
desenvolvimental e volitivamente. Os pressupostos que norteiam essa defesa versam nas
investigacdes realizadas pelo autor sobre os conceitos cientificos e espontaneos. Para ele, é no
contexto escolar que representa parte constituinte de um sistema de conhecimento que os
conceitos cientificos devem ser apreendidos, isto porque, “[...] tem defini¢des verbais
explicitas; sua aprendizagem se faz conscientemente; sdo ensinados no contexto de topicos
académicos como estudos sociais, ensino de lingua e matematica [...]” (HOLZMAN e

NEWMAN, 2002, p.77).

6.1.6 Entrevista com a professora do AEE da escola C
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Na parte da tarde do dia 25 de setembro de 2012 foi realizada a entrevista com as duas
professoras do AEE da Escola Municipal C. Como as questdes versam sobre a SRM, os
projetos, atendimentos, planejamento, entre outros aspectos, a conclusio obtida na anélise das
entrevistas € que ambas tiveram as mesmas conclusdes, dessa forma, buscaremos destacar
aqui apenas uma das entrevistas, ou seja, a realizada com a professora que atua no periodo da
tarde, embora trabalhe na escola nos turnos da manha ¢ da tarde.

Em relacdo ao fator acessibilidade, a professora apenas confirmou o que as fotos e a
observacgdo constataram; para ela, embora a escola seja ampla e bem estruturada com salas de
informatica, quadra coberta, sala de xerox, refeitério amplo, etc., a acessibilidade
arquitetonica deixa a desejar.

Quanto aos recursos recebidos, a professora destaca que a SRM recebeu materiais
didaticos e equipamentos de apoio para a efetivagdo do atendimento. Ela explica que a sala
também recebeu um notebook, porém ele € utilizado pelos professores do ensino comum e no
momento estd queimado. Conforme destaca, os recursos publicos que a escola recebe
normalmente sdo destinados para a compra de equipamentos e recursos adaptados, também
para a manutenc¢do da SRM, para a capacitagdo de profissionais e nas questdes de autorizagdo
de professores, turmas e planejamento da sala.

Quanto as dependéncias voltadas ao atendimento dos alunos com NEE, a escola tem a
SRM, com o AEE exclusivamente. Também possui computadores que atendem os alunos que
sdo recebidos no dia, pois, além dos dois computadores que se encontram na SRM, a escola
também tem uma sala exclusiva de informatica.

A escola tem matriculas de alunos com deficiéncia, sendo os casos atendidos no
momento: alunos com DI, deficiéncia multipla, DF, PC e alguns que apresentam leve quadro
de baixa visdo, além dos alunos com TGD, mais especificamente o autismo e alguns alunos
com quadro de transtorno emocional e de comportamento. Nao hd na escola matriculas de
alunos surdos ou cegos.

A escola municipal de Ensino Regular trabalha durante os turnos matutino e
vespertino ¢ EJA no noturno, atendendo atualmente 20 alunos no AEE, sendo que o
atendimento ocorre nos turnos do dia, portanto, alguns alunos do EJA frequentam o
atendimento nesse periodo. A escola ndo recebe alunos de outras escolas, somente os
matriculados na institui¢ao.

Conforme a professora do AEE, as atividades desenvolvidas nessa modalidade versam
sobre estratégias de enriquecimento curricular, de desenvolvimento de processos mentais e de

autonomia no ambiente escolar.
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Entre os programas oferecidos, destaca-se o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) que visa “[...] a cobertura de despesas de custeio, de manutengdo e pequenos
investimentos, de forma a contribuir, supletivamente, para a melhoria da infraestrutura fisica e
pedagbgica das instituicdes de ensino [...]” (BRASIL, 2006). Também a escola recebe
recursos via PDE Escola, que ¢ programa criado para apoiar a gestdo escolar cujos recursos
financeiros destinam-se para o planejamento escolar e o projeto Mais Educacao, caracterizado
por ser um programa que visa a desenvolver atividades educativas optativas de lazer, cultura,
artes e manutengao a saude, entre outras.

O atendimento na SRM ocorre de forma complementar e suplementar ao ensino
comum e sdo atividades voltadas ao atendimento aos alunos com NEE. As atividades sdo
organizadas semanalmente e as avaliagdes mensalmente. De acordo com a professora, os
docentes que atuam na area recebem formacdo e orientagdes para o atendimento. Na escola,
as professoras elaboram as adaptagdes de materiais e de curriculo individualmente, e,
mensalmente os professores do AEE se encontram para a elaboracdo de materiais adaptados
no grande grupo. Mesmo essa atividade de adaptag@o para as necessidades didrias, dever-se-ia
prever uma troca de experiéncia entre os professores.

Quanto as questdes de orientagdo aos familiares sobre o uso e manuseio dos materiais
adaptados, isso ainda estd em processo, como também ainda estd em processo obtencdo de
laudos médicos de alguns alunos, sendo esta uma das grandes dificuldades encontradas pelos
docentes, além, ¢ claro, da falta de apoio dos demais professores da escola, ou seja, a falta de
trabalho em grupo.

Tal fato ¢é bastante perturbador, ja que, de acordo com a professora entrevistada, todos
os docentes recebem formagdo na area, desta forma deveriam colaborar para que o
atendimento a esses alunos tanto na sala de aula quanto nas demais dependéncias da escola
fossem supridos da melhor forma possivel. De acordo com o relato da docente, os demais
professores do Ensino Regular ndo compreendem que em horério de aula regular os alunos
fazem parte do grande grupo e, portanto, sdo respectivamente seus alunos.

Sao varias as situagdes ocorridas no interior da escola que destacaram tais atitudes. A
mais corriqueira ¢ tirar os alunos com NEE de suas salas de aula durante o horario escolar e
trazé-los para a sala de AEE, visando a que as professores dessa modalidade consigam
resolver problemas de nervosismo, teimosia, falta de aten¢do, desobediéncia, entre outras
caracteristicas.

E preciso compreender que o trabalho do AEE nio se constitui apenas pelo trabalho da

professora da SRM, mas ¢ um processo em que todas as partes competentes do processo
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educativo estdo associadas, desde funciondrios até a gestdo escolar, portanto, a reciprocidade
docente entre ambas as modalidades devem prevalecer no contexto educacional, visando
sempre ao desenvolvimento do aluno.

Outro ponto importante é o planejamento, que, de acordo com a entrevista realizada,
ocorre de forma individualizada, ou seja, ndo sdo planos coletivos, mas feitos para cada aluno
em particular. Porém, os atendimentos ocorrem de acordo com a deficiéncia, ou seja, os
professores atendem aos alunos no coletivo quando normalmente esses possuem a mesma
deficiéncia ou em niveis parecidos de desenvolvimento.

Quanto ao apoio do pedagogo no planejamento e a relagdo aos professores do ensino
comum com as atividades do AEE, garantem que, embora seja dificil a participacdo, existem
alguns projetos realizados, porém ndo foram destacados quais. Quanto a presenca de pessoas
que ndo atuam na educagdo, mas que auxiliam no AEE, a resposta ¢ que ndo ha participagao
de outras pessoas na escola.

Em relag@o ao ano de implementac¢do do AEE na escola, a entrevistada garante que os
atendimentos tiveram inicio no ano de 2011 e até o momento ndo tem atendido alunos de
outras escolas, pois a demanda de alunos nessa escola ¢ consideravelmente alta. Quanto a
presenga do AEE no PPP, ndo foi mencionado, pois de acordo com a professora, o projeto
ainda estd passando por ajustes. Em relacdo a formacdo das duas docentes entrevistadas,
ambas sdo formadas em Pedagogia e possuem Especializacdo em AEE, além dos cursos de

LIBRAS e TGD.



7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta Dissertagdo foi investigar in loco a aplicabilidade da educagdo
inclusiva na regido Nordeste do Brasil, buscando averiguar a relag@o entre os discursos legais
e normativos ¢ a efetivacdo desses na pratica, mais precisamente em trés escolas do Ensino
Regular que tém implementado o AEE.

Embora a regido compreenda nove estados ao todo, a pesquisa aqui delineada teve
como populag@o de amostra os estados de PE, CE e BA; e cada um dispos de uma escola
publica municipal de ensino regular.

Para que compreendamos a educagdo ¢ importante conhecer as determinagdes
historicas e culturais da sociedade. Diante dos conhecimentos a respeito da atividade humana
e a sua produ¢do existencial, considera-se o trabalho como fator primordial e indispensavel
nesse processo, ja que o homem necessita transformar a natureza por meio do trabalho para
suprir suas necessidades. Porém, para que a acdo seja desenvolvida e concretizada, antes o
homem necessita organiza-la em sua mente, ¢ essa condi¢cdo ¢ que o diferencia dos animais,
pois uma atividade consciente conduz o homem ao desenvolvimento e, consequentemente, a
necessidade de atividades mais complexas.

A educacido, ndo diferentemente do trabalho, se constitui um trabalho de carater nao
material, no qual o conhecimento se apresenta como ferramenta para a atividade consciente.
Consideramos, dessa forma, a educagdo como pressuposto de formagdo e conscientizagdo. A
escola, portanto, representa um suporte de acesso ao conhecimento por meio dos conteudos
escolares e, para a Psicologia Histdrico-Cultural, os conhecimentos sistematizados, as
interagdes e a mediagdo docente complementam esse processo.

No entanto, compreendemos que ndo basta acreditar puramente que esses aspectos
confirmem tal concepg¢do; necessitamos entender como esses pressupostos fundamentam tal
teoria, ou seja, a escola precisa preconizar os conhecimentos cientificos como instrumento de
acesso a formacgdo da consciéncia da crianga, além disso, o professor como mediador desses
conhecimentos precisa intervir no processo ensino aprendizagem, com estratégias e métodos
adequados e coerentes que auxiliem na transformagdo das FPS, do plano externo para o
interno. O processo de interacdo entre os alunos deve ser constantemente refor¢ado com
atividades que desenvolvam a socializagdo e a colabora¢do, contribuindo para o

desenvolvimento linguistico e sociocultural da crianga.



151

Diante desses pressupostos, a educagdo inclusiva tem muito a contribuir para a
aprendizagem e o desenvolvimento de criangas com deficiéncia, TGD e AH/SD, num
processo idéntico ao realizado com as demais criangas, porém, com curriculo, atividades,
estrutura fisica da escola acessivel a todos e com profissionais habilitados para atuarem na
area.

Os estudos da escola soviética nos auxiliam a compreender a educacdo desses alunos
num viés diferenciado, em que a compensacgdo seja fator preponderante de desenvolvimento,
0 que, para Vygotsky (1997), se constitui pela estimulagdo no contexto da sala de aula,
desenvolvendo novas formas de comportamento num processo que ndao ocorre de forma
uniforme e em ritmo constante, mas que se estabelece pela necessidade de formar atitudes
conscientes perante as relacdes que vao sendo estabelecidas.

Para que possamos relacionar essa formacdo defendida pela Teoria Historico-Cultural
e utilizada em nossa pesquisa como aporte tedrico com as questdes praticas de aplicagdo da
educacdo inclusiva nas escolas regulares de ensino, buscaremos analisar alguns aspectos que
determinam os encaminhamentos necessarios para a efetivacdo dessa educacao.

No quesito acessibilidade, nenhuma das escolas pesquisadas estd adequada aos
padrdes necessarios e atribuidos na Lei 5.296/04, que estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promocdo da acessibilidade. Embora a lei determine essa garantia, o que se
observa na pratica ¢ a realidade de institui¢des publicas de ensino sem condi¢des de acesso e
atendimento adequado aos alunos com deficiéncia, TGD e AH/SD.

Das trés escolas pesquisadas, duas delas ndo tém rampas de acessibilidade. Apenas
uma delas tem em seu interior rampas de acesso as demais dependéncias, todavia, essa nao
dispde da rampa principal que dé acesso a entrada da escola. A acessibilidade fisica é o
primeiro passo para a implementagdo de atendimento aos alunos com DF e mobilidade
reduzida. Sendo assim, constatamos o descaso dos o6rgdos publicos para com a educagdo
inclusiva, pois recursos sao destinados para as adaptagdes fisicas das escolas, porém, além de
ndo serem aplicadas nessas iniciativas, as san¢des determinadas na Lei 5.296/04 também nao
sdo efetivadas.

E uma relagdo contraditéria e de poder, pois a0 mesmo tempo em que o Estado aprova
essas iniciativas e propostas vigorando-as legalmente, encaminhando recursos financeiros
para atender tais implementagdes, esses recursos ndo sdo distribuidos como deveriam e os
orgdos responsaveis que deveriam adequd-los conforme as legislagdes ndo o fazem. Sendo
assim, a lei apenas preconiza, mas ndo as executa; as mudancas ndo sdo realizadas e as

punig¢des cabiveis ndo sdo aplicadas.
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Pudemos constatar esses problemas durante as visitas. Ao verificar os materiais
disponibilizados para as SRM, que sdo restritos, foram encaminhados apenas quando essas
salas foram autorizadas e, posteriormente a isso, as verbas de manutencdo ndo estdo sendo
suficientes. Das trés escolas, duas apenas recebem essas verbas através de programas, sendo
que uma das escolas ndo dispde de recursos do Estado, contando apenas com o suporte
municipal.

Além da questdo estrutural, nenhuma das escolas dispde de TILS, nem de apoios
permanentes em sala de aula. A obrigatoriedade desse profissional, prevista na legislagdo,
deveria ser aplicada com maior rigor, pois dificilmente a escola consegue desenvolver nessas
circunstancias a qualidade de ensino.

Consideramos indispensavel o trabalho de profissionais especializados na érea, isso
porque eles tém maiores condi¢cdes para identificar as dificuldades, as necessidades, as
potencialidades e as condigdes necessarias para que os alunos consigam apropriar-se do
conteudo escolar, abstraindo-o e generalizando-o.

A Teoria Histdrico-Cultural nos auxilia a compreender o processo de desenvolvimento
do pensamento das criangas com NEE. Para ela, o desenvolvimento das FPS ocorre desde o
inicio da vida, porém, ao longo do tempo, se modificam de forma dindmica qualitativa e
evolutiva, isso baseado nas interagdes sociais que vao se estabelecendo, porém, sem interagao,
comunica¢do ¢ mediagdo do profissional docente especializado, esse processo qualitativo e
evolutivo ndo ocorre.

Os alunos surdos, em especial, necessitam da lingua materna para se comunicarem e
consequentemente ter acesso aos conteudos escolares. Sem o TILS, essa condi¢do ¢ negada,
excluindo-o da possibilidade de abstrair os conceitos e aplica-los de forma consciente. O
acesso ao conhecimento por meio da linguagem ¢ destacado por Vygotsky como
imprescindivel para o desenvolvimento humano. Na sua concepg¢do, ¢ uma relacdo que se
estabelece entre linguagem e pensamento, dessa forma, é no espago escolar que a fungao
generalizante da linguagem se efetiva.

Além dessa defesa, outra concepcdo muito difundida por Vygotsky é a questdo
mediadora do professor no processo ensino aprendizagem. Para ele, o professor tem grande
responsabilidade quanto ao processo de aquisicdo dos conhecimentos sistematizados por parte
dos alunos, isto porque a fung¢do docente colabora para que nivel de desenvolvimento
potencial do aluno seja transferido ao seu nivel real, ou seja, tudo o que ele consegue

desenvolver com a ajuda de um adulto, possa ser realizado por ele de forma independente,
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porém, com a presenca de estagiarios atuando como apoio nas salas de aula do Ensino
Regular, dificilmente esse processo se estabelece.

Dessa forma, destaca-se a fun¢do docente como um dos aspectos mais relevantes de
nossa analise. O profissional formado na area da Educagdo Especial tem ou deveria ter o
conhecimento quanto aos encaminhamentos necessarios para o atendimento a esses alunos,
que sejam funcionais e que surtam contribuicdes para um desenvolvimento processual
académico, além de estratégias e metodologias que potencializem as habilidades e
desenvolvimento desses alunos.

Nas entrevistas realizadas, constatamos que os professores do AEE possuem formacao
na area e estdo em constante formagdo, seja em cursos seja em encontros pedagdgicos com
docentes na area especifica.

Um grande problema do contexto inclusivo e que ainda hoje permanece ¢ a aceitacdo
desses alunos e a conscientizagdo para novas posturas ¢ mudancas metodologicas. Na
pesquisa in loco verificamos o descontentamento dos professores do AEE quanto ao
atendimento inclusivo nas salas comuns. A exclusdo prevalece e a dificuldade de trabalhar em
equipe, visando ao aluno como um todo e parte do contexto em que se insere, tem dificultado
para que a formagao e o desenvolvimento ocorram.

As professoras do AEE testemunham que a falta de interesse dos demais professores
quanto as mudangas conceituais ¢ de atitudes estdo presentes diariamente no contexto escolar
e isso ndo estd ligado a falta de conhecimento, pois as informacdes necessarias, as duvidas
existentes e os problemas que normalmente surgem, vao sendo expostos e esclarecidos.

Quanto as adaptacdes e adequacdes de materiais e atividades, no Ensino Regular eles
ndo ocorrem. J4 na SRM essas adequacgdes sdo organizadas quando realmente os alunos nao
conseguem realizar as atividades. A SRM de Garanhuns, embora tenha menos recursos que as
demais escolas, desenvolve um trabalho melhor, pois a professora modifica as atividades e
adapta os materiais de acordo com as necessidades dos alunos.

Consideramos importante destacar a formagdo docente especializada, fundamental
para que a formac¢do do aluno com NEE ocorra por meio de estratégias e metodologias
diversificadas, ofertando condi¢des para que o aluno compreenda os conceitos sistematizados,
de forma consciente. As atividades e praticas pedagdgicas inadequadas e incoerentes
influenciam para a formagao restrita e fragmentada do aluno; dessa forma ¢ imprescindivel
que a aceita¢do do aluno e o respeito sejam caracteristicas de quem assume como fun¢do o

trabalho pedagdgico.
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Além disso, destaca-se a visdo de Vygotsky (1997) sobre o trabalho docente com
criangas com deficiéncia, ou seja, o vinculo social entre professor e aluno, a forma de trabalho
e o encaminhamento educacional para com esse aluno ajudam-no na compensagdo que a
limitag¢do pode trazer. A visdo de plasticidade caracterizada nos estudos da escola soviética se
traduz na possibilidade que o ser humano tem de transformacido do organismo por meio de
adaptacdo, dessa forma, todo e qualquer eventual trabalho que seja elaborado e aplicado deve
antes conduzir o professor a um processo de analise funcional, ou seja, perceber se as
atividades e as metodologias que estdo ou serdo utilizadas conseguem desenvolver nos alunos
com deficiéncia, TGD, AH/SD, outras formas compensatorias que os conduziram a abstragao
do contetdo.

Ao discutir o papel do professor, Mazzotta (1987) ressalta a importancia da autonomia
docente nas escolhas de atividades e contetidos adequados a serem aplicados aos alunos,
levando em conta as necessidades e os conceitos elaborados no dia a dia, nas mais diferentes
interagdes sociais, ndo cabendo a esse apenas a execucdo dos programas e curriculos
predeterminados pelo Estado.

E compreendendo a funcdo e a importancia da metodologia, do planejamento e do
curriculo no processo de ensino que o PPP se sustenta. O AEE, dessa forma, também faz parte
desse conjunto e a necessidade de ele estar articulado no PPP fortalece os objetivos e a
proposta que encaminha a educagdo a realmente ser inclusiva. Diante de tal percep¢do e da
necessidade de se fazer presente essa modalidade no projeto da escola € que encontramos a
primeira barreira situacional, isto porque nenhuma das escolas pesquisadas contempla esse
atendimento.

Diante de todas as colocagdes, com base nessas andlises e tendo a possibilidade de
comparar a realidade aos discursos impressos em leis e decretos, as palavras de Costa (2010)
dao significado aos resultados obtidos nessa pesquisa. Para ele, ¢ evidente que os alunos com
deficiéncia tenham ganhado com a implementagdo de politicas de inclusdo educacional nas
redes de ensino, mas se deve levar em consideracdo a questdo de como estes servigos estdo
sendo exercidos e organizados no trabalho pedagdgico nas escolas regulares.

Ao determinar a igualdade aos diferentes, alicercada nos direitos humanos e na
concepcao de educagdo, que dividem o mesmo espaco e tem o direito de aprenderem juntos, o
paradigma da inclusdo trata os diferentes como iguais e alija os alunos com NEE quando nédo
oferece condigdes para que a escola cumpra a sua fun¢@o de ensinar e aprender os conteudos

escolares.
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Verificamos escolas sem profissionais e condigdes fisicas e materiais para o
desenvolvimento do aluno. Dessa forma, no lugar de ser um espaco de elaboracdo de
conhecimento cientifico, a escola tem sido um espago de condescendéncia e tolerancia com as
pessoas com NEE, tornando-se, assim, muito distante de um local onde as pessoas nela
inseridas poderiam compensar e superar a deficiéncia como propds Vygotsky.

Diante da andlise acurada dos resultados e do cotejamento da realidade vista nas
escolas estudadas com o preconizado na legislagdo pertinente, concluimos que na pratica, a
educacdo inclusiva ndo tem suprido a demanda de atendimento aos alunos com NEE. As
politicas publicas estabelecidas em sua maioria exigem aplicabilidade e atribuem
responsabilidades, mas diante da atual conjuntura, ndo subsidiam o acesso € a permanéncia
desses alunos, muito menos direcionam e conduzem a formacdo de nossos alunos para a

hominizagao.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de caracterizacio e observacao da escola

Local:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
PESQUISA: EDUCACAO BASICA E INCLUSAO NO BRASIL

Nome da escola:

Nome do professor (es):

Data: / /

ROTEIRO DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA
*Desenvolvido com base na Nota Técnica 09/2010

Organizacio da pratica pedagégica

1.

S

Atendimento complementar e suplementar

Atendimento individual/coletivo/misto

Planejamento: Plano de coletivo / Plano individual (por aluno)
Articulagdo do Pedagogo no planejamento e pratica do AEE
Articulagdo do Professor do AEE e Professor da sala comum

Ha profissionais (ndo-docente) que auxiliam nas atividades de vida diaria

O AEE e Projeto Politico Pedagégico

1. A sala do AEE esta prevista no projeto

2. Ano de implantacdo

3. Proposta pedagdgica do AEE

4. Atende alunos de outras escolas

Professor do AEE

1. Como sdo organizadas as atividades pedagogicas (semanais/quinzenais/mensais)

2. Como sao organizadas as avaliacdes dos alunos
(didrias/semanais/quinzenais/mensais)

3. Formagdo docente/ especializacdo dos professores que atuam

4. O professor elabora adaptagdes de materiais e de curriculo (individualmente ou

em parceira
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Como ¢ realizado o contato com os professores e as familias, quanto ao uso dos
materiais adaptados utilizado pelos alunos

Quais limites o educador tem enfrentado para a efetivagdo do AEE

a) Quanto a sua atuacdo b) quanto aos recursos c) quanto as politicas publicas
Quem sdo os alunos atendidos em sua sala do AEE (deficiéncias/TGDs/Altas
Habilidades)

E oferecida formagdo continuada/aperfeicoamento aos professores para
qualificacdo do trabalho do AEE. Essa formacao atende também aos professores
da sala comum

Espaco fisico

Ll

Recursos e equipamentos de apoio

Espago fisico

Condic¢des de acessibilidade no interior da escola

A sala ja estd equipada com materiais enviados pelo MEC
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APENDICE B — Questionario de pesquisa aplicado aos professores participantes
do Curso de Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado da Regido
Nordeste do Brasil

QUESTIONARIO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE P()S-GBADUACAO EM @DUCAQ&O
PESQUISA: EDUCACAO BASICA E INCLUSAO NO BRASIL

Prezados professores

Estamos realizando uma pesquisa intitulada “Educa¢do Basica e inclusdo no
Brasil”. O objetivo ¢ compreender a politica nacional de educacdo inclusiva e a sua
efetivagdo nas escolas. Uma das fases do estudo consiste na caracterizacdo dos
professores matriculados neste Curso de Especializagdo em Atendimento Educacional
Especializado. Sua contribuicdo possibilitard um conhecimento mais concreto das
possibilidades e desafios para a inclusdo escolar em nosso pais. Os dados alcangados
serdo tratados eticamente, sendo preservados os dados de identificagdo dos
participantes. Contamos com sua colaboragao.

Prof* Dra. Nerli Nonato Ribeiro Mori
Coordenadora geral do projeto

1 - IDENTIFICACAO

Nome:
Idade: Sexo: () Masculino () Feminino

2 - FORMACAO

Graduagdo ( )Sim ( ) Nao Qual?
Pés-Graduagdo () Sim () Nao Qual?

3-ATUACAO

Professor (a): () Sim ( ) Nao
Outra fung¢do? ( ) Sim ( ) Nao
Qual?

Atua no Atendimento Educacional Especializado(AEE)? ( ) Sim ( ) Nao
Em caso afirmativo:

() Sala de Recurso Multifuncional

() Centro de Atendimento Especializado

() Outro

Atua em classe comum? () Sim () Nao
Na sua classe comum tem alunos inclusos:
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Com deficiéncia? ( ) Sim ( ) Nao Quantos?
Transtorno Global de Desenvolvimento? () Sim () Nao Quantos?
Altas Habilidades/ Superdotag@o? () Sim () Nao Quantos?

4 - DADOS DA ESCOLA EM QUE ATUA

Nome da escola:

Cidade: Estado:
Dependéncia administrativa:

() Municipal

() Estadual

() Federal

Outro:

Na sua escola tem alunos inclusos:
Deficiéncia? ( ) Sim ( ) Nao Quantos?
Transtorno Global de desenvolvimento? () Sim ( ) Nao Quantos?
Altas Habilidades/Superdotacao? () Sim () Nao Quantos?
Outros?

Quais?

CIDADE: ESTADO:




