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RESUMO

z

O objeto de estudo desta investigacdo € o pensamento educacional de Paulo
Freire no momento de efervescéncia social e de rearticulagéo do capital no Brasil,
nos anos de 1950 e 1960. Objetiva-se compreender como este educador integra-
se na luta pela democratizacdo do ensino e qual a fungédo social destinada, por
ele, & educacgéo nesse periodo. Atento as necessidades de seu tempo e engajado
na resolucdo de seus problemas, Freire se envolveu com as questdes centrais as
quais a intelectualidade brasileira se dedicava no periodo em estudo: como
instituir a democracia e promover o desenvolvimento econémico do pais. Para os
educadores e intelectuais vinculados ao Movimento em Defesa da Escola Publica
e aos Movimentos de Educagdo e Cultura Popular, bem como para Freire, a
qguestdo que se enfatizava era o argumento de que a educagdo era um motor
propicio para as transformacdes necessarias, porém, discutia-se qual era a
educacdo e quais os métodos adequados as necessidades postas. Desta forma,
indaga-se nessa dissertagdo: qual era o papel social da educagdo para Paulo
Freire numa sociedade que almejava a participacdo politica do povo e o
desenvolvimento nacional? Para responder a tal indagagédo, toma-se como
referencial tedérico o materialismo historico, por compreender que as idéias
dominantes de uma sociedade, bem como as idéias pedagdgicas, s&o
determinadas pela producdo material da vida. Quando estas idéias sao
contestadas é porque materialmente existem condi¢cdes para sua contestacdo. Ao
analisar a realidade brasileira, Freire pensava que a sociedade vivia o transito de
uma sociedade arcaica para uma moderna, pautada pela urbanizacdo, pelo
desenvolvimento industrial e pela formagédo da democracia. Nesse contexto, ele
formulou criticas contundentes a educacdo vigente, considerando que ela nao
contribuia para a formacao do homem necessario a essa sociedade. Ao partilhar
dos principios da escola nova, ele propunha a total reforma do ensino,
reivindicava a democratizagdo da educacéo e definia as caracteristicas de uma
educacdo ativa, que formasse as predisposicbes mentais proprias da
personalidade democrética e os técnicos necessarios para o desenvolvimento
almejado para o pais. Com a ascendéncia dos movimentos de educagéo e cultura
popular, Freire desenvolveu seu método de alfabetizacdo, com o qual pretendia
formar a consciéncia nacional, conscientizando as massas sobre os problemas da
realidade brasileira, por meio de um conteudo préprio da ideologia do nacional-
desenvolvimentismo, para que 0 povo Se integrasse na resolugdo dos mesmos.
Considera-se que a conscientizagédo realizada produziu uma consciéncia em si,
propria para a luta pelas reformas de base e a participagdo eleitoral, lutas
imediatas, porém necessarias. O método Paulo Freire poderia ser considerado o
que se tinha de mais avancado para estes propositos, mas estava longe de
constituir-se numa vanguarda revolucionaria. E importante frisar que a
movimentacdo popular esteve mais presente no campo ideoldgico do que
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propriamente na organizacdo de uma acdo de classe, pois, se o critério de
verdade é a pratica, “0s revolucionarios faltaram ao encontro”.

Palavras-chave: Educacao, Historia da Educacdo, Educacdo Publica, Educacédo
Popular, Paulo Freire.
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ABSTRACT

The object of this investigation is the educational thought of Paulo Freire (1921-
1997) at the moment of social efervescence and capital’s rearticulation in Brazil,
during the period of 1950 and 1960. The objective is to comprehend how this
educator integrates himself in the fight for educational democratization and which
is the social function destinated, by him, for education at that period. Attempting to
the needs of his time and engaged in the resolution of its problems, Freire was
involved with the central questions brazilian intelectuals were, by the period
studied here, dedicated to: how to establish democracy and promote the country’s
economic development. For the educators and intelectuals vinculated to Public
School Defensive Movement and Popular Culture and Education Movements, as
well as for Freire, the question enphasized was the argument that education was
the proper motor to necessary transformations, but it was in discussion which is
this education and which methods could be adequated to current needs.
Considering the statements above, this investigation raises the following question:
which was the social role of education for Paulo Freire in a society who longed for
people’s political participation and national development? To answer such
guestion, it is taken the historical materialism, as a theoric reference, to
comprehend that dominant ideas of a society, as the pedagogical ones, are
determined by the material production of life. When these ideas are contested,
there is material conditions for its contestation. While analizing Brazilian reality,
Freire thought that this society was passing from an arcaic form to a modern one,
trended by urbanization, industrial development and a democracy taking form. In
that context, he stated strong critics toward the education that was performed,
considering its lack of contribution in forming the man necessary to that society. As
sharing the principles of New School, he proposed a total teaching reformation,
demanded educational democratization and outlined the caracteristics of an active
education, that could form the apropriate mental state of a democratic personality
and the tecnicians needed to the desired country development. With the education
and popular culture movements in ascension, Freire developed his alphabetization
method, by which he intended to form the national conscience, bringing this
conscience into the huge masses of population, about the brazilian reality
problems by means of a proper contents of the national-developmentist ideology,
to integrate the people in the resolution of those problems. It is considered that the
conscientization done produced an in-self conscience, apropriate to the fight for
basic reforms and ellective participation, immediate fights, but necessary. Paulo
Freire’s method could be considered what was the most advanced for these
purpuses, but was far from the constitution of a revolucionary vanguard. It is
important to enphasize that the popular manifestations were performed more in
the ideologic field than properly in the organization of a class action and, then, if
the critheria of truth it is the practice, “the revolutionaries were absent at the
meeting”.
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1. INTRODUCAO

A investigagdo a que nos propomos tem como objeto de estudo o pensamento
educacional de Paulo Freire (1921-1997) no momento de efervescéncia social e
de rearticulagdo do capital no Brasil nos anos 1950 e 1960. Objetiva-se
compreender qual era o seu entendimento sobre a fungdo social da educacéao,

nesse periodo, ao integrar-se na luta pela democratizacdo do ensino.

A histéria de nosso educador teve como palco a regido Nordeste, o Brasil, a
América Latina, bem como seu relacionamento, como autor, com outros autores e
atores da construgdo da vida humana. Freire, individuo da histéria que influencia
e é influenciado, tem como determinacdo as rela¢des sociais nas quais estava
inserido. Primeiramente, no Nordeste nas primeiras décadas do século, num pais
essencialmente agrario-exportador, rodeado por relacbes autoritérias, ditadas
pelo predominio dos coronéis. Mais tarde, insere-se diretamente num Brasil que
passa por um intenso desenvolvimento industrial, 0 que d4 um novo status de
classe a burguesia, e abre-se democraticamente para a participagdo popular. Em
seguida, vive o golpe militar, que o leva ao exilio durante 18 anos, e, apesar do
distanciamento de suas origens, ofereceu-lhe uma experiéncia riquissima de
trabalho com inUmeros paises do terceiro mundo e com as classes pobres de
paises desenvolvidos como os Estados Unidos da América; e, por fim, o retorno
ao seu pais, com a abertura democrética nos anos de 1980, e sua insercdo no

movimento da nova esquerda brasileira.

Freire ficou conhecido mundialmente como um educador popular, o criador de um
método que, em 40 horas, alfabetizava e conscientizava ao mesmo tempo.
Apesar de todo o envolvimento com as classes populares desde suas primeiras
experiéncias educativas, entre 1958 e 1961, escreveu textos que demonstravam
sua preocupacgdo com a educacdo em geral. Nesse momento, questionou o
elitismo do ensino vigente, seus métodos e principios pedagdgicos, por nao
corresponderem ao processo de desenvolvimento industrial e de constru¢céo da

democracia.
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Ao fazer a critica, também propds a reforma completa do ensino brasileiro e
reivindicou a democratizagdo da educagdo. Ao partilhar dos principios da escola
nova, definiu as caracteristicas de uma educagdo ativa, que formasse as
predisposicdes mentais préoprias da personalidade democratica e técnicos

necessarios para o desenvolvimento almejado para o pais.

No curto periodo democréatico depois da ditadura Vargas, ascenderam varios
movimentos em busca da identidade nacional, com o objetivo de construir um
projeto de nacao para o pais que se aproximasse do ethos popular. Na esfera da
intelectualidade de esquerda, construia-se a defesa do nacional-popular,
utilizando as expressdes nacdo e povo como estratégia de construgdo de uma
proposta alternativa de cultura popular para se opor ao que chamavam de cultura

da elite se aproximando das causas populares.

O nacionalismo pode ser evidenciado nas mobilizagbes das massas e na
resisténcia ao imperialismo, que se expressavam na luta pelas reformas de base,
que viabilizaria a modernizagdo do capitalismo no pais, assentado em bases
nacionais. Em contrapartida, politicos populistas ascendiam ao poder com o
objetivo contraditério de conciliar os interesses de classes na constru¢do de uma
nacdo autodeterminada e desenvolvida. Contudo, com o acirramento das
contradigcbes no pré-1964, assumiam uma politica a favor das mudancgas dentro
do sistema, mas que ameacavam as classes dominantes e os interesses do

capitalismo internacional.

Numa reacdo a movimentacdo popular, que apoiava as ac¢bes politicas do
governo que se constituiam em entraves ao capital internacional, a oposicao ao
nacionalismo foi se exarcerbando. A classe dominante, desse modo, organizou-se
para influir na opinido publica, por meio dos veiculos de comunicacéo,
manifestagcdes nas ruas e da criagcdo de fundagdes, como o Instituto Brasileiro de
Acdo Democratica (Ibad) e Acdo Democrética Popular (Adep), que propagavam o
anticomunismo e financiavam as campanhas eleitorais de candidatos confidveis

aos seus interesses.
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A formacgéo de uma frente Unica em defesa da nacédo e do povo, como estratégia
politica, favoreceu a imersdo de um amplo movimento politico-cultural,
representado pela sociedade civil organizada em partidos, igreja, movimentos
estudantis, sindicatos, movimentos rurais e intelectuais engajados. Para Pécaut
(1990), os intelectuais nacionalistas, em 1960, estavam seguros de ter uma
vocacgdo para desempenhar, como categoria social especifica, um papel decisivo
nas mudancas politicas. Entretanto reivindicavam o titulo de intelligentsia e, a
partir de entéo, inclinavam-se decididamente para o povo e ndo duvidavam dos

poderes da ideologia. Assim, constata:

Tudo o que pretendiam os jovens intelectuais brasileiros era ir por
todos os meios ao encontro do povo, ensina-lo e deixar-se
ensinar por ele, fundir-se com ele e, a0 mesmo tempo, oferecer-
Ihe um espelho onde pudesse descobrir a imagem do que era,
apesar de ainda ndo o saber: a prépria nacdo. Tudo o que
pretendiam os pensadores do Iseb era formular o sentimento das
massas. Também os artistas do CPC esforcavam-se para chegar
até o povo e inventar modos de expressao que fossem veiculos
de uma tomada de consciéncia politica, tendo como pano de
fundo uma troca reciproca, pela qual os intelectuais se
apropriariam da experiéncia das camadas populares enquanto
essas assimilariam o saber dos intelectuais. Os militantes da
alfabetizacdo popular visavam tornar-se agentes de uma
conscientizacdo, que € a auto-apropriagdo pelo povo de seu
destino revolucionario (PECAUT, 1990, p. 104).

Como estratégia de mobilizagdo politica das classes populares, o projeto
nacional-popular se realizava pela parceria entre os governos populistas, os
intelectuais e os movimentos. Na esfera nacional contavam com o apoio do
presidente Jodo Goulart, por meio da participagdo popular em seu governo
proclamava a defesa da soberania popular, incentivava a difusdo dos movimentos
populares e o envolvimento da sociedade civil na luta pela defesa das reformas
de base. Os governos populistas, no entanto, conciliavam a ambiglidade, entre
movimentacao democrética e a manipulacdo das massas, o que demonstrava que

esta relagdo era mais complexa do que aparentava.

Visto que a alfabetizag&o precedia o processo de politizagdo das massas, esses

movimentos atuaram no campo da educagao popular, a qual teve um grande
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impulso com as campanhas de alfabetizacdo que visavam erradicar o
analfabetismo, ja que a participacdo politica mediante o voto estava restrito aos

alfabetizados.

A educacéo popular caracterizava-se desde a Primeira Republica pela instrugao
elementar dirigida a toda a populagdo. Era oferecida pelo Estado mediante a
constituicdo das escolas priméarias, que configurava o esforco do pais em se
alinhar ao movimento mundial de implanta¢do dos sistemas nacionais de ensino e

ao pensamento liberal, que defendia educagdo comum para todos os cidad&aos.

Com o florescimento dos movimentos de cultura popular na década de 1960, a
educacdo dita popular ganha uma nova conotacao, seria aquela que € produzida
para as/com as/pelas classes populares segundo os seus interesses. Decorre da
critica a educacdo que as elites oferecia ao povo, a qual ndo refletia os seus
anseios e servia as classes dominantes como instrumento de manipulagdo para a

manutencdo da ordem vigente.

Com a ascendéncia dos movimentos de educacdo e cultura popular, Freire se
integrou, ativamente, a estes movimentos, delineando uma pedagogia propria
para os objetivos enunciados. Tentando atender as necessidades pedagdgicas de
educacdo com o povo, desenvolveu seu método de alfabetizacdo, com o qual
pretendia conscientizar as massas sobre os problemas da realidade brasileira,

para que estas se tornassem participantes no delineamento dos rumos da nagao.

Freire atento as necessidades de seu tempo e engajado na resolu¢do de seus
problemas, se envolveu com as questdes centrais a que a intelectualidade
brasileira se dedicava no periodo em estudo, como exemplo, discutia-se como
instituir a democracia e promover o desenvolvimento econdémico auténomo do
pais. Para Freire, particularmente, para os educadores e intelectuais vinculados
ao Movimento em Defesa da Escola Publica e aos Movimentos de Educacgéo e
Cultura Popular, a questdo que se enfatizava era, justamente, o argumento de
que a educacdo era o motor propicio para as transformagfes necessérias, porém

restava a discussdo de qual educagdo e quais métodos poderiam satisfazer as
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necessidades postas. Desta forma, indaga-se nesta dissertagéo: qual era o papel
social da educacdo para Paulo Freire numa sociedade que almejava a

participacao politica do povo e o desenvolvimento nacional?

O estudo limita-se & analise do pensamento educacional de Paulo Freire durante
sua primeira fase de elaboracédo tedrico-pratica quando constitui sua concepcao
de homem e muitos dos fundamentos pedagdgicos que marcaria toda sua obra.
Delimitamos os anos de 1958 a 1965, por serem 0s anos correspondentes aos
textos de inicio e fim deste periodo, sua tese de concurso e seu primeiro livro
escrito logo apés o Golpe militar de 1964, quando pode sintetizar os resultados
desta primeira fase. Portanto, para investigar a atuacdo de Paulo Freire no

periodo em tela, analisamos 0s seguintes textos:

- Educagcéo e Atualidade Brasileira, tese de concurso® para a cadeira de Historia e
Filosofia da Educagédo na Escola de Belas-Artes de Pernambuco. Foi escrita em
1959, em Recife, mas foi somente editado® em 2001, quatro anos apds sua morte.
Freire hesitou em edit4-la anteriormente, porque achava que o texto deveria ser
bem contextualizado, temendo as interpretacdes que poderiam ocorrer fora do

seu contexto histérico de origem.

- Escola Primaria para o Brasil, 1960, este texto foi escrito para uma conferéncia
proferida no Simpdsio Educacédo para o Brasil, organizado pelo Centro Regional
de Pesquisas Educacionais do Recife em 1960. Foi publicado originalmente na
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos do INEP em 1961 e republicado em

2005 em um nimero comemorativo, do qual faremos uso.

- Alfabetizagéo e Conscientizag&o: uma nova visdo do processo, 1963, este artigo
foi publicado na Revista Estudos Universitarios da Universidade Federal de
Pernambuco. O artigo constitui-se de duas partes, na primeira, expde o

referencial tedrico em que se sustenta, descrevendo sua concepc¢ao de homem e

! Este trabalho posteriormente foi utilizado para a atribuicéo do titulo de doutor a Paulo Freire.

2 Este texto foi editado pessoalmente pelo autor, em Recife, em 1959, sem apoio de uma editora que
divulgasse mais amplamente o texto. Por este motivo, ele é praticamente inédito, explica o organizador da
obra na edicdo de 2001, José Eustaquio Romao (FREIRE, 2001b, p. X).
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interpretacdo da realidade brasileira. Na segunda parte, faz uma apresentagéo do

método de alfabetizacdo e de sua concepg¢édo educativa.

- Educacédo como Pratica de Liberdade, primeiro livro do autor, foi escrito no exilio
chileno em 1965. Nele permanecem as influéncias das teorias e concepgdes
elaboradas em 1959 em sua tese Educacdo e Atualidade Brasileira e a
sistematizagdo de seu método de alfabetizagdo de adultos. A grande
preocupacédo de Freire no livro era contribuir para a formagéo de um povo que se
integrasse aos problemas brasileiros e, assim, contribuisse para 0 seu

desenvolvimento.

Ao estudar o educador Paulo Freire, somos levados, em principio, a toma-lo como
individuo; no entanto, ele é estudado aqui como expressao de seu tempo e da
historia de seu pais. Desse modo, o entendimento que ele tem do seu momento
histérico também é histérico, podendo representar uma classe ou uma fragédo de
classe, bem como demonstrar as contradi¢cdes das interpreta¢cdes dos homens de
seu tempo. A importancia de estudar o pensamento de Paulo Freire reside no fato
de sua obra constituir uma sintese do pensamento pedagégico do periodo ora
estudado, revelando sua intima relacdo com os agentes de seu tempo e com as
necessidades sociais e contradicdbes da sociedade capitalista brasileira em
processo de modernizacdo. Por isso, é importante o estudo do intelectual
considerando cada momento histérico em que ele viveu como determinante para
sua vida e para a sua insercao teérico-pratica na sociedade. Ao entendermos sua
obra como resultado de suas determinagdes objetivas, ela pode contribuir para a

andlise das relagfes sociais em que esté envolvida.

Freire foi um educador que se destacou no bojo de toda a discusséo educacional
que marcou as décadas de 1950 e 1960. Sua atuacgdo incentivou o debate em
torno da educagdo destinada a classe trabalhadora, redimensionando as
questbes referentes aos principios e aos novos modelos educacionais
necessarios para a época. Mesmo assim, nem sempre € encontrado nos
compéndios ou manuais da histéria da educacdo, ficando relegado a estudos

especificos da educacdo popular ou de sua prépria obra. Se as pesquisas em
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histéria da educacdo ndo podem ser apartadas da histéria universal, como
podemos entender esta fragmentacédo existente no estudo da educacdo sob a
perspectiva histérica? Educagéo oficial e educagdo popular ndo fazem parte de
uma mesma realidade que exigiu o aparecimento destas duas vias de atuagéo da

educagao?

A polémica em relacdo a este periodo esta justamente no papel que Freire
destinou & educacgédo e de como a formagéo da consciéncia via educacao estaria
ligada as transformacdes sociais. Os posicionamentos variam entre a defesa de
sua obra como uma insercdo pratica no sentido da libertagdo popular, até
posicdes que denunciam seus objetivos educacionais como conservadores da

ordem existente.

Ao fazer uma reviséo critica dos movimentos dos anos 1960, ainda no calor desse
momento, Leite (1983, p. 261) ressalta que a distingdo entre politizagcdo e
conscientizagdo, nesse periodo, foi efetivada pela criacdo do método Paulo
Freire. Segundo o autor, a politizagdo n&o poderia se realizar sem a
conscientizacao, por isso a finalidade principal da alfabetizag&o e da educagéo do
povo era dar-lhe uma consciéncia social, que, por sua vez, condicionaria para

uma opg¢ao politica.

O autor faz uma adverténcia quanto as interpretacdes das implicagdes
sociologicas do método que ocorreram na época. Afirmava que estas foram
confundidas com “interesses politicos limitados de algumas fac¢fes”, quando nédo
com “interesses restritos da area governista”. Freire foi taxado de “demagogo e
oportunista” por uns, de “subversivo”, quando ndo de comunista, por ter sido
apoiado pelo governo do Estado de Pernambuco, por outros. Além disso, foi
chamado de “reacionério”, por ter sido elogiado pela comissdo Fulbright e pelo
seu método ter sido empregado no Governo de Aluisio Alves, governador do Rio

Grande do Norte, apoiado pela Alianga para o Progresso.

Entre pesquisadores da educagéo, evidenciamos outro posicionamento. Manfredi

(1978) e Paiva (2000) identificam a fungdo da educagdo popular defendida por
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Freire com a ideologia do nacional-desenvolvimentismo e, por isso, afirmadora do
sistema capitalista. Para Manfredi (1978, p. 75), Freire parte de uma concepgao
idealista da historia, ao ressaltar o papel central do homem como ser consciente e
criador, que desempenha sempre um papel ativo nas transformacdes sociais,
dotando o homem de poderes supranaturais. Além disso, afirma que o educador
ndo se presta a analises econémicas da sociedade e nem consegue caracterizar
a industrializacdo como tipica de um modo de producdo especifico, do

capitalismo, aproximando-se da teoria da modernizagéo (1978, p. 108).

Manfredi destaca a grande preocupacao de Freire com a possivel democratizagédo
do sistema politico e as possibilidades de participagdo que se instauravam para o
povo. E acrescenta que, por ndo discutir a existéncia concreta de classes sociais,
utiliza conceitos como elite e massa, em que a relagdo destes com as estruturas
de poder e com o proprio Estado seria meramente formal. Ndo questiona esta
mesma estrutura, porque ndo é o Estado que € criticado, mas o tipo de Estado
oligarquico-antidemocrético. Por isso, 0 associa as orientacdes ideoldgicas liberal-
populistas, por ter acreditado na harmonia das classes e na neutralidade do
Estado (MANFREDI, 1978, p. 110)

Paiva (2000), na mesma dire¢do, faz uma andlise das influéncias teoricas de
Freire, apontando, a partir disso, seu embasamento liberal conservador. Ao
defender a democratizagcdo da sociedade brasileira, Paiva (2000, p. 150-152)
afirma que o educador confundia esta com realizagdo plena da democracia
parlamentar, tal como proposta por Manheim e Jarpers na Europa e os isebianos
no Brasil. Assim, o papel da educacdo em geral e da alfabetizagdo em particular
seria ampliar a base por meio da qual a minoria, geralmente homens da elite,
seria selecionada com maior legitimidade. Ao alfabetizar o povo, criaria um maior
ndamero de eleitores e, assim, uma maior participagdo popular no processo de
escolha. As mudangas proclamadas pelo educador ndo ultrapassavam a

modernizagao das estruturas capitalistas de producéao.

Paiva (2000, p. 206-239), defende que Paulo Freire assumiu uma posi¢édo propria

do pensamento ‘“liberal-burgués”, profundamente “diretivo e autoritario” e em



23

conexdo com os isebianos. Este posicionamento se altera, no entanto, a partir do
inicio dos anos 1960, quando os isebianos sdo combatidos pelos meios catoélicos,
e optam por um posicionamento populista indutivista, aproximando-se do
personalismo de inspiragdo proudhoniana. Paiva ressalta esta mudanca apenas
nas Ultimas paginas do livro, o restante dele foi dedicado as argumentagfes de
sua tese, a respeito do carater conservador do pensamento educacional de

Freire.

Outro autor que fez uma cuidadosa leitura da obra freiriana deste periodo foi
Beisiegel (1982). O autor evidencia as ligagdes do educador com a ideologia
nacional-desenvolvimentista, suas influéncias tedricas, suas reflexdes e ensaios
praticos na elaboracdo do método de alfabetizacdo e seu impacto na realidade
brasileira. E acaba por concluir que este periodo foi apenas um momento de sua
producdo, o inicio de suas reflexdes tedrico-praticas, ndo podendo ser
considerado como uma fase apartada das outras. Entende que o que ocorreu foi a

demora na explicitacéo teodrica dos ensinamentos obtidos na prética.

Beisiegel (1982, p. 291) conclui que o préprio método de Freire o fez rever as
explicagbes sociais em que se baseava, porque, “[...] numa ac¢do de retorno [ao
método] revelou ao proprio criador que a situagdo existencial do homem e a
organizacédo da sociedade eram bem diferentes”. Para ele, Freire foi levado a
aprender junto aos educandos que a sociedade de classes era diferente daquela
da atualidade brasileira que havia construido idealmente e com base nas teorias
que o fundamentavam. E que, por isso, 0 método traduzia, coerentemente para a
pratica educativa, as intencdes que informaram sua elaboragdo, em que o
principal objetivo de conhecimento do método eram os préprios educandos e a

reflexdo critica sobre sua experiéncia de vida.

Considerando estes posicionamentos em relagéo a nosso objeto de investigacao,
nossa contribuicdo reside em efetuar apontamentos que possam elucidar as
criticas e a adogdo de seu método no momento histérico em que Freire desponta
no cendrio nacional e com repercussdes internacionais. Relacionamos, ainda, tais

producdes as condi¢Bes histéricas nas quais o educador construiu sua obra e
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atuou junto as classes populares.

Para isso, partimos do pressuposto de que, no interior das transformac¢des das
forcas produtivas, encontra-se a causa determinante das rela¢des sociais e da
atuacdo dos individuos na histéria. Os homens ndo fazem a histéria como eles
bem entendem, eles a fazem sob determinadas condicbes materiais, as quais
caracterizam cada momento histérico como Unico e, consequentemente, o
homem de cada sociedade também o é. As idéias ndo modificam o mundo, séo

0s homens reais em condi¢cbes materiais dadas que o fazem.

E a pratica humana que transforma as condicbes materiais e suas proprias
relagdes, engendrando novas formas de organizagdo social quando as anteriores
j& ndo sdo capazes de reproduzir a vida social. Ao transformar a materialidade,
alteram-se, também, as idéias que os homens tém da realidade. Visto que,
quando as velhas idéias j& ndo explicam as novas relagdes, € necessario

construir novas teorias e representagoes.

Assim, toma-se como metodologia a concepcdo materialista-dialética na
interpretacdo das relacdes sociais, para a qual as idéias dominantes de uma
sociedade sdo as idéias da classe dominante desta sociedade. As idéias
pedagodgicas, bem como as idéias em geral de uma sociedade sdo resultado de
sua prépria organizagdo econdmica e politica, bem como, dos conflitos gerados
no interior da mesma. As vezes, estes conflitos sdo gerados por sujeitos ndo
antagonicos, mas que disputam o poder, ora econdmico, ora politico. Outras, por
sujeitos antagonicos, 0s quais tensionam as bases concretas que constituem a
sociedade. No entanto, a contestacao de idéias somente é possivel quando as
criticas encontram condicBes materiais para sua realizagdo, ou seja, o embate
entre as formas de se pensar a sociedade podem ser entendidos como expressao

do conflito material existente.

Desta maneira, Freire € um homem de seu tempo, que interagiu em suas

condicdes reais de existéncia, atuando no sentido de realizar as tarefas histéricas
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que lhe foram colocadas. Podemos refletir sobre esta situagdo com Plekhanov
(2005, p. 157-158):

O grande homem é grande ndo porque suas particularidades
individuais imprimiam uma fisionomia individual aos grandes
acontecimentos histéricos, mas porque € dotado de
particularidades que o tornam o individuo mais capaz de servir as
grandes necessidades sociais de sua época, surgidas sob a
influéncia de causas gerais e particulares. [...] O grande homem
€, precisamente, um iniciador, porque vé mais longe que os
outros e deseja mais fortemente que o0s outros. Resolve 0s
problemas cientificos colocados pelo curso anterior do
desenvolvimento intelectual da sociedade, indica as novas
necessidades sociais criadas pelo desenvolvimento anterior das
relacbes sociais e toma a iniciativa de satisfazer a essas
necessidades. E um her6i. N&o no sentido de que possa deter ou
modificar o curso natural das coisas, mas no de que sua atividade
constitui uma expressdo consciente e livre desse curso
necessario e inconsciente. Nisso reside a sua importancia e toda
a sua forca. Mas essa importancia é colossal e essa forca é
prodigiosa.

Que mundo é esse que serve de palco para histéria de Freire? Quais s&o as suas
determinagdes econdmicas gerais nas quais tera de atuar? Partimos destas
questdes por compreender que o homem é aquilo que ele produz e como produz

a sua vida, como definido por Marx e Engels:

A maneira como os individuos manifestam sua vida reflete
exatamente o que eles sdo. O que eles séo coincide, pois, com
sua producao, isto &, tanto com o que eles produzem quanto com
a maneira como produzem. O que os individuos sédo depende,
portanto, das condicbes materiais de sua producdo (MARX;
ENGELS, 1998, p. 11).

O individuo é determinado por suas condi¢des materiais, mas quem transforma as
condicbes materiais € o homem, enquanto ser social. Ao ser determinado, o
homem também determina, sendo uma unidade dialética de multiplas
determinagdes e sobredeterminages. Compreender o homem ou suas idéias fora
de suas relacbes é vazio, pura abstracdo sem sentido real. O materialismo
histérico, assim, vem contribuir para que estes equivocos sejam identificados e
evitados na producéo do conhecimento que, para Marx e Engels, € reproducéo do

real no pensamento humano.
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Neste sentido, caminhamos com o propdsito de compreender as determinacdes
histéricas do nosso autor, tendo em vista que as determina¢des econdmicas nédo
sdo as Unicas, porém as primeiras, ndo podendo ser compreendidas de forma
mecanicista, tdo pouco dissociada da légica dialética. A realidade deve ser
apreendida dentro da complexidade das relacdes, em que a objetividade e a
subjetividade, como uma unidade, contribuem para a constituicdo do concreto.

Isto exige um olhar atento para a préxis social.

Iniciaremos nossa exposi¢ao tentando recompor, em linhas gerais, a rede de
relagBes que recebeu Freire neste mundo, que também ja ndo € mais 0 mesmo,
sem deixar de sé-lo; e que foi se modificando em nivel de Brasil com a
apropriagéo das forgas produtivas que prevaleciam como dominantes no mundo.
Tais transformagdes foram propiciadas pelas novas relagdes sociais de producéo,
formuladas pelo capitalismo do inicio do século XX, e como estas relagdes foram
estabelecidas com os paises da Ameérica Latina, especificamente no caso
brasileiro. E neste contexto que Freire se constréi educador e integra-se na luta
pela educagéo para todos, iniciando suas primeiras experiéncias pedagogicas e

sistematizagfes tedricas.

Na sec¢do seguinte buscamos recompor a discusséo sobre a realidade brasileira
daquele momento, trazendo a baila representantes importantes da elaboracéo
tedrica da formacdo social brasileira e das interpretacdes do processo de
desenvolvimento das estruturas capitalistas nos moldes industriais no Brasil,
tendo em vista que cada uma destas visbes desencadearia uma proposta para o
desenvolvimento, com implicagdes politicas e ideolégicas bem marcadas. Diante
deste panorama, tentamos identificar as influéncias teoricas que Freire recebeu
na formulac&o de suas concepgdes de relagdes sociais, dos problemas e tarefas
que se deveria resolver; as quais iriam embasar as definicbes e o papel que a

educacéo teria de cumprir no projeto de desenvolvimento brasileiro.

Em seguida, vemos que, em virtude das transformagdes pelas quais passa a

sociedade, a educacao transforma-se num instrumento indispensavel a resolucao
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dos problemas da realidade brasileira, que se definia pela necessidade de
construcdo da democracia e do desenvolvimento nacional. Tomamos tais
pressupostos para acompanhar as contribuicbes de Freire na elaboragdo da
critica a educacgdo vigente, nas definicbes dos principios e métodos da nova

educacédo necessaria a sociedade brasileira em desenvolvimento.

Por fim, na dltima secdo, analisamos a relacdo estabelecida por Freire entre
educagéo e formacdo da consciéncia, pela qual buscamos identificar qual a
funcdo social destinada a educagdo por este educador. Para isso,
acompanhamos as discussOes de Freire e dos intelectuais preocupados com a
formacdo da consciéncia nacional e com os niveis de compreenséo da realidade
dos homens na sociedade em transito para uma sociedade moderna e
democrética. Destacamos, entdo, que Freire, na luta pela elaboracdo de uma
educacdo que atendesse as necessidades sociais e aspiracfes populares de
melhora das condi¢des de vida e de participagdo na vida nacional, desenvolve
seu método de alfabetizacdo, o qual entende ser de conscientizagdo para a

integracdo do povo na resolugéo dos problemas da realidade brasileira.



2. O EDUCADOR QUE LIA O MUNDO

Estarei esperando a tua chegada
Como o jardineiro prepara o jardim
Para a rosa que se abrir4 na primavera
(Paulo Freire)

Para compreender as décadas de 1950 e 1960, periodo em que Freire
desenvolvia suas primeiras experiéncias com a educacao popular e iniciava sua
sistematizagdo tedrica, temos que entender a prépria sociedade brasileira,
fazendo as mediagdes existentes entre o universal e o particular, abstraindo o que
h& de essencial entre a forma como os homens organizam sua vida no plano
global para, assim, apreender as especificidades das relagbes existentes no
Brasil. Ao fazer isso, retotalizamos nosso objeto nas tramas existentes na
conexao entre infraestrutura e sua superestrutura, onde nosso objeto — a funcédo
social da educacgéo para Paulo Freire pode ser apreendido em suas multiplas

determinagdes e dentro da luta de classes.

Neste capitulo, objetivaremos inserir o educador Paulo Freire e sua obra em suas
determinagdes historicas, verificando como se deram as mediagfes entre estas e
o individuo e, deste modo, apreender as respostas deste em relacdo as
necessidades postas pela sua realidade. Ou seja, entendemos que o individuo,
determinado, em Gltima estancia, pelas suas necessidades econémicas e imbuido
de um cabedal tedrico construido pelos homens que pensam esta sociedade, deu
respostas aos problemas sociais segundo as interpretagcbes e proposicdes
possiveis para o seu tempo, passiveis das contradicbes de uma geracdo de
intelectuais que pensava a realidade brasileira com o0s instrumentos tedricos
disponiveis e as condicbes materiais de um pais periférico no capitalismo

mundial.

Marx e Engels (1998b), em 1848, ja haviam percebido a tendéncia globalizante
das relagfes sociais capitalistas, que se realizava pela mundializagdo do mercado

e interdependéncia das na¢bes em relacdo a producdo material e intelectual. O
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mundo no século XX estava definitivamente dominado pelas rela¢des sociais de
producdo capitalistas, como ressaltou Mészaros (2002, p. 37): “[...] os sérios
problemas da crescente saturagéo do sistema do capital langam suas sombras
por toda a parte”. Os paises industrializados mais desenvolvidos do globo e até os
paises voltados exclusivamente para a agricultura estavam envolvidos, direta ou
indiretamente, com a valorizagdo do capital. A qualidade de sua participagao era
também fundamental para definir a geografia politica e econémica do mundo, ao
estabelecer uma divisdo internacional do trabalho, que contribuisse para o
aumento da taxa de lucro nos paises desenvolvidos, bem como a concentragéo e

centralizacdo do capital nestes mesmos paises.

O inicio do século foi marcado pelo Imperialismo, um novo regime de acumulacéo
gue se desenvolvia a partir das crises ciclicas do capital e se estabelecia como
modelo econdémico em substituicdo a "liberdade de concorréncia”, consolidando-
se na forma dos monopdlios. Com a concentragdo e centralizagdo, tendéncia
irremediavel do capital, os monopdlios dos paises desenvolvidos cresceram tanto
gue nao bastavam mais os limites territoriais do mercado nacional, era necessario

expandir e dominar cada canto do mundo (LENIN, [s.d]).

O sistema metabdlico do capital, neste estagio de desenvolvimento, intensifica as
suas contradicBes®, porque necessita delas para se reproduzir constantemente.
Por isso, o imperialismo foi o precursor do que Hobsbawn (1995) denominou de a
“Era das Catéstrofes”, periodo correspondente aos anos que percorreram a |
Guerra Mundial (1914-1918), os anos de depresséo apds a crise de 1929, até o
fim da Il Guerra Mundial (1936-1945). Estes anos presenciaram o maximo de
desenvolvimento tecnoldgico, até entdo, na histéria da humanidade, que foi

utilizado para provocar a morte e a miséria humana. Evidenciava-se, neste

® Mészéros (2003, p. 19-20) aponta que o capitalismo é baseado em contradicdes que se materializam no
antagonismo inconcilidvel entre o capital e o trabalho, contradi¢cbes que se manifestam nas relagdes entre
produgdo e controle; produgdo e consumo; produgdo e circulacdo; competicdo e monopolio; desenvolvimento
e subdesenvolvimento; producdo e destruicdo; dominio e dependéncia do trabalho vivo; produgdo e negagdo
do tempo livre; autoritarismo e consenso nas tomadas de decisdes; emprego e desemprego; economia €
desperdicio de recursos humanos e materiais; crescimento da produgdo e destruicdo ambiental; regulacdo
econdmica e politica de extracdo de mais-valia, dentre outros. E ressalta que, esta rede de contradicdes, pode
ser administrada, embora por pouco tempo, no entanto, ndo pode ser superada definitivamente na sociedade
capitalista.
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momento, o que Mészaros (2002) chama de producéo destrutiva’, quando as
maiores contradicdes do capital puderam ser observadas de forma gritante.
Inaugurava-se uma nova fase do capitalismo, que gerou consequéncias
desastrosas, marcando o século XX, que se iniciou como século das luzes e, ao

seu término, era conhecido pelo seu potencial altamente destruidor:

[...] sem davida ele foi o século mais assassino de que temos
registro, tanto na escala, freqiiéncia e extensdo da guerra que o
preencheu, mal cessando por um momento na década de 1920,
como também pelo volume Unico das catastrofes humanas que
produziu, desde as maiores fomes da histéria até o genocidio
sistematico. Ao contrario do “longo século XIX”, que pareceu, € na
verdade foi, um periodo de progresso material, intelectual e moral
guase ininterrupto, quer dizer, de melhoria nas condi¢Bes de vida
civilizada, houve, a partir de 1914, uma acentuada regressédo dos
padrbes entdo tidos como normais nos paises desenvolvidos e
nos ambientes da classe média e que todos acreditavam piamente
estivessem se espalhando para as regides mais atrasadas e para
as camadas menos esclarecidas da populagdo (HOBSBAWM,
1995, p. 22).

Partimos da totalidade das relagbes deste modo de produgé&o, no entanto, qual o
papel desempenhado pela América Latina e pelo Brasil dentro deste sistema de
relagBes econbmicas? De que forma este quadro determinara a vida do nosso

educador Paulo Freire?

Os paises imperialistas, avidos a conquistar novos mercados consumidores,
fornecedores de matérias-primas e mao-de-obra barata, partem para a disputa
dos paises de economia fragil, colbnias, semicolbnias e paises independentes da
América Latina, como o Brasil. As relacbes sociais da América Latina estao
integradas e sao indissociaveis das relacbdes dos paises desenvolvidos, por
fazerem parte de uma mesma totalidade e sédo determinadas pelo mesmo modo
de produzir a vida, tendo em vista que um grupo tende a internacionalizar e
protagonizar seu modelo. Portanto, € necessario compreendermos 0S

mecanismos do modo de reproducéo do capital em escala global, respeitando as

4 Mészéaros (2004) retoma as andlises de Marx para afirmar que o estagio que o desenvolvimento das forcas
produtivas atingiram, no século XX, transformaram-se em forcas destrutivas. Tdo impressionante é a
necessidade da valorizagdo do capital, que passou de seu potencial produtivo a producdo destrutiva, seja em
relacdo ao desperdicio de recursos humanos e naturais, do tratamento impiedoso de milhares de pessoas nos
paises subdesenvolvidos, até as aventuras militares, com seu potencial altamente destrutivo.
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especificidades de cada momento histérico, e o papel dos paises
subdesenvolvidos na reprodugéo do sistema, para elucidarmos a permanéncia do

atraso, da pobreza e do estado de dependéncia desses paises.

O subdesenvolvimento foi compreendido pelos economistas conservadores como
uma condi¢éo original de todos os paises, que, necessariamente, resultaria em
desenvolvimento, portanto, a permanéncia de alguns paises neste estagio, para
eles, ndo poderia ser considerada de responsabilidade de qualquer pais, classe,
tdo pouco, do préprio sistema capitalista (KAY, 1977). Se observarmos como
ocorreram as relagbes econdmicas nesses paises, e destes com 0s paises
desenvolvidos, veremos que os mecanismos de exploracdo na periferia séo
utilizados de forma concreta para reverter o problema da tendéncia a queda da
taxa de lucro nos paises do centro. Assim, a dependéncia, para Marini (2005, p.
141), é uma relagdo de subordinacdo prépria da forma como o capital e os
interesses da burguesia se internacionalizam de maneira cada vez mais

integrada e intensificada.

A reproducéo do capital é garantida pela subordinac&o do territério, das pessoas,
das relagbes de producéo, circulagdo e do consumo, sendo modificadas ou
recriadas para assegurar a reprodugcdo ampliada da dependéncia. Portanto, o
desenvolvimento e o subdesenvolvimento sdo uma relacdo necessaria para a
evolucao internacional do modo de producdo capitalista. Fazendo parte deste
sistema, o Brasil se relaciona com a economia mundial, atuando a partir de suas
condigdes internas e de um histdrico de relagfes internacionais, subordinado aos

interesses e ao dominio dos paises centrais.

Evidenciamos esta intima relagédo entre centro e periferia do capital no processo
de industrializagdo no Brasil, pois este somente se impulsiona a partir da década
de 1930, propiciada por modificagdes que vinham ocorrendo na economia interna
do pais e por fatores externos, atrelados as Guerras Mundiais e a crise financeira
de 1929, que atingiu os principais paises imperialistas da Europa e os Estados
Unidos na conjuntura econémica das trés primeiras décadas do século XX. As

crises sucessivas que vinha sofrendo a agricultura brasileira desde o final do
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século XIX e as complicacdes no plano internacional, que solaparam as
economias centrais, fizeram com que as compras dos produtos primarios
brasileiros caissem vertinosamente. N&do s6 a compra de nossos produtos foi
prejudicada, a venda dos produtos manufaturados comprados pelo Brasil
também, por causa das Guerras, os paises envolvidos ndo produziam o
suficiente para exportar. Foi a combinagéo destes fatores internos e externos que

propiciou o desenvolvimento da industria nacional.

Com entusiasmo, proprio de quem escrevia na década de 1960, Prado Junior
(1963, p. 301) nos explica este processo de crise do modelo agro-exportador e a

emergéncia do modelo urbano-industrial na economia brasileira.

Sdo todas essas circunstancias que levardo a economia
brasileira para novos rumos que sao os Unicos que lhe sobrariam
para sair das contradigcBes profundas em que se embrenhara.
Isto é, refazer-se sobre outras bases, deixar de ser um simples
fornecedor do comércio e dos mercados internacionais, e tornar-
se efetivamente o que deve ser uma economia nacional, a saber,
um sistema organizado de producéo e distribuicdo dos recursos
do pais para a satisfacdo das necessidades de sua populacéo.
Romper definitivamente com seu longo passado colonial, e
fazer-se em funcao da prépria comunidade brasileira e ndo de
interesse e necessidades alheios.

Com efeito, ndo houve uma ruptura entre o setor industrial e o setor agricola, os
dois tinham uma relacéo de complementaridade5 (GORENDER, 2004; OLIVEIRA,
2006; MARINI, 2000), o que os manteve unidos em muitas ocasifes da historia
econOmica brasileira. Mas, como adverte Gorender (2004, p. 53): "[..] tal
ajustamento era instavel e sujeito a contradicdes e recomposi¢cdes nem sempre

de féacil arranjo”.

® Diferente do processo de industrializacdo européia, que era garantido pela exportacéo das manufaturas; no
Brasil, "[...] o setor primario tinha sua manutencdo garantida pela circunstancia mesma de ser o Unico com
capacidade de exportacdo e, portanto, de producdo de divisas necessarias a compra de equipamentos e
matérias primas para a expansdo industrial” (MARTINS, apud PINHEIRO, 1977, p. 75). O setor agréario-
exportador, em contrapartida, servia-se da indudstria nacional como campo de inversao de capital sobrante, ou
seja, oferecia a matéria-prima utilizada nas fabricas, além disso, os operarios constituiram um mercado
crescente para os géneros alimenticios produzidos por este setor. Outro interesse convergente entre os dois
setores era a manipulacdo da taxa de cambio, ora favorecendo a exportacdo dos produtos agricolas, ora os
produtos industriais no mercado interno.



33

lanni (1968, p. 35), apds perfazer o caminho trilhado pela industrializacao no pais,
destaca, em linhas gerais, as principais caracteristicas do processo ocorrido no

Brasil:

a) A ruptura parcial e a recomposicdo (sucessiva e
alternadamente) das relacdes politicas e econbmicas com a
sociedade tradicional e com os sistemas externos.

b) A frustracdo das tentativas de implantacdo de um modelo de
desenvolvimento econdmico autdnomo.

c) A combinacdo dos modelos exportador, substituicdo e
associado, ou internacionalista, num sistema econdmico
heterogéneo e contraditoério.

d) A participacdo crescente do Estado no comando do processo
econdmico.

e) A transformacgéo da regido Centro-sul (com centro nas cidades
de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte) em ndcleo
hegem®bnico na economia nacional.

f) A formacdo dos movimentos de massa, como estruturas
politicas e ideoldgicas de sustentacéo do poder politico orientado
para o desenvolvimento industrial.

O mundo que Freire habitava estava constituido, em todas as suas tramas, dentro
de um pais dependente e que passava por intensas transformagfes das quais ele
seria parte integrante, pensando e atuando nesta mesma realidade.
Discorreremos, a seguir, sobre o processo de constituicdo deste ser social e de
sua apropriagdo da realidade brasileira. Primeiramente, trataremos do seu meio
mais imediato, na empiria da crianga que descortinava o mundo perante suas
primeiras experiéncias; depois, na vivéncia do jovem educador, aceitando
desafios e desnudando a realidade miseravel do nordeste brasileiro. Dentro das
contradicbes de seu meio, 0 jovem arguto e curioso percebia as vicissitudes e a
necessidade de uma comunicagdo com aquele povo que o circundava.
Empolgado com uma conjuntura em que floresciam os movimentos populares
pela articulagdo mais vivaz da politica com as massas, engajou-se nesse

processo, criando e recriando um pensamento educacional renovador.
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2.1. OS PRIMEIROS ENCONTROS DO MENINO QUE LIA O MUNDO

O Brasil, no inicio do século XX, comecava a se descobrir, a voltar seus olhos
para si mesmo, tentando definir a identidade deste pais de mesticos e de uma
cultura tdo miscigenada. A literatura européia abre espago para escritores que
querem retratar o seu pais com a cara que ele tem, identificando-se com ele.
Nesse momento, Euclides da Cunha escreve sua obra magistral Os sertdes,
retratando, pelas personagens Fabiano e Baleia, as contradigbes sociais de que o
Nordeste era exemplo; o sofrimento humano, um mundo rural devastado pela
seca, a falta de trabalho, do que comer, do que beber e do que sonhar. O
movimento modernista® anunciava a chegada de uma nova era marcada por
inmeras rupturas, tanto quanto por conciliacdes. Contudo, ela ndo chegava
sozinha, visto que trazia consigo 0s homens que protagonizariam 0 seu
desenvolvimento. LA no Nordeste, chegava, também, um menino que se
desenvolveria com esta nova sociedade, participando de seus avangos e

“solavancos”.

O menino Paulo Reglus Neves Freire, filho de Joaquim Temistocles Freire e
Edeltrudes Neves Freire, o cagula de cinco irmdos, nasceu em Recife, em 19 de
setembro de 1921. No seu nascimento, quase foi privado do convivio de seu pai,
um militar reformado, inicialmente, sargento do Exército, depois, capitdo da policia
militar, que encontrava-se muito doente na ocasido. No entanto marcou
profundamente a vida dos filhos, segundo Freire, por ter sido pai presente, que

viveu intensamente a tensao entre sua autoridade e a liberdade de seus filhos.

Foi no quintal da casa de sua infancia, na Estrada do Encanamento, 724, no
bairro da Casa Amarela, que teve seus primeiros encontros com o mundo e
depois com as palavras. Foi alfabetizado pela mée; & sombra das mangueiras,

escrevia no chéo as suas palavras e ndo as dos adultos, as quais lhe permitiriam

® Nagle (1974, p. 82) adverte: “Do ponto de vista das condi¢Bes histérico-sociais, e de acordo com a
afirmacdo de que “os movimentos espirituais precedem sempre as mudangas de ordem social’, 0 modernismo
foi apresentado como ‘o criador de um estado de espirito revolucionario e de um sentimento de
arrebentacdo’, embora nédo tenha sido “o fator das mudancas politico-sociais posteriores a ele no Brasil™.
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“ler o mundo”. Como gostava de dizer, o ch&o foi seu quadro negro e os gravetos,
0 seu giz. A medida que descobria 0 mundo, descobria a si mesmo e,
consequentemente, novas palavras eram aprendidas. Quando Freire chegou a
escolinha particular de Eunice Vasconcelos, ja estava alfabetizado. Assim, com a
jovem “professorinha”, como a tratava carinhosamente, continuou aprofundando o
trabalho iniciado por seus pais, “[...] com ela, a leitura da palavra, da frase, da
sentenca, jamais significou uma ruptura com a “leitura’ do mundo. Com ela, a
leitura da palavra foi a leitura da “palavramundo” (FREIRE, 2001b, p. 15). Vamos

partilhar um pouco do mundo desta crianga:

Me vejo entdo na casa mediana em gue nasci, no Recife, rodeada
de arvores, algumas delas como se fossem gente, tal a intimidade
entre nés — a sua sombra brincava e em seus galhos mais ddceis
a minha altura eu me experimentava em riscos que me
preparavam para riscos e aventuras maiores.

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sotdo, seu terrago —
sitio das avencas de minha mae — o quintal amplo em que se
achava, tudo isso foi o meu primeiro mundo. Nele engatinhei,
balbuciei, me pus de pé, andei, falei. Na verdade, aquele mundo
especial se dava a mim como o mundo de minha atividade
perceptiva, por isso mesmo como 0 mundo de minhas primeiras
leituras. Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto —
em cuja percepcdo me experimentava e, quanto mais o fazia,
mais aumentava a capacidade de perceber — se encarnavam
numa série de coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensao eu
ia apreendendo no meu trato com eles nas minhas relagbes com
meus irmaos mais velhos e com meus pais.

Os “textos”, as “palavras’, as “letras” daquele contexto se
encarnavam no canto dos passaros — o do sanhacu, o do olha-
pro-caminho-que-vem, o do bem-te-vi, o do sabia, na danca das
copas das arvores sopradas, por fortes ventanias que anunciavam
tempestades, trovfes, relampagos, as aguas da chuva brincando
de geografia: inventando lagos, ilhas, rios, riachos.

[...] Daquele contexto faziam parte igualmente os animais: 0s
gatos da familia, a sua maneira manhosa de enroscar-se nas
pernas da gente, o seu miado, de slplica ou de raiva; Joli, o velho
cachorro negro de meu pai [...] quando quase desportivamente
perseguia, acuava e matava um dos muitos timbus responsaveis
pelo sumico de gordas galinhas de minha avé. Daquele contexto —
o0 do meu mundo imediato — fazia parte, por outro lado, o universo
da linguagem dos mais velhos, expressando as suas crencas, 0S
seus receios, 0s seus valores. Tudo isso ligado a contextos mais
amplos que o do meu mundo imediato e de cuja existéncia eu
ndo podia sequer suspeitar (FREIRE, 2001b, p. 12-14, grifo
Nosso).
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Enquanto o pequeno Freire aprendia através das relagbes com o seu pequeno
mundo e, a0 mesmo tempo, aprendia a escrevé-lo, grandes acontecimentos que
aquela crianca néao era capaz de compreender estavam abalando a producgéo da
vida de muitos homens. Mal sabia ele que sua prépria vida seria atingida por
estes mesmos acontecimentos e por aqueles que se seguirdo dali por diante,
contribuindo para torna-lo o conhecido educador Paulo Freire. Cada experiéncia
de vida, cada dificuldade enfrentada, cada relacédo estabelecida, como amigo,
marido, pai, educador, contribuiu para as sinteses elaboradas por ele na
maturidade. A conjuntura politico-econdmica que se configurava ali e que se
desencadearia nas préximas décadas o faria posicionar-se como um intelectual
progressista e evidenciaria na sua atuacdo as contradicdes proprias daqueles

anos de enfrentamento de classes (e fragdes de classes).

O futuro gestava-se nos grandes acontecimentos de sua época, 0 mundo j4 ndo
era 0 mesmo e, a partir de 1930, o Brasil encaminhava seu processo de
transformacéo, o qual ndo teria mais volta, estabelecendo as condi¢des para sua
industrializacdo, convertendo-se num pais industrializado. Novas relacbes de
poder se constituiam no plano politico, o que evidenciava um novo patamar nas
relacdes sociais de classe e da participagdo popular nos assuntos nacionais,
gerando grandes movimentos e manifestacdes populares, golpes e "revolugdes”,
gue explicitaram as contradigbes sociais no processo de constituicdo das bases
para a implementacdo de um novo modelo politico e econémico, que iria reger as
relacdes no cenario nacional até 1964. A sociedade brasileira sofreria, assim,
rupturas internas e externas que geraram as condi¢gdes para entrada do pais num
novo tipo de participagcéo no capitalismo mundial, assentada sobre novas bases,
perpetuando-se como pais dependente nas relagdes internacionais. lanni (1968, p.

14) faz algumas considerag¢des sobre este processo:

Mas, esses acontecimentos ndo sao apenas politicos, nem
estritamente internos. Eles sdo, em geral, manifestacbes das
relacfes tensdes e conflitos que 0s setores novos ou nascentes
no pais estabelecem com a sociedade brasileira tradicional e com
as nacdes mais poderosas com as quais o Brasil estd em
intercambio. Por essas razdes, devemos tomar sempre em
consideragdo que os golpes, as revolugdes, e 0s movimentos
armados ocorridos no Brasil desde a Primeira Guerra Mundial
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devem ser encarados como manifestacbes de rompimentos
politico-econdmicos, a0 mesmo tempo internos e externos. As
vezes essas relagdes ndo sdo imediatamente visiveis, isto €, ndo
podem ser comprovadas, empiricamente, de modo direto. Mas,
geralmente elas guardam vinculagdes estruturais verificaveis em
plano histérico. Em Ultima instancia, esses rompimentos s&o
manifestacdes de ruptura politico-econémica que marcaram o
ingresso do Brasil na era da civilizacdo urbano-industrial.

A terrivel crise da economia cafeeira, ocasionada pelo “crash” da bolsa de Nova
Yorque, afetou profundamente a familia Freire, que, vendo-se em dificuldades
financeiras, mudou-se, em 1932, para uma cidadezinha chamada Jaboatéo,
distante 18 km de Recife, acreditando que as coisas iriam melhorar. As
dificuldades se intensificaram, nesse momento, porque seu pai, capitédo reformado
da policia militar, pela convalescenca em funcdo da doenca que lhe apanhou
quando Freire nasceu, recebia seus vencimentos de quantia muito limitada para
uma familia constituida por oito pessoas. No entanto havia um tio, irmao de sua
méae, um comerciante que tinha casa de estivas no Rio de Janeiro, que ajudava a
familia. Porém a crise incidiu drasticamente sobre seus negdcios, entrando em
concordata e perdendo a casa em que Freire morava no Recife, o que impediu de
manter o subsidio que oferecia & familia, provocando a mudanca. Freire explica,
numa entrevista dada a Ensaio, que este foi seu primeiro exilio, da mesma forma
que foi expulso de seu pais com o golpe militar, foi “saido” de sua cidade natal:
“[...] essa saida foi traumética porque havia toda uma convivéncia entre 0 menino
e aquele seu primeiro mundo, aquele chéo, o canto dos passarinhos. Foi uma
saida tatica, mas a crise continuou nos acompanhando em Jaboatdo” (CHASIN;
DANTAS; MADEIRA, 1985, p. 2).

Em Jaboaté&o, Freire viveu a alegria das peripécias da infancia, de fazer amigos,
jogar futebol, nadar no rio Jaboatéo; descobriu-se, ao compreender as mudancgas
de seu corpo e com o afloramento de sua sexualidade; aprendeu a namorar, a
assobiar, a cantar e completou o primario; e, também, foi & que sentiu a dor de
perder o seu pai aos 13 anos e ver as dificuldades de sua mée, uma jovem vilva,
tendo de sustentar seus cinco filhos, em meio aos preconceitos em relacdo a
mulher no cenério do Nordeste dos anos 1930. Esse lugar foi palco dos primeiros

encontros de Freire com as contradicbes do mundo, as quais se ampliaram, para
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ele, nas experiéncias de convivio com meninos camponeses, com meninos
urbanos, filhos de operarios, com meninos que moravam em cOrregos € morros.
Nas palavras de Ana Maria Araujo Freire (Nita), sua amiga na adolescéncia, aluna

na pés-graduacao da PUC e, em 1988, sua segunda esposa:

[...] foi um espacgo-tempo de aprendizagem, de dificuldades e de
alegrias vividas intensamente, que |he ensinaram a harmonizar o
equilibrio entre o ter e o nao ter, o ser e nao-ser, 0 poder e nao-
poder, o querer e ndo querer. Assim forjou-se Freire na disciplina
da esperanca (FREIRE, 2001, p.222).

As determinacdes materiais da vida de Freire eram semelhantes as de seus
conterraneos. As condi¢cdes de vida das classes populares eram muito ruins no
Nordeste brasileiro, cuja economia era exclusivamente baseada na cana-de-
acucar, que ocupava grandes areas. Os latifindios exigiam o emprego de muita
méao-de-obra mal remunerada e sem nenhuma instrucdo. A regido
economicamente explorada do Nordeste foi a zona da mata, parte extremamente
rica, irrigada e produtiva. O problema é que esta regido foi ocupada pela cana, as
populagBes foram expulsas para o interior, nas areas secas, onde n&o tinham

condi¢Oes de sobreviver, ou sobreviviam miseravelmente.

A populacdo empregava-se nos canaviais durante alguns periodos do ano, no
plantio e na safra, uma vez que nao interessava para os produtores manter os
empregados durante todo o ano. O que ocorreu foi similar ao que aconteceu na
Africa do Sul, as regibes ricas foram ocupadas pelos brancos, enquanto a
populagdo negra foi expulsa para os locais miseraveis, de dificil sobrevivéncia,
vindo se empregar nas terras dos brancos. O nordeste ndo era pobre, ndo era

seco e nem improdutivo. O nordeste estava monopolizado.

Esse contexto vai influenciar fortemente Freire na compreensdo da realidade,
presenciada e sofrida por ele, em meio as grandes diferencas sociais, pela
opressao do homem e do trabalhador nordestino. Ficava explicito quem pagava
pela maestria do Estado em garantir os negdcios, inicialmente, dos grandes
proprietarios e, depois, da classe burguesa remanescente. Os trabalhadores do

campo e da cidade eram aviltados.
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O pauperismo que atingiu a classe trabalhadora no Nordeste, também atingiu o

estudante Freire, conforme seu depoimento:

Eu fiz a escola primaria exatamente no periodo mais duro da
fome. N&o da “fome” repito intensa, mas de uma fome suficiente
para atrapalhar o aprendizado. Agora, quando terminei meu
exame de admissdo, era alto, grande, anguloso, feio. Ja tinha
esse tamanho e pesava 47, 48 quilos. Usava calgcas curtas,
porque minha mde ndo tinha condicbes de comprar calca
comprida. E as calcas curtas, enormes, sublinhavam a altura do
adolescente. Eu consegui fazer, Deus sabe como, o primeiro ano
de ginasio com 16 anos. Idade com que os meus colegas de
geracao, cujos pais tinham dinheiro, jA& estavam entrando na
faculdade. Fiz esse primeiro ano de ginasio num desses colégios
privados, em Recife; em Jaboatdo sé havia escola primaria. Mas,
minha mae ndo tinha condigbes de continuar pagando a
mensalidade e, entdo, foi uma verdadeira maratona para
conseguir um colégio que me recebesse com uma bolsa de
estudos. Finalmente ela encontrou o Colégio Oswaldo Cruz
(CHASIN; DANTAS; MADEIRA, 1985, p. 5).

Como a maior parte da populacdo, Freire estava fadado ao analfabetismo e a
exclus@o dos bancos escolares, devido a estrutura excludente e elitista da escola
brasileira. Nesse periodo, 80% da populacdo era analfabeta, o que era uma
situagdo alarmante e que preocupava intelectuais, educadores e politicos,
envolvidos com o processo “civilizatério” do pais, que imaginavam ndo proceder

sem uma efetiva escolarizagéo da populagéo.

Perante as transformacdes econdmicas, politicas e culturais ocorridas e as novas
necessidades impostas pelo desenvolvimento econdmico, surgiram dois
movimentos envolvidos com os ideais liberais e de modernizacdo do pais: o
entusiasmo pela escolarizacdo e o otimismo pedagogico. Para Nagle (1974, p.
99), o primeiro movimento acreditava que, pela “[...] multiplicagcdo das instituicGes
escolares, da disseminacdo da educagdo escolar, seria possivel incorporar
grandes camadas da populagcéo na senda do processo nacional e colocar o Brasil
no caminho das grandes nac¢des”. Do outro lado, existia a “[...] crenca de que
determinadas formulagdes doutrinarias sobre a escolarizacdo indicavam o

caminho para a verdadeira formacdo do novo homem brasileiro (escolanovismo)”.
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A partir dos anos 1920, estas duas concepgdes se integram, exigindo novos
padrdes culturais das relagdes e convivéncias sociais, decorrendo na crenga de
que era possivel transformar a sociedade ao transformar o homem, tendo, assim,
a escolarizagdo uma fungdo decisiva neste processo. Esse movimento se
consubstanciou no movimento escolanovista no Brasil que, em 1932, convocado
pelo presidente Vargas escreve o0 Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
Nova’(2003), onde ficam registrados seus principios, métodos e projeto de total

reestruturacdo do sistema escolar.

Apesar do discurso em relagdo ao impeto transformador da educacédo, poucos
tinham acesso a ela, e dos que conseguiam matricular-se, eram poucos que
permaneciam. Eram grandes as dificuldades financeiras das familias em manter
seus filhos em escolas, tanto pela escassez das escolas primérias, considerando
que a maioria delas era, ainda privada, quanto em prescindir do trabalho dos
filhos para a complementacdo da renda familiar. As mesmas dificuldades
enfrentadas por muitas criangas que almejavam estudar, especialmente com o
objetivo de sua ascensdo social, foram enfrentadas pelo menino Freire. No

entanto, apesar das dificuldades®, a vontade de aprender era grande:

[...] num certo momento da minha vida, um pouco antes do curso
pré, no finzinho do 5° ano do ginasio da época, 0 que mais me
tocou foi descobrir, — depois que comecei a comer, a comer mais
e mais, em funcdo da contribuicdo dos irmédos mais velhos, que
comecavam a trabalhar, — que eu ndo era tdo burro quanto eu
pensava. Tu nem podes bem imaginar com que emogdo, quase
chorando, eu comecei a perceber que entendia, que eu podia
entender as coisas que estudava. Deu um estouro dentro de mim,
eu lia, lia e estudava. E coincidia que eu comecgava também a dar

" O Manifesto, intitulado A reconstrucéo educacional no Brasil, foi lancado ao povo e ao governo em margo
de 1932. Na imprensa, € publicado pela Companhia Editora Nacional de Sdo Paulo no mesmo ano. Foi
redigido por Fernando de Azevedo e assinado por vinte e seis signatarios, definindo as bases e os principios
orientadores de um projeto nacional de educacdo; partia dos pressupostos escolanovistas assumidos pelo
grupo dos pioneiros.

®E importante destacar a observacao que Freire faz em sua entrevista, quando relata este fato: [...] gostaria de
sublinhar [...] que ao me referir a isso, ndo estou procurando, de maneira nenhuma, como é que eu diria,
arranjar um titulo para mim, um titulo de quem quando crianca sofreu. Eu ndo estou querendo com isso dar
nenhum cartdo de visita de menino faminto ontem e grande revolucionario hoje. [...] E, em segundo lugar,
também ndo gostaria de dar a impressdo de que vivi uma infancia demasiado dramatica. Sobretudo quando a
gente conhece esse Nordeste, quando a gente vé uma quantidade crescente de criangas que ndo comeram, ndo
comem e ndo sabem quando véao comer [...] (CHASIN; DANTAS; MADEIRA, 1985, p. 5).
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minhas aulinhas de lingua portuguesa (CHASIN; DANTAS;
MADEIRA, 1985, p. 9).

No Colégio Oswaldo Cruz, propriedade do Professor Aluisio Araujo, pai de Nita
(Ana Maria Araudjo Freire), completou os sete anos dos estudos secundarios,
cursou o fundamental e o pré-juridico, iniciando sua vida de educador no mesmo
colégio, tornando-se professor de lingua portuguesa. Sua paixdo pela linguagem
inicia j& na adolescéncia, quando leu Saussure®, Vossler'® e Matoso Camara™;
desenvolvendo seu gosto e preocupagdo com a sintaxe e semantica popular, com
a questdo da ideologia, linguagem e classes sociais. O que faria de Freire um
criador e recriador de palavras e sentidos para velhas palavras, um escritor-
pensador, que utiliza a escrita a seu servico ao escrever o mundo. Porém, para
fazer linguistica, teria de ir para Sdo Paulo. Além da falta de condigdes, teria de
optar por ndo casar, justificando que: “Eu sempre dizia, em primeiro lugar, mesmo
na mocidade, que casamento ndo atrapalha a formagé&o cientifica de ninguém e,

em segundo lugar, se atrapalhar, eu opto pelo casamento” (CHASIN; DANTAS;

® Ferdinand de Saussure (1857-1913), lingiiista suico, é considerado um dos maiores mestres da lingiifstica
moderna, estudou desde cedo inglés, grego, alemao, francés e sanscrito. Defendeu sua tese de doutorado,
"Sobre 0 Emprego do Genitivo Absoluto em Sanscrito”. Em 1881, assumiu a catedra de lingistica
comparada na Escola de Altos Estudos de Paris. Em 1886, tornou-se membro da Sociedade Lingistica de
Paris e no ano seguinte foi para Leipzig, na Alemanha, completar seus estudos. Transferiu-se em 1891 para a
Universidade de Genebra, lecionando lingiistica indo-européia e sanscrito até 1906, quando passou a
professor titular de linguistica. Saussure foi professor na Universidade de Genebra até sua morte
(MATSUBARA, 2007; NET SABER, 2007).

10 Karl Vosller (1872-1949), linguista alemdo, cujos trabalhos deram notavel impulso aos estudos de
estilistica literaria, e assim, juntamente com o suico Charles Bally, sdo considerados fundadores da estilistica
como uma ciéncia, no inicio do século XX. Escreveu Positivismo e Idealismo na Linguagem e A Linguagem
Como Criacdo e Evolugdo. Iniciou-se como lente da Universidade de Heidelberg (1902), ensinou em
Wirzburg (1909) e foi, por duas vezes (1911-1937 e 1945-1947), catedratico de literatura romanica na
Universidade de Munique, onde também foi reitor. Influenciado pelos principios idealistas de Benedetto
Croce, ganhou fama com tratados metodolégicos em que expressou sua convic¢do de que a evolucdo de uma
lingua reflete as transformagdes internas da sociedade que a usa. Em Munique, cidade onde ficou até sua
morte, desenvolveu estudos sobre literatura romanica centrados na analise das formas estilisticas dos grandes
autores e sua relacdo com os modelos lingiiisticos de seu tempo (SO BIOGRAFIAS, 2007).

11 Joaquim Mattoso Camara Jr (1904-1970) lingiista brasileiro, iniciou o ensino sistematico de linglistica
no Brasil, constituindo sua preocupacgdo constante as investigacfes no estudo cientifico da linguagem.
Linglista por formacdo, conhecedor de métodos cientificos de descrigcdo sincrénica (desenvolvidos por
especialistas da época) e de linguistica diacronica aplicada a Lingua Portuguesa, apresenta, no conjunto de
sua obra, uma contribui¢do inigualavel. Publicou o primeiro compéndio de lingiistica da lingua portuguesa
nos anos 1940 e marcou o estabelecimento de uma bibliografia basica da disciplina no pais. Numa época em
gue o portugués de Portugal orientava os estudos lingiisticos, ele sistematizou a lingua falada no Brasil.
Fundou o primeiro programa de pés-graduagdo em linglistica do pais e criou o primeiro curso de linguas
indigenas no Rio de Janeiro (UCHOA, 2007; CIENCIA HOJE, 2007).
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MADEIRA, 1985, p. 6). E assim foi, Freire ingressa aos 22 anos na Faculdade de
Direito do Recife, o Unico curso da area de humanas nesta cidade, e casa-se aos
23 anos com a professora primaria Elza Maria Costa Oliveira, com quem teve
cinco filhos, Maria Madalena, Maria Cristina, Maria de Fatima, Joaquim e

Lutgardes.

Sua profissdo de advogado foi abreviada com seu primeiro caso; nele, como em
muitas vivéncias futuras, pode observar as contradicdes da sociedade capitalista
e seu aparato de dominacdo de classes, do qual sua profissdo fazia parte,
legitimando a ordem burguesa e defendendo a propriedade privada. Ficou
convencido que tal trabalho n&o era para ele quando, em seu primeiro caso, teve
que cobrar os equipamentos comprados por um jovem dentista que havia recém-
instalado seu consultério e de quem ouviu: “[...] ndo posso pagar, mas pode
providenciar a tomada dos méveis da minha casa, pois sem 0s instrumentos de
trabalho, pela lei, ndo posso ficar” e, com mais humor do que com ironia, finalizou,
“[...] s6 n&o leva a minha filhinha de um ano e meio”. Naquele dia, ao chegar em
casa, relatou o acontecimento a Elza, que, sem surpresa, disse-lhe: “Eu ja

esperava isso, vocé € um educador” (FREIRE, 1979, p. 17).

2.2. AS RELACOES DO EDUCADOR COM O MUNDO

Com o fim das duas Guerras Mundiais e diante de toda sua destruicédo, a crenca
na razao e na sociedade moderna entrou em descrédito por parte de alguns
intelectuais, sobretudo dos paises envolvidos e diretamente atingidos por tal
devastagdo. Um novo grupo de pensadores despontava nesse momento, 0S
existencialistas, que, juntamente com o pensamento cristdo, seriam marcos no
pensamento freiriano, marcando a concepc¢do de homem que o acompanharia por

toda a vida.

O existencialismo cristdo influenciou fortemente a geragéo dos anos de 1950 e
1960 no Brasil. Foi por intermédio, em especial de Gabriel Marcel (1889-1973) e
de Karl Jasper (1883-1969) que Freire destacou, em suas primeiras obras, as
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concepcdes desta vertente filoséfica. Era comum, no meio educacional definir,
filosoficamente, a esséncia humana antes de refletir sobre o processo educativo.
O ponto de partida para a formulagdo dessas influéncias foi sua concepcgéo de
homem, desenvolvida, inicialmente, em Alfabetizacdo e conscientizacdo e em
Educacdo como pratica de liberdade. Em sua caracterizagdo de homem, Freire
mostrou fortes tragos do existencialismo cristdo e do culturalismo sobre bases da
fenomenologia, definindo o homem como um ser de rela¢bes, que ndo esta
apenas “no mundo”, mas “com o mundo”, diferenciando-se dos animais que
travam contatos com o mundo. O homem, para Freire, tem capacidade de julgar,
de criticar, de se colocar no tempo e em espaco Unicos, por construir-se
historicamente como um homem de cultura, que, ao interferir no mundo,
transforma-o ao acrescentar a ele algo de que ele mesmo é fazedor. Para Freire o
homem deve se apropriar dos temas e tarefas de seu tempo, reconhecendo suas
tarefas concretas, ndo se rebaixando ao anonimato nivelador da massificagao,
coisificando-se (FREIRE, 1982b, p. 39-44).

Freire era catolico e participante dos movimentos da igreja, este meio contribuiu
para suas reflexdes sobre o homem e seu papel na sociedade. O pensamento
cristdo, tentando se transformar numa terceira via alternativa a sociedade
capitalista, distanciando-se do comunismo, influenciou os participantes da Agao
Catdlica a reverem seus posicionamentos e sua juventude, que organizada,
notadamente na Juventude Universitaria Catdlica (JUC), engajou-se politicamente
na luta pela justica social e pela dignidade da pessoa humana. As formulagdes do
personalismo e existencialismo cristdo, a base filosofica dos movimentos
catolicos, sdo decorrentes das iniciativas papais do final do século XIX,
especialmente de Ledo XIll (1808-1903), o qual retorna as formulagdes teoldgicas
de Tomés de Aquino, revigorando a escolastica e o tomismo. Nesse momento,
foram elaboradas vérias enciclicas papais'?, que constituiram as bases para o
pensamento catolico do século XX, marcando a posi¢ao politica da igreja, que se

aproximou das questdes sociais (ROMAO, 2001).

2 A enciclica Rerum Novarum (15 de maio de 1891) era a sintese desse posicionamento, coroando o
conjunto de cinco: Immortale Dei, 1885, sobre a constituicdo cristd dos Estados; Diuturnum illud, 1887,
sobre a origem do poder; Libertas praestantissimum (1888), sobre a concepcdo catdlica de liberdade, e
Sapientiae christiane, 1890, sobre os deveres civicos dos cristaos.



44

Outro acontecimento importante para a disseminagdo e reafirmagdo dos

postulados leoninos foi o Concilio do Vaticano 1

e 0 impacto causado pelas
enciclicas Mater et Magistra, de 1961 e Pacem in Terris, 1963, que refletiu
globalmente sobre a prépria Igreja e o papel dos cristdos na sociedade moderna,
repelindo o comunismo. Para este concilio o desenvolvimento econdmico deveria
se realizar de modo gradual e harmonico, com base na solidariedade e na

colaboracdo das classes (JOAO XXIIl, 1961).

Nesse contexto, Jacques Marintain (1882-1973) desenvolve o conceito de
democracia comunitaria personalista, calcada sobre o pluralismo econémico e
politico e sobre a dignidade da pessoa humana, dando énfase & primazia do
espiritual sobre o temporal. Emmanuel Mounier (1905-1950), com base no
personalismo cristdo — doutrina que atribui as pessoas um lugar importante na
realidade, ou que as tem como Unica realidade — , que, ao individuo, opbe a
pessoa, e, ao Estado, a sociedade comunitaria, denunciando o capitalismo, que
seria a doenga do dinheiro e o socialismo, a doenca do Estado (ROMAO, 2001, p.
XXIl). Segundo Paiva (2000, p. 85), vencer o “[...] capitalismo era condicdo nao
apenas para superar o subdesenvolvimento, mas também para salvar a
esperanca de uma humanidade melhor, ja que as populacbes dos paises
desenvolvidos estavam desumanizadas pela técnica e pela posse”. Em Mounier,
0s jovens cristdos foram buscar o embasamento para a reflexdo do engajamento
politico, o que os inspirou na defesa de uma revolucdo espiritual ligada a

revolugdo politica e econémica.

No final da Il Grande Guerra Mundial, os Estados Unidos se destacavam como a
maior poténcia mundial, dirigindo a nova reordenagao da economia e da influéncia
politica no mundo, rivalizando com a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS). Esta rivalidade levou a chamada Guerra Fria, que, na realidade, era uma

guerra ideoldgica em torno dos principios capitalistas e comunistas, atingindo

30 Vaticano 11, XXI Concilio Ecuménico da Igreja catdlica, foi aberto sob o papado de Jodo XXIII no dia
11 de outubro de 1962 e terminado sob o papado de Paulo VI em 8 de dezembro de 1965. Nestes trés anos
discutiu-se e regulamentou temas pertinentes a Igreja catolica, sempre visando a um melhor entendimento de
Cristo junto a realidade vigente do homem moderno.
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todos os povos do planeta. A América Latina e o Caribe, foram alvo destas
disputas, quando os Estados Unidos, em nome do combate & penetracdo da
influéncia socialista, incentivaram o estabelecimento de ditaduras reacionarias,
como: Somoza na Nicaragua, Odria na Colébmbia, Trujilo na Republica
Dominicana, Baptista em Cuba, e mais tarde, os militares no Brasil e em outros

paises da América Latina, como no Chile, Argentina, Uruguai e Bolivia.

Dando corpo aos planos imperialistas na América Latina é criado pelo presidente
Jonh Kennedy a Alianca para o Progresso™ que objetivava colocar o continente
americano no ambito da analise liberal modernizante a fim de amenizar os
conflitos sociais, marcando sua lideranca hegemodnica frente as influéncias
comunistas. Ficou acordado na Conferéncia de Punta del Este, no Uruguai, em
agosto de 1961, que a ajuda americana seria acompanhada de uma tentativa
voluntaria dos paises signatarios de formular seus préprios planos de
desenvolvimento nacionais, implementar projetos conforme estes planos e, de

certa forma, adequar os seus esforcos de desenvolvimento a estrutura geral
delineada pela ajuda americana (RIBEIRO, 2006, p. 89).

No Brasil, a Alianca ndo obteve muito sucesso, pois coincidiu com o governo
Janio Quadros e em seguida com o de Joao Goulart, os quais encabegaram um
projeto nacionalista para a economia, tendo sido influenciado mais pela Comisséao
Econbmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL)'®, que desenvolveu um
modelo de desenvolvimento para a América Latina embasada no estimulo a
industrializagdo nacional (modelo de substituicdo de importagdes), combinado a
ampliagdo do mercado interno e tendo o Estado como promotor das
transformacdes necessarias ao desenvolvimento. Podemos destacar o papel

fundamental do intelectual cepalino Celso Furtado, que foi ministro do

14 Os principios da Alianca para o Progresso foram enunciados na Conferéncia de Punta del Leste, dentre eles
destacamos os seguintes: fortalecer as instituicbes democraticas; acelerar o desenvolvimento econdmico e
social sustentavel, diminuindo a desigualdade com os paises industrializados; desenvolver planos de moradia
rurais e urbanas; impulsionar a reforma agréria, de acordo com a peculiaridade de cada pais; assegurar salario
justos e condi¢Bes de trabalho satisfatdrios; eliminar o analfabetismo; e promover o desenvolvimento da
iniciativa privada e a estabilidade de precos interno e externo (RIBEIRO, 2006, p. 84-85).

5 Comecou a funcionar em 1948, atendendo uma recomendacio do Conselho Econémico e Social das
Nacdes Unidas (ONU), com o objetivo de promover o crescimento econdmico mediante a elaboracdo de
estudos, promogao de conferéncias intergovernamentais e acessoria técnica a governos.



46

Planejamento no governo Goulart e indutor de propostas politicas como a criagdo
da Superintendéncia ao Desenvolvimento do Nordeste (Sudene) e das Reformas

de Base.

Com o encerramento do periodo de autoritarismo da ditadura do Estado Novo,
inicia-se, no Brasil, um periodo de abertura democratica, que duraria apenas 14
anos. Durante a luta pela industrializagdo no Brasil (1914-1964), criaram-se as
condigdes institucionais, politicas e culturais minimas para a consolidacdo de uma
civilizagdo propriamente urbano-industrial e, a partir de 1945, as massas
comecaram a ter participagdo politica e a contribuir nas formulag6es dos objetivos
para o desenvolvimento nacional. Neste contexto, o projeto econdmico nacional-
desenvolvimentista e a estratégia da politica de massas, nos moldes getulistas®®,
constituiram o projeto de modernizacdo do pais. O desenvolvimento deste modelo
resultaria, até a década de 1950, em rompimentos politicos e econémicos internos
e externos que permitiriam, segundo lanni (1968, p. 8), a “[...] democratizacdo das
relagBes politicas e sociais, a expansdo do sistema educacional, a conquista de
direitos politicos e beneficios sociais, por parte das classes médias e operarias,
inclusive em certas instituicbes agricolas”, além de outras transformacfes

institucionais importantes.

Este processo foi considerado por alguns intelectuais (FERNANDES, 2004;
SODRE, 1990; FURTADO, 1962) como a Revolucdo Brasileira'’, por significar o

16 Segundo lanni (1968, p. 55), o getulismo foi a combinaco dos interesses da ascendente classe dominante,
a burguesia industrial, com a criacdo de “[...] instituicGes democréticas, destinadas a garantir o0 acesso dos
assalariados a uma parcela do poder” e do consumo. O que se consubstancializava em um politica econdmica
nacional-desenvolvimentista, aliada a uma politica de massas, denominada pelo autor como democracia
populista. Capaz de reunir civis e militares, liberais e esquerdistas, assalariados e estudantes universitarios,
ocorria a interiorizacdo de alguns centros de decisdo importantes para a formulagdo e execucdo da politica
econbmica. Ja a naciolizacdo das decisdes exigia e resultava na crescente participacdo do Estado na
economia. Tratava-se de combinar forcas destinadas a ampliar e acelerar os rompimentos com a sociedade
tradicional e os setores externos predominantes. Juscelino Kubitschek (1956-1961) adotou esse modelo
politico, associado a abertura da economia ao capital estrangeiro. Na seqliéncia, retomando as prerrogativas
nacionalistas, Janio Quadros (1961) e Jodo Goulart (1961-1964) retomaram o mesmo modelo politico-
econdmico empregado por Vargas.

7 Na acepcdo utilizada para este momento histérico, Fernandes (1975, p. 203) destaca o seguinte: a “[...]
revolugdo burguesa denota um conjunto de transformag6es econdmicas, tecnoldgicas, sociais, psicoculturais
e politicas que s6 se realizam quando o desenvolvimento capitalista atinge o climax de sua evolugdo
industrial”. Ja Marini (2000, p. 73), explica a revolucdo brasileira da seguinte forma: “Como processo de
modernizacdo das estruturas econémicas do pais, principalmente através da industrializacdo, processo que é
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desenvolvimento do capital industrial e de suas bases de sustentacéo,
particularmente, a estruturagdo de uma burguesia nacional, a qual exigia a
modernizagdo e a democratizacdo do pais, o que poderia resultar na
independéncia econbmica em relagdo aos paises imperialistas e
autodeterminacdo econdmica, politica e cultural. Em decorréncia, seria possivel o
tensionamento das estruturas sociais e suas contradigcbes, que originariam uma

organizacgéo para superacédo da ordem existente (PRADO JR, 1977; IANNI, 1968).

A defesa da democracia, como participacdo de toda a sociedade, far-se-ia
necessaria nesse processo, legitimando as transformagdes em curso, que
atendiam aos interesses da burguesia e, contraditoriamente, criavam a
possibilidade de organizagdo e resisténcia da classe trabalhadora. A
democratizacdo do pais era defendida tanto por liberais como pela esquerda que,
depois do XX Congresso do Partido Comunista Soviético, iniciara uma
reorientacdo no comunismo latino-americano. A politica dos anos 1949-1954,
criticada como sectaria e esquerdista, foi substituida por uma orientagdo muito
mais moderada, tendo como eixo principal a tese de uma ‘via pacifica” da
revolucdo e uma aproximacdo ao nacional-desenvolvimentismo. A Declaragéo
sobre a Politica do Partido Comunista do Brasil, em 1958, forneceu as seguintes

diretrizes para a revolugéo brasileira:

A revolugdo no Brasil, por conseguinte, ndo é ainda socialista,
mas antiimperialista e antifeudal, nacional e democratica. A
solucdo completa dos problemas que ela apresenta deve levar a
inteira libertagdo econdmica e politica da dependéncia para com
o imperialismo norte-americano; a transformacdo radical da
estrutura agraria, com a liquidacdo do monopdlio da terra e das
relacbes pré-capitalistas de trabalho; ao desenvolvimento
independente e progressista da economia nacional e a
democratizacdo radical da vida politica. Estas transformacdes
removerdo as causas profundas do atraso de nosso povo e
criardo, com um poder das forcas antimperialistas e antifeudais
sob a dire¢cédo do proletariado, as condicBes para a transi¢do ao
socialismo, objetivo ndo imediato, mas final, da classe operaria
brasileira (LOWY, 1999, p. 226).

acompanhado de uma tendéncia crescente de participacdo das massas na vida politica. Identificada, assim,
com o proprio desenvolvimento econémico, a revolugdo brasileira teria sua data inicial no movimento de
1930, tendo se estendido sem interrupcgdo até o golpe de 1964. Paralelamente, e na medida em que os fatores
primarios do subdesenvolvimento brasileiro sdo a vinculacdo ao imperialismo e a estrutura agraria, que
muitos consideram semifeudal, o conteido da revolugdo burguesa seria antiimperialista e antifeudal” .
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Ao considerar inviavel, naquele momento, a revolugdo em seu sentido mais
radical — o socialista, a revolucdo brasileira é definida como anti-imperialista,
anti-feudal, nacional e democratica. O Brasil teria de passar, primeiramente,
pela revolugdo democrético-burguesa, a qual promoveria a modernizacdo das
estruturas sociais, permitindo o desenvolvimento das forgas produtivas, para,
entdo, organizar a revolugdo socialista. Na avaliagdo do partido, os inimigos da
nacao eram a oligarquia tradicional e o imperialismo americano, combatidos pelo
bloco revolucionario que era composto pelo proletariado urbano e rural, fragdes
da classe média, sendo encabecado pela burguesia nacional como a dirigente da

revolugéo.

Os educadores desse periodo preocuparam-se em definir qual seria o papel
social da educagdo numa sociedade que almejava o desenvolvimento econdémico
por meio da industrializacdo, e a modernizacdo politica pela democratizacdo das
instituicdes sociais. A educagao acabaria tomando uma posi¢céo de destaque para
a resolugcdo desses problemas, iniciando um amplo debate em torno de qual
educacdo seria adequada aquela sociedade, em relacdo aos objetivos sociais e

métodos pedagdgicos.

Paulo Freire (2001b, p. 9-10) estava atento a estas discussoes e refletia sobre a
educagéo oferecida nesse momento, a qual deveria ser totalmente revisada, por
apresentar-se inorganica e ininstrumental para o homem que deveria integrar-se a
sociedade brasileira em transformacdo. A partir de sua leitura da realidade,
criticava a educacdo tradicional realizada até entdo e comecou a delinear as
formas de uma alternativa que fosse instrumento para a vida. Dentro de um
enfoque social, identificou como maior problema educacional a marginalizagéo do
processo de escolarizagdo da maioria da populacdo e, por este motivo, defendia
reformas educacionais e uma eficiente organizagdo do ensino que servisse aos
ideais democraticos e fomentasse a participacdo da comunidade na escola e,
desta, em sua realidade. Enfatizava, assim, a importancia de uma educacéo que
fosse condizente com a realidade brasileira da época, formando homens com

consciéncia dos problemas nacionais e da necessidade de sua integragdo no
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desenvolvimento do pais.

Com o desenvolvimento do modelo urbano-industrial e o projeto de modernizagao
das estruturas capitalistas do pais ganhando énfase, a educacdo se destacava
como um importante instrumento para este fim. Para Freire (1982b, 2001b, 2005)
era necessério criar uma mentalidade nacional comprometida com a
modernizagdo e produzir recursos humanos necessérios ao projeto de
desenvolvimento auto-sustentado, sendo imprescindivel o papel da educacdo na
formacdo de m&o-de-obra e dos quadros técnicos para servir a economia, bem

como para a participagao dos trabalhadores nas riquezas produzidas.

As criticas mais correntes realizadas a educacdo daquele momento abordavam
justamente a ineficiéncia e a inadequacdo da escola na formagéo dos recursos
humanos fundamentais ao projeto desenvolvimentista e por ndo proporcionar
condicbes as camadas sociais que a frequentam de realizar seus objetivos
pessoais de mobilidade social (RODRIGUES, 1984, p. 48). Portanto, os
educadores e intelectuais faziam terriveis criticas a escola, reivindicando uma
nova educacdo, que se adequasse as necessidades de seu tempo e estivesse

condizente com as aspira¢des democraticas.

O educador Paulo Freire se construia, pois, em meio a este contexto de intensa
agitacdo politica e inflamado debate educacional. Sua obra era elaborada por
meio de suas observagbes gestadas na vivéncia com as classes populares e,
segundo ele, sua sensibilidade social, revelada na infancia, agugava-se a cada
nova experiéncia de vida e de relagdo com o mundo que ia se ampliando, agora,
enquanto um jovem educador. Freire (2001a, 2003) escreveu: “foi aprendendo a
ler a palavra que eu aprendia a ler o mundo”. Na convivéncia com as classes
populares, habituou-se com uma forma diferente de pensar e de expressar-se,
dedicando-se & compreensdo do universo popular e, de uma forma
eminentemente comunicativa, de se relacionar com esses sujeitos. A partir da
comunicacao, por meio do didlogo e ndo de comunicados, fazia surgir um novo
tipo de relacdo pedagodgica, a qual implicava num novo conteldo escolar — a

realidade dos educandos.
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Sua experiéncia com o social se aprofundou quando foi trabalhar, em 1947, no
Servico Social da Industria (SESI), no Departamento Regional de Pernambuco,
instituido pela Conferéncia Nacional das Industrias (CNI), onde ficou como diretor
até 1954 e como superintendente até 1957. Seu trabalho com os trabalhadores e
suas familias, durante estes dez anos, contribuiu para a sistematizacdo de suas
idéias pedagdgicas em fins da década de 1950 e inicio de 1960. Reconhecendo a
importancia destas primeiras experiéncias educativas para a elaboragéo de suas
idéias pedagdgicas, o educador conta, em diversas entrevistas'® e em diversos
livros®, as licbes que aprendeu durante o tempo que trabalhou la. No relato de
Freire (2001c, p. 18), o SESI foi “[...] campo de experiéncia, de estudo, de
reflexdo, de préatica” e, ainda, constituiu-se “[...] como um momento indispensavel
a gestacéo da Pedagogia do oprimido”, seu mais conhecido livro, onde afirma seu
compromisso com as classes oprimidas, com “os esfarrapados do mundo®”. Para
0 educador, todas as suas vivéncias foram fundamentais para a elaboracdo de
sua obra, sendo a passagem pelo SESI a base para a elaboragéo de sua tese
Educacdo e Atualidade Brasileira (FREIRE, 2001b) e, posteriormente, seu

primeiro livro, Educacdo como prética de liberdade (FREIRE, 1982b).

O SESI foi criado pelo decreto-lei n° 9.403 pelo, entéo, presidente Eurico Gaspar
Dutra, em 25 de junho de 1946, antes da promulgagéo da Constituicdo naquele
mesmo ano e depois das reformas educacionais instituidas pelas Leis Organicas

de Ensino?, gue, mesmo organizando uma estrutura de ensino profissional, foram

18 Chasin, Dantas e Madeira (1985); Cortella e Venceslau (1992); Instituto de Acdo Cultural de Genebra
(1982).

%0s livros citados sdo: A Importancia do Ato de Ler (2001a), Pedagogia da Esperanca (2001c), Cartas a
Cristina (2003) e com Frei Betto, Essa Escola Chamada Vida (2003).

% Expressédo utilizada por Freire na introducéo (primeiras palavras) de Pedagogia do Oprimido (1987) ao se
referir aos despossuidos que sdo oprimidos em sua relagdo com o opressor.

2 Foram iniciadas em 1942, pelo ministro de Vargas, Gustavo Capanema, e terminadas durante o governo
provisorio de José Linhares e do ministro Raul Leitdo da Cunha. As Leis Organicas do Ensino, as quais
abrangeram todos os ramos do primario e do ensino médio e legislando sobre: o Ensino Industrial (1942),
criando o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (1942), o Ensino Secundario (1942), o Ensino
Comercial (1943). No governo provisorio, no ano de 1946, foram instituidas: a Lei Organica do Ensino
Primario, Ensino Normal, Ensino Agricola e criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(ROMANELLLI, 2003, p. 153-165).
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insuficientes para a demanda que crescia. Os filhos da classe média procuravam
0 ensino técnico médio, almejando ascenséo social e a industria necessitava de
formacdo de méo-de-obra qualificada de forma mais rapida, mais pratica e que
acompanhasse o ritmo de desenvolvimento tecnolégico das industrias. O governo,
portanto, organizava um sistema de ensino paralelo ao sistema oficial, em
convénio com as industrias e por meio da CNI, criou, em 22 de janeiro de 1942,
pelo Decreto-lei 4.048, o Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios,
mais tarde, Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e, em 10 de
janeiro de 1946, pelo Decreto-lei 8.621, criou o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC). Assim, a CNI ficava responsavel em
organizar, dirigir e manter estes servigos. O Decreto-lei que criou o SESI também
atribuia & CNI sua criacéo, organizagdo e direcdo. Ana Maria Araujo Freire (2001,

p. 211-212) explicou os motivos do governo em efetuar tal agao:

[...] “as dificuldades que os encargos de apOs-guerra tem criado
na vida social e econémica do pais”; que sendo dever do Estado,
mas néo exclusivamente “favorecer e estimular a cooperacdo das
classes em iniciativas tendentes a promover o bem-estar dos
trabalhadores e de suas familias” e favorecer-lhes condi¢6es de
“melhoria do padréo de vida”; a disponibilidade da C. N. I. como
entidade das classes produtoras de “proporcionar assisténcia
social e melhores condi¢cdes de habitacdo, nutricdo, higiene dos
trabalhadores e, bem assim, desenvolver o espirito de
solidariedade entre empregados e empregadores” e de que “esse
programa, incentivando o sentimento e o espirito de justica social
entre as classes, muito concorrera a germinacédo de influéncias
dissolventes e prejudiciais aos interesses da coletividade”.

Na realidade, o assistencialismo empreendido pelo SESI era conseqiéncia do
clima da Guerra Fria, que resultou numa ojeriza a organizacdo da classe
trabalhadora e & possibilidade de formagédo da “consciéncia de classe”, ou a
qualquer coisa que pudesse lembrar o comunismo. A convocagdo do governo a
harmonia de classes e da responsabilidade de uma para com a outra, evidencia a
tentativa de ocultar as contradi¢cdes entre elas, e a possivel evidénciacdo de sua

luta. O educador Paulo Freire era contra qualquer iniciativa assistencialista?’, mas

% Freire (2001b, p.16) esclarece sobre o assitencialismo: “O assistencialismo é uma forma de ac&o que rouba
ao homem condicbes a consecugdo de uma das necessidades fundamentais da alma humana - a
responsabilidade [...] No assistencialismo ndo ha responsabilidade. Nao ha decisdo. S6 ha gestos que revelam
passividade e domesticacdo do homem”. E na década de 1990, retomando o assunto, Freire (2003, p. 135)
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nao contra a assisténcia, tentou fazer da instituicdo um lugar para a reflexado e
para a organizagdo da classe trabalhadora. No entanto, reconheceu que o SESI
surgiu para buscar a assimilagédo dos trabalhadores de forma pacifica a sociedade
que transitava para a industrializac&o, sendo ingénuo supor que o “[...] SESI fosse
expressdo da bondade incontida da classe dominante que, tocada pelas
necessidades de seus trabalhadores, o criara para ajuda-los” (FREIRE, 2003, p.

117). E, acrescentou:

[...] ao nascer nos anos 40, revela um dos lucidos momentos da
lideranca da classe dominante brasileira. Ele nasce ndo para
desafiar a classe trabalhadora, no sentido dela superar a condicdo
de classe em si e alcancar a de classe para si. Isso, obviamente,
nao se podia pedir jamais as classes dominantes, de pais nenhum
do mundo, que organizassem um servico de carater social,
pedagdgico, ou politico-ideolégico, através do qual se tentasse
ajudar as classes trabalhadoras a alcancar consciéncia de classe
(CHASIN; DANTAS; MADEIRA,1985, p. 9).

Contraditoriamente?®, foi dentro do espago organizado e mantido pela burguesia
que Freire empreendeu suas primeiras experiéncias pedagodgicas com as classes
populares. Foi la que percebeu como é importante entender como o povo fala, se
relaciona e trabalha; compreender sua cultura, para comunicar-se com ele com
eficiéncia e respeito. Foi por meio desta instituicdo que o educador aprendeu a
ouvir o educando e compreender com ele as contradicbes que a realidade
encerra. As reunides com pais eram, também, licdbes para Freire, que se
“abismava” com cada nova revelagdo deste universo e que o fazia refletir sobre a
realidade e suas contradigbes. Veremos duas destas lices, relatadas por Freire,
que o fizeram refletir sobre o seu método de ensino e exposi¢cdo, a relacdo

professor-aluno e o contetdo tratado nesta relagcdo. Vejamos a primeira situagao:

Terminara de falar sobre o dever que a escola tem de respeitar o
saber com que o aluno a ela chega. Sentado na primeira fila, em
frente a nés, estava o ainda bem moco pai que, desinibido, se

declarou: “Eu ndo era, como ndo sou, contra a assisténcia que prestdvamos, mas contra o assistencialismo
gue anestesia a consciéncia politica de quem recebe a assisténcia. A assisténcia é boa, necessaria e, em certos
momentos, absolutamente indispensavel. O assistencialismo, que informa a politica da assisténcia, é a
arapuca ideol6gica usada pelos poderosos para manipular e dominar as classes populares”.

2 Freire (2003, p. 123) esclareceu: “Devo dizer que, se estas contradicdes ndo eram, entdo, claramente
percebidas, eu ndo era, porém, com relacdo a elas, completamente inocente”.
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levanta e fala: “Se me perguntam se eu gostei desta reunido, eu
ndo vou dizer que ndo por causa de que aprendi umas coisas das
palavras do doutor. Mas, se perguntam se era iSSO que queria
ouvir hoje, eu digo que ndo. Eu queria ouvir hoje era umas
palavra de explicacdo sobre disciprina, por causa de que eu tou
tendo em casa, eu e minha mulher, poblema com os meninos e
nao sei resouver” (sic) (FREIRE, 2003, p. 126-127).

Na segunda situagcédo, embasado em uma pesquisa sobre o relacionamento de
pais e filhos, na qual tratava da questdo dos prémios, dos castigos, suas
modalidades mais usadas, como de seus motivos mais frequentes e a mudanca
de comportamento perante eles, aliado a um texto de Jorge Monteiro de Melo,
sobre disciplina escolar e baseado no livro de Piaget O Julgamento Moral na
Crianca, realizou, no SESI, uma reunido com as familias para discutir o
relacionamento entre pais e filhos. Na avaliacdo de Freire (2001c, p. 25),
palestrou sobre o assunto com sua linguagem, sua sintaxe, sem se esforgcar em
aproximar da dos presentes, desprezando a realidade “dura” da platéia que o
assistia. Foi quando, ao término, um pai, de uns quarenta anos, pediu a palavra e
deu-lhe “a mais clara e contundente licao” que ja recebera em sua vida de

educador:

“Acabamos de escutar, umas palavras bonitas do dr. Paulo
Freire. Palavras bonitas mesmo. Bem ditas. Umas até simples,
que a gente entende facil. Outras, mais complicadas, mas deu
pra entender as coisas mais importantes que elas todas juntas
dizem. Agora, eu queria dizer umas coisas ao doutor que acho
gue os meus companheiros concordam”. Me fitou manso mas
penetrante e perguntou: “dr. Paulo, o senhor sabe onde a gente
mora? O senhor ja esteve na casa de um de nés?”. Comecou
entdo a descrever a geografia precaria de suas casas. A
escassez de comodos, os limites infimos dos espagos em que os
corpos se acotovelam. Falou do cansago do corpo, da
impossibilidade dos sonhos com um amanhd melhor. Da
proibicdo que lhes era imposta de ser felizes. De ter esperanca.
[-.]

— Doutor, nunca fui a sua casa, mas vou dizer ao senhor como
ela é. Quantos filhos tem? E tudo menino?

— Cinco — disse eu, mais afundado inda na cadeira. — Trés
meninas e dois meninos.

— Pois bem, doutor, sua casa deve ser uma casa Solta no
terreno, que a gente chama de “oitdo livre”. Deve de ter um
qguarto s6 para o senhor e sua mulher. Outro quarto grande, é
pras trés meninas. [...] Tem outro quarto para o dois meninos.
Banheiro com agua quente. Cozinha com a “linha arno”. Um
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guarto de empregada bem menor do que os dos filhos e no lado
de fora da casa. Um jardinzinho com grama “ingresa”. O senhor
deve ter ainda um quarto onde bota os livros — sua livraria de
estudo. Ta se vendo, por sua fala, que o senhor € homem de
muitas leituras, de boa memodria.

N&o havia nada a acrescentar nem retirar. Aquela era a minha
casa. Um mundo diferente, espacoso, confortavel.

— Agora, veja, doutor, a diferenca. O senhor chega em casa
cansado. A cabeca até que pode doer no trabalho que o senhor
faz. Pensar, escrever, ler, falar esses tipos de fala que o senhor
fez agora. Isso cansa também. Mas — continuou — uma coisa é
chegar em casa, mesmo cansado, e encontrar as criancas
tomadas banho, vestidinhas, limpas, bem comidas, sem fome, e a
outra é encontrar os meninos sujos, com fome, gritando, fazendo
barulho. E a gente tendo de acordar as quatro da manha do outro
dia para comecar tudo de novo [...] Se agente bate nos filhos e
até sai dos limites ndo é porque a gente ndo ame eles ndo. E
porgue a dureza da vida ndo deixa muita escolha (FREIRE,
2001c, p. 26-27, grifo nosso).

Como vemos, foram nas relagbes da sua pratica politico-pedagégica que ia
tecendo suas idéias sobre educacdo e os métodos que iria utilizar com a classe
trabalhadora. A medida que refletia sobre suas experiéncias, encontrando os
erros e tentando apontar novos caminhos, constituia-se a sua praxis educativa.
Ao analisar as duas situagdes descritas, Freire concluiu que, ao fazer seu
discurso ao povo, o educador deveria estar a par da compreensdo do mundo que
0 povo tem, ja que esta compreensdo do mundo, que condicionada pela realidade
concreta, pode ser mudada ao mudar-se o concreto. Neste periodo, surgiu a
génese da pedagogia do oprimido e o arcabougco pedagogico que lhe

acompanharia até sua morte em 1997.

Partindo destas “licbes”, Freire (2003, p. 12) aprendeu que deveria ouvir as
familias sobre o que lhe interessavam e precisavam discutir, e que “[...] deveria
inventar um outro caminho de aproximagdo aos temas e de tratamento dos
temas”. Construiu, entdo, seu método de ensino embasado no didlogo, na
comunicagao entre pessoas, sem a hierarquia de quem tudo sabe e que ensina a
quem tudo aprende. O educador que falava ao povo deveria, aos poucos,
transformar 0 ao em com o povo, porque, todo homem € dotado de cultura e &

capaz de produzi-la.
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Como nos episédios citados acima, o educador se descobria aprendendo com
aqueles a quem educava, sendo que o contrério, também, acontecia. Freire
concluiu que o conhecimento com que o educando chegava a escola deveria ser
respeitado e, a partir dos mesmos, é que se deveria iniciar 0 processo educativo.
Nesta perspectiva, a realidade do aluno se colocava como objeto de
conhecimento da relagdo educador-educando. Enfim, foi no SESI que Freire
comegou a tracar uma forma “comunicativa” de estabelecer relagbes com as

classes populares, respeitando seus conhecimentos e sua identidade cultural.

[...] eu me empenhava em fazer uma escola democratica,
estimulando a curiosidade critica dos educandos, uma escola
gue, sendo superada, fosse substituida por outra em que ja ndo
se apelasse para a memorizacdo mecanica dos contelddos
transferidos, mas em que ensinar e aprender fossem partes
inseparaveis de um mesmo processo, 0 de conhecer. Desta
forma, ao ensinar, a educadora reconhece o ja sabido, enquanto
0 educando comeca a conhecer o ainda n&o sabido. O educando
aprende na medida em que apreende o objeto que a educadora
Ihe esta ensinando (FREIRE, 2003, p. 123).

A idéia de “educacdo para a democracia”, a qual seria fundamental para
desenvolver atitudes democraticas na sociedade em desenvolvimento, ja estava

presente no pensamento freiriano em sua atuagao no SESI.

[...] eu me propunha, com as equipes com quem trabalhava,
realizar uma administracdo fundamentalmente democratica. Uma
gestao tanto quanto possivel aberta a ingeréncia dos operarios e
suas familias em diferentes niveis, com que fossem eles
aprendendo democracia pela pratica da participacdao.
Aprendendo democracia pela experiéncia da decisdo, da critica
da denuncia, do anuncio (FREIRE, 2003, p. 123, grifo nosso).

De diversas formas, o educador tentava implementar rela¢cdes democréticas entre
a instituicdo e a comunidade, bem como entre os trabalhadores do préprio SESI.
Esta atitude se evidenciou na formacgéo de pais e professores e nos encontros
entre as diversas Divisbes no Recife e, depois, nas do interior de Pernambuco,
quando os circulos de pais, professores e funcionérios se organizavam em torno
dos temas escolhidos por eles mesmos. Tais momentos eram enriquecidos pelos

debates e discussGes da comunidade, em que surgiam proposi¢cdes de idéias,
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defesas e votacOes, permitindo a pratica da democracia e o exercicio da
personalidade exigida por este regime. Freire (2003, p. 128) afirmava que essas
praticas resultaram numa maior participacdo, interesse e frequiéncia dos pais e
professores nos circulos de discussdo e sensivel melhora na disciplina e no

aprendizado das criangas.

2.3. Paulo Freire e a os Movimentos de Educacéo e Cultura Popular

1** no Brasil, foi

Os anos de 1950, momento de consolidagéo da produgao industria
a segunda fase do processo de substituicdo de importagdes, a qual requeria
aportes de capital mais elevados, sendo imprescindivel a utilizagdo de capital
estrangeiro® para a expansdo e diversificacdo de industrias® de bens de
consumo durveis e bens de capital, como a eletro-eletrbnica, metal-mecénica,

siderargica, de energia, da construgao civil e farmacéutica.

O programa nacional-desenvolvimentista?’, instituido por Vargas, entrou em

colapso em 1954, quando se manifestava o total antagonismo entre os que

% segundo Oliveira (2006, p. 35), na década de 1950, a participacdo da inddstria na renda interna do pais,
pela primeira vez, ultrapassa a da agricultura.

% A participacdo do capital imperialista na producdo brasileira era a seguinte: 100% na indUstria
automobilistica, 90% na indUstria de vidro, 86% na indUstria farmacéutica, 80% na indlstria da borracha e
60% na industria de maquinas e auto pecas (RETRATO DO BRASIL, 1984). Também podemos perceber o
aumento da participacdo do capital estrangeiro na década de 1950 pelos investimentos norte-americanos no
setor manufatureiro nacional: “[...] que havia sido cerca de 46 milhdes de dolares em 1929, de 70 milhGes em
1940 e de 126 milhdes em 1946, chegam em 1950 a 284 milhdes e em 1952 a 513 milhdes de dolares”. O
montante global destes investimentos em todos os setores “[...] passa de 194 milhdes em 1929 a 240 milhdes
em 1940, a 323 milhdes em 1946, 644 milhdes em 1950 e a 1.013 milhdes de dolares em 1952” (MARINI,
2000, p. 84).

% O crescimento do produto industrial, de 1956 a 1962, obedeceu aos seguintes indices nos ramos da
industria: bens de consumo nao duraveis 6,6%; bens de consumo duraveis 23,9% e bens de capital 26,4%. Na
industria de transformagdo em 1959, 61,8% da producéo era de bens de consumo, enquanto, 38,1% era de
bens de produgdo (RETRATO DO BRASIL, 1984).

" O programa desenvolvimentista e nacionalista empregado por Vargas, segundo Marini (2000, p. 86) se
expressou na ressurrei¢cdo do Plano SALTE (que havia ficado sem aplicacdo e volta a cena sob o nome de
Plano Lafer), na lei do monopdlio estatal do petréleo e na proposta ao Congresso de um projeto que instituia
regime idéntico para a energia elétrica, na criagdo do Fundo Nacional de Eletrificacdo e na elaboracdo de um
programa federal de construgdo de estradas. Nesse momento, foi ditada uma primeira regulamentagdo da
exportacdo de lucros do capital estrangeiro, a0 mesmo tempo foi anunciada uma regulamentacdo mais
rigorosa e 0 governo enviou ao Congresso uma lei taxando os lucros extraordinarios. Paralelamente, ficou
conhecida a intencdo governamental de efetivar a reforma agraria por meio de expropriacles. Estas
iniciativas foram tomadas com o apoio popular, que o presidente conseguiu mobilizar ao conceder, por
intermédio do ministro do trabalho Jodo Goulart, aumento de 100% sobre o salario minimo.
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desejavam o desenvolvimento associado ao capital internacional e os que
pretendiam acelerar o desenvolvimento econdmico independente, sendo coroado
por seu suicidio, que, contraditoriamente, adiou o golpe de Estado por 10 anos.
Contudo, o governo de Juscelino Kubitschek de Oliveira (1956 — 1961) tentou
realizar a conciliagcdo entre os dois interesses, apoiando-se na politica de massas,
mas realizando um programa econOmico para o desenvolvimento baseado no

investimento internacional.

Em sua busca pelo desenvolvimento industrial, JK elabora a ideologia
desenvolvimentista de sua gestdo, que, extremamente conservadora, prezava
acima de tudo a ordem. Tal ideologia ndo admitia a organizagdo de forgas sociais
gue se opusessem aos circulos dominantes, propiciando mecanismos de “coesao
social” ao desencadear a adogdo, por parte dos grupos dominados, do projeto
politico-econdmico dos grupos dominantes, apresentado como projeto nacional
(CARDOSO, 1977, p. 183-184).

Neste contexto, o Instituto Superior de Estudos Pedagogicos Brasileiros (ISEB)
ganha uma importante fungdo ao gestar os pressupostos ideoldgicos do projeto
desenvolvimentista. Para a maioria dos isebianos, no processo politico-econémico
pelo qual passava o pais, ndo poderia existir uma ideologia da classe dominante e
outra da classe dominada, uma vez que, para eles, ndo existiam entre as classes
sociais contradigcdes de interesses, pois todos se identificavam com o “projeto da
Nagéo” (TOLEDO, 1978, p. 50).

Logo, o governo JK percebeu que era necessario um veiculo que difundisse tais
idéias e, assim, estimulado pelo desenvolvimento da sociologia, da economia da
educagéo, bem como pelas primeiras recomendacgdes internacionais em favor do
planejamento educacional, apresentou a educacdo como um pré-investimento
necessario ao desenvolvimento do pais (PAIVA, 1987, p. 161). No campo
educacional, em seu programa de metas, foi enfatizada a formagdo técnico-
profissional, na qual se formariam empregados qualificados e destinados aos
inameros setores da producdo econdmica. A educacéo profissionalizante serviria

para integrar o homem na almejada civilizagdo industrial (CUNHA, 2002, p. 132).
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Freire estava atento aos problemas da realidade brasileira, refletia sobre o desafio
do desenvolvimento em bases autodeterminadas, sobre a dependéncia
econOmica e cultural da nagédo e a viabilidade de efetivagdo da democracia. O
educador pensava em como a educagdo poderia contribuir para a resolugao
destes problemas. Por isso, reivindicava uma educacédo que fosse organica e
eficiente, capaz de integrar o homem aos problemas nacionais, contribuindo para
a modernizacdo do pais e a elevacdo das condicbes de vida da classe
trabalhadora (2001b, p. 43). Estas idéias foram sistematizadas em 1959, no livro
Educacéo e Atualidade Brasileira (2001b) e, em 1961, em um artigo denominado

Escola Primaria para o Brasil (2005).

Em 1959, cresceu a oposi¢cédo ao governo JK, que, em fins deste mesmo ano,
rompeu com o Fundo Monetério Internacional, preparando-se para enfrentar as
eleicdes de 1960 com uma atitude mais nacionalista, pelo menos na aparéncia. O
processo politico, segundo Paiva (1987, p. 203-204), radicalizava-se
progressivamente, uma vez que O nacionalismo ultrapassava os limites
delimitados pela elite, despertando as massas no campo e na cidade, e levantava
o0 problema da legitimidade do sistema que, com a proibicAo do voto do
analfabeto, restringia a participagéo politica a uma restrita parcela da populacéo.
Todavia o resultado da difuséo do ensino elementar e do programa de educacéao
de adultos da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA)
mostrava em numeros que, de 1950 a 1960, houvera o crescimento de quase
50% do eleitorado (7,9 millndes de eleitores em 1950 e 11,7 milhdes em 1960). A
votagdo para a presidéncia da Republica de 1960 também evidenciou a
desobediéncia do eleitorado aos seus lideres politicos tradicionais, embora o0s
poderes regionais e as oligarquias, neles apoiadas, tivessem ganhado grande
representatividade no congresso. Os resultados evidenciavam a importancia da
democratizacdo da educagdo no cenario politico brasileiro, o que motivou os
movimentos de cultura e educacdo popular a ampliar em seu circulo de
abrangéncia e a radicalizar em suas propostas com o0 acirramento das

contradigBes sociais no pré-1964.
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No bojo desses acontecimentos, a luta pela defesa da Escola Publica e pela
organizac&o de um sistema escolar nacional se recolocava. Desde a Constituicao
de 1946, ficara estabelecido que a Unido deveria fixar as diretrizes basicas da
educacédo nacional. Para tanto, Clemente Mariani, Ministro da Educacéo e Salde
do Governo Dutra, em 1947, constituiu uma comissao de educadores incumbidos
da elaboracdo de um Projeto para a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), da qual fizeram parte alguns dos escolanovistas, como
Fernando Azevedo e Lourengo Filho. Para Mariani, a educagdo nacional deveria

inspirar-se nos principios liberais:

[...] principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana. No
sentido da liberdade, favorecera as condicées de plena realizagédo da
personalidade humana dentro de um clima democréatico, como
procurei acentuar, de modo a assegurar o integral desenvolvimento do
individuo e seu ajustamento social. No sentido da solidariedade humana,
incentivara a coesdo da familia e a formacdo de vinculos culturais e
afetivos, fortalecera a consciéncia da continuidade histérica da nagéo e o
amor a paz, e coibira o tratamento desigual, por motivo de conviccao
religiosa, filosofica ou politica, bem como os preconceitos de classe ou
de raca (MARIANI, 1956, p. 24, grifo do autor).

O Projeto foi remetido ao Congresso Nacional e arquivado em 1949 e, em 1951,
tentou-se desarquiva-lo, entretanto o Senado afirmava que ele havia se
extraviado. Diante desse fato, a Comisséo de Educacédo e Cultura do Congresso
iniciou os trabalhos de sua reconstituicdo, o que durou seis anos, quando, em
1958, esta comissdo recebeu outro projeto enviado pelo deputado Carlos
Lacerda, que alterava profundamente o projeto inicial e tinha clara intengdo de

defender os interesses das escolas privadas e religiosas, sobretudo as catdlicas.

Assim, na década de 1950, surgiu uma luta ideoldgica entre os interessados em
manter a educacdo como privilégio, representando os interesses das escolas
particulares e da parcela mais conservadora da classe dominante, e o0s
defensores da democratizagdo do acesso a escola, representando os setores

liberais, progressistas e parte da esquerda. Portanto, reestruturava-se o
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movimento da sociedade em defesa da escola publica®, ou seja, da escola para
todos, uma necessidade politica e econdémica primordial para o pais. Florestan

Fernandes, participante do processo, sintetiza esta idéia da seguinte maneira:

[...] a democratizacdo do ensino traduz uma nova avaliacdo social do
homem, da natureza da educacdo e de sua importancia para a
sociedade. [..] Pretende-se preparar o homem para as
responsabilidades sociais produzidas pela igualdade, das quais a
individualizacdo do poder € um dos aspectos, e para as tarefas que ela
cria na esfera da reconstrucdo social. Em suma, a democratizacdo do
ensino pode ser apreciada tanto como requisito da ordem social
democratica, quanto como fator de seu aperfeicoamento. [...] do ponto
de vista dos educadores modernos, ndao existe democracia sem
democratizacdo do ensino. [...] pois, cabe a escola transformar a
mentalidade do homem, para ajusta-lo a ordem social democratica e as
suas possibilidades de desenvolvimento (1960, p. 154-155).

Os educadores brasileiros lutavam pela educacdo para a democracia, por
acreditar que a democratizagdo da educacgdo alteraria as formas de poder
autoritarias até entdo vivenciadas na sociedade brasileira e aceleraria o
desenvolvimento desta. Além disso, defendia uma educag¢do democratica, que,
por sua forma, viabilizaria a incorporacdo dos principios democréaticos pelos

cidadaos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4.024) foi aprovada em
1961, demonstrando um carater conciliatério entre as duas tendéncias, a
conservadora e a moderna. Ela organizou o Sistema Nacional de Ensino,
entretanto sua efetivag@o, apesar de propiciar a ampliacdo do acesso a escola,
ndo correspondeu & demanda. Ao perceber que as iniciativas oficiais ndo eram
suficientes para a educacao do povo, os movimentos de esquerda, de inspiracao
marxista e cristd progressista, organizaram-se em todo o pais, objetivando a
democratizacéo da educacéo e da cultura, promovendo programas de educagao
de adultos e de cultura popular em massa, subsidiados pelo sistema desenvolvido
pelo educador Paulo Freire. Por causa do seu conteddo marcadamente politico,

estas organizagdes mostravam-se uma grande ameaca para a elite brasileira, que

% De 1958 a 1961, enquanto esta tramitando no congresso a LDBEN, a qual organizaria o sistema nacional
de ensino no Brasil. O documento que representa 0 movimento em defesa da Escola Publica e de uma
Educacdo Liberal e Democratica é o Manifesto dos educadores mais uma vez convocados (1960).
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se organizou numa contra-ofensiva.

Esses programas eram uma resposta as solicitagdes feitas no Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos realizado no Rio de Janeiro em 1958, o qual
avaliava como ineficientes os programas anteriores, lancando um desafio para a
construcdo de novas diretrizes para esta modalidade de educagdo. A
reformulacdo deveria responder as novas condi¢bes da vida politica, social e
econdmica do pais. Os novos programas, nesta perspectiva, enfatizavam o papel
da “recomposicdo do poder politico e das estruturas sécio-econdmicas fora dos
supostos da ordem vigente” e, além disso, reintroduziam a reflexdo sobre o social

no pensamento pedagogico brasileiro (PAIVA, 1987, p. 205).

Freire participou do Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, sendo o
relator da Comissdo Regional de Pernambuco e autor do relatério intitulado A
educacado de adultos e as popula¢gbes marginais: o problema dos mocambos, no
qual langou suas idéias com base no conceito antropoldgico de cultura, que
acabou sendo largamente disseminado. Seu ideério contribuiu para a
reformulacédo da concepgédo de analfabeto — como homem produtivo, criador de
cultura e responsavel pela rigueza nacional — bem como da propria educacao
para adultos, questionando os velhos métodos e propondo uma nova relacéo
pedagogica entre educando e educador, que rompia com o “verticalismo” das
relacbes autoritarias. A partir de entdo, o “otimismo”® dos educadores
precedentes foi substituido, segundo Paiva (1987, p. 206), pelo “realismo” dos
novos profissionais da educacéo, voltados para a educacdo de adultos e “[...]
preocupados ndo apenas com a busca de métodos mais eficazes, mas também

com as consequéncias politicas, sociais e econdmicas de seus programas”.

% 0 “otimismo pedag6gico” é um movimento que surgiu na década de 1920 com a preocupacdo dos
intelectuais com a modernizacdo do pais e a Escola Nova veio ao encontro de seus objetivos. Este movimento
“[...] caracteriza-se pela preocupacdo com o funcionamento eficiente e com a qualidade dos sistemas de
ensino ou dos movimentos educativos. Seus representantes dedicaram-se aos problemas de administragdo do
ensino, preparacdo de professores, reformulagdo e aprimoramento de curriculos e métodos”. A preocupagdo
com a “[...] modernizagdo do sistema, pelo angulo interno, deixava de lado a consciéncia de sua fungdo como
instrumento de conservagdo ou de transformacdo da sociedade e, desse modo, os pedagogos reforcavam a
funcdo do sistema educativo como instrumento de conservagdo das estruturas sécio-econdmicas e politicas da
sociedade” (PAIVA, 1987, p. 30).
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O governo de Jodo Goulart (1961-1964)*°, apoiado numa politica populista e
nacionalista, tinha como sustentagéo a participagdo das massas em torno da
defesa das Reformas de Base®. Tais reformas, evidentemente, ndo visavam o
socialismo, mas, como nos explica Moniz Bandeira (2001, p. 164), eram reformas
democréticas que “[...] tendiam a viabilizar o capitalismo no Brasil, embora sobre
outros alicerces, arrancando-o do atraso e dando-lhe maior autonomia e
independéncia, ou seja, maior capacidade de auto-transformagdo e auto-

sustentagao”.

Paralelamente, o governo previa medidas nacionalistas, definindo uma
intervencdo mais ampla do Estado na vida econdmica. Dentre as medidas
estavam: a nacionalizagdo das empresas concessionarias de servi¢o publico, dos
frigorificos e da industria farmacéutica; a estreita regulamentacéo das remessas
de lucros para o exterior; e a extensdo do monopolio da Petrobras. A Reforma
agraria®, proposta por Goulart ao Congresso, era um instrumento para a
ampliacdo do mercado interno e necessaria ao desenvolvimento do parque

industrial do Brasil.

% 0 governo Jo&o Goulart, que retornou ao esquema populista, assentava-se, como nos explica Fausto (1997,
p. 447), na “[...] colaboragdo entre Estado, onde se incluiam os oficiais nacionalistas das Forgas Armadas e 0s
intelectuais formuladores da politica do governo, classe operaria organizada e burguesia industrial nacional.
O Estado seria o eixo articulador dessa alianca, cuja ideologia basica era o nacionalismo e as reformas
sociopoliticas denominadas de reformas de base”.

%1 1- Reforma agréria, com emenda do artigo da Constituicdo que previa a indenizacdo prévia e em dinheiro.
2- Reforma politica, com extensdo do direito de voto aos analfabetos e pracas de pré, segundo a doutrina de
que “os alistaveis devem ser elegiveis”. 3- Reforma universitaria, assegurando plena liberdade de ensino e
abolindo a vitaliciedade de céatedra. 4- Reforma da Constituicdo para delegacdo de poderes legislativos ao
Presidente da Republica. 5- Consulta a vontade popular, através de plebiscitos, para o referendo das reformas
de bases (BANDEIRA, 2001, p. 163).

% A necessidade da reforma agréria era sentida desde o segundo governo Vargas (1951-1954), mas, foi
levada mais a sério durante o governo Goulart, sendo a expressdo do desenvolvimento do capitalismo
industrial brasileiro, que chocava-se com o limite imposto pela estrutura agraria (MARINI, 2000, p. 83).
Segundo Schilling (2005, p. 234), assessor do governador Leonel Brizola, em 1962, buscava-se alcangar com
a reforma agréria os seguintes objetivos: “1- eliminacdo do latifandio como instituicdo, e do latifundiario
como classe; 2- extingdo das relagdes de producdo semifeudais ainda existentes no campo — trabalho gratuito,
parceria e arrendamento; 3- democratizacdo da propriedade rural, pela difusdo das pequenas e médias
propriedades e, numa segunda fase, pela instituicdo da propriedade coletiva; 4- extenséo aos assalariados do
campo dos direitos que a legislacdo do trabalho assegura ao proletariado urbano; 5- aumento da
produtividade e da producdo agricola, objetivando maiores e mais baratos suprimentos as populacGes
urbanas; 6- incorporagdo a economia nacional da imensa massa campesina, atualmente quase sem capacidade
aquisitiva, multiplicando assim os mercados necessarios ao desenvolvimento da indistria nacional”.
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A radicalizacao politica que se desenhava desde o governo Vargas, intensificou-
se entre 1960 e 1964, particularmente, com o agravamento das dificuldades
econdmicas*, oriundas da “estagnacéo da expans&o industrial’, e do “equilibrio a
que haviam chegado as tensdes sociais” (MARINI, 2000, p. 36-38). A esse

|34

quadro, soma-se o fracasso do Plano Trienal®, elaborado por Celso Furtado com

o0 intuito de combater a crise, combinando o crescimento econémico, as reformas
sociais e o combate a inflagdo. Sem crescimento econdmico e com uma
vertiginosa inflacdo, o descontentamento se generaliza, ascendendo o0s
movimentos reivindicatérios™, ampliando e fortalecendo as organizacOes

populares.

No campo, as ligas camponesas, lideradas por Francisco Julido, lutavam pela
reforma agréria, enquanto o sindicalismo rural concentrava-se na melhoria das
condi¢des de trabalho e numa legislagdo para o campo. Os estudantes, por meio
da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), radicalizaram suas propostas de
transformacgédo social e passaram a intervir diretamente no jogo politico. Da igreja
catdlica, surgiram inUmeros movimentos, do ultraconservadorismo a abertura a
esquerda, tipica da Juventude Universitaria Catdlica (JUC), chegando a sua
méaxima radicalizagdo na A¢éo Popular (AP) que, com objetivos revolucionarios e
desligada da hierarquia da igreja, chegou a apropriar-se da concepgéo marxista-
leninista. Nos “tempos de Goulart”, como ressalta Toledo (1983, p. 67) “[...] a
politica deixou de ser privilégio do parlamento, do governo e das classes

dominantes, para alcancar de forma intensa a fabrica, o campo, o quartel”.

33 Com esta crise, ocorre a diminuicéo da taxa de crescimento do produto nacional de 7,7% em 1961 a 5,5%
em 1962; e a elevagdo da taxa de inflagdo de 37% em 1961 a 51% em 1962

¥ O fracasso da politica econdmica do governo se revela nos niimeros, como nos mostra Toledo (1983, p.
67): o indice geral dos pregos alcangou 78% (previa-se 25%); a taxa do PIB chegou ao ponto mais baixo que
se conhecia nos Gltimos anos, 1,5%; o déficit da caixa do Tesouro Nacional atingiu 500 bilhdes de cruzeiros
(previa-se 300 bilhdes); os meios de pagamento cresceram de 65% (previa-se 34%).

% Fausto (1997, p. 449), informa a este respeito: 1. 0 nimero de greves aumentou bastante, enquanto em
1958 foram registrados 31 movimentos grevistas, eles chegaram a 172 em 1963; 2. as paralisacfes tenderam
a se concentrar no setor pablico, em 1958, 80% das paralisagBes se concentraram no setor privado, em 1963,
no setor publico ja era majoritario (58%); 3. espacialmente, elas se deslocaram de S&do Paulo para outras
regides do pais.
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Os antagonismos existentes na sociedade civil se reproduziam sob formas
variadas no campo educacional, como nos debates para definir: qual a educagéo
necessaria para o desenvolvimento pretendido pelo pais; em como alfabetizar as
massas; sobre qual o contetdo da ideologia nacional-desenvolvimentista; sobre
qual a ligagdo entre educagdo e politica e, se a educagdo deveria ou nao

conscientizar e, se sim, quais os contetdos desta conscientizag&o.

Com a crise econOmica, as pressodes internacionais aumentavam. No plano
interno observava-se uma crise de poder do bloco dominante e crise de
hegemonia do bloco dirigente. Contudo, os setores populares ndo encontravam
um conduto politico canalizador de sua acdo, dada a fragilidade dos partidos
legais e as divisbes dos grupos de esquerda. Para Wanderley (1982, p. 37), é
neste contexto que entra a agdo dos movimentos educativos e de cultura popular.
Estes movimentos, “[...] apesar de orientacbes e praticas discrepantes,
mostravam a possibilidade concreta de as classes populares irem alcangando
patamares progressivos de hegemonia cultural”. Assim, tiveram ascenso 0s
seguintes movimentos: o Movimento de Cultura Popular de Recife (MCP), os
Centros de Cultura Popular da UNE (CPCs) e movimentos de alfabetizagcdo, como
o Sistema Paulo Freire, o0 Movimento de Educacgé&o de Base (MEB) e a Campanha
de Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, em Natal.

Paulo Freire teve grande atuagédo nesses movimentos. De forma direta, quando
participou da criagdo do MCP e como coordenador do projeto de alfabetizagéo do
movimento; com sua integracdo ao Servico de Extensdo Cultural da Universidade
Federal de Pernambuco, de onde coordenou pesquisas e projetos de formacgéo de
monitores para a alfabetizacdo de adultos com o sistema Paulo Freire; e com a
coordenagdo de campanhas de alfabetizagdo como a de Angicos. De forma
indireta, ao influenciar outros movimentos que pretendiam unir a alfabetizacéo a
conscientizagdo, por meio de seu sistema de alfabetizagdo. Mesmo mesclado a
outros procedimentos e objetivos diferentes, suas idéias inovadoras, dentro da
alfabetizacdo de adultos, configuravam-se numa ferramenta destes movimentos

na politizacéo das “classes populares”.
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O acirramento das contradi¢cdes entre interesses na sociedade civil, mostrou que
0 esquema burgués-popular, sob o qual se formou o governo de Goulart, era
impraticavel. A polarizacdo se acentuava entre 0s representantes sociais e
politicos do capital-trabalho. Se, por um lado, a direita se aglutinava e se
organizava contra a ameaca das reformas e pretensdes revolucionérias da
esquerda, esta se dividia em diversas dissidéncias divergentes na forma e
concepcdo da condugdo do movimento operario na luta de classes. Com tal
polarizagéo, o presidente perdia apoio militar e politico, tanto da burguesia como
de algumas é&reas da esquerda. Goulart, sentindo que o fim estava préximo, deu

sua cartada final ao voltar-se para a esquerda.

A mensagem anual ao Congresso, nos primeiros meses de 1964, constituia um
ultimato pela aprovacdo das reformas de base. Na sequéncia, estimulou a
mobilizag&o popular com o comicio de 13 de mar¢o, no Rio de Janeiro, que reuniu
cerca de 500 mil pessoas, em que anunciava a assinatura de varios decretos, 0s
quais pautavam a desapropriagdo das refinarias de petrdleo, a expropriagdo das
terras a beira das estradas e preparava a reforma urbana, para o desespero da
classe média que temia perder seus imoéveis para os inquilinos. Além disso,
encaminharia ao Congresso propostas de mudangas nos impostos e concessdes

de voto aos analfabetos e aos inferiores das Forcas Armadas.

O clima pré-revolucionario estava armado e Goulart ndo havia criado as
condi¢cOes efetivas para uma insurreicdo popular, o PCB, com sua teoria da
revolugdo pacifica e sua crenca parlamentar, da mesma forma, desarmara as
massas. A classe dominante, ndo encontrando solugéo na via democratica, apoia
0 golpe de Estado de 1° de abril de 1964, que institui um governo militar.
Colocava-se fim a um periodo de intensa movimentagdo politica e cultural das
classes populares, estudantes, intelectuais e movimentos diversos. E com ele,
finalizavam-se, também, as experiéncias educativas de Paulo Freire em solo

brasileiro, visto ter sido preso e exilado do pais durante 16 anos.



3. UMA ANALISE DA REALIDADE BRASILEIRA

Freire, em sua obra, ressalta a importancia de se estudar a realidade brasileira
daquele momento, a fim de assumir uma organicidade, um compromisso com ela,
na tentativa de resolver seus problemas. Ao analisar a origem de nossa formagéo
social e, consequentemente, nossa heranga cultural dos tempos da Colonia,
identificou os entraves para o desenvolvimento da nova sociedade fundada nas
bases urbano-industriais que prendiam o pais a relacbes autoritarias e ao
subdesenvolvimento econdémico. Neste sentido, expressa sua compreensdo da
realidade brasileira, evidenciando suas influéncias teoricas, suas contradicdes e
fragilidades®®, as quais embasaram sua critica da educagéo, bem como suas

proposicdes para sua reforma.

Ao analisarmos as idéias de Freire referentes a realidade brasileira, evidenciamos
fortes influéncias de diversas correntes filoséficas que marcaram a
intelectualidade brasileira nas décadas de 1940, 1950 e 1960 como O
culturalismo, o existencialismo cristdo, o personalismo, o colonialismo, o
escolanovismo e o nacional-desenvolvimentismo isebiano. Freire faz uma sintese
destes pensamentos, ora conservando, ora modificando, de forma a conciliar com
sua teoria, constituindo uma sintese do pensamento da sua época. Veremos
estas influéncias bem marcadas em seu artigo Escola primaria para o Brasil de
1961, e no livro Educacao e atualidade brasileira de 1959 e em seu primeiro livro

Educacédo como Prética de liberdade de 1965.

No entanto, ndo podemos compreender seus estudos apenas como formulagdes
ecléticas sobre determinados temas, no qual dialogam alguns autores, resultando
num trabalho académico em que um tema é relacionado segundo diferentes
Opticas. Apesar de constatarmos a vinculacdo de diferentes correntes teoricas,
que, filosoficamente, seriam inconciliaveis, seu esforco ndo é apenas académico,

mas tem uma base pratica que provoca sua investigacao tedrica. Foram suas

% Trabalhos importantes com esforco de compreender as influéncias tedricas de Freire: Beisiegel (1982),
Paiva (2000) e Manfredi (1978).
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experiéncias educacionais com as classes populares que o impulsionaram na
sistematizagdo de uma educacdo que fosse condizente com a realidade dessas
populacbes e em consonancia com a realidade brasileira. Vale lembrar a
adverténcia realizada por Beisiegel (1982, p. 32) aos leitores de Educacéo e

atualidade brasileira:

O livro deve ser entendido como um primeiro ensaio de sistematizacdo
tedrica e de expressédo formal de conclusdes lentamente amadurecidas,
numa intensa e ja entdo longa atividade no campo da educacao
popular. Ao trabalhar teoricamente as conviccdes que viera
consolidando no ambito desta pratica, Paulo Freire se apoiaria em
andlises de muitos autores, nos quais encontrava identidades com os
seus pontos de vista ou encaminhamento de respostas para as suas
indagacoes.

A interacdo do educador com estes autores precisa ser bem
compreendida. Ela estd previamente determinada pela busca de
respostas para os problemas colocados pela atuagdo educativa junto
aos setores populares do Recife. E esta atuacao, por sua vez, também
nao era aleatéria. O melhor caminho para a adequada exposicéo das
relacdes entre as praticas e as reflexdes do educador naqueles tempos,
também aqui, talvez seja exatamente o sugerido por ele mesmo,
guando adverte que “toda pratica educacional implica uma posicdo
tedrica acerca do papel do educador”, envolvendo, por isso mesmo,
“uma interpretacdo do homem e do mundo”, ou quando afirma que “ndo
h& palavra verdadeira que ndo seja uma unido inquebrantavel de acado e
reflexdo”. Tudo o que foi possivel conhecer a proposito de suas
atividades nos primeiros tempos reforgca a impressdo de que Paulo
Freire realizava essa dificil e rara uniao da reflexao e da pratica.

Seguiremos nossas andlises na tentativa de compreender o movimento entre
teoria e prética de Freire, buscando observar as contradi¢des tedricas elaboradas,
porém sem perder de vista as determinac¢des histéricas daquele momento. Por
esse motivo, temos a necessidade de perfazer o caminho que outros pensadores
de seu tempo fizeram, no sentido da compreensdo da realidade brasileira,
tentando marcar, em linhas gerais, as principais idéias da época referentes a este
assunto. Assim, poderemos perceber os limites encontrados pela intelectualidade,
conservadores ou militantes de esquerda, na apreensdo do concreto,
evidenciando as condi¢des objetivas e subjetivas em que as idéias de Freire
foram elaboradas. Em seguida, analisaremos suas principais idéias sobre a

sociedade brasileira nas décadas de 1950 e 1960, marcando suas principais
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influéncias teodricas e o delineamento que a educag¢édo toma em sua obra frente as

necessidades desse momento.

3.1. INTERPRETACOES SOBRE A “REVOLUGAO BRASILEIRA”

A realidade brasileira, especialmente a partir dos anos de 1930, foi alvo de
estudos da intelectualidade brasileira, desde as fileiras da esquerda até o
pensamento progressista e liberal. Os intelectuais queriam compreender como a
sociedade brasileira poderia romper as amarras do subdesenvolvimento e
despontar como uma economia autdbnoma nas relagdes mundiais. As principais
motivagbes desse momento, para tal intento, vinham das transformacdes
econbmicas que marcaram os anos 1930 e as seguintes décadas, ao
desencadear o surto industrial e o processo de urbanizacdo e modernizagdo do

pais.

Para este processo, foram realizadas muitas interpretagfes histéricas de
diferentes filiacdes filosdficas, guardando entre cada uma delas divergéncias e
convergéncias quanto ao modo de producdo da sociedade brasileira como um
todo, o que determinaria a especificidade pela qual a fase de desenvolvimento
econOmico brasileiro passava naquele momento. Para cada tipo de leitura da
realidade efetuada, havia uma implicagdo politico-pratica, e até mesmo
ideoldgica, para segmentos da sociedade brasileira que, com interesses

contraditorios ou ndo, delinearam a luta de classes neste pais.

Até a década de 1960, predominava entre os marxistas brasileiros a visédo de que
teriam existido, em nossa histéria, todos os modos de producdo conhecidos na
histéria européia: comunismo primitivo, escravismo, feudalismo e capitalismo.
Esta compreensdo desencadeou numa interpretacao “etapista” para a revolugéo
brasileira, a qual esteve presente na teoria politica do Partido Comunista

Brasileiro desde a sua criagéo.
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Segundo os intelectuais que pensavam a realidade brasileira, mesmo o
escravismo tornando-se ilegal com a Aboligdo, em 1888, continuavam vivas e
legais outras formas arcaicas de organizagdo da produgdo. Por exemplo,
variagbes do comunismo primitivo entre grupos indigenas e remanescentes de
quilombos. Particularmente, porém, permaneciam vigentes relacdes feudais na
estrutura agraria do nosso pais, compreendendo o latifundio, o poder privado do

latifundiario e as relagc@es de trabalho tipicas no campo.

A primeira implicacdo préatica da tese das permanéncias do modo de producgdo
feudal no Brasil era a proposta de reforma agréria, entendida como ampliagéo das
relagBes capitalistas no campo por meio da distribuicdo das terras dos latifindios
entre os camponeses, mantendo as empresas rurais em gue se encontrassem
relagbes assalariadas. Ainda que com excecdes, a existéncia de resquicios
feudais nas relacbes de trabalho no campo brasileiro era amplamente
reconhecida na esquerda e, também, compreendida como justificativa histérica da
necessidade da reforma agraria. Avaliava-se que essa proposta poderia ser
encampada por setores da burguesia produtiva, rural e urbana, articulando uma
ampla frente de oposicéo a oligarquia rural (MARINI, 2000; PRADO JR, 2005).

A esquerda brasileira neste memento dava particular énfase a questdo do
desenvolvimento nacional soberano ante as poténcias hegemdnicas. Também ai
apostava-se no apoio de setores da burguesia produtiva, em particular da
nascente burguesia industrial, a um programa nacionalista, em oposi¢cdo a
dominacao imperialista. Existiam, portanto, duas questdes vistas como centrais: a
questdo nacional ou da luta antiimperialista e a questdo da reforma agréaria ou da
luta antilatifundiaria, em ambas se colocava a possibilidade de atrair setores da
burguesia nacional, viabilizando os avangos histéricos avaliados como possiveis
na correlacdo de forcas de entdo. Mas a unidade dos marxistas brasileiros em
torno dessas certezas fundamentais modificou-se j& no inicio dos anos 1960, com
alguns movimentos divergentes das diretrizes da Il Internacional Comunista
(GUNDER FRANK, 2005).

Poucas décadas depois, aquela interpretagdo, anteriormente hegemonica, foram

contrapostas varias novas interpretacdes da historia brasileira, que se colocam
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como marxistas, todas elas coincidentes na oposicdo a tese da existéncia de
restos feudais na sociedade brasileira ou de feudalismo em qualquer tempo da
histéria brasileira. O primeiro a formular estas criticas foi Caio Prado Junior,
opondo-se as interpretagfes tedricas do PCB no IV Congresso do Partido. Na
ocasido afirmou que interpretar as relagées de trabalho no campo brasileiro como
relacdes feudais de produgdo era uma transposicdo mecanicista da realidade
européia para o Brasil. Além, disso demonstrava a falacia da existéncia de uma
burguesia “nacional” autbnoma no Brasil e na América Latina, com um projeto
para a nacgdo. No livro a Revolugcdo Brasileira o autor vai sistematizar estas
criticas, Ele afirma que estas interpretacfes estavam desprovidas de uma anélise
dialética da realidade ocadionando numa tentativa de encaixar a teoria na
realidade (PRADO JR, 1977). Falar em feudalismo no Brasil passou a ser visto
como uma transposi¢cdo mecéanica da evolucao historica de outros paises, fruto de
uma concepgdo esquematica, que carregava a marca do stalinismo, segundo a
qual todos os povos sofreriam uma evolugdo social rigidamente determinada.
Outros autores que continuaram a critica neste sentido foi Marini (2000) e Oliveira
(2003).

Em funcdo do seu carater mercantil, segundo alguns, a colonizacdo teria sido
capitalista, e mesmo nosso escravismo teria um sentido capitalista. Porém
predomina a visdo de que o Brasil teve um modo de produgéo escravista que
depois transitou para o capitalismo. A tese mais em voga declara que o
escravismo moderno seria historicamente novo, distinto do modo de producgéo
escravista da Antiguidade, mas ha divergéncias sobre o que teria constituido o
caréater original ou especifico do modo de producgdo escravista moderno ante o
antigo. Ha também, entre todas essas linhas, divergéncias sobre a maneira de
interpretar as relagdes sociais que ndo se enquadram como escravistas nem
capitalistas (FIGUEIREDO, 2004, p. 15).

A estruturagdo do modo de produgéo capitalista no Brasil foi alvo de varias
interpretacdes. Para alguns no Brasil ocorreu o chamado Capitalismo Tardio,
identificado com o processo de industrializacdo. Ja para outros este processo se
da desde a escraviddo na coldnia, devido sua complementaridade ao sistema

capitalista mundial. Estas interpretacdes, porém somente ganharam primazia nos
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estudos da realidade brasileira apés o Golpe de Estado de 1964. Até entdo a
teorias desenvolvidas orientaram as formula¢des politicas da esquerda brasileira,
o que fez confluir até certo ponto com os objetivos da burguesia. Veremos neste
capitulo como estas formulagfes influenciaram as interpretacdes dos intelectuais

brasileiros, dentre eles, Paulo Freire.

3.2. EDUCAGCAO PARA O DESENVOLVIMENTO

Freire capta esse movimento a partir de seu interior, recebendo as influéncias das
idéias que, naquele momento, fomentam a intelectualidade brasileira ao mesmo
tempo em que, na sua pratica como educador, buscava respostas para a situacao
concreta de seus educandos e para a forma pela qual deveria dirigir a educacao
destes, em meio a uma crescente participagdo popular na esfera politica e das
pressdes dos movimentos sociais pelas Reformas de Base, que poderiam
alavancar o capitalismo no pais retirando-o da esfera de influéncia econdmica e

cultural dos paises desenvolvidos.

Em relacdo a sua leitura da realidade brasileira, ele se apropriou de analises ja
sistematizadas de alguns intelectuais de diferentes vertentes, que serviam a esse
propoésito, somadas a outras de sua propria autoria, ganhando originalidade e se
constituindo no arcabouco tedérico que embasou sua pedagogia. Dentre os
autores, podemos destacar os brasileiros Gilberto Freyre, Berlinck e Oliveira
Vianna, com néo raras citagdes de Prado Junior, Werneck Sodré®’, Fernando de
Azevedo; o0 pensamento existencialista cristdo, ou personalista de Jacques
Maritain, Emmanuel Mounier, Gabriel Marcel, Simone Weil e Karl Jaspers. Mas,
em particular, as teorias produzidas pelos intelectuais do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB)*, como Hélio Jaguaribe, Alberto Guerreiro Ramos,
Roland Corbisier e Alvaro Vieira Pinto, aos quais daremos maior destaque em

nossas andlises.

3 Apesar de fazer parte do ISEB, guarda diferencas importantes entre seu pensamento e as concepcdes gerais
dos outros isebianos, tendo uma tendéncia marxista.

% Também faziam parte do ISEB Nelson Werneck Sodré, Ignacio Rangel e Candido Mendes, porém estes
intelectuais, por hora, ficam a margem de nossas analises por ndo terem influenciado Freire de forma direta.
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O ISEB foi criado em 1955 pelo Decreto n® 37.608 do Presidente Café Filho, no
qual estabelecia oficialmente a entidade como 6rgédo do Ministério da Educacgéo e
Cultura, sediado no Rio de Janeiro. Seus principais integrantes vinham do
Instituto Brasileiro de Estudos Sociais e Politicos (IBESP), organizado para
discutir os problemas do pais. Esses autores, ao longo da década de 1950, e
influenciados pelo culturalismo combinado ao vitalismo orteguiano e ao
existencialismo, dedicaram-se a interpretar a cultura e a vida brasileira com o
objetivo de impulsionar um pensamento em ciéncias sociais capaz de promover o
desenvolvimento brasileiro. Almejavam intervir, de forma pratica, na realidade
sécio-econdmica, por meio de uma ideologia dotada de forga critica, originada nas
consciéncias capazes de forjar transformagbes e que, enraizada no processo

historico, estaria pressionando no mesmo sentido.

Os isebianos, como Freire, tém a realidade dos anos 1950 como ressonancia
para suas reflexdes, especialmente o resultado das eleicdes de 1950, quando
Vargas volta ao poder eleito pelo voto em meio & mobilizacdo popular e a defesa
de uma politica econbmica ancorada no nacional-desenvolvimentismo. Estes
acontecimentos foram interpretados a partir dos fundamentos tedricos que estes
intelectuais detinham. Incitados pelo clima de efervescéncia tedrica oriundo do
pds-guerra, intelectuais, movimentos populares e partidos politicos abriam-se
para a reflexdo das condicdes soOcioecondmicas vividas pelos paises
subdesenvolvidos, bem como as contradigdes do colonialismo e neocolonialismo
na Africa, e da permanente espoliac&o sofrida por estes pelo poderio imperialista;
motivando estes a embrenharem-se na tentativa de compreender a crise por que
passava o Brasil na condicdo de pais periférico do capitalismo mundial e de

formular as solugdes para o seu desenvolvimento.

As andlises provindas do ISEB ou de seus mais significativos representantes®,
para Toledo (1978), ndo resultam de uma andlise histdrico-social do

subdesenvolvimento, mas de uma analise das condi¢des culturais do pais que

* Nao estamos retirando as contribuicdes dos demais pensadores, mas queremos identificar o pensamento
hegemonico existente entre os formuladores das suas idéias principais que embasam a ideologia do nacional-
desenvolvimentismo.
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geraram sua condi¢do de pais alienado e dependente. Hélio Jaguaribe, com clara
inspiragdo em Ortegua y Gasset, compreende a crise da realidade brasileira como
uma “crise da cultura”, pelo fato de que o dogmatismo que nela predominou néo
correspondia mais a circunstancia do momento vivido, ndo oferecia mais o0s
instrumentos e idéias adequadas a interpretagdo da realidade que se
transformava. Assim, a crise da cultura se dava pelo fato de os individuos terem
nascido em um determinado contexto cultural e histérico, recebendo um repertério
de crengas e costumes, que determinaram a relagcdo que estabeleciam com os
outros homens e com eles mesmos. Porém esta cultura lhes proporcionava uma
visdo de mundo que apresentava falhas & medida que o mundo se modificava.
Tornavam-se, portanto, insuficientes para orientar a vida; sendo necessario
renova-los e reinterpretd-los a fim de recompor as brechas realizadas pela

mudancga.

Como ponto de partida para esta discussédo, Jaguaribe se apoiava na discusséao,
muito propalada no pds-guerra na Europa, sobre a “crise da cultura ocidental”. A
abordagem das questbes universais ficava em segundo plano, ele enfatizava as
especificidades e peculiaridades da “circunstancia brasileira”, problematizada pelo
autor segundo os temas classicos do pensamento orteguiano: a civilizacéo
dominada pela técnica e a ascensdo das massas, a rebelido; e o perigo do

surgimento de ditaduras irracionais e escravizantes.

Roland Corbisier foi o isebiano que mais se dedicou ao tema da cultura e quem
mais se apoiou nas idéias orteguianas, proximo ao pensamento integralista,
revelava um profundo elitismo e autoritarismo em seu pensamento da década de
1940 e 1950, manifestando-se contra o sufragio universal, lamentava a destituicdo
do Império e defendia uma elite competente no governo. Mostrava-se preocupado
com o avango das massas ao poder com o trabalhismo, por isso, era urgente
tomar consciéncia da “circunstancia politica” em que se encontrava a atualidade

brasileira.

Corbisier aproxima-se de Jaguaribe ao analisar a realidade econdmica e politica

do Brasil, afirmando que ndo se trata mais de uma “crise existencial”’, mas uma
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“crise historica”, ou seja, uma crise da cultura. Para ele, a formagé&o histérica do
povo brasileiro é a formacdo da cultura brasileira. A cultura é tratada como
totalidade das manifestagdes vitais que caracterizam e definem um povo. Para
Paiva (2000, p. 68), vitalismo e culturalismo entrelagcam-se para explicar a histéria
humana. Como os outros isebianos, Corbisier utiliza a idéia de “fase” cultural,
explicando que o pais vivia uma transicdo de fase, passando da “situacéo
colonial” a independéncia nacional. A “transicdo” era favoravel a tomada de
consciéncia dos problemas internos da cultura e iniciar o surgimento de
condi¢cbes, geradas pelo desenvolvimento, de uma cultura autbnoma, de uma

pensamento nacional auténtico.

Na segunda metade dos anos 1950, Jaguaribe desenvolveu as idéias que iria
embasar a ideologia isebiana®, demonstrava seu rompimento com posicoes
politicas reacionérias e a aceitagdo da legitimidade da democracia representativa.
Corbisier, desligado do Instituto Brasileiro de Filosofia (IBF), aderiu as
proposicdes de Jaguaribe, mudando-se para o Rio de Janeiro. Vieira Pinto e
Guerreiro Ramos, que anteriormente também nutriram simpatia pelas idéias
reacionarias, passaram a dar seus primeiros passos da direita para esquerda
nacionalista. Porém estes intelectuais, sem nunca resolverem suas contradicdes,
passaram da “[...] apologia de um governo autoritario, com voto seletivo e colégios

Y

eleitorais formados pelos cidaddos mais instruidos e cultos, & defesa da

democracia formal, a aceitagdo do voto universal como fundamento da
democracia” (PAIVA, 2000, p. 72).

Os “isebianos histéricos”, como ficaram conhecidos, marcados pela “filosofia da
existéncia”, na segunda metade da década de 1950, saem do plano especulativo
e passam para a elaboracdo de uma intervencdo no real, resultando num

“culturalismo politico militante*!”.

Freire, empolgado com a iniciativa desses
pensadores em fundarem uma teoria genuinamente brasileira e voltada

totalmente & resolucdo dos problemas brasileiros, comunga de suas formulacdes

“ Os textos que apresentavam estas idéias foram publicados pelo IBESP nos Cadernos do Nosso Tempo, que
foram escritos para as discussdes realizadas no Parque Nacional de Itatiaia em 1952, das quais participaram
intelectuais paulistas ligados ao Instituto Brasileiro de Filosofia (IBF).

“! Denominag&o efetuada por Paiva (2000).
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sendo este pensamento a espinha dorsal de suas interpretagdes da realidade e

como uns dos fundamentos de sua investigagao educacional.

3.2.1. O Santo Graal: A Ideologia do Desenvolvimento

Ao analisar a realidade brasileira das décadas de 1950 e 1960, Freire relata que a
sociedade vivia um processo de transi¢cao, ao desvencilhar-se de sua estrutura de
“sociedade fechada” para constituir-se numa “sociedade aberta”. A dualidade
estabelecida pelo autor marca a transicdo de uma “sociedade arcaica” para uma
“sociedade moderna”, que promovia a saida do Brasil das estruturas econ6micas
e culturais herdadas do periodo colonial, em que se configurava por uma
producdo agro-exportadora dependente, precaria na vida urbana, reflexa em sua
economia e na cultura e mantida por relagdes verticalizadas e antidialogal, para
uma estrutura tipica dos paises industriais e democréticos, tendo como modelo,

mais precisamente, os paises desenvolvidos (FREIRE, 1982b, p. 49).

A “rachadura” que inaugura o processo de transi¢cao, segundo Freire, decorreu da
“ruptura nas forcas que mantinham a sociedade ‘fechada’ em equilibrio”,
resultante das alteragBes econémicas advindas em fins do século XIX, “com o0s
primeiros surtos de industrializacdo” (FREIRE, 1982b, p. 49). A modificagéo
econbmica vem alterar a organizacdo da sociedade e a propria relagdo de
poderes que, em decorréncia, modifica também as estruturas sociais e as
culturais, de forma a deflagrar um processo de re-elaboragéo da identidade
nacional, e do novo homem necessario a esta sociedade. Por este motivo, Freire
ressalta a importancia da compreensdo da “atualidade” brasileira no texto de
1959, escrever sobre a educacdo e a realidade brasileira era reconhecer a
necessidade de pensar a educagéo dentro das transformagdes que ocorriam e se
faziam necessarias no pais naquele momento, buscando diretrizes e métodos que

respondessem a problematica brasileira.

O processo de transicdo € identificado como um momento de entrada para uma

nova fase do desenvolvimento histérico brasileiro, com estruturas préprias e
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diferenciadas da fase anterior. Mas, como identifica Freire (1982b, p. 46), este
processo ndo é harmdnico, estd permeado por contradicbes desencadeadas pela
convivéncia de diferentes valores, do “ontem em busca de preservagdo”, como de
outros emergentes em “busca de afirmagao e plenificagdo”. Neste choque entre
“[...] um ontem esvaziando-se, mas querendo permanecer, e um amanha por se
consubstanciar, que caracteriza a fase de transito como um tempo anunciador”.
Anunciador, por isso, aberto as transformacdes; o que leva a reflexdo sobre a
auséncia de participagdo politica do povo brasileiro, ocasionada pela tradi¢cdo
politica construida no periodo colonial, embasado no autoritarismo e no
paternalismo, correspondente a sua estrutura social e politica, que levava o
brasileiro ao mutismo, sendo desinteressado pela participagdo. No entanto, as
transformagdes sociais que faziam emergir o “ser nacional’, comprometido com
os problemas do pais, era digno de reflexdo para que impulsionasse a transicdo e
se construisse um pais “auténtico” nos moldes proclamados pelos pensadores

“nacional-desenvolvimentistas”.

Os isebianos apresentaram a Freire os fundamentos tedricos que utilizaram para
a interpretacdo da formacdo social brasileira e seus instrumentos de anélise
sociologica e histérica, 0os quais serviram ao educador como ferramentas de
interpretacdo da realidade daquele periodo. Evidenciamos a influéncia isebiana
nos textos por nos analisados, por apresentarem diversas argumentacdes
proprias destes intelectuais, como por encontrarmos diversos de seus conceitos
no decorrer dos textos, como, por exemplo: “autenticidade”, “ser nacional’, “ser
para si”, “ideologia do desenvolvimento”, “alienagéo”, “organicidade”, “antinomias”,
“parlamentarizacdo”. E os conceitos metodoldgicos, como: “fase”, “condi¢des

faseoldgicas”, “circunstancia” e “transicédo”, as quais passamos a discultir.

A nogéo de fase ou de estrutura faseolégica* tinha como finalidade determinar, a
partir do confronto das fases, a diregdo em que se orienta a evolugéo da cultura,
captando sua linha diretriz. Para Guerreiro Ramos (1958, p. 108), a fase nunca

ser& definida a priori, mas a posteriori, a partir da observacdo empirica dos fatos.

“ Segundo Toledo (1978, p. 39), o conceito de fase provém de F. Carl Miiller-Lyer, sociélogo aleméo que
teria influenciado K. Mannheim, e este, por sua vez, os isebianos e, diretamente, o proprio Freire.
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Por exemplo, “[...] uma sociedade cuja estrutura se fundamenta no latifindio
estaria em fase comparativamente inferior aquela cuja estrutura se baseia na
economia de mercado”. Constitui-se, assim, em um método de analise
sociologica, pelo qual se destacaria as leis estruturais que a governam ao
entender que os fatos deveriam compor relagdes de sistema ou de coeréncia uns
com os outros. Portanto, seria possivel operar apenas dentro das possibilidades
em seu ambito de virtualidades, sendo importante compreender quais eram estas
linhas histéricas e suas diretrizes, para que 0s acontecimentos histéricos
deixassem de ser considerados fortuitos ou arbitrarios, ocorrendo como leis
estruturais que o governassem, o que embasaria interferéncias bem sucedidas no

desenvolvimento das fases.

Hélio Jaguaribe, um dos mais destacados isebianos, foi quem mais se utilizou
desta nogdo para definir a ideologia auténtica, exigida pelo desenvolvimento
nacional, em dois de seus trabalhos: O nacionalismo na atualidade brasileira e
Condigdes institucionais do desenvolvimento. O autor distinguiu o conceito de
época do conceito de fase, a primeira seria a etapa do processo histérico e social
de uma civilizacdo, por exemplo a ldade Média, Renascimento e Idade Moderna.
Enquanto a fase seria uma etapa no processo histérico de uma comunidade, que
se encontra sempre integrada no processo de sua cultura. A época, assim, era
determinada pela fase da comunidade dominante no ambito de certa cultura. Este
sistema de analise historica levou Jaguaribe a constatar que o Brasil coincidia
com a eépoca em que se encontrava a comunidade americana, porém
apresentando uma diferenciacédo faseoldgica. Por este motivo, Freire alicercado
nos estudos do ISEB, enfatizava a necessidade de compreender as “condi¢cdes
faseoldgicas” da sociedade brasileira, com o intuito de apreender sua
problematica e assim propiciar a “transicdo” definitva da fase em que se

encontrava o pal’s.

Freire ndo utilizava a distingcao entre fase e época de Jaguaribe, por conceber que

“ A

a “fase” tinha a mesma funcdo analitica que “época”, porém comungava da
mesma preocupacdo dos isebianos em apreender os “temas e tarefas” do “novo

clima cultural” a fim de se “integrar” a ele e contribuir para as transformagdes
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necessarias para o desenvolvimento do pais. A fase de transito se caracterizava,
assim, como uma fase de possibilidades, que oferecia alternativas historicas.

Vejamos como Freire (1982b, p. 48) analisou a fase de transito, nesta perspectiva:

Dependeria de distinguirmos lucidamente na época do transito o
gue estivesse nele, mas néo fosse dele, do que, estando nele,
fosse realmente dele. Sendo a fase de transito o elo entre uma
época que se esvaziava e uma nova que ia se consubstanciando,
tinha algo de alongamento e algo de adentramento. De
alongamento da velha sociedade que se esvaziava e que
despejava nele querendo preservar-se. De adentramento na nova
sociedade que anunciava e que, através dele se, se engendrava
na velha.

Sobre esta questéo, destacamos outra citagdo do autor:

Quando, porém estes temas iniciam 0 seu esvaziamento e
comecam a perder significacdo e novos temas emergem, é sinal
de que a sociedade comeca a passagem para outra época.
Nestas fases, repita-se, mais do que nunca, se faz indispensavel
a integracdo do homem. Sua capacidade de apreender o mistério
das mudancas, sem o que serd delas um simples joguete
(FREIRE, 1982b, 46).

A fase de transicdo é entendida por estes pensadores como um processo de
desenvolvimento, na qual a atualidade brasileira é interpretada como a passagem
de uma para outra época, de uma sociedade “arcaica” para uma sociedade
“moderna”, uma sociedade industrial e urbana, destacada por suas formas
politicas da democracia representativa, a qual desencadearia a crescente

participagdo politico-eleitoral de parcelas da populacéo.

Para Beisiegel (1982, p. 47) o desenvolvimento era entendido por estes
intelectuais como o processo de passagem da sociedade de uma estrutura
faseoldgica para outra superior: “[...] uma sociedade estaria assim, em fase de
desenvolvimento, quando estivessem surgindo em sua estrutura os fatores
genéticos da estrutura superior — identificada, no caso brasileiro, com a estrutura
capitalista desenvolvida e autbnoma”. De modo geral, os isebianos compreendiam
gue o desenvolvimento havia transformado a “circunstancia” brasileira,

propiciando o surgimento de uma “autoconsciéncia” nacional. Para que o
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desenvolvimento pudesse prosseguir e a nova “fase” se instalasse plenamente,
era preciso desenvolver um pensamento nacional que fosse “autoconsciéncia da
cultura”, conhecimento da “nossa circunstancia’, para que esta pudesse ser

racionalmente transformada.

Nesta perspectiva, cabe aos intelectuais da sociedade brasileira fundar uma
ciéncia “nacional auténtica”, rigorosamente cientifica, capaz de captar na historia
as linhas diretrizes que apontavam para o desenvolvimento autbnomo da
sociedade. Os isebianos defendiam a atuagédo dos intelectuais na constituicdo
desta ciéncia que fosse capaz de pensar a problematica brasileira e de elaborar
uma cultura nacional, construida por seus intelectuais, libertando-se dos

“transplantes culturais™?

que ndo contribuiam para o seu desenvolvimento. Como
nos explica Freire (1982b, p. 54), “os esquemas e as ’receitas’ antes
simplesmente importados, passam a ser substituidos por projetos, planos,
resultantes de estudos sérios e profundos da realidade. E a sociedade passa
assim, aos poucos, a se conhecer a si mesma”, renunciando a postura de objeto

ao assumir a posicao de sujeito.

Guerreiro Ramos, neste sentido, prope um meétodo: a “reducdo socioldgica”,
inspirado pela filosofia cultural e pela fenomenologia, com o objetivo de combater
no campo cultural seus transplantes, tendo como objeto “as notas histéricas
adjetivas do produto cultural” e, assim, apreender suas determinacdes. O que
daria base para uma producéo brasileira, partindo para a elaboracéo de idéias,
conceitos e teorias, com 0s quais a nhagcdo pudesse apreender a si propria,
decifrando, de forma objetiva, seus problemas. A redugdo sociolégica, como
atitude metodoldgica, tem por fim “[...] descobrir os pressupostos referenciais de
natureza historica, dos objetos e fatos da realidade nacional” procurando eliminar
0 que é secundario, preservando o essencial de um dado, ou seja, da “coisa em
si”. Para este autor, a sociologia ndo poderia permanecer na mera descrigdo dos
fatos, tédo pouco, se confundir com a importagéo de conhecimentos produzidos no

exterior e utilizados de forma acritica ou neutra. Era necesséario combater a

* Caracteriza-se, sobretudo, pela tradicéo cultural brasileira de adocdo de uma postura européia diante da
leitura da realidade. Apds os anos 1950, a influéncia da cultura americana se faz muito forte no Brasil.
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concepcdo ingénua vigente em paises de formacdo colonial e estimular a
investigacdo da realidade a partir de um engajamento consciente do cientista
social em relacdo com o seu contexto; fazendo da sociologia intencionalmente
pragmatica, contribuindo para acelerar as mudancas estruturais da sociedade
brasileira (RAMOS, 1958, p. 44-75).

Ao aproximar-se do movimento de construcdo de uma “cultura brasileira” e da
preocupag¢do com o transplante cultural sofrido nos paises subdesenvolvidos,
Freire (1982b, p. 98) explicita sua admiracdo pelos intelectuais do ISEB e da
Universidade de Brasilia, sendo estes “um despertar da consciéncia nacional”,
que tiveram uma funcgéo fundamental na compreenséo da realidade brasileira e na
proposicdo de sua transformacgdo. Destaca-se, desta forma, o papel dos
intelectuais naquele momento histérico e, pelas palavras de Freire (1982b, p. 98),

podemos perceber a influéncia destes em sua obra:

Até o ISEB, a consciéncia dos intelectuais brasileiros ou da
grande maioria daqueles que pensavam e escreviam dentro do
Brasil tinha como ponto de referéncia tanto para o seu pensar
como para a propria avaliagcdo do seu pensar a realidade do
Brasil como objeto do pensar europeu e depois norte-americano.
Pensar o Brasil, de modo geral, era pensar sobre o Brasil, de um
ponto de vista ndo-brasileiro. Julgava-se o desenvolvimento
cultural do Brasil segundo critérios e perspectivas nos quais o
Pais era necessariamente um elemento estrangeiro. E evidente
gue este era fundamentalmente um modo de pensar alienado.
Dai a impossibilidade de um engajamento resultante deste
pensar. O intelectual sofria de nostalgia. Vivia mais uma realidade
imaginaria, que ele ndo podia transformar. Dando as costas a seu
préprio mundo, enojado dele, sofria por ndo ser o Brasil idéntico
ao mundo imaginario em que vivia. Por ndo ser o Brasil a Europa
ou os Estados Unidos. Na verdade, introjetando a visdo européia
sobre o Brasil, como Pais atrasado, negava o Brasil verdadeiro e,
guanto mais queria ser um homem de cultura, menos queria ser
brasileiro. O ISEB, que refletia o clima de desalienagéo
caracteristico da fase de transito, era a negacéo desta negacéo,
exercida em nome da necessidade de pensar o Brasil como
realidade propria, como problema principal, como projeto. Pensar
0 Brasil como sujeito era assumir a realidade do Brasil como
efetivamente era. Era identificar-se com o Brasil. A forca do
pensamento do ISEB tem origem nesta identificacdo, nesta
integracdo. Integracdo com a realidade nacional, agora
valorizada, porque descoberta e porque descoberta, capaz de
fecundar, de forma surpreendente, a criagdo do intelectual que se
pde a servico da cultura nacional. Desta integracdo, decorreram
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duas conseqiiéncias importantes: a forca de um pensamento
criador proprio e o compromisso com o destino da realidade
pensada e assumida. N&o foi por acaso que o ISEB, ndo sendo
uma universidade, falou e foi escutado por toda uma geracéo
universitaria e ndo sendo um organismo de classe, fazia
conferéncias em sindicatos.

BN

Partindo dos pressupostos estabelecidos pelo ISEB referentes & cultura e a
ciéncia brasileira, Freire trata da alienacdo do pais e do papel das elites no
direcionamento das transformacdes necessarias ao periodo de transito, rumo ao
desenvolvimento econdmico, o qual beneficiaria toda a sociedade. Assim, o
educador (2005, p. 96) complementa a sua compreensdo dualista de sociedade
ao falar da existéncia de dois tipos de sociedade no seu tempo, aquelas que sao

“autodeterminadas” e as que sao “alienadas”.

As “sociedades desalienadas” sdo “sujeito de seus proprios pensamentos”, sdo
criadoras, ndo aceitam solugdes ou receitas alienadamente “transplantadas” para
0s seus problemas. S&o sociedades que ganham ar de esperanga e de confianga
em si mesmas. O equacionamento e a solugdo dos problemas séo tratados no
seu momento, com as solugdes do presente. As sociedades alienadas se
desesperangcam porque suas elites também séo alienadas e superpostas sobre o
povo, “[...] distanciadas da cultura popular, aplicam solu¢bes a problemas que séo
seus com instrumental estranho. Partindo da visdo deformada de sua realidade,
s6 Ihe podem oferecer diagnéstico falso” (FREIRE, 2005, p.96). O fracasso da
solucdo dos problemas das sociedades alienadas, para Freire, esta na
inadequacidade do instrumental utilizado pelas elites, as verdadeiras culpadas
pelo fracasso, e ndo o povo como € comumente responsabilizado. A
desesperangca na solucdo dos problemas da sociedade alienada se junta,
segundo Freire (2005, p. 96), a um desprezo por “tudo que € de seu povo”, que,
no processo de desalienagéo, transforma-se em “medo ou quase horror a tudo
que é popular ou receba este adjetivo”. As sociedades desalienadas séo otimistas
porque comegam a conhecer a si mesmas nas suas limitagdes e nas suas
possibilidades, elas séo capazes de definir o que pode e o que devem fazer. Seu

otimismo é critico porque esta integrado as suas verdadeiras condi¢cfes. O
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otimismo critico leva as sociedades em desalienacdo a outra substituicdo, da

“acomodacgao” aos padrbes da sociedade pela “integragéo” nesses padroes.

Freire (2005, p. 96) destaca, assim, o papel das elites desalienadas como

educadoras da maioria;

Esse senso de responsabilidade, instalado nas elites néo
alienadas e alongando-se as maiorias através do trabalho
educador dessas minorias esperancosas, resulta da posicao
“organica” das elites. De sua identificagdo com os problemas de
sua sociedade. Por isso é que s as sociedades desalienadas ou
em processo de desalienacdo se sentem problematizadas. S6 ha
problematizacdo quando se tem consciéncia critica de situacdes
dramaticas em que se ganha o animo de superar a situacdo
dramatica em que se esta [...]. Dai o otimismo e a esperanca
destas sociedades, contra a desesperanca das outras, cujas
elites dirigentes, superpostas ao seu mundo e justapostas as
maiorias, ndo dialogam.

O desenvolvimento havia transformado a “circunstancia” brasileira resultando no
surgimento de um “novo clima cultural’, propicio para a formagdo de uma
“consciéncia nacional”’, desalienada, porque auténtica, necessitava de uma
ideologia capaz de unificar os interesses dos diferentes setores da sociedade, que
seriam integrados ao desenvolvimento nacional pelo sentimento de nagdo. O
problema a ser resolvido pelas elites, conscientes dos “temas” e “tarefas” do
momento de transicdo, passava pela desintegracdo do “pais velho”, ainda
presente nos interesses anacrdnicos das oligarquias privilegiadas, vinculadas a
situacdo de dependéncia, e a estruturagdo do “pais novo”, compreendido pela
burguesia empreendedora e o povo que “emergia” de sua situagdo de “mutismo”,
oriundo da situacdo anterior, para a participacdo politica cada vez mais critica. A
ideologia do desenvolvimento nacional deveria ser capaz de absolver qualquer
tipo de contradicdo entre os setores da nova estrutura social, oferecendo uma
alianca em torno de objetivos coletivamente definidos: vencer o
subdesenvolvimento, aumentar a produtividade, pacificar as relagdes sociais e a
realizagdo do bem comum; logo, comprometia-se com o desenvolvimento

autonomo da nagéo. Segundo Beisiegel (1982, p. 50):
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Ocorria, assim, em suas andlises [dos ide6logos do nacional-
desenvolvimentismo], uma singular unido entre as expressoes
tipicamente capitalistas do capital e do trabalho, os obreiros e a
burguesia empreendedora, contra os interesses privilegiados
remanescentes da velha ordem senhorial. Solidarios, os
proprietarios dos meios de producéo e os vendedores da forca de
trabalho davam forma a um sé povo, progressivamente critico,
voltado para o futuro, coeso na luta pela realizacdo da sociedade
desenvolvida e senhora de seus destinos.

Percebemos, de forma clara, a convoca¢do de Freire a toda a sociedade a
integracdo no desenvolvimento econémico do pais. As transformacdes almejadas,
as quais requeriam a integragdo do homem brasileiro, confluiam para o
desenvolvimento das estruturas capitalistas de producdo e n&o para as

transformacgdes destas estruturas. Portanto, o problema crucial era:

O de conseguir o desenvolvimento econémico, como suporte da
democracia, de que resultasse a supressdo do poder desumano
de opresséo das classes muito ricas sobre as muito pobres. E de
coincidir o desenvolvimento com um projeto autbnomo da nacgéo
brasileira (FREIRE, 1982b, p. 87).

O desenvolvimento econdmico, segundo ele, amenizaria os problemas sociais,
fazendo uma redistribuicdo de renda, ao mesmo tempo em que contribuiria para o

desenvolvimento das formas democraticas de organizagao politica.

Estamos convencidos, com Lipset, de que “o0 aumento da riqueza
ndo esta somente relacionado com o desenvolvimento da
democracia para alterar as condi¢cdes sociais dos trabalhadores;
na realidade, ela atinge também a forma de estrutura social, que
deixa de ser representada como um alongado triangulo, para
transformar-se num losango com uma classe média crescente. A
renda nacional relaciona-se sempre com os valores politicos e o
estilo de vida da classe dominante. Tanto mais pobre seja uma
nacdo, e mais baixos os padrbes de vida das classes inferiores,
maior sera a pressao dos estratos superiores sobre elas, entao
consideradas despreziveis, inatamente inferiores (FREIRE,
1982b, p. 86).

Freire atribuia & industrializacdo a crescente participagdo do povo na vida
nacional, no entanto, isto ndo se dava apenas porque a industrializagdo

desenvolvia uma consciéncia critica nos individuos, mas porque ela o0s
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transformava em produtores e consumidores de mercadoria, ou seja, eram

indispensaveis para a producgéo e reproducédo do capital.

O intelectual engajado com o compromisso do desenvolvimento contribuiria para
o0 esclarecimento das liderancas, subsidiando a adocao de novos estilos politicos
e administrativos, viabilizando o reencontro das classes dominantes com as suas
atribuices histéricas de classes dirigentes (RAMOS, 1958, p. 134). Os
intelectuais se comportavam como se dissessem: “Como o Santo Graal, dou-lhes
uma ideologia da salvagéo” — a ideologia do nacional-desenvolvimentismo, a qual
atenderia o interesse de todos, proprietarios e n&o-proprietarios, e salvaria o
desenvolvimento capitalista do perigo da estagnacéo e dos conflitos de classe,

alcancando-se o progresso.

3.2.2. Uma Historia Sem Povo: A Auséncia de Luta de Classes

Como ja observamos, Freire ndo parte de uma compreensdo historica da
sociedade, tentando esclarecer as determinacdes econdmicas sobre a realidade
objetiva que caracterizava o Brasil como pais dependente no circulo de relagdes
capitalistas. Ele partia de outro referencial, fundamentava-se no culturalismo
divulgado pelos isebianos e por outros autores desta linha que buscavam a
explicagéo para os problemas brasileiros que inviabilizavam o desenvolvimento do

pais.

Do IBF ao ISEB, Ortega y Gasset influenciou os intelectuais brasileiros no inicio
da década de 1950; segundo Paiva (2000), sua influéncia sobre Freire parece ser
mediatizada por Corbisier e por outros autores em voga na época, € nem por iSso
0 torna menos relevante. As concepcdes e o0 modo de pensar encontrado nos
trabalhos de Freire apontam varias idéias manifestas nos escritos de Jaguaribe e
Corbisier, nos quais era evidente o pensamento orteguiano. A cultura era tratada
como “"cultura ambiente” formada por usos e costumes, idéias e crencas, lingua,
valores que proporcionam aos membros de uma sociedade uma ‘visdo de
mundo™” (PAIVA, 2000, p. 106).
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Para entender a realidade, Freire destacou a importancia de buscar no passado
as explicagdes de como surgiram as caracteristicas tradicionais desta sociedade
que resultou na auséncia de participacdo politica do povo brasileiro. Tal como
Corbisier, foi a anélise do complexo colonial para explicar as deficiéncias culturais
nacionais pela “formacgéo da cultura brasileira”, j& que para este autor a historia
era a histéria da cultura de uma sociedade. Neste sentido, Freire “vai as raizes”,
no caso brasileiro, de uma de suas mais fortes marcas — “a inexperiéncia
democrética”, que remontava a colonizacdo do pais. E parte da divisdo da histéria
caracterizada pelos isebianos histéricos, que determinaram a “atualidade” como
periodo de “transicdo” para a fase nacional, (quando iniciaria o surto de
industrializacdo e urbanizacéo que alteraria o clima cultural do pais); e, o periodo
do “complexo colonial”, (o qual ainda persistia em subsistir e, por isso, era um
entrave para o desenvolvimento do pais), como toda a histéria do Brasil até as
décadas de 1930. Portanto, as raizes dos problemas brasileiros, na “atualidade”,
tinham origem nos primordios da colonizagdo. A interpretacdo da historia
brasileira tem forte inspiracdo isebiana, porém outros autores® também
contribuiram para suas andlises, como E. L. Berlinck, Oliveira Vianna, Gilberto
Freyre, Caio Prado Junior, Fernando de Azevedo, que escreveram na primeira
metade do século XX, tentando compreender os problemas relativos a formacgéo
da sociedade brasileira; e outros que escreveram no periodo colonial, como Padre

Antonio Vieira, Jodo André Antonil, Manoel da Nébrega e Diogo Antdnio Feijo.

Freire (1982b, p. 66-67), tanto em EAB como em EPL, destacou o caréater de
nossa colonizagdo que, por ser baseada na exploragédo, ndo nos deu condigbes
para a criacdo de um comportamento participante que nos levasse a “feitura de
nossa sociedade, com nossas proprias maos”, e citou Aléxis de Tocqueville para

afirmar que isto era a esséncia da democracia. E continua:

O sentido marcante de nossa colonizacéo fortemente predatéria,
a base da exploracdo econdémica do grande dominio, em que o
poder do senhor se alongava as terras as gentes também e do

“ Alguns com a mesma diretriz culturalista que os isebianos, como: Berlink, Freyre e Oliveira Vianna.
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trabalho escravo inicialmente do nativo e posteriormente do
africano, nado teria criado condicbes necessarias ao
desenvolvimento de uma mentalidade permeavel, flexivel,
caracteristica do clima cultural democratico, no homem brasileiro.
[..] A nossa colonizagdo foi, sobretudo, uma empreitada
comercial. Os nossos colonizadores nao tiveram — e dificilmente
poderiam ter tido — intencdo de criar, na terra descoberta, uma
civilizacdo. Interessava-lhes a exploracdo comercial da terra.

A colonizagéo, para o autor, foi marcada pela grande propriedade (a fazenda e o
engenho), “doada as léguas a uma pessoa sO, que se apossava delas e dos
homens que vinham povoa-las e trabalha-las”. Os moradores destes dominios
eram “protegidos” pelos senhores, construindo as condi¢des culturolégicas em
que nasceu e se desenvolveu o homem brasileiro, e 0 seu gosto pelo
“mandonismo”, pela “dependéncia”’ e pelo “protecionismo”, 0 que se constituiram
nos pontos de estrangulamento da nossa democracia e das “solucdes
paternalistas” (FREIRE, 2001b, p. 63-64). Podemos observar a influéncia
culturalista em sua leitura da histéria das relagdes sociais no Brasil, quando
afirma que as relacdes sociais determinam as condigfes culturoldgicas, e estas
determinam as formas de pensar e agir do homem. Portanto, se o0 homem da
classe subalterna ndo reagisse ao dominio da elite, era por que adquiriu “um

gosto” ao “mandonismo” e ao “protecionismo” do qual ndo podia se desvencilhar.

Freire procurou explicar o presente brasileiro a partir da historia da Col6nia e do
Império e a forma de analisar estas relagbes sociais teve forte influéncia de
Gilberto Freyre, que marcou com a presenca das idéias desenvolvidas em Casa-
Grande e Senzala e Sobrados e Mucambos. Gilberto Freyre, por meio destes
livros, trazia uma explicagdo bem proxima da opcéao feita por Freire, a abordagem
culturalista, ao analisar as relagbes humanas existentes no Brasil a partir das
relacdes estabelecidas entre os diversos extratos sociais e entre as diversas
ragas, ndo se preocupando muito com a real organiza¢éo da sociedade e a forma
como esta se produzia. Em EAB e EPL, Freire explicava a nossa “inexperiéncia
democrética” por meio das relacdes inter-pessoais estabelecidas entre os grupos
sociais na Coldnia e no Império, sendo estas relagdes verticais (senhor - escravo)
pautadas no “mandonismo”, heranca do grande dominio e da escraviddo. Para

Paiva (2000, p. 113), a interpretacéo da historia, segundo Freire, Oliveira Vianna e
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Freyre, “[...] ndo parte do jogo das forcas sociais mas das caracteristicas
psicolégicas coletivas que se forjaram a partir da maneira como 0os homens, nos
grupos sociais tratados (os senhores de terras, o povo, etc.), se relacionam

através de séculos de vida em comum”.

Freire (1982b, p. 75-76) destacou que as relagbes estabelecidas pela formagéo
colonial inviabilizaram a formacdo do cidadao, tipico dos moldes da democracia
eleitoral. Das coloniais camaras municipais, dos seus senados e seus vereadores
ndo se tinha noticia da participagdo do homem comum na sua vida, no seu
funcionamento. Ja que, este homem era excluido do processo eletivo, ndo votava
nem era votado, a ele era proibida qualquer ingeréncia nos destinos da
comunidade. Logo, haveria de emergir uma classe de homens privilegiados, que
governassem a comunidade, esta classe era dos “chamados homens bons”, eram
0s “representantes da nobreza dos engenhos”, dos “poderosos da terra, dos

nobres de linhagem aqui chegados”.

A urbanizagdo do pais também era trabalhada por Freire, enfatizando que seu
desenvolvimento se deu de cima para baixo; ndo foi criada pelo povo e nem
governada por ele, o que ndo poderia ocorrer num clima cultural em que era
inexistente a participagéo popular. A grande propriedade, “absorvente e asfixiante,
fazia agir tudo em torno de si” (FREIRE, 2001b, p. 67). Para ele, o surgimento de

nucleos urbanos deu-se compulsoriamente, tendo sua populacdo arrebanhada.

Com base nas idéias de Gilberto Freyre sobre o crescente poder das cidades em
face ao declinio do patriciado rural, o educador afirmou que foi com a vinda da
familia real ao Brasil que se iniciaram as mudancas culturais do pais. As reformas
implementadas por D. Jo&o VI iniciariam o processo de “reforgco do poder das
cidades, das indUstrias ou atividade urbanas”, com o nascimento das escolas, da

imprensa, de bibliotecas, do ensino técnico.

Essa transferéncia de poder ou de “majestade” do patriciado
rural. Consolidado nas “casas-grandes”, para as cidades, entédo
comecando a tomar posicéo diferente — participante — na vida do
pais, ndo significava ainda, porém, a participacdo do homem
comum nos destinos de sua comunidade. A grande forca das
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cidades estava na burguesia que se fazia opulenta enriquecendo
no comércio e substituindo o todo-poderosismo do campo.
Estaria também e depois nas idéias dos bacharéis, filhos dos
campos, mas homens fortemente citadinos. Doutores formados
na Europa cujas idéias eram discutidas em nossas amplamente
analfabetizadas provincias, como se fossem centros europeus
(FREIRE, 2001b, p. 73).

Mas advertia, que a vinda da familia real, aliada a suas altera¢des culturais no
pais, trouxe como conseqiiéncia a “europeizagdo” ou a “reeuropeizacéo®™” do
Brasil, que se aliou a um conjunto de procedimentos antidemocréaticos que vieram
reforcar a nossa inexperiéncia democratica. O que, contraditoriamente, poderia
incentivar condigcdes democraticas de vida nas cidades, continuou a alimentar
esta inexperiéncia, com imposicdes e com o desconhecimento de nossa

realidade.

As alteracbes que se processavam, realmente grandes, nédo
tinham nem podiam ter, ainda com a preservacdo do trabalho
escravo, impedido novos surtos de desenvolvimento, que o
trabalho livre provocaria, forca de promocdo do povo, daquele
estado de “assistencializacdo” a que fora sempre submetido, para
o de, mesmo incipiente, participacdo. S6 a partir, repita-se, dos
primeiros surtos de industrializacdo, implicando modificacbes de
nossa economia, mais fortemente neste século, é que se pode,
na verdade, falar de um legitimo impeto popular. De uma “voz" do
povo. Nao “algazarra” do povo (FREIRE, 2001b, p. 73).

Ao chegar a concluséo de que, na vida colonial, inexistiam as condi¢es propicias
para o desenvolvimento de uma cultura democratica e de uma vivéncia de
participagdo popular na coisa publica, faz uma afirmacdo oriunda do tipo de
andlise desempenhado pelos culturalistas, no Brasil, ndo havia povo. Ou seja, na
histéria do Brasil, desde a sua colonizacdo até a fase de “transicdo”, nunca

houvera a participagdo do povo nos acontecimentos politicos e na organiza¢do do

“ Este termo também é retirado de Gilberto Freyre, sequindo das seguintes citacdes do autor: “[...] paralelo
ao processo de europeizacdo ou reeuropeizagdo do Brasil que caracterizou, nas principais areas do Pais, a
primeira metade do século XIX, agugou-se, entre nds, 0 processo ja antigo, de opressao ndo so de escravos e
servos por senhores, de africanos e indigenas por portadores exclusivistas da cultura européia, agora
encarnada principalmente nos moradores principais das cidades”. E continuava: “O direito de galopar ou
equitar ou andar a trote pelas ruas da cidade repita-se que era exclusivo dos militares e milicianos. O de
atravessa-la, montado senhorialmente a cavalo, era privilégio do homem vestido e calgado a européia”. E
sobre o Recife acrescenta: “Assim, ficava proibido, na cidade do Recife, a partir de 10 de dezembro de 1831,
fazer alguém “vozerias e gritos pelas ruas’, restricdo que atingia em cheio os africanos e as suas expansoes de
carater religioso ou simplesmente recreativo” (FREIRE, 1982b, p. 78)
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pais. E, justamente por ndo haver uma sociedade civil forte, a elite era obrigada a

governar com “maos de ferro”, sendo representada pelo Estado. Podemos

evidenciar esta afirmag&o neste trecho:

E, ainda, neste outro:

Entre nés, até antes da “rachadura” da sociedade brasileira que
ofereceu as condi¢cbes primeiras de participacdo, aconteceu
exatamente o contrario. Era o alheamento do povo, a sua
“assistencializacdo”.

O que se pode afirmar é que, de modo geral, com algumas
excecles, ou o povo ficava a margem dos acontecimentos ou a
eles era levado quase sempre, mais como "algazarra” do que
porque “falasse” ou tivesse voz. O povo assistiu a proclamacao
da Repuablica “bestificado”, foi afirmacdo de Aristides Lébo,
repetida por todos. Bestificado vem assistindo aos mais recentes
recuos do processo brasileiro (FREIRE, 1982b, p. 81).

Esta foi uma constante de toda a nossa vida colonial. Sempre o
homem esmagado pelo poder. Poder dos senhores das terras.
Poder dos governadores-gerais, dos capitdes-gerais, dos vice-
reis, do capitdo-mor. Nunca, ou quase nunca, interferindo o
homem na constituicdo e na organizacdo da vida comum
(FREIRED, 1982, p.68).

A interpretacdo historica de que o Brasil ndo tinha povo, de que a histéria era feita

pelos “vencedores”, por uma elite que dirigia pacificamente um povo docil e

passivo, ndo corresponderia & realidade. Esta argumentagdo era velha, foi

utilizada, por muitas vezes, pela elite e por pensadores conservadores que

tentavam imprimir uma histéria das elites em um pais de mesticos e escravos,

com um Estado forte capaz de governar e direcionar seu povo. lanni (1984, p. 12)

trabalhando esta questdo, mostra-nos tal discussdo durante o Império:

Em 1869, F. Quirino dos Santos escrevia que 0 povo ndo estava
nas cogitacbes dos governantes. Os grupos dominantes, cujos
interesses estavam representados no Estado monarquico, ndo
tomavam em conta a opinido de setores populares. “O povo nhao
entra como porcdo minima para nada do que se delibera em
relacdo ao seu estado”. A mesma época, em 1877, Tobias
Barreto lastimava que o povo ndo tivesse forca para fazer face
aos assaltos do poder’. E apontava a desproporcdo entre o
aparelho estatal e a sociedade. “Entre nés, o que ha de
organizado, € o Estado, ndo é a Nacdo; € o governo, € a
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administracdo, por seus altos funcionarios na Corte, por seus
sub-rogados nas provincias, por seus infimos caudatarios nos
municipios; — ndo é o povo, 0 qual permanece amorfo e
dissolvido, sem outro liame entre si, a ndo ser a comunhao da
lingua, dos maus costumes e do servilismo. Os cidaddos nao
podem, ou melhor, ndo querem combinar a sua agdo. Nenhuma
nobre aspiracéo os prende uns aos outros; — eles ndo tém, nem
forca defensiva contra os assaltos do poder, nem forca intelectual
e moral para viverem por si”.

A tese de que a sociedade, 0 povo, 0S grupos sociais que néo pertenciam a
classes que compunham o bloco no poder nada representavam, era negada pelas
medidas de controle e repressdo de que dispunha o governo contra estes. As
acOes efetuadas pelo povo que contrariavam os interesses dos senhores de
engenho, dos fazendeiros de café ou dos senhores de escravos eram
imediatamente combatidas pela forga repressiva do Estado. A afirmagéo de que o
povo era amorfo e o Estado era organizado, desconsiderava os protestos dos
escravos, a insatisfagéo dos trabalhadores rurais, as reivindicagdes dos artesodes,
empregados e funcionarios da cidade. Nem por isso, ho entanto, 0os setores

populares deixavam de reivindicar, protestar e lutar.

Durante o periodo republicano ndo foi diferente, houve inUmeros movimentos
reivindicatérios, insurrecionais e revolucionarios*’ e, nas suas diversas etapas, 0
Estado adquiriu a “fisionomia oligarquica, corporativa, populista e militar”; mas a
verdade é que, independente da forma juridico-politica, o autoritarismo
predominou ao longo da histéria do Brasil e subsiste a sensacdo de territdrio

ocupado, de povo conquistado; subsiste a impressdo de que os governantes sao

“ \arias foram as revoltas que aconteceram durante o Império: lutas pela independéncia, revoltas e guerras
populares, lutas separatistas, fugas e revolta de escravos. Podemos destacar, entre 1848 e 1850, ocorreu a
Revolucéo Praieira em Pernambuco, os rebeldes exigiam profundas reformas sociais, politicas e econdmicas,
mas, tropas governamentais sufocaram o movimento e prenderam seus lideres. As revoltas, do quebra-quilos
no Nordeste, em 1874; e a dos Muckers, no Rio Grande do Sul, em 1874-1875, ambas rusticas, de influéncia
religiosa e messianica. Como expressdo da constituicdo da sociedade civil, temos o processo histérico de
formacdo do Estado nacional (com vida partidaria ativa, formacdo da opinido publica e da cidadania), e as
campanhas pela abolicdo e a republica.

4 Na Republica Oligarquica: Antonio Conselheiro e o Arraial de Canudos, na Bahia; a Revolta do
Contestado em Santa Catarina; 0 movimento do cangaco, no Nordeste do final do século XIX até a década de
1940. No inicio do século: a Revolta da Vacina, no Rio de Janeiro em 1904; a Revolta da Chibata; as greves
e organizacBes dos sindicatos; a organizacdo dos movimentos anarquistas € comunistas; 0 movimento
tenentista e a Coluna Prestes.
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conquistadores. “Sem, saber — talvez — escreviam a crbnica dos vencedores”
(IANNI, 1984, p. 13).

Freire, inspirado também, em Oliveira Vianna (que teve influéncia sobre os
isebianos histdricos como Jaguaribe, Guerreiro Ramos e Corbisier), tratou de
temas desenvolvidos por este autor, retomando, em particular, as teses centrais
do livro InstituicBes Politicas Brasileiras. Podemos destacar, entre elas, a “[...]
critica da transplantacdo cultural em nome da autencidade da cultura forjada pela
vida comum do povo e a oposicao a tal pratica do principio da “inducdo’ para
determinar as caracteristicas das instituicdes e da vida politica brasileira” (PAIVA,
2000, p. 114). Estas idéias, no contexto de Oliveira Vianna, sdo reacionarias,
dentro do referencial do grupo do IBF, mas subsistiram ao posicionamento
nacional-desenvolvimentista, porque seus intelectuais comegaram a ver, no
presente, 0 que 0 autor projetava para um futuro distante, o que fica evidente nos

escritos de Freire.

Sob as anélises de Oliveira Vianna, Freire e os isebianos afirmaram o isolamento
do interior, a dispersdo da populacdo e o dominio oligarquico, que o brasileiro ndo
podia estar acostumado a participacdo da vida publica, nem a atuar criativamente
em busca de solu¢bes préprias para seus problemas. Por estar, acostumado a ser
mandado, desenvolvia um gosto ao protecionismo e a assistencializagdo, o que
ndo permitiu a formagéo de cidadaos. As elites, por outro lado, encarregadas de
decidir sobre as instituicdes, agiam de forma autoritaria, sobrepondo um “pais
legal” ao “pais real”. Os brasileiros, segundo ele, importaram as estruturas
democréticas sem considerar as caracteristicas de seu pais e de seu povo, por
isso elas ndo funcionavam bem, pois ndo foram induzidas das caracteristicas do

povo brasileiro, ndo correspondendo a realidade social.

E a partir destas idéias de Oliveira Vianna que Freire (2001b, p. 75) teceu suas
consideragfes sobre a constituicdo do Estado, em suas bases democraticas no
Brasil. Ele parte da “inexperiéncia democratica” de seu povo, caracterizada por

uma mentalidade feudal e uma estrutura econémica e social inteiramente colonial,
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para criticar a forma que se inaugurava a grande tentativa de um estado

democréatico:

Importamos as estruturas do estado nacional democratico, com
todo o arcabouco de suas leis, sem nenhuma prévia
consideracao a nosso contexto. Posicao tipica ou atitude normal
dos grupos humanos que ainda ndo ganharam lucidamente a
apropriacdo do seu ser. Posi¢cdo ou atitude de alienacéo cultural,
caracteristica da inautenticidade dos povos colonizados. A de se
voltarem gulosos e até messianicamente para as suas matrizes
formadoras ou para outras, consideradas em nivel superior ao
seu, em busca de solucdo para seus problemas particulares,
inadvertidos de que nado existem solucdes pré-fabricadas e
rotuladas para este ou aquele problema, inseridos nestas ou
naquelas condi¢cbes especiais de tempo e de espacos culturais.
Qualquer acdo que se superponha ao problema ou ao contexto
em que acontece o problema, implica uma inautenticidade, por
iISSo mesmo o fracasso da tentativa.

Freire considerava que importamos o Estado democratico sem a experiéncia de
autogoverno, bem como sem as condi¢des institucionais capazes de oferecer o
clima cultural necessério para as primeiras experiéncias democraticas do pais. O
gue acontecia era a sobreposi¢cdo a uma estrutura colonial de formas politicas que
requeriam a dialogacao, a participacéo e a responsabilidade politica e social, mas

havia apenas o mutismo e o homem esmagado e mudo.

Neste contexto, Oliveira Vianna retomou e desenvolveu 0 pensamento
conservador brasileiro, propondo o fortalecimento do Estado frente a uma

sociedade fraca, lastimou o sufragio universal e defendeu que:

Nado temos nenhuma mistica incorporada ao povo; portanto, nao
tem o0 nosso povo — considerado na sua expressdo de povo-
massa — a consciéncia clara de nenhum objetivo nacional a
realizar ou a defender, de nenhuma grande tradicdo a manter, de
nenhum ideal coletivo, de que o Estado seja 6rgédo necessario a
sua realizacdo. [...] Esse alto sentimento e essa clara e perfeita
consciéncia sO serdo realizadas pela acéo lenta e continua do
Estado — um Estado soberano, incontestavel, centralizado,
unitario, capaz de impor-se a todo pais pelo prestigio fascinante e
uma grande missdo nacional (OLIVEIRA VIANNA, apud IANNI,
1984, p. 35).
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Diferentemente do posicionamento desse autor, Freire juntamente com o0s
isebianos buscavam resolver a contradicdo entre “pais real” e “pais legal”, ndo
fortalecendo as instituicdes autoritarias, mas contribuindo para que o povo
aprendesse na préatica a exercitar a democracia, participando da vida politica do
pais, votando e conscientizando-se dos problemas de sua realidade. A partir das
condi¢cdes objetivas que estavam dadas, como a industrializagéo e a conjuntura
politica que propiciava a crescente politizagdo das camadas populares, a
sociedade civil se constituia e, entre o povo, formava-se o sentimento de “Estado

Nacional”.

Freire, apesar de negar a existéncia da sociedade civil anterior ao processo de
intensificagdo da industrializacdo na década de 1930 e consolidar o poder das
classes dominantes perante um povo-massa, ou Seja, uma matéria amorfa que
era organizada de cima para baixo, defendia uma acao efetiva e imprescindivel do
povo no processo de transicdo pelo qual passavam. O povo era convocado a
integrar-se ao processo de desenvolvimento do pais, estabelecendo uma relacdo
dial6gica entre as massas e suas elites, que juntas defenderiam os interesses da

nacao.

Desprezando as contradigfes de classe, idealizava uma alianga em prol do pais,
esquecendo-se da histéria marcada pela violéncia e autoridade desempenhada
pelo Estado®® contra a classe trabalhadora em defesa das classes dominantes.
Marcado pela interpretacdo das relagbes sociais que reconhecia apenas a
contradicdo entre a “sociedade arcaica” e a “sociedade moderna”, ndo percebia
que as reais contradicdes construidas no interior da sociedade capitalista,
independente se esta estivesse no centro ou na periferia, € entre capital e
trabalho. Pois, assim que ocorriam avancos das forgcas populares e as
contradi¢cbes sociais se acirravam, demonstrava-se a inviabilidade de tal alianca,

ocorrendo uma reordenacao horizontal das classes dominantes contra a classe

8 Janni (1984, p. 11) faz a seguinte afirmaco a respeito: “Todas as formas histéricas do Estado,
desde a Independéncia até ao presente, denotam a continuidade e reiteracdo das solucdes
autoritarias, de cima para baixo, pelo alto, organizando o Estado segundo os interesses
oligarquicos, burgueses, imperialistas. O que se revela, ao longo da histéria, € o desenvolvimento
de uma espécie de contra-revolucdo burguesa permanente”.
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trabalhadora, com o intuito de assegurar a seguranga do processo de valorizacao

do capital.

3.2.3- As Contradi¢fes Sociais no Brasil

O primeiro periodo da histéria brasileira, o complexo colonial, foi caracterizado,
segundo a leitura de Freire e do ISEB, como um periodo marcado por fortes
relacbes de dominagdo que geraram a inviabilidade de constituir relagbes
democréticas e a participag@o popular na coisa publica. O momento histérico em
que estes intelectuais escreviam, constituia-se para eles, como um periodo de
transicdo desta sociedade, dependente e alienada, para uma sociedade
autodeterminada que se desalienava, emergindo novas classes sociais que

representariam o desenvolvimento econdémico.

Como ja observamos, na sociedade fechada ndo havia conflitos de classe, por
falta de uma sociedade civil organizada e coesa, era dominada por uma elite forte;
a auséncia de povo determinava a auséncia da luta de classes. Com a
industrializacdo, porém, novos atores sociais protagonizavam e constituiam-se
como base para a nova sociedade em desenvolvimento. A sociedade industrial
era o objetivo do novo “ser nacional’, que, representado por toda a sociedade,
lutava pelo seu desenvolvimento. Como eram, entdo, compreendidas as relagdes
de classe nesta nova sociedade que se constituia? E como eram entendidas as

contradi¢cdes sociais?

A concepgdo dualista de sociedade resultou numa também dualista compreenséo
das relacdes de classes destas sociedades e do periodo de transito. Segundo as
concepcdes isebianas, que direcionaram as andlises gerais de Freire, a
sociedade brasileira desenvolvimentista (fase de transito iniciada no p6s-1930) se
encontrava dividida basicamente em dois setores: “dum lado, os “dindmicos e
produtivos® e, do outro, os ‘estéticos e parasitarios™, 0s quais, todavia,
abracavam parcelas das trés classes fundamentais: burguesia, classe média e

proletariado. Neste entendimento, no setor tradicional, reconhecido como
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parasitarios, atrasados, decadentes, que defendiam ideologias retrogradas,
agrupar-se-iam a classe latifundiaria, a burguesia mercantil, a classe média néao-
produtiva e parcelas do proletariado; por sua vez, o setor moderno, agruparia,
mais frequentemente, a burguesia industrial, o proletariado (urbano e rural) e a
classe média produtiva (TOLEDO, 1978, p. 117). O que direcionava a localizacao
dos setores sociais, nesta classificacdo®, era o tipo de relagéo que este mantinha
com o processo de industrializag8do crescente no pais, conforme este o favorecia

Oou o obstruia.

A andlise das relacbes sociais por estes pensadores nao privilegiava a
contradicéo essencial da sociedade capitalista entre capital versus trabalho. Esta
era considerada uma contradicdo secundéria, que poderia vir a ser utilizada como
analise central das relacbes sociais apenas quando o processo de
desenvolvimento econdmico nos moldes industriais estivesse completado.
Enquanto isso ndo acontecesse, as contradicdes sociais enfatizadas eram
aguelas que entravassem o desenvolvimento; os isebianos destacavam como
antagonismo principal: nagdo x antinagdo. Esta polarizagdo representava, para
Guerreiro Ramos, o antagonismo essencial da sociedade brasileira, a estagnagéo
e 0 desenvolvimento, identificados como classes sociais de interesses conflitantes
e, para ele, “nagdo e antinag&o” era, “[...] um processo relativo de personalizagao
histérica contra um processo de alienagdo. Outras contradicdes que ndo se
enquadram nestes termos sdo no momento secundarias” (RAMOS, apud,
TOLEDO, 1978, p. 122). As andlises que privilegiavam a contradigdo secundaria
(capital x trabalho) como principal eram tidas como alienadas e o
desenvolvimento era o Unico meio possivel para se chegar a superagao da

contradicéo nacgéo x antinagao.

Resta-nos saber quem pertencia a cada pdlo. No geral, os intelectuais desta

vertente identificavam o pélo nagcdo pelos setores produtivos da sociedade,

“ segundo Toledo (1978, p. 119), tais esquematizacdes foram realizadas e postuladas por todos os isebianos,
por nds citados, e que “as linhas diretivas de tais esquemas estdo presentes em todos seus trabalhos”; com
excecdo de Nelson Werneck Sodré, que privilegia os seguintes setores sociais em suas analises: classe
operaria urbana, classe média ou pequena burguesia, burguesia (nacional e internacional) e proprietarios de
terra (latifundidrios).
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burguesia, classe média e proletariado. Enquanto o outro pdlo, antinacdo, é
composto pelos setores improdutivos ou decadentes. Porém, se havia
concordancia em relacao aos pertencentes ao bloco nagéo, 0 mesmo nao ocorria
no bloco antinac¢do. Vieira Pinto, Corbisier e Sodré identificavam o imperialismo
como uma das forcas que obstacularizavam o nacional-desenvolvimentismo,
enquanto Ramos e Mendes nd&o chegavam a nominar estas forgas como
imperialismo, ficando numa posicao intermediarias entre os trés primeiros e, para
Jaguaribe, o imperialismo ndo era uma preocupacdo, por ndo compreendé-lo

como forga antagonica.

Quem detinha uma singular elaboragédo sobre o tema, apesar de suas
sistematizagBes ficarem muito proximas as dos isebianos em geral, e que teria
mais influenciado Freire®® na compreensao das relagdes sociais, era Vieira Pinto.
Este autor elabora suas idéias sobre as contradicdes da realidade, negando a
centralidade da contradicdo entre as classes como referéncia para compreender
0s paises subdesenvolvidos. Postulou uma “teoria da pluralidade de contradi¢cées”
em que destacou como contradicdo principal a oposicdo entre paises
subdesenvolvidos e desenvolvidos, afirmando que a sociedade brasileira figurava
como uma unidade, “como um ente sem divisdes internas”; porém néo descartava
a presenca de outros tipos de contradicdes, que, para 0 momento, eram
consideradas secundéarias e despreziveis. O autor destacava a importancia de
ndo se adotar nos paises subdesenvolvidos as mesmas interpretagfes, como as
de classe, das economias metropolitanas (PINTO, apud TOLEDO, 1978, p. 125).

No segundo volume de Consciéncia e Realidade Nacional, Vieira Pinto muda a
discussdo, negando que ao imperialismo apenas se associam 0S setores
decadentes ou improdutivos da sociedade. Afirma, entdo, que o antagonismo dos
interesses estrangeiros, embora tivessem sede longe, afetariam-nos diretamente
por meio de suas associagbes com as classes dirigentes ou setor alienado da
classe patronal que se beneficiaria de tal relagdo. Segundo ele, o imperialismo “[..]

coabita conosco, personificado nos individuos, agéncias e instituicdes que se

% Veremos melhor estas influéncias na obra freiriana quando tratarmos do Método de alfabetizacéo e
explorarmos os temas estudados pelos educandos.
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colocam a servigco dele e negam, ou tentam, esmagar 0s pronunciamentos e as
iniciativas da nossa consciéncia ascendente” (PINTO, apud TOLEDO, 1978, p.
125).

Vieira Pinto, na sequéncia, revelava o antagonismo caracteristico da interferéncia
do Imperialismo no pais, concluindo que a “[...] verdadeira contradi¢cdo é a que se
d& entre as massas do nosso pais e a classe dirigente das nacdes imperialistas,
aqui personificada pelos seus agentes ou aderentes, o capital nacional
mancomunado com o estrangeiro” (PINTO, apud TOLEDO, 1978, p. 125). E
propunha como tética histérica para o proletariado, a qual conferia forca
eminentemente revolucionéria, a supressdo do dominio estrangeiro sobre a
economia, convertendo o capital em producdo exclusivamente nacional. A luta
anti-imperialista se daria pela reunido de todas as forgas autenticamente
nacionais, realizada por vias pacificas, com o objetivo da constru¢cdo da propria

nacao.

Nas palavras de Toledo (1978, p. 120-121) podemos destacar a fragilidade tedrica

destas formulagdes isebianas e seu sentido ideolégico:

Nos textos isebianos ndo se vai além de tais esquemas, nao se
encontrando igualmente qualquer reflexdo tedrica acerca do tema
das classes sociais. Estas sdo invocadas pela andlise apenas
para ressaltar a contradicdo dominante ou principal da sociedade
brasileira e justificar o projeto ideolégico nacional-
desenvolvimentista. [...] Consciéncia de classe, posicdo de
classe, fracdes, camadas, categorias sociais e outras, referéncias
e questdes de natureza tedrica nunca chegam ser elucidadas,
pois nem mesmo vém a se constituir como problemas. [...] Desta
maneira, uma vez que nao se enfrenta o problema tedrico, nem
se procede a uma rigorosa pesquisa de carater empirico,
permanece-se num elevado nivel de generalizagbes, e, por
conseguinte, de imprecisdes e lacunas que repercutirdo ao nivel
da pratica politica que se pretendia transformadora.

Reconhecga-se, porém, que tais lacunas e inconsisténcias tedricas
ndo devem ser apenas imputadas a reflexdo isebiana. Bem
sabemos do estado extremamente precario dos estudos
socioldgicos brasileiros e, por conseguinte, do seu elevado grau
de comprometimento ideol6gico, posto que — como observou
Castells — o0 tema das classes sociais constitui a propria “esséncia
das analises socioloégica”. A ndo elucidagdo ou o
escamoteamento desta problematica sera responsavel, a nosso
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ver, pela impossibilidade de se constituir rigorosamente uma
ciéncia do social.

Ao eleger como antagonismo os representantes das estruturas economicas das
sociedades arcaica e moderna, além de eleger falsamente esta relagdo como
antagodnica, ja que setores agrarios e industriais, mesmo tendo divergéncias entre
si, eram complementares para o desenvolvimento do capitalismo brasileiro,
desconsideram as organizagdes e lutas populares que se manifestaram ao longo
do século XX, desde que se iniciou a constituicdo de um proletariado no pais. A
identificacdo abstrata dos antagonismos sociais gera propostas complicadas de
cunho ideoldgico, legitimando os interesses de uma determinada classe como

sendo a de todo pais.

A complexidade da luta de classes na sociedade capitalista € fundamental para
compreendermos como se delineiam as relacdes sociais™* nesta sociedade, bem
como o jogo de forgas e de interesses estabelecidos pelos setores pertencentes a
cada polo antagbnico. A auséncia de conflitos de classe camuflava a exploracao
da classe trabalhadora e inviabilizava uma alternativa revolucionaria com
parametros socialistas, ao mesmo tempo que convergia for¢cas para a chamada

revolugdo burguesa democrética.

51 Marx e Engels (1998a, p. 61-62) nos explicam a inviabilidade de desprezar-se a categoria luta de classes:
“Os individuos isolados s6 formam uma classe na medida em que devem travar uma luta comum contra uma
outra classe; quanto ao mais, eles se comportam como inimigos na concorréncia. Por outro lado, a classe
torna-se, por sua vez, independente em relacdo aos individuos, de maneira que estes tém suas condi¢des de
vida estabelecidas antecipadamente, recebem de sua classe, ja delineada, sua posi¢do na vida e a0 mesmo
tempo seu desenvolvimento pessoal; sdo subordinados a sua classe. E 0 mesmo fendmeno da subordinacio
dos individuos isolados a divisdo do trabalho, e este fendmeno sé pode ser suprimido se for suprimida a
propriedade privada e o proprio trabalho. Vérias vezes indicamos como essa subordinagdo dos individuos a
sua classe torna-se a0 mesmo tempo a subordinacéo a todos os tipos de representagdes”.



4. UMA SOCIEDADE EM TRANSFORMACAO E A NECESSIDADE DE UMA
ESCOLA NOVA

Eu defendia uma Pedagogia democratica que partia
dos desejos e sonhos das classes populares. Essa
Pedagogia era mais perigosa do que o discurso
sectario stalinista. Isso é 6bvio (PAULO FREIRE IN:
CORTELLA; VENCESLAU, 1992, p. 36).

Paulo Freire, no decorrer de seus textos, alerta para o processo de transicdo que
a sociedade estava sofrendo. Esta parecia romper com uma sociedade arcaica
estruturada sobre os velhos paradigmas tradicionais, de relacdes autoritarias
determinadas por uma estrutura econémica dependente dos designios dos paises
desenvolvidos e, por isso, composta por uma cultura “transplantada” que nao
tinha uma identidade nacional prépria. Mas as transformag¢des econémicas que se
geriam a partir da década de 1930, provocando a inflexdo da producdo para o
mercado interno sobre bases urbano-industriais, faziam o educador preocupar-se
com o homem que vivia este processo, de “desenraizamento” de seu meio ao
migrar para as grandes cidades ou, simplesmente, por ir trabalhar nelas. O
homem massa, que saiu do sertdo, das zonas rurais mais afastadas, regides
proprias para o cultivo de pensamentos magicos, miticos, desprovidos da
racionalidade propria do meio civilizado, integrava-se a uma nova realidade, que
havia formulado as condigbes propicias ao desenvolvimento da sociedade
tipicamente burguesa. Para Freire, como este homem deveria ser educado de

maneira que se integrasse organicamente a esta nova sociedade?

A crescente participagdo do povo nos problemas nacionais, com o crescimento da
populacdo urbana e sua integragdo numa nova organizagéo do trabalho, fazia o
pais avaliar suas bases culturais e as condi¢cbes materiais para a estruturagéo de
uma nacdo moderna nos moldes dos paises capitalistas desenvolvidos. A luta
pela educacdo publica se ajustava a luta brasileira pela democracia e pelo
progresso material, 0 que constituiria 0 pais huma nag¢do autodeterminada, livre
dos transplantes culturais e independente economicamente. A revolugao

burguesa implementada na Europa revolucionou as instituigdes sociais e criou a
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necessidade da escola publica. No Brasil, trilhou-se outro percurso; aqui, as
necessidades do capital eram outras, bem como as solu¢des dadas por ele. De
qualguer maneira, era urgente formar o homem desse novo tempo, com novos
comportamentos e novos conhecimentos, indispensaveis a uma nova
consciéncia, critica e flexivel, capaz de acompanhar as mudancas e se ajustar ao
mundo em movimento. O grande pilar desta civilizagdo, capaz de retirar o homem
do obscurantismo em que vivia e dar-lhe os instrumentos necessarios a sua
integracdo ao desenvolvimento, era a educagdo. Os educadores pensavam que,
ao mudar o homem por meio da educacgdo, seria possivel transformar aquela

sociedade.

Para Freire, a educacao deveria oferecer os elementos necessarios para a
sociedade industrial, tendo uma relacdo de organicidade com sua contextura, de
modo a favorecer o desenvolvimento e as transformac¢des urgentes da nagéo. O
projeto educacional brasileiro deveria ser capaz de captar as antinomias e tarefas
de seu tempo, tendo uma fungédo social fundamental na solucdo de seus

problemas:

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem
gue responder as marcas e aos valores dessa sociedade. SO
assim é que pode funcionar o processo educativo, ora como forca
estabilizadora, ora como fator de mudanca. As vezes,
preservando determinadas formas de cultura. Outras, interferindo
no processo histdrico, instrumentalmente. De qualquer modo para
ser auténtico, é necessario ao processo educativo que se ponha
em relagéo de organicidade com a contextura da sociedade a que
se aplica (FREIRE, 2001b, p. 10).

Nas décadas de 1950 e 1960, os problemas da revolucao brasileira (democrética-
burguesa) ndo foram resolvidos; o tema que Freire se propde tratar durante toda a
sua vida, o problema educacional brasileiro, estava na pauta das discussoes de
sociologos, educadores, economistas, politicos, pensadores brasileiros em geral
h& algumas décadas. Esses intelectuais tentavam compreender como a educacao
poderia instrumentalizar o Brasil no desenvolvimento econémico e na formagao

de um povo capaz de participar politicamente da vida de seu pais, constituindo o
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trabalhador e o cidaddo para uma sociedade moderna que estava em constante

mudancga.

Estas preocupacdes se iniciam com a abolicdo da escravatura, com a introducao
do trabalho livre e com a mudanga da forma de governo com a proclamacéo da
Republica® em 1889, quando é criado o Estado Nacional Democratico no pais;
mas se intensifica com o processo de industrializacéo, desencadeado no inicio da

década de 1930, o qual exige novas qualidades do trabalhador.

A crenca na educacdo como motor das transformacdes sociais remonta ao século
XIX, por este motivo desde a independéncia criam-se projetos para a organizagao
de um Sistema Nacional de Ensino que fosse capaz de disciplinar a for¢ca de
trabalho e formar o cidad&o. Entretanto poucos destes projetos chegaram a se
concretizar, a “[...] idéia de sistema nacional de ensino, que vinha se realizando
nos principais paises no século XIX, permaneceu, no Brasil, no rol das idéias que
nao se realizam”, constituindo-se, em lei, apenas em 1961, depois de 15 anos de
intensas discussdes e disputas politicas. Schelbauer (1998, p. 137 e 141)
demonstra que essa concepgdo ganha expressdo com a sociedade burguesa;
esta se esquece que a transformacao das circunstancias da vida € resultado tanto
da acédo social quanto das novas circunstancias que, ao serem criadas, agem

para modificar o individuo:

Com base nisto, pode-se dizer que, apesar dos desejos
manifestos, a escola primaria e o sistema nacional de ensino, no
Brasil, ndo foram criados naquele momento, pois as
transformacdes que criariam a necessidade da educacéo
nacional ainda teriam que se processar. [...] o Brasil via o
desenvolvimento alcangado pela Europa como o seu ponto de
chegada, no entanto apenas estava construindo o seu ponto de
partida.

%2 A educacdo do inicio da Replblica era vista como a solucdo para os problemas de implantacdo da
democracia e para o desenvolvimento econdmico do pais. Teixeira (1977, p. 65) destaca que os educadores
do inicio do periodo republicano estavam em “[...] consonancia com os educadores de todo o mundo, no
conceituar e no caracterizar o0 movimento de educacéo popular, lutavam pela democratizagdo do ensino, pois
s6 um povo culto poderia conduzir o pais a democracia”. Esta afirmacéao fica mais clara quando Teixeira cita
nas palavras de Horace Mann: “[...] a democracia sem a instrucdo sera uma comédia, quando ndo chegue a
ser tragédia”. A instrucdo servia aos ideais da Republica democréatica, e sua auséncia era motivo para
preocupacdo, como observa Teixeira neste discurso de Cesario Mota em 1894: “E que a Republica, sem a
educacdo inteligente do povo, poderia dar-nos, em vez de governo democratico, o despotismo das massas, em
vez de ordem, a anarquia, em vez da liberdade a opressao”.
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[...] O que significa dizer que entre os desejos e sua realizacéo
existe uma sociedade produzindo as condi¢bes de modernizacao,
para que a escola se torne uma necessidade. Isso implica em
dizer que os discursos continuardo sendo discursos enquanto as
transformacdes sociais ndo atingirem o grau de modernidade.

A educacao popular somente teve fungéo social no Brasil quando as condi¢fes de
modernizac¢do criadas desenvolveram-se ap0s o desencadear do processo de
industrializacdo em fins do século XIX, que ganhou expresséo no entre Guerras
Mundiais. Impulsionou a urbanizagdo, o assalariamento, as diferentes classes
sociais e novos conflitos de interesses, demarcando a entrada da sociedade
brasileira no processo de modernizagdo das civilizagbes desenvolvidas.
Anteriormente, a demanda era inexistente, por causa da economia
predominantemente voltada para a agroexportagdo ou para a subsisténcia, que
resguardava a maioria da populagdo no meio rural, onde havia abundante méao-
de-obra barata, utilizada de forma intensiva e com métodos rudimentares e
arcaicos. A populacéo ligada a este tipo de economia ndo encontrava utilidade
pratica na educacdo formal ministrada nas escolas. Quem se beneficiava da
educacdo existente era a aristocracia rural e os estratos médios, 0os quais ndo
podiam alegar exclusdo® neste sentido, porque, enquanto ndo predominassem as
relacdes capitalistas mais desenvolvidas no interior da sociedade, sua fungéo

social era cumprida.

Segundo Romanelli (2003. p. 41), a escola, instituicdo calcada no principio da
dualidade social, iria aos poucos ter seus alicerces comprometidos pelo
crescimento e complexificagdo de novas camadas sociais que surgiam entre 0s
extratos sociais tradicionais com a implementacdo da Republica e com a
crescente industrializacdo. O povo ndo era mais uma massa homogénea dos
agregados da fazenda e dos pequenos artifices e comerciantes da zona urbana,
existia uma burguesia industrial incipiente e em si mesma heterogénea, uma

camada média de intelectuais letrados, padres, militares e uma variedade de

%8 A educacéo popular estava abandonada e a educacéo média era meramente propedéutica, quase inexistindo
0 ensino profissionalizante. A Constituicdo da Replblica de 1891 consagrou a dualidade de sistemas de
ensino, ficando a Unido responsavel pela criagcdo e controle do ensino superior e de nivel médio, enquanto
aos Estados sem recursos, caberia o0 ensino primario e o ensino profissional; oficializava-se, assim, a
distancia entre a educacéo destinada a classe dominante e a educagdo para o povo.



103

imigrantes com interesses e nivel cultural diferentes da populacdo aqui existente.
Forjava-se um complexo organismo social, que j& ndo podia comportar-se dentro
dos moldes da sociedade tradicional, exigiam-se transformagdes que, nos

proximos decénios, provocariam rupturas e conflitos sociais.

A vida urbanizada viabilizou o acesso a informacdes, organizagbes sociais e a
participacdo na vida publica, que alteraram substancialmente a vida politica do
pais e a movimentacdo da classe trabalhadora, com as reivindicacdes de
melhores salérios e condi¢cdes de trabalho. A nova sociabilidade e o trabalho
urbano exigem dominar o ler, o escrever e o contar, possibilitando a ampliagéo da
oferta do ensino as classes populares e médias. A estreita oferta de ensino de
entdo comegou a chocar-se com a crescente procura, cria-se a demanda pela
educacdo, ndo existente até entdo, para a formagdo de mao-de-obra qualificada
para a indastria, os quadros administrativos e o0s principios basicos de

convivéncia e participagdo numa sociedade moderna.

A demanda social de educagdo e de recursos humanos propiciou uma crise
educacional nos limiares da década de 1930, evidenciando a incapacidade das
camadas dominantes reorganizarem o sistema educacional de forma que
atendesse tanto a demanda social quanto as novas necessidades de formacéo de
recursos humanos exigidos pela economia em transformacéo, que deveriam se
fazer sobre novos contelidos e pilares pedagdgicos para atender as necessidades
do capitalismo industrial. Romanelli (2003, p. 46) aponta duas consequéncias em
decorréncia desta inviabilidade: de ordem quantitativa e outra de ordem estrutural.
A primeira, representada pela pequena oferta educacional, pelo baixo rendimento
e pela discriminagéo social do sistema; a segunda, representada pela expansao
de um tipo de ensino que j& ndo correspondia as novas necessidades criadas

com a expanséo econdmica e estratificacéo social mais diversificada.

Estes fatores, que colaboraram para o distanciamento entre educacdo e
desenvolvimento, dificultando a democratizagdo da educacdo e a sua
organicidade com a realidade brasileira, foram os alvos das discussdes

educacionais realizadas pelo movimento organizado pela luta em defesa da
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escola publica, pelo Estado e movimentos sociais durante as décadas seguintes.
E a respeito destas discussdes e proposicdes da sociedade civil para a resolugéo
do problema educacional, que é essencial & sociedade em desenvolvimento, que

NOS propomaos versar.

4.1 - EDUCACAO NA SOCIEDADE CAPITALISTA

A educagédo tem a fungdo social de transmitir os bens culturais produzidos
socialmente pela humanidade as novas geracdes, por uma exigéncia da
sobrevivéncia da espécie e da preservacdo de sua condicdo humana. A origem
da educagao, como nos lembra Saviani (2005, p. 246), coincide com a origem do
proprio homem, ela é essencialmente humana e deve ser entendida a partir da
realidade produzida pelos homens. Assim, para compreender a educagao, faz-se
necessario compreender a esséncia do homem e da sua relacgdo com a

sociedade.

A educagédo, praticada em uma sociedade, a expressdo das relacbes desta
sociedade®, ela demonstra os contetdos para a sobrevivéncia, os valores e
interesses que 0s homens desta sociedade querem manter quais querem
disseminar, seja para a harmonizagéo das relagdes sociais em seu conjunto, seja
para impulsionar as contradicdes destas mesmas relagdes. Portanto, a educacéo,
como um fenbmeno social e historico, ndo pode ser compreendido apartado da
producéo material da vida, de seus conflitos e afirmagdes. Ela deve estar inserida
no seu processo dindmico da luta de classes e de fracdes de classe, ja que faz

parte da vida do homem em seu processo historico.

A relagdo entre subjetividade e objetividade, na teoria materialista histérica, € marcada pela
determinacéo da primeira pela segunda, como podemos evidenciar nesta afirmacgédo: “A producdo
das idéias, das representacfes e da consciéncia esta, a principio, direta e intimamente ligada a
atividade material e ao comércio material dos homens; ela é a linguagem da vida real. [...] sdo os
homens que produzem suas representacfes, suas id€ias, etc., mas os homens reais, atuantes,
tais como sdo condicionados por um determinado desenvolvimento de suas forcas produtivas e
das relacBes que elas correspondem, inclusive as mais amplas formas que estas podem tomar”
(MARX; ENGELS, 1998b, p. 18 -19).
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Antes de se vincular & forma escolar que conhecemos, a educacdo se dava de
forma coletiva e coincidia com o préprio processo de existéncia, ela era a prépria
vida. Nas comunidades primitivas, a educacéo para vida era uma verdade pratica,
no proéprio ato de viver os homens se educavam e educavam as novas geragoes
(SAVIANI, 2005, p. 247). Era a esséncia para a sobrevivéncia do grupo,
garantindo a continuidade e o aperfeicoamento do trabalho social. Quando ocorre
a apropriagao privada da terra (a propriedade privada), cria-se a possibilidade de
uma classe viver do trabalho da outra, emergindo, assim, uma classe ociosa. Para
Saviani (2005), € neste contexto que surge a escola, palavra que no grego
significa lugar do ¢6cio; apartada da atividade produtiva, a classe proprietaria tem

gue continuar o processo educativo de sua prole.

Com a divisdo de classes, cinde-se também a educacdo. Se, anteriormente, a
educacdo era comum a todos, dando-se no préprio processo de reproducdo da
vida, agora, uma era destinada aos ndo proprietarios, sendo desenvolvida no
processo de trabalho, e a outra para os proprietérios, que era efetivada num lugar
proprio, fora do local de trabalho, porém da mesma forma determinada por ele, ja
que é o trabalho que garante a sobrevivéncia de todos. Manacorda (1991, p. 119),

nos explica este processo:

Por milénios, portanto, na sociedade dividida em classes pela
divisdo do trabalho, através da formacgéo das classes dominantes a
preparacdo profissional dos produtores pertencentes as classes
subalternas (sem falar dos camponeses, aos quais a divisdo
fundamental entre cidade e campo nem sequer permite a
elaboracdo de um processo educativo normatizado qualquer, mas
s6 o puro e simples crescer ao lado dos adultos), existiu um hiato
profundo, uma separacdo absoluta, ndo apenas no sentido de que
as duas organiza¢cfes ndo tinham qualquer ponto de contato entre
si, mas também no sentido de que ndo compartilhavam principios,
conteldos e métodos entre a duas diferentes formagcdes. A
primeira compreendia a educacdo para as “artes” imediatas do
dominio — armas e politicas para alguns e para outros as ciéncias
tedricas) a escrita o célculo, que, com 0s antigos sistemas de
numeracao e registros, exigia uma lata especializacdo que atingia
até os mais complexos calculos geométricos e astronomia); e a
segunda compreendia as varias atividades manuais € um minimo
de “nocdes” a elas intimamente ligadas (e ainda aquela quantia de
“doutrinas” que emanava das classes dominantes e era transmitida
por idedlogos). E evidente por si mesmo que, nessa situacéo de
sociedade dividida e de diferenciados processos de formacdo do
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homem, pudessem ocorrer, para dizé-lo como Marx, grandes
desenvolvimentos no interior de um determinado ambito mas nao
se pode pensar num desenvolvimento livie e completo de
individuos.

A propriedade privada surge ao mesmo tempo que a divisdo do trabalho,
separando a atividade material da atividade intelectual, ficando a cargo de cada
classe a responsabilidade por cada uma. No modo de produgdo da sociedade
capitalista, este processo se aprofunda com a especializagdo do trabalho e a
producdo em série. Esta especializacdo esta presente na atividade intelectual e
na manual de maneira que os trabalhadores perdem a totalidade do trabalho
social. Assim, estabelece-se uma divisdo entre os tipos de aprendizagem e de
atividades, prolongando-se numa divisdo social e técnica, que interfere no
desenvolvimento do individuo e é o que constitui a exploracé@o do trabalhador. Isto
ocasiona duas consequéncias basicas: permite a exploragdo do trabalhador ao
exclui-lo da apropriagdo da ciéncia e da cultura, bem como dos meios produtivos;
afeta a educacgéo e formacéo dos homens ao limitar seu conhecimento mutilando
e reprimindo o desenvolvimento das suas faculdades criadoras (MARX; ENGELS,
1992).

Com a revolucéo industrial, estrutura-se uma nova forma de organizacdo da
formagdo do produtor — a escola, consolidando o auge dos sistemas
institucionalizados, organizado pelo Estado para o acesso de todas as classes. A
escola, que era destinada exclusivamente a classe dominante, é estendida até as
classes populares, levando a elas o tipo de organizagdo, as tradicdes e 0s
métodos aplicados pela elite. Isto ndo ocorre, segundo Manacorda (1991, p. 122),
apenas pelo interesse da classe dominante em destruir as estruturas da classe
trabalhadora, legitimando seu dominio ideolégico, ja que detém o dominio
material. Corresponde, também, a “[...] inevitdvel e objetiva necessidade de
expandir as aquisicdes, antes exclusivas ou sagradas, da ciéncia que, quanto
mais se converte de especulativa em operativa”, tanto mais tem necessidade de

expandir-se e de entrar no processo produtivo.

O processo de universalizagdo do ensino estabelece uma contradicdo com as

relagBes produtivas: com o desenvolvimento do maquinismo, a ciéncia e a técnica
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sdo incorporadas pela maquina, o que exige uma melhor qualificacdo do
trabalhador para sua manipulagédo e para o continuo aperfeicoamento das forcas
produtivas; por outro lado, a méaquina incorpora todas as habilidades do
trabalhador, dispensando tal qualificagdo e, por aumentar a produtividade,
dispensa também a forca de trabalho. O conhecimento de “ponta” fica restrito a
um pequeno grupo de cientistas, que monopolizam as pesquisas e seus

resultados, deixando & margem a maioria absoluta da populagéo.

A permanéncia de tal contradigdo ndo permite que a dualidade da formacgao entre
as classes termine. A medida que a escola chega a classe trabalhadora, ela vem
adequada em seus conteldos e métodos a qualificacdo minima da forca de
trabalho para a indastria, despregada do conhecimento técnico e da ciéncia, estes
sim destinados a formag&o dos quadros técnicos da classe dominante. Portanto, a
universalizagdo do ensino nédo elimina a educagéo dual, ela se reestrutura no
formato “escola”, separando teoria e préatica, pensar e fazer, entre escola para a
classe trabalhadora e escola para classe dominante. Além disso, esta contradicdo
garante a intensificagdo da exploracdo do trabalhador, por exigir méo-de-obra
qualificada e n&do oferecer condigdes para tanto e por viabilizar a queda do valor

da forca de trabalho, com o0 aumento do exército de reserva.

A classe trabalhadora, com a universalizagéo da escola, continua expropriada do
conhecimento e da cultura universal, uma vez que, na sociedade capitalista, o
conhecimento € propriedade privada. Concentra-se nas maos ou a servico do
capitalista, ele é fundamental para a produgdo e reproducdo do capital.
Implementa-se, assim, uma permanente contradicdo entre homem e sociedade,
homem e trabalho e entre o homem e a cultura, que esta pautado na luta de
classes. Ao mesmo tempo que o trabalhador € destituido das suas possibilidades
de desenvolvimento integral, ele também tera que lutar pelo acesso aos bens
culturais da humanidade, considerando que estes permitem a sua emancipagao

humana, objetivando, como fim, a sua emancipacéo social .

A educacdo capitalista acompanha os vaivéns da luta entre burguesia e

proletariado, assumindo as caracteristicas do processo histérico de génese e de
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desenvolvimento das relagbes deste modo de producdo. O carater dinamico e

z

contraditério da relagdo entre a educagdo e a sociedade é ressaltado por
Lombardi (2002, p. 79) quando trata das origens da escola publica e da sua
realizacdo na Franca, mas que se mostra com carater de universalizacdo destas
relacdes, sendo essencial para compreender os tramites entre o particular e o

universal:

Quando instauram-se processos revolucionarios, ampliando o
proletariado e as fracbes de classe populares, participacdo e
presenca social e politica, igualmente avancam as propostas
pedagdgicas e as formas organizadas do ensino, adquirindo um
carater publico, gratuito, popular e laico; quando, em seguida,
reorganiza-se a burguesia e hegemoniza o poder do Estado, volta
a educacéo a ter um carater dual, com defesa de uma educacéo
publica que deve coexistir com escolas privadas nos diferentes
niveis escolares, em que a gratuidade aparece como concessao
do Estado aos que ndo podem pagar por seus estudos, etc. Essa
postura da burguesia, passado o periodo revolucionario de
formacédo capitalista e viabilizacdo de condi¢cbes de acumulacéo,
desde a Revolugdo Francesa e a tomada do poder pela
burguesia, passou a ser cada vez mais politicamente reacionaria,
mesmo quando travestida pela ideologia liberal.

A escolarizagdo na sociedade capitalista tornou-se fundamental para o trabalho
industrial e para a implementagédo de suas instituices, coibindo o movimento
ascendente revolucionario da classe operaria na Europa. Logo, o pensamento
educacional formulado a partir desta materialidade tem bases no pensamento

liberal®®

, que estabelece igualdade juridica a homens diferentes, instituindo uma
universalizagdo de direitos para condicdes materiais diversas, prezando o
individuo em decorréncia de sua potencialidade, desprezando sua condi¢cdo de
classe. O acesso a educacdo vem equiparar as oportunidades dadas a estes
homens, legitimando o individualismo da sociedade burguesa e reforcando o éxito
pelo esforco e mérito de cada um; contraditoriamente, ensina na escola a

necessidade do cultivo de sentimentos de solidariedade social e cooperagéo.

% Leonel (1994, p. 232), em Contribuicdo & histéria da escola pblica, trata da complexidade do homem
burgués construido por esta sociedade e expressa pelo pensamento liberal: “Na matriz do pensamento liberal,
encontramos a dualidade contraditéria do homem moderno: o homem voltado para seu interesse individual e
o0 cidaddo voltado para o interesse social; um € real o outro, ideal. Encontramos, também, nos momentos em
que a histdria da vida a uma dessas duas faces, tal como estad em Locke e em Rousseau, a forma simples da
teoria educacional. Em Locke a educacdo do homem de negdcios ou do burgués egoista, em Rousseau a
educacdo do cidaddo ou do homem politico”.
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E importante compreendermos o processo de instituicdo da escola publica em
consonancia com o desenvolvimento das necessidades sociais do modo de
producdo capitalista, nas formas que ele se apresenta nos paises desenvolvidos,
para estabelecer as mediagfes necessérias entre o universal e as especificidades
encontradas em paises periféricos como o Brasil. Enquanto, na primeira metade
do século XX, a Europa e os Estados Unidos viviam as contradicdes mais agudas
provocadas por crises do capital, reivindicando uma nova reordenagdo da
economia mundial, o Brasil comecava a desenvolver as estruturas de uma
economia industrial e o conjunto de instituicbes por ela requeridas, tendo em vista
gue isso somente era possivel por causa da crise do capitalismo em sua esfera

global, que contribuiu para rupturas e novas organizagdes internas.

Nos paises subdesenvolvidos, o problema das disparidades da apropriacdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade intensificou-se, j& que o
desenvolvimento tecnologico era manipulado pelos paises centrais que
exportavam tecnologia a estes paises quando ela tornava-se obsoleta para seu
uso, inviabilizando a concorréncia de tais paises em nivel mundial e fazendo sua
producdo reverter-se para o0 mercado interno. As elites dos paises
subdesenvolvidos ndo tém autonomia e ficam dependentes desse processo. A
funcdo da escola assume o papel preponderante na formagdo da méao-de-obra
para a utilizacdo de maquinas e para uma nova organizacdo do trabalho em
escala industrial, enquanto a formagcdo de estrutura e pessoal para a pesquisa
cientifica fica secundarizada.

A “revolucdo brasileira™®, entendida como o desenvolvimento das forcas
produtivas no Brasil, ficou & mercé dos paises centrais do capital, que se
encarregaram de controlar a expansdo econémica dos paises subdesenvolvidos
segundo seus interesses. A instabilidade e a dependéncia, caracteristicas das
economias frageis, que as colocam reféns das politicas econdmicas mundiais,
alimentavam os interesses expansionistas e de extracdo de lucro dos paises mais

desenvolvidos. A partir da década de 1950, mais especificamente os Estados

% Utilizamos o termo revolucéo brasileira, aqui, com o0 mesmo conceito explicado nos capitulos anteriores.
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Unidos, articularam com as elites nacionais formulas de valorizagdo do capital em
nivel global. Estas relagBes constituem a dependéncia econémica e cultural do
Brasil e da América Latina. E neste contexto, que se desenvolveu o pensamento
nacionalista. No campo econdomico, procurando instituir-se como nagéo
autodeterminada, lutava-se pela modernizagdo e independéncia do pais em
relacdo ao capital estrangeiro, por meio das Reformas de Base. No campo
cultural, contrapondo-se ao imperialismo, buscava-se a definicdo da identidade
nacional, que apoiava-se na educagao popular e na cultura popular, como projeto
politico de expressdo das classes populares e como forma de conscientizagdo

das massas.

Se a escola foi concebida como uma instituicdo fundamental para a ordem
burguesa, por que ela é defendida de forma unénime pelas diferentes classes
sociais? Por que, para os paises subdesenvolvidos, o projeto “civilizador” e

“desenvolvimentista” € de suma importancia? Por qual motivo este projeto

aparece relacionado & democratizagdo do ensino nestes paises?

A discusséo sobre projeto civilizador e modernizador da nacdo brasileira ndo é
novo, teve inicio com a criagdo das primeiras instituicbes que pretendiam
fundamentar-se na democracia. Com a proclamag¢do da Republica e com a
Constituicdo de 1891 essas idéias se intensificaram incorporando como
fundamentais os ideais liberais individualistas e os principios dos paises
desenvolvidos de liberdade, de igualdade juridica, de laicidade e de propriedade.
Mas porque, mesmo assim, ndo éramos considerados um pais “civilizado”?
Sabemos que a esséncia de uma sociedade, aquilo que define o que ela é, em
que patamar de civilizacdo ela estd, ndo sdo as suas expressdes politicas e
juridicas, mas sim a sua economia. E a forma como esta sociedade se relaciona e
em que lugar ela se coloca nas relagdes sociais de producdo que a define como
desenvolvida ou néo. Civilizado, moderno, desenvolvido, eis varios adjetivos que
na sociedade capitalista significavam, naquele momento, o desenvolvimento da
forgas produtivas dentro da légica do capital. O pais mais civilizado é aquele que
modernizou suas estruturas econ6micas e politicas, a ponto de produzir o

necessario para toda a sua populagdo e o sobressalente para adquirir poder
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sobre os outros; que tem bens materiais que fazem a vida do homem “moderno”
mais facil e confortdvel e, além disso, que altere o seu comportamento e

principios fazendo-o distanciar-se da “barbérie”.

O progresso material é civilizador porque permite ao homem se distanciar das
determinagbes da natureza, liberando-o do trabalho penoso para o
desenvolvimento de suas capacidades superiores. Neste patamar de
desenvolvimento das forcas produtivas, possibilitaria as classes uma convivéncia
mais “civilizada”, fundamentando-se em parametros democraticos de participagdo
politica e construcdo harmonica e coletiva da nagdo. A educagdo, no discurso
burgués, teria um papel fundamental na agregagdo das classes em conflito,
formando o homem necessario a sociedade moderna, que deveria ter um novo
patamar de comportamento humano, préprio das “sociedades civilizadas”, em que
0 comprometimento com o publico era primordial e, a0 mesmo tempo, deveria
cuidar dos negocios da vida privada. A educacao, assim, deveria fazer florescer
sentimentos de responsabilidade social, apre¢co ao dialogo e ao convivio coletivo,
uma consciéncia critica para a identificacdo e resolucdo de problemas da
comunidade, sabendo da importancia de cada individuo para a manutencéo
dessa sociedade.

O que vemos, por meio da afirmacdo destes principios educacionais, € a
negacdo, na teoria, do que se afirma na prética. Visto que, uma boa educacéo
nesta sociedade é aquela que camufla as contradi¢cdes sociais e trabalha com a
dualidade do homem na sociedade burguesa (homem de negdcios e cidadéo
politico, que sintetizam os interesses privados e publicos respectivamente),
quando esta nega o homem real e realiza a afirmagdo do cidaddo moral e

abstrato; um ideal que se converte em ideologia. A escola, assim, defenderia:

Contra o individualismo, a solidariedade; contra a ganancia, a
moderacao; contra as desigualdades sociais, a convivéncia
harmoniosa; contra o materialismo, o espiritualismo; contra a luta
pela vida, a unido pela vida; enfim, coloca-se contra todos os
principios burgueses, mas sem destruir nenhum deles ao
conservar sua pratica. [...] A verdadeira educacdo se realiza no
terreno propriamente humano da luta pela vida, no qual se
exercitam todas as forcas individuais e sociais do individualismo
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possessivo. Essa s6 contraditoriamente se realiza na escola
(LEONEL, 1994, p. 237).

A “escola nova’ nasce das contradicdes trazidas pela mesma sociedade que
antes priorizava a instru¢do dos individuos por meio da razéo e a formagéo do
cidadao politico, a fim de harmonizar as relagbes entre individuo, sociedade e
Estado, integrando os interesses individuais ao coletivo. Entdo por que a
mudanga educacional? Porque, quando a escola passa a educar todas as
classes, as contradigcbes da sociedade se reproduzem dentro da propria escola.
Ao mesmo tempo que é importante uma formacg&o geral do trabalhador para a
unidade nacional, a formacéo profissional se sobrepfe para amansar este mesmo
trabalhador; como a sociedade requer uma formac¢éo moral, as humanidades sao
expulsas dos curriculos das escolas e d&o lugar as ciéncias naturais e exatas;
esta mesma escola prioriza a educagdo sobre a instrugdo e determina os
conteddos educativos, cabendo ao professor espiritualizar os métodos de ensino;
porém esta escola deveria se construir nas mesmas condicdes oferecidas pela
escola tradicional (LEONEL, 1994, p. 245).

Além disso, a participac@o politica das massas € interesse comum de ambas as
classes, todavia, ao se efetivar, acaba por coloca-las em confronto, pela
inconciliacdo de interesses das mesmas. A escola nova surge, portanto, como um
“[...] mecanismo de recomposi¢cdo da hegemonia da classe dominante, hegemonia
essa ameacada pela crescente participacdo politica das massas, viabilizada pela
alfabetizacdo da escola universal e gratuita” (SAVIANI, 1985, p. 31). Assim, de
uma preocupacao politica, de participagdo democratica, passou-se para o plano
técnico-pedagogico, ou seja, enfatizou-se a “qualidade do ensino” pelo
aprimoramento e inova¢gdes metodologicas, em detrimento dos objetivos e

conteudos educacionais.

A escola nova, em linhas gerais, prop6e uma reformulacdo pedagégica de seus
principios e de seus métodos, baseada na filosofia da existéncia®’, na qual a
natureza humana (a esséncia) € considerada mutavel e determinada pela
existéncia (SUCHODOLSKI, 2002). O eixo do trabalho pedagdgico se desloca do

% Ver O. F. Bollnow em Pedagogia e filosofia da existéncia.
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intelecto para as vivéncias; do l6gico para o psicoldgico; dos conteddos para 0s
métodos; do professor para o aluno; do esforco para o interesse; da disciplina
para a espontaneidade; da direcdo do professor para a iniciativa do aluno; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracéo filoséfica centrada
na ciéncia da légica para uma pedagogia de inspiragdo experimental baseada na
biologia e na psicologia. Sobrepbde-se a pratica sobre a teoria, coloca como
principal problema pedagdgico a questdo do “como aprender”’, o que levou a
generalizagéo do lema “aprender a aprender” (SAVIANI, 1985; 2000; 2006; 2007).

Com base nestas consideragfes, podemos afirmar que o Brasil, ainda hoje, ndo é
um pais desenvolvido. O grande problema dos intelectuais, politicos e cidad&dos
em geral, na primeira metade do século XX e, com certa énfase, nas décadas de
1950 e 1960, era: como fazer o Brasil sair da sua condicdo de pais periférico e
dependente das determinagbes dos paises centrais e alcancar o

desenvolvimento? E, qual o papel da educacéo neste processo?

Com o processo industrial em expansdo a partir da década de 1930 e o
desenvolvimento das estruturas politicas e sociais compativeis com o perfil das
nacdes modernas, acreditava-se que este patamar seria alcan¢cado. A educagéo,
nesse processo, seria fator determinante no desenvolvimento do pais, porque
responderia as necessidades sociais da civilizacdo tecnoldgica e industrial que,
de forma continua, refazia suas necessidades. Portanto, a educacdo necessaria
seria aquela para uma civilizagdo em mudanca (KILPATRICK, 1975). Os
principios educacionais e pedagodgicos da escola nova pareciam ser 0s mais

apropriados.

Dessa preocupacéo, decorreu o Movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova, ja
apontado na segunda secé&o, que foi considerado por parte da historiografia da
educacdo como um movimento conservador, que, contraditoriamente, deixa um

legado de luta, avangos e realizac6es no campo da educacgdo publica brasileira.
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Paulo Freire ndo participa diretamente deste movimento®®, mas mostra-se adepto
de muitas de suas idéias, as quais sdo encontradas em iniUmeros de seus textos.
O educador cita inUmeras vezes Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e até
mesmo 0 expoente desta vertente pedagogica, o estadunidense Jonh Dewey,
pelos quais nutre grande admiracdo e confessa comungar de muitos de seus
principios. Vamos ver como Paulo Freire acompanhou esse movimento,
observando suas afinidades e distanciamentos na critica a educacao vigente e na
definicdo de uma nova educacéo, que fosse capaz de instrumentalizar o homem

para as mudancas necessarias na sociedade.

4.2. A CRITICA A EDUCACAO TRADICIONAL — POR UMA EDUCACAO NOVA

O problema educacional, na primeira metade do século XX, ganhava primazia
diante de todos os outros problemas nacionais, ja que os educadores acreditavam
que da solucéo dele dependeria o encaminhamento dos demais problemas da
nagdo. A escolarizagdo era entendida como instrumento do progresso histoérico e
de modernizagdo das estruturas sociais; em decorréncia de sua efetivagdo, as
questdes econdmicas, politicas e sociais seriam satisfeitas. Um dos marcos deste
pensamento é o Manifesto®® dos Pioneiros da Educagdo Nova (2003), escrito em
1932, no qual esta centralidade era anunciada pelo movimento dos renovadores e

eram destacadas as caracteristicas que emperravam seu desenvolvimento:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em
importancia e gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de
carater econdmico Ihe podem disputar a primazia nos planos de
reconstrucao nacional. Pois, se a evolucdo organica do sistema
cultural de um pais depende de suas condi¢cdes econbmicas, é
impossivel desenvolver as forcas econdmicas ou de producéo,
sem o preparo intensivo das forgas culturais e o desenvolvimento
das aptidbes a invengcdo e a iniciativa que sao os fatores
fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade. No
entanto, se depois de 43 anos de regime republicano, se der um

% Freire ndo aparece como assinante de nenhum dos dois manifestos organizados por este movimento e nem
se tem noticia de sua participagdo em algum evento organizado pela Associacdo Brasileira de Educacdo
(ABE).

%% Ver no primeiro capitulo.
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balanco ao estado atual da educacdo publica, no Brasil, se
verificard que, dissociadas sempre as reformas econbmicas e
educacionais, que era indispensavel entrelacar e encadear,
dirigindo-as no mesmo sentido, todos os esfor¢os, sem unidade
de plano e sem espirito de continuidade, nao lograram ainda criar
um sistema de organizagdo escolar, a altura das necessidades
modernas e das necessidades do pais. Tudo fragmentario e
desarticulado (2003, p. 125).

Nas décadas posteriores, as reclamacdes e avaliacbes dos problemas
educacionais ndo eram muito diferentes. A correspondéncia entre educagéo e
desenvolvimento estava na pauta dos educadores e das estratégias
governamentais das décadas de 1950 e 1960, o que fez com que os educadores
escolanovistas se manifestassem mais uma vez no Manifesto dos Educadores
Mais uma Vez Convocados® (1960), em 1959. Sintetizamos as principais

caracteristicas da educacgéo defendida pelos renovadores:

A escola publica concorre para desenvolver a consciéncia nacional:
ele é um dos mais poderosos fatores de assimilagcdo como também
de desenvolvimento das instituicdes democraticas. Entendemos
por isso, que a educacdo deve ser universal, isto €, tem de ser
organizada e ampliada de maneira que seja possivel ministra-la a
todos sem distingdes de qualquer ordem; obrigatéria e gratuita em
todos os graus; integral, no sentido de que, destinando-se a
contribuir para a formacdo da personalidade [...] e de suas
capacidades fisicas, morais, intelectuais e artisticas. Fundada no
espirito de liberdade e no respeito da pessoa humana, procurara
por todas as formas criar na escola as condi¢cdes de uma disciplina
consciente, despertar e fortalecer o amor a péatria, o sentimento
democratico, a consciéncia de responsabilidade profissional e

% Fernando de Azevedo, assim como em 1932, foi quem redigiu o Manifesto que foi assinado por um grupo
de educadores e intelectuais nada homogéneo, como liberais, liberais progressistas, socialistas, comunistas e
nacionalistas. Destacamos, entre os adeptos da Campanha em Defesa da Educagdo Publica, os escolanovistas,
um grupo de tendéncia liberal-pragmatista. Estes educadores vinham lutando pela estruturacdo da educacdo
publica desde a década de 1930 em consonancia com as necessidades de modernizagdo do pais, destacando o
papel da educacdo para o desenvolvimento da democracia e do desenvolvimento econémico. Outro grupo, de
tendéncia liberal, que aderiu a campanha, era formado por professores das areas de histdria e filosofia da
USP, entre eles Laerte Ramos de Carvalho, Jodo Eduardo Rodrigues Villalobos e Roque Spencer Maciel de
Barros, defendiam a importancia da escola publica para a “[...] afirmacéo da individualidade, da originalidade
e da autonomia ética do individuo” (BUFFA, 1979, p. 80). Podemos destacar ainda o grupo representado por
Florestan Fernandes, o qual defendia a educacdo publica como capaz de socializar a cultura para as classes
trabalhadoras ou, ainda, como ferramenta para a “superacdo do subdesenvolvimento politico, econdémico,
social e cultural da nacdo” (BUFFA, 1979, p. 81). Os signatarios do Manifesto de 1959 ndo se preocuparam
com as questdes didatico-pedagdgicas, porque consideravam validas as diretrizes enunciadas em 1932,
ocupando-se das questBes gerais sobre as politicas educacionais. O primeiro manifesto foi escrito para o
futuro, enquanto que o de 1959 era um plano de agdo com objetivos determinados para o presente. Dirigindo-
se ao governo e ao povo, e tendo consciéncia da realidade em que vivia, 0 manifesto defendia uma “[...]
educacdo democratica da escola democratica e progressiva que tem como postulados a liberdade de
pensamento e a igualdade de oportunidades para todos” (MANIFESTO, 1960, p. 58).
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civica, a amizade e a unido entre os povos. A formacédo de homens
harmoniosamente desenvolvidos que sejam de seu pais e de seu
tempo, capazes e empreendedores, aptos a servir no campo que
escolheram, das atividades humanas, sera, num vasto plano de
educacao democratica, o cuidado comum, metédico e pertinaz, da
familia, da escola e da sociedade, em todo o conjunto de suas
instituicdes (MANIFESTO DOS EDUCADORES, 1960, p. 75).

O maior objetivo do manifesto era preservar a escola publica como uma das mais
poderosas formas de assimilagdo e desenvolvimento das instituicbes
democréticas. A educacdo por que lutavam era democrética e liberal, destinada
ao trabalho e ao desenvolvimento econdémico, para o progresso da ciéncia e das
técnicas, as bases que residem uma sociedade industrial. A educacdo deveria
atender as novas necessidades do pais, que se transformava em ritmo acelerado,
impostas pela urbanizagdo e pela industrializagdo e os interesses coletivos do
povo e da cultura nacional. A educacdo publica deveria ser reestruturada para
contribuir para o “progresso cientifico e técnico, para o trabalho produtivo e o
desenvolvimento econémico”, sendo imprescindivel para a modernizagéo do pais,
influindo na melhoria das condicdes de vida que perpassavam pela esfera

econdmica, social e politica.

No entanto, a escola existente pouco tinha para contribuir com tais objetivos, a
escola permanecia inadequada a sociedade urbano-industrial em formacéo, por
este motivo, a “inoperosidade” da escola continuava no centro das atencdes do
discurso educacional. Compartilhando das criticas a educacdo vigente,
encontramos o educador pernambucano Paulo Freire, para o qual era urgente
uma total reforma do ensino e dos pressupostos pedagdgicos que embasava esta
escola. Sendo conhecido por trabalhar com a educacao de adultos analfabetos,
Freire sempre tratou da educacéo de forma geral, construindo os fundamentos de
uma educacdo da e para as classes populares, estas idéias sdo sistematizadas
originalmente em seu texto Educagéo e atualidade brasileira (2001b); de maneira
mais delimitada aos problemas do ensino fundamental, no artigo Escola primaria
para o Brasil (2005) e, com um foco direcionado ao problema do analfabetismo,
no artigo Conscientizagao e alfabetizagcdo: uma nova visdo do processo (1983) e

em seu livro Educacao como pratica de liberdade (1982b).
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Freire constata, nestas obras, que a educacdo existente é superposta a nova
realidade, ndo correspondendo as necessidades da sociedade brasileira em
desenvolvimento. Suas estruturas ainda se faziam sobre bases antigas, pautadas
sobre os principios e procedimentos da escola tradicional, o que inviabilizava as
transformagfes necessérias a sociedade brasileira, que almejava a modernizacédo

de suas estruturas.

Dai a cada vez maior inoperosidade de nossa educacdo, em
desarmonia com a nossa realidade ou com aspectos mais
gritantes desta realidade.

A uma sociedade que se industrializa e se democratiza, como a
nossa, insistimos em oferecer uma educagédo intensamente
verbal e palavrosa. Educacdo que se faz, como acentuaremos
mais adiante, um dos obstaculos ao nosso desenvolvimento
econdmico, bem como a nossa democratizacédo (FREIRE, 2001b,
p. 12).

Em comum acordo, Florestan Fernandes, um dos intelectuais engajados na luta
em defesa da escola publica e da renovacdo da escola para o atendimento das
necessidades de uma “civilizacéo cientifica e tecnoldgica”, participa do Simposio
de Problemas Educacionais, realizado no Centro Regional de Pesquisas
Educacionais de S&o Paulo, em setembro de 1959, apresentando o trabalho A
ciéncia aplicada e a educagdo como fatores de mudanga cultural provocada, no
qual aponta a falta de condic¢des institucionais, a inorganicidade da educagéo com
a realidade, a ma preparacao dos educadores e a auséncia de integracao da

ciéncia com a educacgado numa sociedade em desenvolvimento industrial:

Os problemas educacionais brasileiros, vistos de uma perspectiva
macrossociolégica, apresentam-se, em grande parte, como
produtos de nossa incapacidade de ajustar as instituicbes
educacionais as diferentes funcdes psicoculturais e
socioecondmicas que elas devem preencher e criar um sistema
educacional suficientemente diferenciado e plastico para
corresponder, ordenadamente, a variedade, ao volume e ao
rapido incremento das necessidades escolares do Pais como um
todo (FERNANDES, 2005, p. 144).

E acentua as caracteristicas da educacao existente:
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A concepcédo basica de educacao sistematica, que inspira e da
sentido a essas praticas educacionais, constitui a expressao de
uma experiéncia valida para o passado, para épocas nas quais
as escolas concorriam muito pouco para a socializacdo da
personalidade ou a preparagdo para a vida. Aqui, portanto, a
revolucdo que se operou na mentalidade média dos educadores
e dos cientistas sociais permanece confinada e inoperante. [...]

Por isso, o que deve atrair nossa atengao € o caminho a seguir
para vencer as forcas de inércia e de conservantismo
socioculturais. Adaptar a educacdo aos recursos fornecidos pela
ciéncia e as exigéncias da civilizacdo cientifica representa a
tarefa de maior urgéncia e gravidade com que se defrontam os
educadores e o0s cientistas sociais no presente (FERNANDES,
2005, p. 130-131).

As criticas referidas & educacdo por Freire e demais comprometidos com o
projeto educacional brasileiro eram dirigidas aos padrbes de organizagao,
funcionamento, principios, conteidos e métodos, que, apesar de décadas de
incisiva atuacdo dos “renovadores”, a pratica educativa encontrada nas escolas
correspondia as mesmas efetuadas no inicio do século, com salvaguarda das
reformas® instituidas em alguns lugares e em algumas escolas especificas do
pais. A educacgdo no geral, além de insuficiente em nimero, era qualitativamente
precéria, sobretudo a educacdo destinada as massas, a chamada educacéo

popular. A educagdo tradicional, como sistematizada por Herbart®’, era lugar

. Em 1920, Sampaio Déria realiza, no Estado de Sdo Paulo, o que pode ser considerada uma destas
primeiras reformas do ensino. Em 1922-1923, o educador de Sdo Paulo, Lourenco Filho, é chamado pelo
estado do Ceara para realizar a segunda destas reformas. Depois de ser aluno de Dewey nos Estados Unidos,
Anisio Teixeira, em 1924, faz a sua reforma na Bahia. José Augusto Bezerra de Menezes, no Estado do Rio
Grande do Norte, nos anos de 1925-1928. Antonio Carneiro Ledo, em 1922-1926, no antigo Distrito Federal
e, posteriormente, em 1928, no Estado de Pernambuco. Em 1927-1928, no Parana a reforma se da com
Lisimaco Costa, nos mesmos anos em que Francisco Campos empreende em Belo Horizonte, criando a
Escola de Aperfeicoamento para professores diplomados pelas escolas normais comuns. Para isso, fez vir da
Europa uma expedicdo de educadores chefiada por Edouard Claparéde. Mas a mais importante delas, que
ficou conhecida como um marco de modernizacdo da educagdo no Brasil, foi a implementada por Fernando
de Azevedo no entdo Distrito Federal, durante os nos de 1927-1930. Depois deste processo reformador,
surgiram literaturas especializadas e tradu¢des dos expoentes mundiais do movimento escolanovista. Outro
dado importante que devemos destacar é a fundacéo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) em 1924,
onde congregaram-se 0s pioneiros da educacdo nova, apoiando e promovendo a realizacdo de palestras,
debates, cursos e conferéncias, convidando para estas atividades autoridades nacionais e internacionais,
incentivando a proliferacdo das novas idéias pelo pais.

% Herbart (1776-1841) sistematizou 0 método da escola tradicional, o qual era baseado em aulas expositivas,
utilizava-se de exercicios repetitivos para garantir a aprendizagem e o trabalho centrava-se no professor. A
aula era esquematizada em passos formais, entendendo que o educador era o organizador da personalidade do
educando, contudo deveria estar atento aos interesses do aluno. Uma boa aula deveria possuir os seguintes
passos: 1) Preparacdo; 2) Apresentagcdo do novo argumento; 3) Associacdo; 4) Sistema, ou seja, integracdo
sistémica; 5) Método ou aplicacdo (HERBART, 2003).
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comum entre os educadores, mesmo que estes nunca houvessem estudado
didatica, como era o caso de inUmeros professores leigos que regiam as aulas em
nossas escolas. A escola tradicional incumbia-se em difundir a instrucao,
transmitindo conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados
logicamente. O conteudo valorizado era o enciclopédico, que revelava o acamulo
dos conhecimentos que o individuo deveria apropriar-se, atribuindo a

aprendizagem a imitag&o de grandes autores ou obras.

Nas palavras de Freire (1982b, 2001b, 2005), este distanciamento entre as
necessidades da realidade e a escola era caracteristico de uma educagéo
“superposta a realidade”, “desenraizada”, “desatualizada”, “inorganica”,
“inauténtica” e “desvincuculada da vida”, porque ndo estava em consonancia com
a fase transito da sociedade brasileira. Inspirado nas criticas efetuadas pelos
escolanovistas e até mesmo pelos isebianos, o educador argumentava sobre a
educagédo existente, mostrando sua ligagdo com as estruturas e relagdes
antidemocréticas herdadas do colonialismo e que persistiam em conviver com a
instalacdo da sociedade democréatica e da nova forma econ6mica pautada nos
moldes industriais que se constituia. Nesse contexto, Freire (1982b, p. 96)

questionava:

Como, porém, aprender a discutir e a debater numa escola que
nao nos habitua a discutir, porque impde? Ditamos idéias. Nao
trocamos idéias. Discursamos aulas. N&o debatemos ou
discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. Né&o
trabalhamos com ele. Impomos-lhe uma ordem a que ele ndo se
ajusta concordante ou discordante, mas se acomoda. N&ao lhe
ensinamos a pensar, porque recebendo as férmulas que lhe
damos, simplesmente as “guarda”’. Ndo as incorpora, porque a
incorporacao € o resultado da busca de algo, que exige, de quem
o tenta, esfor¢o de realizagéo e de procura. Exige reinvengéo.

Com o processo de emersdo popular, ndo era possivel uma educagdo como esta,
as necessidades sociais exigem uma total reforma deste “arcaico sistema de
ensino”. Analisando a antinomia da sua realidade, Freire opbe dois tipos de
educacdo, que servem a duas sociedade diferentes e opostas. De um lado,
correspondendo a sociedades “fechadas”, uma educacdo verbalista, nocional,

com atitude rigidamente autoritéria, perigosamente acritica, vertical e
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“assistencializadora”, que deve ser totalmente reformulada, porque néo
estimulava a formacéo de sentimentos de responsabilidade, o didlogo, o habito de
reflexdo, a busca pela participagdo em uma sociedade coletiva. De outro lado,
propria de sociedades “abertas”, uma educag¢do com atitude permeavel, critica,

plastica e democrética, a qual era almejada pelos educadores reformistas.

Esta escola, totalmente “desvinculada da vida”, que ndo desenvolvia nos
estudantes o “gosto pela pesquisa, da constatagdo, da revisdo dos "achados™,
ndo desenvolvia a consciéncia critica de que necessitava a sociedade, ao
contrario, intensificava a consciéncia ingénua, propria de atitudes de
“acomodacgao”. Esta escola, onde ainda estava enraizada a “inexperiéncia
democrética” brasileira, estava pautada na palavragdo, na “memorizagdo de
trechos enormes”, reduzindo os meios de aprendizagem a “formas meramente

631

nocionais’” de seus conteudos. Enfatizando o gosto pela palavra oca, pelo verbo,

pelo discurso ou torneio da frase, quase sempre sem profundidade; esta
educacdo oratoria, revela uma atitude mental tipica da auséncia de
permeabilidade, que é caracteristica da consciéncia ingénua; contudo, ressalta o
autor, a criticidade é a nota fundamental da mentalidade democrética.
Defendendo a reformulacdo desta escola, Freire (2001b, p. 89) insiste em suas
criticas, ressaltando sua ininstrumentalidade para o desenvolvimento e para a

democracia no pais:

Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e
permeavel, em regra. Tanto mais democratico, quanto mais
organicamente ligado as condicbes de sua circunstancia. Tanto
menos experiéncias democraticas, que exijjam dele o
conhecimento de sua realidade, pela participagédo nela, pela sua
intimidade com ela, quanto mais superposto a essa realidade e
inclinado a formas ingénuas de encara-la. A formas ingénuas de
percebé-la. A formas verbosas, palavrescas, de representa-la.
Quanto menos criticidade em nés, tanto mais ingenuamente
tratamos o0s problemas e discutimos superficialmente os
assuntos. Esta nos parece mesmo a grande -caracteristica

8 Ao afirmar que as “nocdes” aprendidas na escola ndo correspondem muitas vezes com a realidade, Freire
faz referéncia a Simone Weil em Raices del existir, e exemplifica: “O sol da classe de aula, de modo geral,
ndo é o sol ca fora. E outro, inteiramente nocionalizado. A vida da classe é outra vida. "Encadernada” ou
“vestida™ de cores as vezes completamente diferentes das cores da outra. Da verdade, que estd ca fora”
(FREIRE, 2001b, p. 100).
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negativa de todo o nosso agir educacional — a de vir enfatizando
cada vez mais em nés as posicdes ingénuas, que nos deixam
sempre na periferia de tudo o que tratamos. Pouco, ou quase
nada, no nosso processo educativo, que nos leve a posicdes
mais indagadoras, mais inquietas, mais criadoras. Tudo, ou
guase tudo vem nos levando, desgracadamente, pelo contrario, a
passividade, ao conhecimento memorizado apenas que, nao
exigindo de noés elaboracdo ou reelaboracdo do que queremos
conhecer, nos deixa em posicdo de inauténtica sabedoria
(FREIRE, 2001b, p. 89).

A educacdo vigente, segundo Freire (2001b, p. 86), insistia no seu “estéril
bacharelismo, oco e vazio”, préprio da “assistencializacdo” educativa, da palavra
facil, do “discurso verboso” e esvaziado da realidade que deveria representar,
fomentava a passividade e a falta de interesse pela ciéncia aplicada. Destacava,
ainda, que, naquele periodo, construiram-se as condi¢des externas ou culturais
para a democratizacdo. Porém faltavam as condi¢cdes educativas para este
intento, porque a educacgao existente continuava a “[...] insistir numa educagao
vertical, autoritaria, fundada numa autoridade externa” que, desta forma, nao
podia “introjetar-se” no educando brasileiro, dando surgimento a “[...] autoridade
interna, ou a razdo, ou a consciéncia transitivo-critica, indispensavel a nossa
formacdo democrética” (FREIRE, 2001b, p. 60).

Vemos que Freire se afina ao pensamento escolanovista na realizagdo de suas
criticas a educacdao proferida nas escolas brasileiras, a qual tinha como modelo a
chamada educagéo tradicional. Freire, como os escolanovistas, pensava numa
educacdo que formasse a personalidade democrética e o homem para o mercado
de trabalho na sociedade industrial, por meio de uma pedagogia ativa, centrada
na iniciativa dos alunos e no didlogo. Apesar de se aproximar dos fundamentos
pedagoégicos da Escola Nova, Freire prop6e uma escola diferente da Escola dos
pioneiros, tendo sua insercao prética resultados também diferenciados ao propor
uma educagéo essencialmente popular. Por este motivo, Saviani (2000, p. 67-69)
defende que a experiéncia de Paulo Freire e seu sistema de alfabetizagéo e
conscientizagdo, juntamente com a Pedagogia de Freinet na Franga, eram

tentativas de constituicdo de uma “Escola Nova Popular”.
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Saviani propde esta caracterizagdo, em 1983, no livro Escola e Democracia e, em
2007, no livro Histéria das ldéias Pedagdgicas no Brasil. Ao tratar da obra de
Paulo Freire faz uma explicagdo aos que consideraram tal titulagdo uma critica

negativa, quando na verdade, para o autor:

[...] ela traduz o reconhecimento do carater inovador e da
importancia social, politica e pedagdgica de Paulo Freire na
histéria da educacdo brasileira. Com efeito, mais do que
classifica-lo como escolanovista, destaca-se ai o seu empenho
em colocar os avancos pedagogicos preconizados pelos
movimentos progressistas a servico da educacdo dos
trabalhadores e ndo apenas de reduzidos grupos de elite
(SAVIANI, 2007, p. 332).

Vejamos as consideragfes realizadas pelo proprio Paulo Freire, nos anos de

1990, sobre ser considerado um escolanovista:

Me parece 6bvio, entdo, que, entre a severidade despética da
escola tradicional e a abertura democratica do movimento da
Escola Nova, eu me inclinasse para o segundo. Era natural assim
que eu me familiarizasse com 0 pensamento europeu, norte-
americano e brasileiro ligado aquele movimento. Nunca me
ofendo, por isso mesmo, quando sou tido, por alguns criticos,
como escolanovista. Estranho, porém, é que nem sempre
percebam que, ao criticar as relacbes autoritarias entre
educadores e educandos, eu critico também o autoritarismo,
gerando-se no modo capitalista de producdo. Minha critica a
escola tradicional que comeca sob a influéncia pessoal, se
alonga, a pouco e pouco, a critica do sistema capitalista
(FREIRE, 2003, p. 124).

A escola nova lutou pela democratizagéo do ensino brasileiro e a criagdo de um
sistema nacional de ensino, tendo um importante papel, neste sentido, por atuar
junto & educacdo formal. Paulo Freire também lutou pela democratizagdo da
educacéo, porém, diferentemente dos escolanovistas, atuou de forma incisiva na
educagéo nao-formal, dentro dos movimentos populares de educagédo e cultura,
colocando as novas concepcdes pedagogicas a servigo dos interesses populares.
Passemos agora a ver a discussdo de Freire referente a questdo da educacéo e

da democracia.
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4.3. EDUCACAO PARA A DEMOCRACIA

Para cumprir novas exigéncias sociais tanto da inddstria como do povo que
requeria maior participagdo no consumo e na politica, havia uma movimentacéo
dos educadores que pressionava o Estado para que atendesse a necessidade de
criacdo de um sistema nacional de ensino e da sua expansdo as classes
populares. Além disso, ocorreu uma grande expansdo dos movimentos de
educacdo popular, que, embora muitas vezes financiados pelo poder publico,
foram realizados fora do sistema oficial. Estes movimentos estavam preocupados
com a democratizacdo da cultura e da educagdo e foram criados com objetivos
politicos nem sempre de clara definicdo, mas com pretensdo de conscientizar o
povo dos problemas da realidade brasileira e com intencdo de organiza-lo de

forma que pudesse lutar por seus interesses.

Paulo Freire, neste contexto, preocupava-se com a educagdo existente,
excludente e autoritaria, incapaz de desenvolver no homem as caracteristicas
necesséarias a sociedade em desenvolvimento e em abertura democratica. Ao
enfatizar a importancia de uma reforma total da escola brasileira, Freire (2005,
p.87; 1982, p. 94) afirmava que a sociedade tinha um duplo desafio: erradicar o
analfabetismo, o que criaria melhores condicbes para a mao-de-obra
especializada, para o desenvolvimento técnico e para a participacdo politica em
uma sociedade em pleno desenvolvimento econémico; e a erradicagdo da
“inexperiéncia democréatica" brasileira, por meio de uma educacdo para a
democracia numa sociedade que se democratizava. A gquestido colocada era a
luta pela democratizagdo do ensino e por uma educac¢ado democratica a favor
do desenvolvimento econémico da sociedade. Discutimos, a seguir, como as
idéias sobre democracia aparecem, na obra de Freire, relacionadas com a

educacgéo.

4.3.1- Pela Democratizagao do Ensino

A democratizacdo do ensino ndo era uma questdo de preocupacédo apenas do

Brasil, estava em pauta no mundo todo na década de 1950. Durante a chamada
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Guerra Fria, a educagdo era vista como uma importante ferramenta para 0s
diferentes paises pertencentes aos blocos capitalista e socialista. Para os
primeiros, era predominante a idéia de que cabia a educag&o proporcionaria o
desenvolvimento econdmico e firmaria as bases democraticas destes paises.
Para os socialistas, a educacao seria indispensavel para educar o homem apés a
libertacdo nacional, instrui-lo nas ciéncias e educa-lo sob o0s principios
revolucionérios. No entanto, a sua socializa¢do ainda nédo era suficiente, sendo a

democratizacdo do acesso a educagdo um dos maiores problemas do século XX.

Para termos uma dimenséo de como estava sendo encaminhada esta discusséo
no mundo, podemos tomar como exemplo a experiéncia do educador Paschoal
Lemme (2004a, p. 110), que participou, em 1953, em Viena, da | Conferéncia
Mundial de Educadores®, convocada pela Federacdo Internacional de Ensino
(Fise). O evento se propunha realizar um balancgo da situagdo do ensino em todo
0 mundo, estudar as condicbes do professor e sua agcdo na defesa de seus
direitos, na democratizagéo do ensino e na manutengéo da paz, estabelecendo os

principios de uma verdadeira educac¢do democratica da juventude.

Estiveram presentes representantes de 48 paises, dos cinco continentes, que
relataram a situacdo vigorante em cada um deles. O grupo dos paises
semicoloniais e subdesenvolvidos, do qual o Brasil se fazia representar pelo bloco
latino-americano, destacou a atuagdo imperialista e suas consequéncias. Nas
palavras de Lemme (2004, p. 103), que fez um relato de suas impressoes,

podemos perceber o espirito de dendncia:

[...] o imperialismo e sua acao tentacular, sugando as economias
nacionais, em alianca com as oligarquias nativas, carregando as
matérias-primas a precos vis, impedindo a liberdade de comércio,
pondo entraves a industrializacdo, comandando a opressao
politica e a repressdo aos movimentos de libertacdo nacional,
ameacando as culturas nacionais, pela ampla penetracdo de

% Na Conferéncia, foi verificado que: “- Milhdes de criangas, através do mundo, ndo estdo recebendo sequer
uma educagdo elementar basica. - Quase metade da populacdo do mundo é analfabeta. - Em muitos paises a
situacdo material das escolas e dos professores é deploravel. — A cultura nacional de paises colbnias e
dependentes é impedida de expressar-se € as criangas sao privadas do direito a uma educacdo democrética e
nacional na lingua materna. — Os professores sdo perseguidos por causa de suas opinides politicas”
(LEMME, 20044, p. 114).
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padrdes estrangeiros, através da imprensa, do livro, do cinema e
do radio. Como conseqliéncia, miséria, empobrecimento
progressivo dos paises, que comprometem seus orgamentos em
despesas militares, ao invés de dedica-los as necessidades do
povo, e dai, doenca, analfabetismo, ameaca permanente as
liberdades e, portanto, a liberdade de catedra, ao livre exercicio
da profisséo de educador.

As nacOes capitalistas, de antemdo, afirmavam que a crise da escola e da
educacdo traduzia uma crise mais geral e mais profunda, que era a prépria crise
do regime capitalista. Como solugdo, apontavam a passagem da democracia
formal, capitalista, para a “[...] democracia real, em que o principio fundamental de
uma verdadeira educacdo democratica pudesse ser posto em pratica: direito
universal e efetivo a educacao, sem distingdo de classe, de origem, de meios
econOdmicos” LEMME, 2004, p. 103).

E para termos mais um depoimento como parametro para a educagio
democrética almejada por estes paises, Frang Ming, chefe da delegacéo chinesa,
explica a significacdo dos principios inscritos no Programa Comum referente a
educacdo e & cultura na Republica Popular da China®, quando explica que “[..]
educacdo em nossa nova democracia € nacional, popular e cientifica. [...] Nao
pode haver democracia ou educacdo democratica sem independéncia nacional e
sem igualdade das nacionalidades” (apud LEMME, 2004, p. 104). E continua sua

explicitagéo no sentido de esclarecer o significado de uma educagé&o popular:

[...] todo o povo, e sobretudo os trabalhadores e os camponeses
devem ter as mesmas possibilidades de receber instrucdo. [...]
Nossa politica no dominio da educacédo é abrir largamente as
portas das escolas as massas populares, 0 que nao ocorria antes
da libertacdo. [...] Finalmente, estamos fazendo todos os esforgos
para desenvolver as ciéncias da natureza, para popularizar os
fatos cientificos, para que o estudo e a interpretacéo da historia,
da economia, da politica, dos negécios internacionais, seja de um
ponto de vista cientifico (apud LEMME, 2004, p. 104).

% Terminada a Conferéncia, Paschoal Lemme foi convidado pela delegacéo da URSS para uma visita em seu
pais, aceito o convite, prosseguiu a viagem até a China, onde pode “[...] verificar com que entusiasmo o povo
chinés se lanca nessa tarefa gigantesca de reconstruir seu imenso pais, livre agora da secular opressdo feudal
e imperialista, que em nenhuma outra regido da terra se revestiu de caracteristicas tdo barbaras. E nesse
esforco imenso, a formacgdo das novas geracdes e a reeducacdo das massas adultas é fator fundamental”
(LEMME, 2004, p. 104).
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A partir destas consideragdes, temos uma amostra da grande preocupagao que a
democratizacdo da educacdo solicitava da maior parte dos paises do mundo,
sejam eles paises desenvolvidos ou subdesenvolvidos, colénias ou ex-coldnias,
capitalistas ou socialistas. No Relatorio da delegacdo brasileira, foi exposta a

gravidade das condigcbes em que se encontrava a educacdo em nosso pais:

A percentagem média de analfabetos, para todo o pais, é
calculada em 51,5%, havendo, contudo, regides em que essa
taxa sobe até 80%. O curso das escolas primarias, nas regifes
mais desenvolvidas, ndo vai além de quatro anos de extenséo,
mas, na quase totalidade dos casos, as criancas fazem apenas
de um a dois anos de curso, abandonando a escola mal-
alfabetizadas. Para uns 9 milhdes de criancas em idade escolar
primaria, uns 4 milhdes matriculam-se nas escolas existentes,
mas apenas uns 10 % concluem os respectivos cursos. De quase
9 milhdes de adolescentes (12 a 18 anos), cerca de 600 mil
conseguem matricular-se em escolas de ensino de nivel médio,
mas também pouco mais de 10% concluem os respectivos
cursos. E preciso notar que o ensino secundario, de sete anos de
extensdo, acha-se, na quase totalidade (85%), em mé&os de
particulares, sendo portanto caro, e somente acessivel a uma
minoria dos filhos das classes mais ricas. O ensino superior, para
menos de 40 mil estudantes que se matriculam nos varios cursos,
apenas uns 20% conseguem conclui-los, mas a maioria ndo
encontra trabalho nas respectivas especialidades. Em todos os
graus de ensino, ha uma enorme deficiéncia de prédios, de
aparelhamento escolar, de material e de professores. Além disso,
o0 ensino é, em geral, de carater formalista, e na maioria das
disciplinas vigora uma orientacdo totalmente antiquada,
completamente divorciada das necessidades reais da vida, e de
uma compreensdo menos falsa dos problemas do mundo de hoje
(LEMME, 2004a, p. 110).

No interior do cadtico quadro desenhado, Freire, também, analisou as condigbes
da escola publica no Brasil, em seus diferentes niveis de ensino, denunciando
sua organizacao elitista, seu conteldo desarticulado do seu processo historico e a
péssima estrutura material das escolas. Afirmava a necessidade de uma reforma

total do sistema educacional que o tornasse organico as necessidades nacionais.

Numa sociedade que priorizava a educagdo como um poderoso instrumento de
transformacgéo social, mas contava com grande diferenca de concentracdo de
renda e com grandes indices de analfabetos, caracteristicas préprias dos paises

subdesenvolvidos, a educacao priméria se fazia primordial para a democratizacao
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da educagdo e da cultura. Este nivel de ensino é tratado por Freire em seus
textos em geral e, particularmente, no artigo intitulado Escola Priméaria Para o
Brasil (2005). Na opinido de Freire todo o processo educativo brasileiro deveria
ser revisto, uma vez que todo ele se apresenta inorganico e ininstrumental para o
homem no processo de transito. Denunciava a inapropriagdo da escola priméria
existente ao processo de democratizagdo e desenvolvimento econdémico da
sociedade brasileira, analisava os seus maiores problemas e fazia sugestdes para
sua reforma. Inicialmente, Freire (2005, p. 99) constatava que a escola primaria

era guantitativamente insuficiente e inadequada faseol6gicamente.

A inadequacidade de nossa escola primaria consiste na sua
verbosidade, no exagero da memorizacdo, na sonoridade da
palavra, com que, fugindo a realidade em que se situa, se
superpde a ela. Dai por que, sem a ‘insercao” no seu contexto,
gue a faria auténtica, € uma escola que néo infunde a esperanca.
Consiste na falta de didlogo de que resultam a inexisténcia de
“comunicacéo” e a exacerbacéo do “comunicado”. E uma escola
gque, em regra, vem “domesticando” o educando, precisamente
guando, no transito que estamos vivendo, mais se precisa de
capacidade de critica, somente com que serd possivel a
integracdo com o ritmo acelerado das mudancas. Uma escola
gue dita, que impde, que faz “doacdes” € uma escola inadequada
com o clima cultural de uma sociedade que se desaliena e busca
sua promocao de “objeto” a “sujeito”. E inadequada com o surto
de democratizacdo, intimamente ligado ao do desenvolvimento,
em que esta inserido o pais.

Para percebermos a consonancia de Freire com o movimento maior dos
educadores de seu tempo, em especial os escolanovistas, destacamos um trecho
de 1953, do atuante educador Anisio Teixeira (1977, p. 35), o qual também
discute o problema da escola primaria, em que podemos perceber semelhangas

entre suas proposicoes e as de Freire:

A escola primaria que ira dar ao brasileiro esse minimo
fundamental de educacdo n&o, precipuamente, uma escola
preparatoria para estudos ulteriores. A sua finalidade é, como diz
0 seu préprio nome, ministrar uma educacao de base, capaz de
habilitar o homem ao trabalho nas suas formas mais comuns. Ela
é que forma o trabalhador nacional em sua grande massa. E, pois
uma escola que é o seu proprio fim e s6 indireta e
secundariamente preparada para o prosseguimento da educacéo
ulterior a primaria. Por isso mesmo, ndo pode ser uma escola de
tempo parcial, nem uma escola somente de letras, nem uma
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escola de iniciacdo intelectual, mas uma escola sobretudo
pratica, de iniciacdo ao trabalho, de formacdo de habitos de
pensar, habitos de fazer, habitos de trabalhar e habitos de
conviver e participar em sua sociedade democratica, cujo
soberano é o proprio cidadao.

[...] Ler, escrever, contar e desenhar serdo por certo técnicas a
ser ensinadas, mas como técnicas sociais, no seu contexto real,
como habilidades, sem as quais ndo se pode hoje viver. O
programa da escola sera a prépria vida da comunidade, com o
seu trabalho, as suas tradicbes, as suas caracteristicas,
devidamente selecionadas e harmonizadas.

A escola primaria, por este motivo, tem de ser instituicdo
essencialmente regional, enraizada no meio local, dirigida e
servida por professores da regido, identificados com o0s seus
mores, seus costumes.

Freire (2001b, p. 87, 88), chama a atencéo sobre o descaso ainda ostensivo dos
poderes publicos, mormente os federais, em relacdo aos problemas da escola
priméria. Ressalta que, muitas vezes, o dinheiro publico é mal gasto com o ensino
superior enquanto a escola primaria padece na escassez. Neste sentido, enfatiza

os problemas estruturais desta escola, que sofre com este descaso:

Nao sera esta escola, de quatro a até trés horas diarias, parada
mais de trés meses ao ano, com professores mal preparados,
devido a deficiéncia das escolas normais [...] Nao sera com essa
escola, hoje ainda mal preparada materialmente, sem
equipamentos, sem adequado material didatico, sem condicdes
higiénicas, sem vitalidade, sem verba, que poderemos ajudar o
nosso educando a inserir-se no processo de democratizagdo e
de nosso desenvolvimento.

Para compreender o problema da democratizagdo do ensino e ilustrar como se
fazia urgente a luta pelo acesso a escola, Freire (2005, p. 100) destaca alguns
dados estatisticos®® importantes:

1- Para dois milhdes, aproximadamente, de operérios brasileiros, apenas 400 mil
sdo qualificados, quando se sabe que é da escola primaria que partem 70% da
mao-de-obra dos paises mais adiantados.

2- Dos 2.244.342 alunos matriculados em 1949 nas primeiras séries das escolas

Y

brasileiras, apenas 838.045 tiveram promog¢do a segunda. Como acrescenta o

% Freire (2005, p. 100) ressalta que esses dados foram gentilmente cedidos pela Divisdo de Educagdo e
Cultura do Sesi, e pela Diretoria Técnica de Educacdo de Secretaria de Educacédo e Cultura do Estado.
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presidente da Cosupi: “1.406.297 alunos (62,9% dos matriculados) nada
aproveitam dos estudos”.

3- No ano de 1958, a divisdo de Educagédo e Cultura do SESI de Pernambuco
matriculou, entre capital e interior, num total de 2.904 alunos, em suas escolas,
1.995 alunos na primeira série; 445 na segunda; na terceira 371; na quarta 80 e
na quinta 3.

4- Em 1959, num total de 3.115 alunos, 1918 na primeira série; 613 na segunda;
na terceira 414; na quarta 167 e 3 na quinta.

5- A Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado matriculou, em 1958, janeiro,
nas primeiras séries em todo o Estado, 40.990. Em junho, esse numero subiu a
42.319 para, em outubro, sofrer uma queda e chegar a 37.449. A segunda série
apresentou esse ritmo: 24.454, 24.467 e 22.692 — janeiro — junho — outubro. Eis o
ritmo da terceira: 18.120, 17.984 e 17.185. a quarta: 9.808, 7.996 e 9.453. Agora,
a quinta: 3.508, 2.901 e 4.933.

Freire critica as propostas elaboradas para a solugdo dos déficits educacionais
pela comissdo de desenvolvimento, a qual propbe o saneamento e ordenamento
das matriculas nas escolas primarias e maior flexibilidade do sistema de
promocdes. Para ele estas medidas ndo seriam suficientes, porque a causa do
déficit educacional ndo era apenas administrativo, mas tinha suas raizes na

economia subdesenvolvida:

A questdo tem seus (grandes suportes na economia
subdesenvolvida. De que decorrem — repitamos o que todos
sabem — o desemprego, a inexisténcia de mercado de trabalho, a
inapeténcia educativa, a necessidade existencial que tém as
familias proletarias e subproletarias nos centros urbanos -
principalmente do Nordeste e do Norte — bem como nos rurais, de
ter em seus meninos e meninas elementos “produtivos”, numa
economia de ‘“biscates”. [...] O doloroso, isto sim, é a
inadequacidade total de nossa escola que insiste num verbalismo
terrivel e na doacdo de meia duzia de “conhecimentos” a que
falta instrumentalidade (FREIRE, 2005, p. 100-101).

Segundo Freire, o conteldo e a forma da escola ndo oferecem as criancas

z

trabalhadoras instrumentos para sua vida. A escola é inorganica porque nao

z

acrescenta muita coisa na vida destes estudantes. Isto € evidente quando
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observamos, nas estatisticas, uma grande porcentagem de desisténcias e de
reprovagdes. E, por outro lado, ha a dificuldade das criancas freqientarem as
escolas tendo de trabalhar. O relatério de uma professora do interior de
Pernambuco, no ano de 1961, com 33 matriculados e com 3 alunos frequientando,
aponta os trabalhos nas lavouras como quase exclusiva causa da evaséo. Para o
educador, essas consideracfes ndo invalidam, pelo contrario “[...] ddo énfase a
necessidade imperiosa de a escola primaria brasileira se multiplicar,
organicamente, para diminuir, onde possivel, a defasagem entre 0o nimero de
meninos em idade escolar e o niumero classes disponiveis” (FREIRE, 2005, p.
101).

Para Freire (2005, p. 103), ndo haveria integragdo nacional sem integragéo
econdbmica, sendo o desenvolvimento nacional um imperativo existencial.
Portanto, o papel da educagdo era fundamental nesta integragdo. “A escola
priméria a de assumir, entdo, um papel totalmente novo numa sociedade assim.
Novo e diversificado. Sempre voltado, porém, para uma constante do momento

nacional — a de seu desenvolvimento”.

Em Educacéo e Atualidade Brasileira, Freire (2001b, p. 104) inferiu criticas, como
as realizadas & escola priméria, ao ensino médio em geral e ao secundario em
particular, como ao ensino superior, afirmando que estes fazem uma “ostensiva
superposi¢cdo de nosso agir educativo a realidade tempo-espacial em que nos
situamos”, sendo inorganico em todo seu agir educativo, a0 nao atender as
necessidades da sociedade. Freire (2001b, p. 104) denuncia o carater seletivo e
antidemocratico destes niveis de ensino, com curriculos inadequados, falta de
material e estrutura, espantosos indices de repeténcia, tendo seu acesso

dificultado as camadas populares.

Para que estabeleca relagbes de identificagdo com o novo clima
cultural do pais, é preciso que esse ginasio se desbacharelize.
Que se faca vivo. Que se democratize. Que se faca plastico em
seu curriculo. Que deixe de ser exclusivamente o “corredor para
a universidade e seja também, e sobretudo, a agéncia de
educacado de nossa juventude. De sua integracdo a seu tempo e
a seu espaco.
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E finaliza: “a “ingenuidade” esta exatamente em que ndo h& ai propriamente
“democratizacdo” do ensino ou de cultura, mas apenas ampliacdo de
possibilidades de ensino seletivamente antidemocratico ao povo” (FREIRE,
2001b, p. 109). Este carater seletivo da educagédo também é marcado por Teixeira
(2977, p. 29):

As escolas refletiram, assim, de acordo com o velho estilo o
dualismo social brasileiro entre os “favorecidos” e o0s
“desfavorecidos”. Por isso mesmo, a escola comum, a escola
para todos, nunca chegou, entre nés, a se caracterizar, ou a ser
de fato para todos. A escola era para a chamada elite. O seu
programa, o seu curriculo, mesmo na escola publica, era um
programa e um curriculo para “privilegiados”. Toda a democracia
da escola publica consistiu em permitir ao “pobre” uma educacéo
pela qual pudesse ele participar da elite.

Outro problema que Freire destaca é a precéria e inadequada formac&do dos
professores primarios. O educador deveria ser educado sobre novas bases,
condizentes com a realidade. De modo geral, “[...] os cursos de preparagéo de
professores, como o de preparacdo de outros profissionais de nivel até superior
eram, em regra, “bacharesco” e “verboso” (FREIRE, 2001b, p. 102). A formagao
destes profissionais ndo esta em consonancia com as necessidades de
integracdo com o desenvolvimento nacional. Para Freire, o curriculo®” dos cursos
de formacdo de professores primarios deveria identificar-se com a atualidade
brasileira, deveria ser plastico, em vez da rigidez tradicional. As aulas tedricas
seriam reduzidas por um crescente aumento de oportunidades para trabalhos de
ordem prética, de pesquisa, de estagios, de visitas a biblioteca. Substituicdo, da
escola que nédo debate, ndo discute livremente, que ndo investiga, ndo reinventa,

que tem uma matéria “pré-fabricada”.

A Lei Organica do Ensino Normal, decretada em 02 de Janeiro de 1946, logo depois da deposicdo de
Vargas, centralizava as diretrizes de ensino, embora confirmasse a descentralizacdo administrativa, fixando
normas para a implantacdo deste ramo do ensino em todo o pais. E importante destacar, em relacdo ao
curriculo, que as disciplinas de Psicologia, Pedagogia, Didatica e Pratica de Ensino eram ministradas apenas
no quarto ano do primeiro ciclo do Ensino Normal, enquanto o canto orfednico, desenho e caligrafia eram
ministrados durante os quatro anos. A inadequacdo do curriculo residia em predominar as disciplinas de
cultura geral sobre as de formacédo profissional. No entanto, 0 Curso Normal de segundo ciclo, possuia um
curriculo um pouco mais diversificado e especializado (ROMANELLI, 2003).
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A acao educativa, para Freire, processava-se de acordo com a compreensao que
tinha da realidade social em que estava imerso, por isso destacava a importancia
dos professores primarios envolverem-se com a problematica nacional, com a
analise dos problemas regionais e locais, com a antinomia da realidade brasileira,
entre a inexperiéncia democratica e o desenvolvimento da democracia. Freire
(2001b, p. 100) elenca alguns dos problemas de sua atualidade, que deveriam ser

estudados, pesquisados e debatidos nas escolas de formagéo de professores:

A industrializacdo. A emersao do povo na vida publica brasileira.
A inexperiéncia democratica e as raizes culturais. O problema da
consciéncia do homem nacional e as suas ligacbes com a
industrializacdo. A subestimacdo nacional e a alienacdo cultural.
O nacionalismo e a auto-apropriacdo nacional — autenticidade.
Massificacdo. Assistencializacdo. Dialogacdo. A escola na
atualidade brasileira — o seu papel democratizador.

Freire (2001b, p. 103) reivindicava a profissionalizacdo do professor, que as
escolas de formacdo ndo fossem transformadas em “liceus para mocgas” pela
mentalidade anti-democrética e pelo falso sentido aristocratico do saber,
guardando rango a atividade de pesquisa e aversao a atividades técnicas, que se
estendiam as demais formacdes profissionais. O educador inspirado em Roberto
Moreira®, ressaltava os métodos e conteldos tipicos da escola tradicional, em
que a experimentacdo e a pratica estando ausentes das atividades educativas,
eram respaldados pela memorizacdo, reproducdo e pela exposicdo oral,
habituando estas mentes a uma vida de rotina e de atividades mentais passivas.
Estas escolas de formagédo de professores jamais formariam professores para
uma educacdo democratica, que requisitava um sujeito critico para perceber os
problemas da comunidade, flexivel para atuar ao considerar as diferencas
regionais e locais, e racionalmente ativo para adaptar sua prética a estas
caracteristicas. Por isso, o aluno-mestre deve “[...] receber verdadeira formagéo
profissional. Deve ganhar a consciéncia de sua tarefa. Deve convencer-se da

urgéncia de sua agao na comunidade local” (FREIRE, 2001b, p. 102).

A nova sociedade em formacdo exigia, também uma nova escola, que fosse

condizente com as necessidades impelidas por aquela sociedade. Neste sentido,

% Roberto Moreira que escreveu Introducéo ao estudo do curriculo da escola priméria.
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Freire (2005, p. 100) afirmou: “Para atender aos anseios da nova sociedade
brasileira em formagédo, ela h4 de ser uma escola de trabalho, de dialogo, da

participacdo, da “‘comunicacdo’. Uma escola democratica”.

4.3.2. A Escola Democréatica

A atualidade brasileira descrita e analisada por Freire, segundo ele, estd em
processo de transicdo de formas autoritirias de relagbes para formas
democréticas, e em processo de intensificagdo da sua industrializacdo. Por este
motivo, repulsa a educacdo oferecida até entdo e proclama a necessidade de
uma nova educacdao, condizente com as necessidades do novo “clima cultural”. A
educacdo deveria ser um instrumento de integracdo do homem, de forma critica,
a estes processos que promoveriam o desenvolvimento econdémico brasileiro.

Para isso, era necessario que a educacéo se centrasse em dois pontos:

[...] a nossa educacdo tem de apresentar uma duplicidade de
planos instrumentais: o do preparo técnico com que se situara o
homem nacional aptamente no processo de desenvolvimento,
aceitando, inclusive conscientemente os traumas e as restricdes
decorrentes da industrializacdo, as vezes necessariamente
apressada. Formacao de disposic6es mentais democraticas com
as quais se identifique com o clima cultural novo (FREIRE,
2001b, p. 20).

A nova escola, por meio de seus novos métodos, deveria desenvolver as
disposicbes mentais necessarias ao desenvolvimento da democracia e do
desenvolvimento da economia do pais, sendo esta uma necessidade existencial.
Em Educacdo e atualidade brasileira Freire destaca as novas caracteristicas
necessarias a escola que fosse capaz de transformar as atitudes e a consciéncia
do homem, como: estar pronta para um mundo em mudancas répidas e
constantes, que fosse plastica e dindmica e, assim, estivesse ligada a vida. A
escola democrética, para Freire (2001b, p.85-91), deveria enfatizar a préatica ao
incitar a participacéo, a ingeréncia e o didlogo; com atividades plurais, ela deveria
ser uma comunidade do trabalho e do estudo, privilegiando o trabalho em grupo e

a pesquisa. Deveria fazer o aluno “aprender a aprender” ao enfrentar as
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dificuldades, resolver questdes, desenvolver habitos de solidariedade, de
participagdo, de investigacdo e, ainda, criar disposicdes mentais criticas e
oportunidades de participagdo no préprio comando da escola, tendo o
autogoverno como uma das principais preocupagdes. Portanto, as tarefas
fundamentais da educagdo, sob as condicbes faseoldgicas, seriam criar
disposicdes mentais no homem brasileiro, criticas permeaveis, com que ele
pudesse superar a for¢ca de sua “inexperiéncia democrética” (FREIRE, 2001b, p.
79).

Para uma nova sociedade que se quer construir, faz-se necessaria uma nova
educacéo, capaz de desenvolver nos educandos as caracteristicas fundamentais
para sua integracdo no desenvolvimento nacional e para as disposicdes mentais
exigidas para uma sociedade democratica. Freire, compartilhando das criticas
referidas & educacdo em vigor, percebe a inviabilidade de formacdo de
consciéncias criticas capazes de compreender as tarefas e os problemas desta
sociedade frente a uma educagdo que nao ajuda neste sentido. A contribuicdo
dos isebianos segue também na formulacdo destas criticas quando observamos
similitudes entre estes autores e as formulacfes de Freire. Segue a posicéo de

Pinto:

7

O que parece necessario, € imprimir novo rumo a nossa
educacao, a fim de orienta-la, sem compromisso com qualquer
crédito politico, no sentido da ideologia do desenvolvimento
econdmico e social. Uma teoria da educacao devera surgir, cuja
tarefa inicial sera a de definir que tipo de homem de deseja
formar para promover o desenvolvimento do pais. Em fungéo
desse objetivo, deverdo ser revistos 0s atuais esquemas
educacionais, a fim de que, sem abandonar o que seja
aconselhavel manter da tradicdo, se concentrem os esforgos
pedagdgicos na criacdo de nova mentalidade. As geragbes em
crescimento deverdo ser preparadas para a compreensao do seu
papel histérico, na transicdo da fase por que esta passando o
mundo brasileiro, capacitando-se das suas responsabilidades
nesse processo. Certamente a reforma a fazer tera de ser
profunda. Consistira, antes de tudo, em substituir os quadros
educacionais inspirados por um humanismo hoje sem sentido,
por outros que, ao contrario do que muitos pensam, nao serao
anti-humanistas, e muito menos anti-humanos, mas
simplesmente representativos de uma nova concepc¢do do
humanismo. Devera ser abandonada a preocupacao de formar
doutores e exegetas de coisas mortas, para que se constitua o
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humanismo de nosso tempo, que prezara fundamentalmente o
conhecimento das ciéncias da cultura e da natureza, a posse das
técnicas de exploracdo fecunda da realidade material e as artes
gue exprimam o sentido original do homem brasileiro. Apresenta-
se, assim, a educagdo como aspecto capital da teoria do
desenvolvimento. Para o Brasil atual, a educacao é a difusédo
dessa ideologia (VIEIRA PINTO, apud BEISIEGEL, 1982, p. 55).

Freire escreve sobre sua experiéncia no SESI, explicando que ela era uma
experiéncia democrética, de tentativa de promog¢do de uma consciéncia
predominantemente transitivo ingénua para uma consciéncia critica. A
aprendizagem da democracia (o saber democratico), segundo ele, fundava-se no
diadlogo, na participagdo e no comprometimento com a comunidade. A educacéo
implicava um trabalho com o povo e nédo sobre ele, muito menos para ele, deveria
ultrapar as paredes da escola e atingir a sociedade. Este tipo de educacéo era
contraria ao assistencialismo, o qual preserva o homem na passividade. Freire
(2001b, p. 23) prosseguindo sua argumentacdo, conta sobre sua experiéncia no
SESI:

Nunca ditamos uma solugcdo aos operarios ligados ao Sesi,
através de seus clubes. Nunca ditamos uma solucéo aos pais de
alunos de escolas sesianas, ligados a elas e a nés, por meio de
suas associacdes. O caminho para nossos projetos foi sempre o0
do didlogo. Didlogo através de que ia se conhecendo
progressivamente a realidade. Realidade em andlise e discusséo.
Posta em evidéncia. Nunca previamente estabelecida por nés, a
Nosso gosto ou nossa conveniéncia. E dessas discussfes e, em
algumas oportunidades, entre nés e as assembléias operarias,
muitas vezes saiamos vencidos, em algum dos pontos que
defendiamos. N&o s6 vencidos, mas, em alguns casos,
convencidos.

Aprendemos humildemente uma licdo importantissima: nem
todas as coisas vistas como boas e certas do nosso angulo o
sdo, realmente, do angulo do operario. E ndo ha outra solugéo,
sendo a de tentarmos a sua adesdo pelo esclarecimento, pela
possibilidade de experiéncia das coisas propostas. Nunca pela
imposicéo.

O trabalho educativo, neste contexto, esta intimamente ligado a formacédo da
consciéncia popular para o desenvolvimento, incentivando a responsabilidade
social do homem, a integragdo deste no desenvolvimento econdmico da nagéo. A
consciéncia critica é aprendida a medida que os problemas da sociedade s&o

compreendidos pelo homem e sejam alvo de reflexdo e acéo por parte dele. O
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educador ressalta a importdncia de uma educagdo assim para 0s paises
subdesenvolvidos como o Brasil, mas em processo de desenvolvimento, com a
inser¢do do povo no esforco de recuperagdo econdmica, politica e social de suas
comunidades. E questiona no sentido de refletir sobre o papel da educagéo para
desenvolvimento: “O que representa a criagdo e a amplitude de uma consciéncia
popular do desenvolvimento. O sentido da responsabilidade social do homem. O
que nado poderdao fazer comunidades assim ideologizadas no esforco de sua
recuperacdo” (FREIRE, 2001b, p. 21).

O educador considerava os métodos utilizados pela escola inadequados aos
novos principios da “escola ativa”, necesséria a nova sociedade em construcao.
Os circulos de cultura, diferentemente, buscavam estabelecer uma verdadeira
“‘comunicagdo” com os educandos, refutando as “doacdes” realizadas pela
pedagogia tradicional, em que o professor fazia “comunicado” aos alunos. No
sistema Paulo Freire, os circulos de cultura substituiam as salas de aula na sua
relacdo vertical com o aluno. Como decorréncia, o professor foi superado pela
figura do coordenador de debates; o aluno pelo participante do grupo; a aula, pelo
dialogo; os programas curriculares por situagées existenciais, que, por desafiarem
os educandos no debate das mesmas, seriam capazes de leva-los a posi¢cdes
mais criticas (FREIRE, 1983, p. 115).

No tocante ao administrativo e ao organizativo, Freire (2001b, p. 80) destaca a

importancia de rever o problema educacional para além da instituicdo formal:

O problema educacional transcende as préprias instituicdes
pedagdgicas de educacdo formal e exige planejamento que
envolva a propria estrutura de instituicdo em que a educacgédo se
processa informalmente, mas de que derivam marcas as vezes
ou quase sempre fortes quanto as deixadas pela escola. Em
certos casos, até mais fortes. Principalmente no homem chamado
do povo, cuja escolaridade, quando tem, vem se fixando, em
média, entre dois e trés anos.

Enfatizava a necessidade de planejamento e participagédo de todas as agéncias
sociais no processo educativo (informal e formal), porque todos devem estar

comprometidos com a democratizacdo da cultura e, de forma democratica, devem
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se inserir neste esforco que abrange as instituicdes sociais, empresas, até as

organizagdes populares:

Desta forma, necessitamos, no momento, ndo apenas de uma
revisdo de todo nosso processo educativo, verbosamente
assistencialista e por isso mesmo antidemocratico, com que
substituamos a “atitude” atual de nossa escola diante de sua
contextura, mas, também, de planejamento que vise a situar
todas essas agéncias sociais, assim como empresas, que
agregam homens em torno de trabalho ou assisténcia, em uma
linha diferente. Em diferente “atitude”. Naquela a que nos
referimos na introdugdo deste estudo: a do trabalho do homem
com o homem (FREIRE, 2001b, p. 81).

E pensando na integracdo do povo nos problemas de sua comunidade, e,
subsequentemente, nos da sua nagédo que o educador convoca a integragcéo do
homem a sua “contextura”, ja que € vivendo a experiéncia da participacdo que o
homem, “enraizado” no contexto da consciéncia ingénua, pode adquirir mais

racionalidade e habitos da cultura democréatica.

O planejamento aliado a necessidade de descentralizagdo da educagéo, torna-se
para Freire, um problema politico indispenséavel. O centralismo asfixiante da
administragdo, oriundo da inexperiéncia democréatica brasileira, dita normas
distanciadas das realidades locais e regionais. A proposta € de que a escola
tornasse uma instituicdo local, “[...] feita e realizada sob medida para a cultura da
regido, diversificada, assim, nos seus meios e recursos, embora una nos objetivos
e aspiragbes comuns” (FREIRE, 2001b, p. 84). Citando o educador

AnisioTeixeira, Freire ainda afirma:

Tenhamos, pois, o elementar bom senso de confiar no pais e nos
brasileiros, entregando-lhes a direcdo dos seus negocios e
sobretudo, da sua mais cara instituicio — a escola, cuja
administracdo e cujo programa deve ser de responsabilidade
local, assistida e aconselhada tecnicamente pelos quadros
estaduais e federais (TEXEIRA, apud FREIRE, p. 84).

E a vida comunitaria local trazida para dentro da escola, além de, pesquisada e
conhecida fora dela, que fard o educando identificar-se com seu tempo e seu

espaco. Este trabalho, porém, ndo pode se realizar individualmente, mas em
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grupo, de modo que o sentido de equipe prepare os educandos para a
solidariedade social e politica, dinamizando o espirito comunitario. Portanto, o agir

educativo deve ser encaminhado para a consciéncia em grupo.

Freire (2005, p. 104), apés afirmar a necessidade da educacéo e do ensino, nega
o intelectualismo palavresco, refor¢ga a importancia da disciplina intelectual e da
teoria®, uma vez que a teoria implica pratica. Reforca, ainda, a urgéncia da
revisdo dos contetdos escolares e de seus procedimentos didaticos. A escola
existente verbalista, propedéutica e antidemocrética, por isso mesmo cada vez
mais superposta a sua comunidade, Freire op6e uma outra escola. A escola
centrada na sua comunidade local, vinculada & regional e a nacional. Escola de
trabalho, que o incorpore ao ritmo de uma sociedade em processo de
desenvolvimento. Assim, a educagdo necessaria para o novo clima cultural deve
ser "[...] centrada democraticamente no seu educando e na sua comunidade local,
vivendo as suas circunstancias, integrada com seus problemas, levara os seus
estudantes a uma nova postura diante dos problemas de contexto" (FREIRE,
2001b, p. 85).

Neste processo de democratizagdo da sociedade, para Freire, a escola tem um
importante papel, ao estreitar os lacos entre ela e a familia dos alunos, cria
condicbes para a participagdo e a ingeréncia destas nos problemas da escola.
Esta ingeréncia é, na realidade, um aprendizado existencial da democracia, a
escola democrética por exceléncia enraizada na sua comunidade. E concluiu com

uma citagéo do professor Rios:

A democracia ndo pode subsistir apenas pelo funcionamento de
suas instituicdes politicas formais. [...] E antes de tudo, uma
mentalidade, um sistema de vida, e sua pratica nao se limita ao
recinto dos congressos ou das reparticdes. Tera de comecar,

% Devemos advertir que, quando Freire (2005, p. 104) critica o intelectualismo e defende a teoria e a
disciplina para o estudo, é porque considera estas coisas distintas: “Talvez aclaremos bem nossa posi¢do
quando reafirmamos que nossa escola ndo é tedrica, mas intelectualista, verbalista. Na verdade, teoria, [...]
ndo é uma contemplagdo passiva. Implica também um insercdo na realidade, um contato analitico com o
existente, para testa-lo, comprova-lo, vivé-lo plenamente, praticamente. Por isso a teoria é o oposto do
verbalismo e € tudo que ndo é nossa escola”. E em outro trecho complementa “Se, no transito que vivemos,
ndo nos satisfaz essa escola verbalista que ai temos, da mesma forma ndo satisfard uma escola que tema,
ingenuamente, a formacgdo dessa disciplina, porque se Ihe possa chamar de tradicional”.
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continua, no jardim-de-infancia e na escola, estender-se aos
grupos de jovens e estar presente onde quer que um punhado
de homens se redna para discutir assuntos relativos ao bem
comum (RIOS, apud FREIRE, 2002, p. 94)

As familias, numa continua “dialogagdo” com a escola, devem criar “associagfes”
no interior de cada escola para sua maior participacdo na dire¢cdo da mesma.
Estas associagcdes podem se ampliar e extrapolar os muros da escola,
associando-se entre si e montando uma rede, interligando a familia, a escola e a
comunidade em torno do bem comum. Freire (2001b, p. 96) identifica estas
associacdes com os “grupos primarios” de Mannheim, que tém um valor educativo
incalculavel. Deixaria de ser entdo a “escola esta quase "auséncia’ nas areas
onde se instala e passaria a ser o que deve ser: presenca’ atuante. "Presenca’
interferente no seu contexto. Algo vivo e organicamente integrado no seu

contexto”. Freire (2001b, p. 96), ainda afirma:

O que importa é que a escola de nossa atualidade eduque seu
aluno e suas familias no sentido da responsabilidade social e
politica, de que somos tao carentes ainda. Responsabilidade que
s6 se ganha vivendo. Que s se obtém inserido em projetos onde
seja ela experimentada.

As solugdes para os problemas educacionais ndo podem se dar na verticalidade,
mas de forma que abarque a iniciativa de todos os envolvidos. Neste sentido,
podemos destacar a fungdo do Estado e da prépria comunidade na construcao da

escola necesséaria a nova sociedade:

Assim, a propria solucdo do déficit escolar, ligada ao “ciclo
vicioso”, tem de encontrar seu caminho num amplo dialogo do
Poder Publico com o povo. O que na verdade constituira postura
orgéanica do Poder publico, pois o clima cultural novo que vivemos
€ cada vez mais propicio a toda experiéncia dialogal, sem a qual
dificultaremos nosso aprendizado democratico. O Poder Publico,
no caso, iria ao encontro do povo, ajudando-o nas respostas que,
desta ou daquela forma, ele vem dando ao desafio que lhe fazem
0S novos tempos no campo da educacao. Ha todo um esforco do
povo espalhado em sociedades beneficientes, em clubes
recreativos, em sindicatos, em associa¢cBes religiosas, nos
centros urbanos ou, em menor escala, nas comunidades rurais
brasileiras, que poderia ser aglutinado e sistematizado pelo Poder
Pulblico. Esforgco privado a que aquele poder juntaria o seu,
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melhorando as condicdes materiais e técnicas desse trabalho
popular.

[...] O que ha de fazer no Brasil, sobretudo em areas mais
fortemente subdesenvolvidas, é aproveitar esse esforco do povo
e ajuda-lo em suas respostas. Ao invés de continuarmos a
“plantar” escolas ou unidades pedagégicas sem vinculacdes
sistematicas e estreitas entre si e com sua localidade,
deveriamos tentar experiéncias de integracdo das escolas em
sua comunidade local (FREIRE, 2005, p. 102).

Nos lugares onde ha maior déficit, o Poder Publico deveria organizar a
comunidade que tenha um minimo de “apeténcia educativa” e, assim, criaria
unidades pedagdgicas ajustadas as condicbes do meio e cuja localizagdo
permitisse sua formacao. Seria importante que houvesse um centro e cadeias de
agéncias populares que funcionassem como satélites, e 0s centros se
relacionando sistemicamente com as agéncias. Um verdadeiro trabalho
pedagdgico organico. A parceria entre a comunidade e o Poder Publico se daria
pelo fato de que é sabido de que sozinho ndo se resolve o problema e, tratando-
se de educacdo, este “[...] € um problema nacional, por isso deve envolver o

poder central, o estadual, o municipal e o povo” (FREIRE, 2005, p. 102).

Surge, entdo, afirma ele [Pinto], um problema de evidente
gravidade, que aparece como irrecusavel antinomia: de um lado,
pertence ao poder publico a faculdade de planejar o
desenvolvimento, pois como € claro, nenhuma outra entidade
esta melhor aparelhada para isso, por dispor dos meios de
conseguir uma informacdo total, e da natureza potestade de
comando; mas, de outro lado, todo plano, para ser executado,
inclui a operacédo de agentes voluntarios, conta com a sua acgao e
d& como suposto o seu consentimento, que , por iSSO mesmo que
é livre, ndo pode a rigor, ser previsto como certo, mas precisa ser
conquistado.

Tal antinomia, continua, define o processo de desenvolvimento
numa democracia politica ... Mais adiante: “Yemos, assim, que a
possibilidade de superacdo da antinomia democratica, e,
portanto, de promocé&o do desenvolvimento nesse regime politico,
depende da presenca das idéias e do grau de claridade das
consciéncias”. Logo depois: “E aqui se coloca uma terceira
afirmacgédo, logicamente deduzida da anterior: o processo de
desenvolvimento é fungéo da consciéncia das massas”. Contudo,
mais uma vez demos a palavra ao mestre Vieira Pinto, “é
imprescindivel dedicar algumas palavras ao menos a segunda
guestao a que ha pouco nos referimos, a saber: como se podera
promover o progresso da ideologia na consciéncia nacional, de
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gue modo se difunde, por que meios € possivel favorecer essa
difusdo? Enunciar esta questédo, conclui o professor Vieira Pinto,
€ simplesmente formular o problema da educacdo das massas
(PINTO, apud FREIRE, 2001, p. 20-21, grifo do autor).

Para finalizar, destacamos as principais idéias desenvolvidas por Freire (2005)

referentes & educacdo para a democracia, as quais direcionaram o seu trabalho

naquele momento e foram expostas, a titulo de conclusdo, no seu artigo

Educacéo primaria para o Brasil:

A)

B)

C)

D)

E)

F)

G)

H)

Integragdo da escola com a vida comunitaria.

Necessidade do trabalho conjunto, entre as varias unidades pedagogicas
de forma sistemética, o que desenvolveria a consciéncia critica de sua
posicéo e de sua tarefa em seu contexto.

Melhora dos padrdes culturais e técnicos do pessoal docente e
administrativo, preparando-0s para uma nova posi¢ao da escola.

Promocdo de meios para estabelecer intimidade entre escolas e familias,
tendo estas a ingeréncia daquela, permitindo, assim, o aprendizado da
democracia, desenvolvendo novos hébitos de participacéo e autogoverno.
Identificagéo da escola com a comunidade para uma melhor assisténcia ao
aluno.

Promocédo de algumas unidades pedagogicas em centros da comunidade,
da qual as demais seriam satélites.

Estimular as familias na criagcdo de associa¢des dentro das escolas, agindo
na solugéo dos problemas comuns.

Sugerir a vida comunitaria a estas associa¢gdes, 0 que as levaria a ter maior
contato com “outros grupos”, com agéncias sociais da localidade e com o
Poder Publico.

Efetivacdo de unidades federadas com a agremiacdo das unidades

pedagdgicas criadas pela associacao das familias.

Toda a argumentacdo do educador segue na defesa de uma reforma de toda a

educacdo brasileira, para que esta atenda as necessidades de seu tempo e

integre o homem & resolugdo dos problemas nacionais — o desenvolvimento
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econdbmico e democratico da sociedade brasileira permite superar sua forma

“fechada” em diregdo se uma forma “aberta”.

Para Paiva’® (2000, p. 156), Freire inspira-se em Mannheim ao tentar forjar uma
teoria da personalidade democratica, abarcando as seguintes qualidades:
responsabilidade social, tolerancia e respeito ao proximo. Estas seriam criadas
em situagdes sociais e num ambiente cultural propicio a formagéo e preservacao
desta personalidade democratica. Isto pode ser evidenciado na metodologia
utilizada nos grupos de discusséo e alfabetizacdo, em que a discussao parte de
situagOes existenciais dos educandos, que se relacionam de forma dialégica entre
si e com o educador. Assim, o método que propunha estaria formando habitos
democréticos e, por sua decorréncia, personalidades democréaticas, as quais
constituiriam o perfil de uma consciéncia critica, em consonancia com a

necessidade da nova sociedade.

A educacdo para a democracia confundia-se com a pratica da democracia na
educacdo; e a educagcdo para a participacdo e para a formacdo da
responsabilidade confundia-se com a pratica da participacdo e com a pratica da
responsabilidade no processo educativo, capazes de transformar a consciéncia e
a personalidade do homem, para que este fosse capaz de trabalhar para a
transformagcdo da propria sociedade. Portanto, enfatizava a importancia do
homem discutir os seus problemas, os da sua comunidade, do trabalho e a
propria democracia. O educador insistia na importancia capital da democracia na
construgdo da sociedade desenvolvida, como se fosse a forma politica da

sociedade que definiria a sua forma econdmica, e ndo o contrario.

A educacdo para a democracia confundia-se, em Freire com a prética

democratica na educacéo, algo que podemos evidenciar tanto em Dewey’* como

™ Torres (1996, p. 118) adverte que Paiva faz uma tentativa excessiva de fazer tal aproximagdo. Bem como,
de aproximar Freire dos interesses populistas no governo Goulart. A analise de Paiva, segundo Torres, é “[...]
um entendimento limitado, isto €, parte de uma perspectiva ortodoxa marxista da nogédo de populismo russo e
a relaciona ao descontentamento com as raizes da filosofia e antropologia cristds de Freire”.

™ Segundo Dewey (1959, p. 93) “[..] uma democracia é mais do que uma forma de governo; &,
principalmente, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada”.
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em Anisio Teixeira’?. Acreditava-se que a organizacdo democratica dentro das
escolas poderia ampliar-se por toda sociedade, visto que a democracia seria
aprendida por meio de sua pratica. A escola € tida como uma sociedade em
miniatura, na qual os comportamentos e atitudes de uma sociedade democratica

seriam apreendidas e internalizadas pela sua vivéncia.

"2 para Teixeira (1977, p. 72), na escola ptblica, “[...] desapareceréo as diferencas de classe e nela todos os
brasileiros se encontrardo, para a formacdo comum, igualitaria e unificada, a despeito das separagbes que
vao, depois, ocorrer”.



5. EDUCACAO E A FORMACAO DA CONSCIENCIA

A educagdo das massas se faz, assim, algo de
absolutamente fundamental entre nés. Educacéo que,
desvestida da roupagem alienada e alienante, seja
uma forca de mudanca e de libertagdo. A opcéo, por
isso, teria de ser também, entre uma “educacédo” para
a “domesticacéo”, para a alienacéo, e uma educacao
para a liberdade. “Educag¢do para homem-objeto ou
educacao para homem-sujeito (Paulo Freire, 1982b).

Ao longo do texto, estamos tentando responder qual a funcéo social da educacéo
para Paulo Freire. Até o momento, pudemos constatar que a educacgdo defendida
pelo educador atendia as necessidades da sociedade urbano industrial que se
construia no Brasil até a década de 1960. Essa sociedade tinha como prioridade o
desenvolvimento econdmico, que |he asseguraria a autonomia e a
autodeterminagédo nacional em relacdo ao capital estrangeiro, que, desde a

colonia, mantinha relagbes de dependéncia.

Ao estar na periferia do sistema, o Brasil necessitava desenvolver suas forgas
produtivas e as instituicdes correspondentes com o0 novo patamar de
desenvolvimento alcangado. Sendo assim, a sociedade civil, constituida por estas
relagBes sociais, deveria se amparar numa nova forma politica de participagdo — a
democracia. Esta, transformava-se, juntamente com o desenvolvimento
econbmico, no centro das preocupa¢cdes de intelectuais, politicos, partidos,
movimentos sociais e dos educadores. Neste contexto, a educacdo constituiu-se
num importante instrumento de modificagbes sociais, que asseguraria 0

desenvolvimento da nagao.

O nacional-desenvolvimentismo foi o projeto politico e econdmico do pais que,
desde Vargas, buscou resolver os problemas econdmicos brasileiros, convocando
toda a sociedade para participar da resolugdo dos mesmos. Ganhando tinturas
diferentes até o Golpe Militar, tal projeto tomou um direcionamento mais
conservador com a abertura ao capital estrangeiro no governo JK, até culminar

com a radicalidade das reformas de base no governo de Jo&do Goulart, quando se
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tinha uma reverséo a esquerda, contrapondo-se aos interesses do imperialismo,

dos latifundiarios e da grande burguesia.

O nacional-desenvolvimentismo no pré-1964 foi assumido, pela maior parte da
esquerda e encabecado pelo Partido Comunista, pelos estudantes, intelectuais,
pelo governo e pelos movimentos sociais, como projeto que viabilizaria a
revolugdo brasileira, na sua etapa democréatica burguesa. Este era o grande
projeto da nacg&o para construir sua independéncia. Vale lembrar que, antes do
nacional-desenvolvimentismo, nunca houvera no Brasil um projeto de nacdo. Até
a Revolucédo de 1930, com sua economia voltada para o exterior, concentrada no
grande latifandio, com producdo de produtos primérios para exportagdo, nao
havia formado um mercado consumidor interno e um Estado Nacional que

agregasse todos 0s grupos sociais brasileiros.

Com base nas idéias expostas no capitulo anterior, em que pudemos observar a
énfase que os educadores davam a relacdo existente entre educacdo e
democracia e entre educagdo e desenvolvimento, na sua ambivaléncia entre o
processo de democratizacdo da educacdo e a valorizagdo de uma escola que
pudesse desenvolver o0s principios democréaticos, chegamos a seguinte
concluséo: Freire defendia uma educagcdo para o desenvolvimento econémico e
para a constituicdo da democracia. Ante esta constatacdo, a problematica que se
pde é se Freire, por servir aos ideais do nacional desenvolvimentismo, trabalhava
para os interesses da elite ou para a emancipagédo social dos trabalhadores

brasileiros?

5.1. AFORMACAO DA CONSCIENCIA NACIONAL

Freire, preocupado com a reformulagdo da educagdo dessa sociedade, refletia
sobre os novos rumos que esta deveria tomar para cumprir sua fungéo social no
interior da sociedade em transformagéo, com o intuito de contribuir para o
processo de desenvolvimento da economia brasileira — o principal objetivo da

intelectualidade militante. Com a consolidagéo das estruturas sociais pertencentes
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ao processo ascendente de industrializagéo e de urbanizacgédo, pretendia, por meio
da ideologia do desenvolvimento, incutir nas massas 0 sentimento do
nacionalismo, que geraria uma atitude participante na resolugdo dos problemas
nacionais. O problema se tornava assim, um problema de consciéncia da
realidade nacional com um conteudo critico para se integrar na resolucdo dos

mesmaos.

Freire percebia, nesse momento, como alguns teoricos do ISEB desenvolviam a
relagdo entre as transformacdes da infra-estrutura e a propria modificacdo da
consciéncia, sobretudo em Guerreiro Ramos e Vieira Pinto. A transicdo da
sociedade fechada para a sociedade aberta era tratada na sua intima relagdo com
as modificagOes da consciéncia, tendo em vista que, as modificagdes da primeira,
evidenciar-se-iam na segunda. A superagdo da dependéncia econémica sO seria
possivel com o desenvolvimento da inddstria nacional, propiciando a urbanizagéo
e, consequentemente, modificando o ritmo de vida de consumo das pessoas. Isso
seria condicionante para a elevacdo de uma consciéncia ingénua, propria da
estrutura da sociedade arcaica, para uma consciéncia mais critica, a qual
desenvolveria uma compreensdo mais abrangente da situagdo da sociedade,
percebendo sua historicidade. Em sintese, as modificacdes na infra-estrutura da
sociedade criariam condi¢cdes objetivas e subjetivas para um novo patamar de
relacdes sociais de produgdo, como resultariam em alteragbes na “consciéncia

nacional”.

A “atualidade brasileira” apresentava uma cultura em elaboragcdo e uma
sociedade em transito, que, em antinomia entre um pais velho com um pais novo,
passava de uma cultura de carater complementar, comandada pelo exterior, para
uma economia de mercado, com predominio de um capitalismo florescente. De
formas rigidamente autoritirias e relagbes verticalizadas, para formas
plasticamente democréticas, dindmicas e flexiveis. O projeto de desenvolvimento
da nacdo nos moldes capitalistas dependia de condicbes propicias para tal
realizagdo, que se fazia sentir nas modificagdes efetuadas, com a crescente
participagdo popular na vida publica. Como afirma Beisiegel (1982, p. 65), a

presenca das massas era “[...] entendida como fator e condicdo de possibilidade
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de realizacdo de uma prospera sociedade nacional capitalista desenvolvida,

independente e, por isso mesmo, auténtica, senhora de seus destinos”.

A industrializagc&o provocou as primeiras alteragdes substanciais na infra-estrutura
do pais, iniciadas com a transicdo da economia escravocrata para uma crescente
relacdo assalariada, ocasionando o desenvolvimento crescente da urbanizagdo a
partir das alteracdes populacionais com a imigracao européia e a transferéncia
das pessoas do campo para a cidade. Ao transformar a economia, contribuiu para
alteragdes culturais no comportamento brasileiro, como a emersédo do povo de
posicdes “quietistas” para posi¢cOes cada vez mais participantes e com um grau
maior de politizagdo. Freire (2001b, p. 29, grifo nosso) retrata os efeitos da

industrializagdo com estas palavras:

Na verdade tem sido a industrializacdo que vem pondo o homem
brasileiro em posi¢cdo participante no nosso acontecer politico.
Isto é, posicdo que implica uma atitude ativa do povo em
oposicao aquela outra que o fazia simples espectador dos fatos a
cujo desenrolar apenas comparecia, mas de que ndo participava.
Dai uma das mais fortes conexfes de nossa democracia em
aprendizagem, na fase atual da vida brasileira, vir se fazendo
com o processo de nosso desenvolvimento econdmico. Ndo ha
democracia sem povo participante, paradoxo em que pretende
nos conservar o reacionarismo. N&o ha povo, no sentido legitimo,
sem mercado interno. Sem estradas. Sem trabalho em condi¢cbes
de boa produtividade. Sem desenvolvimento harmonioso das
estruturas econémicas. Dai, também, a promocé&o do pais de ser
semicolonial, alienado ainda em varias manifestacbes de sua
vida, em ser nacional, auténtico, estar intimamente ligada ao
desenvolvimento econdmico. E indispensavelmente ligada a
uma posicao nacionalista.

Em sua leitura da realidade brasileira, como j& exposto anteriormente, Freire
entendia que havia duas opgdes: a da complementaridade econdmica, que
ampliava o desenvolvimento econdmico, sem, no entanto, eliminar as condigdes
de pais alienado; ou optar pelo caminho mais arduo que seria o de um pais
independente, edificando uma “consciéncia coletiva critica” e ‘“integrada” a
resolugdo dos problemas do pais. Fundamentados no nacionalismo, construiriam
um projeto coletivo em que o pais se faria um “ser para si”, livrando-se dos

“transplantes culturais” e da dependéncia econémica externa.
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Para Guerreiro Ramos (1958), com *“a instauracdo de um processo de
industrializacdo em alto nivel capitalista’, o espago brasileiro estava
transformando-se no teatro de um empreendimento coletivo, “[...] mediante o qual
uma comunidade humana projeta a conquista de um modo significativo de
existéncia na historia”. A partir de sua andlise de sociedade, ele formulou suas
idéias sobre a formagdo da consciéncia, da polarizacdo da sociedade,
desdobrando-se numa compreenséao, também polarizada, da consciéncia, em que
esta correspondia & mentalidade caracteristica de cada sociedade (a fechada e a
aberta), apontando a existéncia ou ndo da sociedade civil. Segundo o autor, “o
Brasil era um pais sem povo, a sociedade ndo chegara a constituir-se”. Contudo,
assistiam a liquidacdo da mentalidade colonial, viviam, em todas as esferas de
atividade, uma “tensédo dialética” entre a estrutura anacronica do pais e a nova
estrutura em geragao, que formaria uma nova mentalidade nacional (RAMOS, apud

BEISIEGEL, 1982, p. 44) e, assim, um novo posicionamento das classes populares:

Hoje, ja existe no Brasil sociedade, ja existe povo, e esse fato
inédito funda historicamente a nacao brasileira. A nacado, de
forma juridica ficticia que era, passa a ser uma realidade
concreta, lastreada numa experiéncia popular coletiva. O Estado
ndo mais opera num vazio histérico. Agora é condicionado pela
sociedade. Os termos da dinamica do poder modificaram-se
desde que o povo brasileiro saiu do limbo histérico em que se
encontrava (RAMOS, 1958, p. 29).

Os reclames das massas ndo poderiam mais ser atendidos sendo pelo
desenvolvimento econdémico, que partia da ruptura com os antigos quadros de
complementaridade e de dominagdo espoliativa de que se beneficiavam grupos
oligarquicos privilegiados. Portanto, Guerreiro Ramos (1958) defendia que as
“linhas diretrizes” apontavam, inequivocamente, para o desenvolvimento nacional
autbnomo, uma imposicdo da crescente presenga das massas na vida do pais.
Este seria conquistado devido & atuagcdo das classes dominantes, que se
fizessem dirigentes “auténticos” do processo organico de transformacdo. Porém

estas careciam do esclarecimento de sua fungéo nesta conducéo.

No percurso das modificagdes econdmicas, ocorria uma mudanga na composigao

da classe dominante, a burguesia nacional se fortalecia politicamente (respaldada
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pela sua ascendéncia econbmica) frente a aristocracia rural, tornava-se
protagonista das mudangas estruturais da sociedade, exercendo uma forte
influéncia no direcionamento das mudancas. No entanto, para a maioria dos
isebianos, a classe dirigente, ainda, ndo havia tomado ciéncia da sua
responsabilidade como tal, ndo utilizava totalmente o poder que Ihe era atribuido
e, por este motivo, ainda n&o tinha clareza do seu papel. Contudo, esses
intelectuais consideravam-se o0s “iluministas” da sociedade, aqueles que
conduziriam as classes ao conhecimento das tarefas e problemas da sociedade,

para que cada um fosse capaz de exercer sua funcgéo.

Em relagdo ao direcionamento das transformaces e a formulagéo da ideologia do
desenvolvimento, a posigcdo dominante dentro do ISEB era a elaborada por
Guerreiro Ramos e Jaguaribe’®, que definiam a elite (classes dominantes
representantes da expanséo e desenvolvimento do capitalismo industrial no pais)
como precursora das transformacdes da sociedade, por terem seus interesses
autenticidade historica, coincidindo com as necessidades objetivas de todo o pais.
Freire, apesar de adotar muitas das posicdes dominantes entre os isebianos
histéricos, apoiava-se nas formulacdes de Vieira Pinto, que se distinguia do grupo
por defender que a ideologia do desenvolvimento somente seria legitima ou
auténtica quando exprimisse a consciéncia das massas, revelando suas
aspiragbes em um projeto que ndo era imposto a elas, mas que procedia delas.
Freire, em Educacdo como pratica de liberdade, destacou a obra Ideologia e
Desenvolvimento Nacional de Vieira Pinto para demonstrar sua adesao:

7

A ideologia do desenvolvimento, diz ele [Vieira Pinto], s6 é
legitima quando exprime a consciéncia coletiva, e revela os seus
anseios em um projeto que ndo € imposto, mesmo de bom grado
as massas, mas provém delas. Noutras palavras, prossegue o
mestre do Iseb, isso quer dizer que a condi¢cdo para que surja a
ideologia do progresso nacional € mais do que a simples

™ Toledo (1978, 56) nos mostra a convergéncia de Jaguaribe, Guerreiro Ramos, Mendes e Corbisier, nas
palavras do primeiro “[...] na medida em que a acdo empreendedora dos homens representativos do processo
de desenvolvimento econdmico [burguesia industrial] alargue ideologicamente a propaganda do
desenvolvimento, estabelecam contactos com as grandes massas e Ihes mostre a dependéncia que existe entre
0 processo de desenvolvimento e a elevacgdo de seu nivel de vida [...]” criar-se-do condicdes para organizar-se
nova forma de Estado “funcionalizando-0” para as tarefas do desenvolvimento. N&o sdo as massas que
comandam, mas sdo comandadas; nao detém o conhecimento de seus proprios interesses, devem, isto sim, ser
“conscientizadas” por meio da “politica ideol6gica” conduzida por outros “mais esclarecidos”.



150

justaposicdo das classes dirigentes e do povo, mesmo

harmoniosa, pacifica e consentida; € a existéncia de quadros
intelectuais capazes de pensarem um projeto de desenvolvimento
sem fazé-lo a distdncia, mas consubstancialmente com as
massas (PINTO, 1958 apud FREIRE, 2001, p. 22).

Para Pinto, a ideologia auténtica s6 poderia surgir de uma consciéncia que
pudesse representar, veridicamente, o real (consciéncia critica), que, por sua vez,
poderia se configurar como tal se estivesse fundada na pratica, definida como
trabalho por ele. Por isso, o setor da sociedade que representava as
necessidades sociais e podia revelar a ideologia do desenvolvimento eram as
classes populares. Contudo, as massas ndo concebiam suas representagdes do
real de forma sistematizada, apenas ofereciam a “matéria—prima” para que 0s
intelectuais pudessem explicitéd-la de forma l6gico-conceitual. Por este motivo, 0s
pensadores dos paises subdesenvolvidos estavam convocados a tarefa de forjar
a ideologia do desenvolvimento, constituindo-se em arautos da verdade implicita

na consciéncia das massas.

A ideologia do desenvolvimento, para esse autor, era a organizagéo, a ordenagao,
a sistematizacdo das representagfes vividas pela consciéncia das massas
trabalhadoras no ato da produgéo material; estas n&o fariam outra coisa senéo
reconhecer, nas elaborac¢des dos idedlogos do desenvolvimento 0s seus proprios

pensamentos, formulagdes e formas de sentir.

A transmissdo da ideologia passa a ser obra de sua verdade
interior que ndo é sendo a sua concordancia com a realidade e a
viabilidade do projeto a que conduz. A persuasdo que possui
decorre dessa verdade e ndo é obtida por artificios psicolégicos,
muito menos pela coagdo. Ao ser reconhecida pela consciéncia
das massas como o auténtico pensamento de que careciam para
exprimir seu projeto de existéncia, a ideologia assume
automaticamente carater operatério [...] (PINTO, 1958, apud
TOLEDO, 1978, p. 46).

O pensamento nacional-desenvolvimentista propunha a alianga entre as classes
em prol do desenvolvimento do pais, em que uma classe dominante esclarecida
dos problemas do pais conduzisse todo o povo, de forma harmbnica, a participar

deste intento. Desta forma, concluir-se-ia a passagem da sociedade velha,
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representada pela organizagéo arcaica e dependente economicamente, para uma
sociedade nova em que burguesia e povo estavam unidos pelo desenvolvimento
capitalista do pais. A criticidade almejada passava pelo reconhecimento que o
povo deveria ter da sua importancia para o desenvolvimento econdmico e,
portanto, os intelectuais deveriam trabalhar para este intento. De forma
harmoniosa, cada um exerceria sua fungdo na sociedade, tanto os trabalhadores
como a burguesia nacional. As mudancgas, portanto, deveriam ocorrer dentro dos
limites estruturais do capitalismo, j& que elas eram apenas a modernizacao de tais

estruturas, que se encontravam atrasadas em relagcdo as economias centrais.

5.2. OS DIFERENTES NIVEIS DE COMPREENSAO DA REALIDADE

Nesse processo de transicdo, em que se verifica um crescente desenvolvimento
econdmico, a realidade brasileira colocava novos temas e tarefas que deveriam
ser apreendidos pelos brasileiros. Um deles seria 0 ajustamento do homem a um
mundo de mudancgas em ritmo acelerado, em que se exigia flexibilidade, abertura
ao novo e iniciativa, ou seja, a preparacéo do cidad&o para viver integrado numa
sociedade industrial em desenvolvimento. O novo clima cultural exigia ainda a
criagdo de novas disposicdes mentais, as quais suprissem a forca da
“inexperiéncia democratica”, proporcionando a participacdo e a acdo dos homens
na vida publica brasileira. Foi nesse quadro que Freire inseriu a problemética da
educagéo. Afirmava que “o processo educativo brasileiro [...] ndo atende a essa
transicdo de formas econdomicas”, a qual “requer toda uma revisdo do agir
educativo” e que, naquele momento, oferecia obstaculos as forgcas democraticas

em emersao.

Para o educador, o novo clima cultural, que se estabelecia com a nova estrutura
econOmica que se formava, exigia uma nova consciéncia do povo, que fosse
capaz de refletir sobre si mesmo, sobre seu tempo e suas responsabilidades.
Capacidades estas que somente poderiam ser desenvolvidas por uma nova
educagéo comprometida com as transformagdes ocorrentes e que fosse capaz de

retirar os homens das explicagdes miticas, instrumentalizando-os por meio do
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pensamento racional, levando-os a uma consciéncia que fosse condizente com a

nova sociedade que se formava, educando homens criticos e participantes.

A industrializacdo era responsével pelo novo clima cultural, o qual criava novos
hébitos de participacdo, imprescindiveis para o desenvolvimento da democracia.
Para Guerreiro Ramos, este fato j& era suficiente para que se criasse uma
consciéncia critica no povo e se integrasse no projeto modernizante do pais. Para
Freire, isto ndo era suficiente, ele admitia que a consciéncia era formada por sua
“contextura”; no entanto, as transformagdes econémicas em si mesmas ndo eram
suficientes para que ocorresse a passagem, de forma automética, de uma

consciéncia ingénua para uma critica.

Para Guerreiro Ramos, no momento de transicdo em que se constituia uma
sociedade democrética e industrial e se enterrava a velha forma de organizacéo
social, “tal consciéncia coletiva de caréter critico” ja era um fato (FREIRE: 2001b,
p. 33). Freire, no entanto, divergia de Ramos neste ponto; para ele, isto nédo se
daria de forma automética; a passagem de uma consciéncia ingénua para outra,

com mais teor critico, somente seria possivel por meio da educacéo.

Vemos, nesta posi¢cao, Freire superando a concepgao de consciéncia-reflexa da
sociedade, utilizada por Guerreiro Ramos, na qual se excluia a possibilidade
educativa, uma vez que consciéncia refletia sempre as condigbes objetivas da
realidade. Ao questionar a passagem automatica da consciéncia ingénua para a
consciéncia critica, Freire enfatizava o espago pedagogico entre os individuos,
atribuindo a ag¢do humana e a inter-relagdo das consciéncias um papel

fundamental na construg@o de uma consciéncia critica.

Freire dialogava com outros isebianos a este respeito, particularmente com Alvaro
Vieira Pinto e seus livros Consciéncia e realidade nacional e ldeologia e
desenvolvimento nacional. Freire utilizou estes livros tanto em Educagdo e
atualidade brasileira como em Educacdo como prética de liberdade, em que fez
uma caracterizagdo dos varios graus de compreensdo da realidade em seu

condicionamento histérico-social. No entanto, como Paiva (2000) e Beisiegel
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(1982) nos relatam, Freire ndo tomava tais estudos ao pé da letra, mas utilizava o
necessario para desenvolver seu raciocinio, fazendo, as vezes, algumas
modificagdes, como, por exemplo, a expressao “consciéncia ingénua’ e
“consciéncia critica”, as quais sdo encontradas em Vieira Pinto, bem como em
Guerreiro Ramos, no entanto com as caracteristicas dadas pelo primeiro. A
descricdo destas, feita por Freire, € muito parecida com a encontrada em
Ideologia e Desenvolvimento Nacional, onde Vieira Pinto descreveu a consciéncia
privada e a consciéncia publica, discorrendo sobre a consciéncia auténtica e
inauténtica, em que a primeira seria a consciéncia coletiva, a consciéncia

nacional.

Os isebianos, ao abordarem a consciéncia ingénua e a consciéncia critica,
tratavam tais categorias da mesma forma dualista que explicavam a transicéo de
uma sociedade fechada para uma sociedade aberta, é por isso mesmo que para
eles, a consciéncia é um dado objetivo, porque é reflexo das transformacgdes
econOmicas da sociedade. Ao analisarmos a forma como Freire compreendia a
formacdo da consciéncia e de que forma os homens passavam de um nivel de
compreensdo da realidade a outro, € possivel fazermos algumas aproximacdes
referentes a forma como Freire entendia a relacdo entre objetividade e
subjetividade e suas implicagdes politicas nesta primeira fase de sua produgéo.
Nos textos EAB e EPL a descricdo feita por Freire sobre a transicdo das

consciéncias é muito semelhante.

Os graus de desenvolvimento de apreensdo da realidade, ou seja, de
consciéncia, estavam relacionados, segundo Freire, com sua ‘“contextura’.
Portanto, a “consciéncia intransitiva’, em que as preocupagdes do homem se
restringiam as “formas mais vegetativas de vida”, por ndo ter um “teor historico”,
era “prépria de lugares pouco desenvolvidos, como as areas rurais, sendo este o
modelo de uma sociedade fechada”. Enquanto que, a “consciéncia transitiva”
tinha suas preocupacgdes alargadas para além dos “interesses meramente
vegetativos”, com doses de “espiritualidade e historicidade”, correspondendo as

“zonas de desenvolvimento mais fortes” (FREIRE, 1982b, p. 32).
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A consciéncia intransitiva representava “[...] um quase incompromisso entre o
homem e a sua existéncia”, circunscrevendo-se a areas estreitas de interesse e
preocupagdo, as quais ndo ultrapassam o que h& de “vital biologicamente”
(FREIRE, 2001b, p. 34 e 1982b, p. 60). No entanto, Freire advertia, “[...] 0 homem,
qualguer que seja seu estagio, era sempre um ser aberto. Ontologicamente
aberto”. Sendo assim, a consciéncia intransitiva significava apenas uma “[...]
limitagcdo na sua esfera de apreenséo”, por ndo perceber a causalidade real, fazia
interpretac6es magicas da realidade (FREIRE, 2001b, p. 35; 1982b, p. 60).

A consciéncia transitiva, em um primeiro momento, era predominantemente
ingénua, pela simplicidade de interpretagdes dos problemas, pela subestimagéo
do homem comum, pelo gosto as explicacbes fabulosas, pela fragilidade na
argumentacéao e pelo forte teor de emocionalidade (FREIRE, 2001b, p. 34; 1982b,
p. 61). Ja no segundo momento, ao sofrer a interferéncia de uma “educacéo
dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica”, ela se tornava
predominantemente critica. E “caracteriza-se pela profundidade na interpretacédo
dos problemas. Pela substituicdo de explicagbes magicas por principios causais”.
Por despir-se de preconceitos para analise de problemas, por assumir a
responsabilidade, recusando, assim, posi¢cdes “quietistas”. Pela seguranga na
argumentacédo, pelo debate que utiliza maior dose de racionalidade e pela
receptividade ao novo. (FREIRE, 2001b, p. 34; 1982b, p. 61).

Como bem sintetizou Paiva (2000, p. 176), a consciéncia ingénua e a consciéncia
critica podem ser resumidas em dois polos, nos quais 0s eixos centrais sejam: “1)
dominancia de emocdo x dominancia da razdo; o qual desdobra-se em
capacidade / incapacidade de dialogar; 2) recusa x aceitagdo de mudancga; 3)
subjetivismo x objetividade na explicagdo da realidade”. O primeiro seria préprio
de sistemas autoritarios de governo, proprios de relacées de subordinacao.
Enquanto que o segundo seria imprescindivel para a construcédo e preservagao
das organizacbes democraticas, revelando-se abertas ao novo, flexivel as
mudancgas, objetiva na percepcéo da realidade de maneira a agir racionalmente
na resolucéo de problemas, bem como relacionando-se com as pessoas por meio

do diélogo.
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A consciéncia transitiva, segundo Freire (1982b, p. 62-64), poderia em vez de
sofrer um avanco qualitativo, constituindo-se como critica, sofrer um recuo, o qual
nao significava, exatamente, um retorno ao nivel da consciéncia semi-intransitiva,
mas uma distorcdo para uma forma rebaixada de consciéncia, a consciéncia
fanatizada’™. A industrializacéo, propria da sociedade em transito, possibilitaria a
emersdo popular e, com isso, a promog¢ao da consciéncia, porém ela, também,
poderia viabilizar a desumanizacédo e a distorgdo deste processo que causaria a
massificagdo. A massificagdo, por sua vez, implicava num “incompromisso maior
ainda com a existéncia” do que o observado na intransitividade, visto que ela
comportava uma maior dose de “emocionalidade do que de razdo”. Como néo se
comprometia com os problemas de seu tempo, “acomodava-se”, impossibilitada
de compreender a “auténtica causalidade” das coisas, mantinha-se nas
explicagcBes magicas. Por este motivo, € passivel a condugdo e segue prescrigcdes

como se fossem suas. Enfim, “é objeto e néo sujeito”.

Como ja mencionamos, Freire estabeleceu uma ligacdo direta entre consciéncia e
contexto econdmico, a promocdo da consciéncia efetivava-se paralelamente “a
promocéo dos padrbes econdomicos da comunidade”. A passagem da consciéncia
intransitiva para a transitiva-ingénua acontecia de “forma automética”, & medida
que se intensificava o processo de urbanizagdo e 0s sujeitos viviam novas
experiéncias e travavam novas relagdes na sociedade em transito (FREIRE,
2001b, p. 37). Portanto, a aprendizagem da democracia estava intimamente
relacionada ao desenvolvimento harmonioso das estruturas econdbmicas, e a
“industrializacdo” era a promotora da transformacdo do homem, de “espectador
quase incompreendido em participante ingénuo em grandes areas da vida
nacional” (FREIRE, 2001b, p. 31), resultando, desta forma, na “[...] promogéo do
pais de ser colonial alienado”, em “ser nacional auténtico”, e “indispensavelmente

ligado a uma posi¢céao nacionalista” (FREIRE, 2001b, p. 29).

Percebemos uma influéncia marcante da interpretacdo dualista de sociedade

sobre a determinagao, também dualista, da consciéncia, como se a infra-estrutura

™ Freire informa que utiliza esta expressdo de Gabriel Marcel no livro Os homens contra o humano.
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fosse determinante direta da superestrutura, sem mediacdes entre as complexas
tramas que articulam o particular e o geral e vice-versa, ficando preso, portanto, a
uma relagao unilateral. Esta era uma interpretagdo mecanicista das rela¢des entre
a infraestrutura e a superestrutura, que desprezava a relagdo dialética entre a
objetividade e a subjetividade na constituicdo da consciéncia, enfatizando o fator

econémico em detrimento das relagdes em sua totalidade™.

No entanto, vemos Freire avancar em relagéo aos isebianos quando enfatizava a
importancia da interferéncia pedagdgica. Uma vez que, para ele, o
desenvolvimento econdmico n&o era suficiente para completar a passagem da
consciéncia transitiva, predominantemente ingénua, para a transitiva,
predominantemente critica, porque esta passagem nao ocorreria de forma
automética, apenas pela intervencdo educativa. Mas seria necessario um
“trabalho educativo com essa destinagdo”, em “intima relacdo com a
industrializacdo, que nos é um imperativo existencial’, ou seja, a educagéo
deveria trabalhar em consonancia com o desenvolvimento econdmico, que tem

por base a industrializagéo.

A educacéo, por sua vez, deveria propor “[...] ao povo a reflexdo sobre si mesmo,
sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo clima
cultural da época em transicdo”, ou seja, pelo processo de conscientizacao, o qual
promoveria a passagem de uma consciéncia transitiva ingénua para uma
consciéncia critica (FREIRE, 1982b, p. 59). A educacdo teria um papel
fundamental no processo de transi¢cdo, na formacdo do homem necessario a
sociedade democrética e industrial, o qual deveria se integrar de forma critica

nesta sociedade, contribuindo para o seu desenvolvimento.

™ Segundo Kuenzer (1998, p. 64), totalidade é a “[...] concepcao de realidade enquanto um todo em processo
dindmico de estruturacdo e de autocriagdo, onde os fatos podem ser racionalmente compreendidos a partir do
lugar que ocupam na totalidade do préprio real e das relagdes que estabelecem com os outros fatos e com o
todo; onde os fatos sdo parte integrante de um processo de concretizagdo que se da através do movimento e
das relagBes que ocorrem das partes para o todo e do todo para as partes, dos fendmenos para a esséncia e
vive-versa, da totalidade para as contradicdes entre as partes onde 0s conceitos entram em movimento
reciproco e se elucidam mutuamente, atingindo niveis crescentes de concreticidade [...]”.
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A educacdo, neste sentido, fazia-se necesséria para legitimar o projeto da
burguesia industrial para o pais, representado pela ideologia nacional
desenvolvimentista entre as massas, “[..] pois o processo de desenvolvimento é
funcdo das massas” (PINTO, 1956, apud Freire, 2001, p. 21). A consciéncia
desejada as massas era a consciéncia critica, a qual possibilitava a elas
identificarem-se com o0s objetivos do capitalismo nacional e a nagdo como
entidade acima das classes sociais. Assim, o trabalho educativo ndo poderia ser
feito para o povo, mas com o povo, no sentido de integra-lo & nacdo. Portanto, a
base da teoria pedagdgica de Freire, neste momento, estava ligada a ideologia do

nacional-desenvolvimentismo:

Mas o que é preciso € aumentar-lhe o grau de consciéncia dos
problemas de seu tempo de seu espaco. E dar-lhe uma “ideologia
do desenvolvimento”. E o problema se faz entdo um problema de
educacdo. “De educacdo e organizacdo ideolégica”,
acrescentaria o professor Hélio Jaguaribe” (JAGUARIBE, 1957
apud FREIRE, 2001b, p. 31).

O problema central da realidade brasileira para Freire era a realizagdo do transito,
gue marcava a passagem de uma sociedade arcaica, pautada no modelo rural e
agro-exportador, para uma sociedade urbana, industrial e moderna. Esta
mudanca deveria ocorrer dentro das estruturas existentes, ja que o objetivo era a

sua moderniza¢g&o mediante o desenvolvimento econdémico.

As mudancgas se processariam mediante 0 consenso de grupos e classes sociais
proprias da sociedade moderna, contra as classes que travavam o transito da
sociedade (aristocracia agraria e representantes do imperialismo). Segundo Paiva
(2000, p. 150), era a “[...] conciliagdo e ndo a luta de classes o motor das
mudancgas sociais” para Freire, que apenas reconhecia as contradicdes e lutas
entre 0s grupos sociais que se posicionavam contra ou a favor as mudancgas,

desprezando as relagdes entre as classes fundamentais do capitalismo.

Segundo consta na historiografia e € admitido pela prépria Paiva, este
pensamento era préoprio da intelectualidade da década de 1950 e de inicio dos

anos 1960, o qual defendia a revolugédo brasileira como etapa do desenvolvimento
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brasileiro na modernizagdo das suas estruturas capitalistas. Somente em 1966,
Caio Prado Jinior™® questionou este pensamento, seguido por outros autores que
reinterpretavam o desenvolvimento do capitalismo no Brasil. Portanto, Freire ndo
destoava do pensamento de sua época, mostrando-nos que suas idéias, quanto a
funcéo social da educagéo, estavam marcadas pelas necessidades da realidade

brasileira interpretadas por seus contemporaneos.

Nesse contexto, o educador enfatizava a importancia da construgdo da
democracia, como forma politica mais bem acabada, frente ao autoritarismo dos
governos ditatoriais nazista e stalinista, e pelo resultado desumanizador e
criminoso de tais governos. Por este motivo, defendia a pratica democréatica como
de fundamental importancia para o processo educativo das massas, para a
prevencdo da massificacdo e participagdo popular no jogo eleitoral. A préatica
democrética deveria ser exercitada pelo povo na sua vida cotidiana, discutindo e
debatendo com seus pares, analisando as causas e procurando solugcdes

conjuntas para problemas da comunidade.

Ao processo de urbanizacédo, juntava-se o de migragdo das populacdes rurais
para os grandes centros que se industrializavam. A massa de trabalhadores
proprias de zonas rurais pouco desenvolvidas, ao ir para um novo contexto onde
emergia a participacdo popular, libertava-se dos vinculos com a sociedade
arcaica. Na cidade, havia as condi¢des para a liberdade e a integragédo do homem
a sociedade de forma critica ou, num desvio, poderia ser conduzido a
massificagdo, ficando suscetivel & manipulagédo de liderancas ndo comprometidas
com as tarefas e mudancgas sociais. Portanto, Freire advertia que, para assegurar
a pratica democratica, era preciso vencer a emocionalidade prépria da
consciéncia intransitiva e da massificagéo, e construir relagdes pautadas na razéo
e no didlogo. Porém, grande parte do povo “[...] emergente mas desorganizado,
ingénuo e despreparado, com fortes indices de analfabetismo e semi-

analfabetismo, passava a joguete dos irracionalismos” (FREIRE, 1982b, p. 87).

" Em a Revolugdo brasileira, Caio Prado Jnior (1977) questionava os autores que supunham que a tarefa da
revolugdo brasileira fosse a da superacdo do feudalismo e defendeu que as formas que denominavam de pré-
capitalistas faziam parte do capitalismo em escala mundial. Rompia com a visdo etapista da revolugao.



159

Para Freire, estava claro que, das mais enféticas preocupa¢bes de uma
“educacédo para o desenvolvimento e para a democracia”, entre nds, deveria
ser a que oferecesse ao educando “[...] instrumentos com que resistisse aos
poderes do ‘desenraizamento” de que a civilizagdo industrial a que nos filiamos
estd amplamente armada” (FREIRE, 1982b, p. 89, grifo nosso). Por isso, era
preciso uma educa¢cdo que desenvolvesse a personalidade democratica pela
pratica da participacdo e do debate. Uma educagéo baseada no didlogo, em que
0 respeito ao outro, a partilha de achados e de idéias incitassem a discusséo e
resolugdo coletiva de problemas. Uma educacdo critica, que buscasse 0s
elementos causais, permeada pela andlise criteriosa da realidade do educando.
Para Freire, a educacéo necessaria a realidade brasileira deste momento era uma

educacédo que fosse também conscientizacao.

5.3. O SISTEMA’” PAULO FREIRE: REFORMA OU TRANSFORMACAQO?

A preocupacéao de Freire na “sociedade em transito” era encontrar uma resposta
no campo pedagdgico que contribuisse para os problemas do desenvolvimento
econdmico, da participagao popular neste mesmo desenvolvimento e da insergéao
critica do homem brasileiro no processo de democratizagdo. Convencido estava
que sua contribui¢do, junto aos demais intelectuais preocupados com 0 processo
de transito, era a da constituicio de uma “educacdo critica e criticizadora”
(FREIRE, 1982b, p. 85-86). Educar, para Freire, era conscientizar.

Ao buscar a compreenséao do significado social desta conscientizagéo, passamos

a analisar a expressdo pedagdgica mais acabada de Freire, seu método?® de

O método Paulo Freire é a nomenclatura mais conhecida para designar o conjunto de idéias e
procedimentos do educador na conducgdo da alfabetizacdo de adultos. Porém, na década de 1960, os
educadores populares em geral e sua equipe de pesquisa denominavam estas idéias como “Sistema Paulo
Freire” de educacgdo. As razdes disso sdo explicadas por Cardoso (1983, p. 161): “disciplinaremos nosso
espirito através de um método. O método implica numa série de processos, que se apresentam externamente
através de uma técnica. Quando método, processos e técnicas sintetizam-se num conjunto de principios e
conseqliéncias, unitaria e organicamente temos um sistema. Sendo mais amplo que método, deve o sistema se
caracterizar pelo seu carater funcional”.
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alfabetizacdo e conscientiza¢do. Para tanto, sdo utilizados o relatério de Carlos
Lyra, Angico. Diario de uma experiéncia, de margo de 1963; o discurso de Paulo
Freire em Angicos no encerramento do curso de alfabetizagdo na cidade; seu
artigo Conscientizagéo e alfabetizacdo: uma nova visdo do processo, publicado
na revista Estudos Universitarios em 1963; e o quarto capitulo do livro Educagéo

como prética de liberdade, Educacao e conscientizagcéo, escrito em 1965.

O processo de conscientizagdo consistia em, por meio de uma intervengao
educativa, ajudar o individuo a sair de um patamar de compreenséo da realidade
simplista para outro de teor bem mais critico. A conscientizac¢éo contribuiria para a
politizacdo do homem da sociedade em transito, que se integraria ao processo de
participagéo e resolugéo dos problemas da sociedade. A educacédo possibilitaria,
desta forma, a concretizagdo da democracia e a formacdo de um pais

independente.

A critica feita por Freire a educacao brasileira se dava, exatamente, em relacdo a
esta questéo, porque, para ele, esta educagéo nao oferecia nenhuma contribui¢cao
para tal elaboracd@o, pelo contrario, sua organizacdo e cultura escolar eram
dispares aos principios democréticos vislumbrados pela sociedade em transicao,
portanto, ndo atendia as necessidades de seu tempo. Visto que, uma escola
pautada no autoritarismo, superposta, de carater assistencialista e que, ainda,
tinha por base o verbalismo, o mecanismo decorativo e nocional, era inorgéanica e
ndo respondia as exigéncias de formag&o dos quadros técnicos da economia que
se estruturava e da formagdo do homem que deveria integrar-se a esta

sociedade.

Para Freire, a formacdo e a generalizacdo da consciéncia critica e da
personalidade democrética na sociedade brasileira seria responsabilidade da
educacdo, todavia ndo de qualquer educacdo, de uma que tivesse um carater

conscientizador. A conscientizacdo levaria os homens a sua plena realizacdo, ao

78 x . - . x

Ressaltamos que nosso foco ndo esta nos métodos pedagdgicos. Embora os abordaremos, nosso objeto sdo
os fundamentos pedagodgicos do autor que o levam a atribuir determinada funcéo social a educacdo neste
momento histérico. A abordagem metodolégica serve apenas a este mesmo propdsito.
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fazé-los reconhecer-se como sujeitos interferidores no mundo, libertando-os das
amarras do analfabetismo e da consciéncia ingénua. Estas caracteristicas seriam
indispensaveis para uma sociedade desenvolvida e independente, porque, estas

implicariam na:

[...] aceitacdo das mudancas, a abertura ao dialogo, a introjecdo da
autoridade, o sentimento da responsabilidade, a busca de participacdo
na construcdo da vida coletiva, a procura do aprofundamento da
capacidade de reflexdo sobre si mesmo, sobre os outros e sobre a
circunstancia [...] envolviam, em fim, o desenvolvimento de tracos de
personalidade e de consciéncia entendidos pelo educador como
fundamentos da personalidade de compreensao e dominio, pelo
homem, dos fatores e dos condicionamentos de sua existéncia
individual e social, e como fundamentos das possibilidades de
realizacdo da democracia na vida social (BEISIEGEL, 1982, p. 96).

Tais elementos ndo poderiam ser dissociados de seus pressupostos filoséficos,
pois isto lhes garantia o carater de sistema, ja que, se assim o fossem, perderiam
sua carga significativa. Portanto, o trabalho de alfabetizacdo deveria ser realizado
juntamente ao da conscientizagdo, este era seu diferencial, os educandos néo
estariam apenas decodificando o cddigo, mas teriam uma base de compreensao
critica da palavra. Diferentemente da cartilha, elaborada por uma terceira pessoa,
que estava fora da relacdo educativa, o método freiriano trabalhava com as
situacdes existenciais dos educandos, visando atingi-los diretamente e com uma

carga de significagdo bem maior.

Freire (1983, p. 112-113) afirmava que o homem, um ser de relagdes, ndo estava
apenas na sua realidade, estava com ela. E, ao travar relagdes permanentes com
a mesma, decorria um acrescentamento a esta realidade, que o fazia produzir
cultura. Outro elemento importante € que nestas relagbes do homem com a
realidade, ele realizava uma especifica, a relagdo entre sujeito e objeto, da qual
resultava o conhecimento. Bastava ser homem para ser capaz de captar os dados
da realidade, por este motivo ndo existia ignorancia absoluta e nem sabedoria

absoluta.

Freire partia deste pressuposto para defender que, estas relagfes, também, eram

efetuadas pelo analfabeto. A diferenca entre as relagdes dele com a do homem
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dito “culto” era que a sua captacdo do dado objetivo como dos nexos que existiam
entre os dados se fazia pela via sensivel, e a do homem “culto”, pela via critica.
Portanto, de sua forma sensivel de captacdo da realidade, surgia uma
compreensdo “preponderantemente magica, um saber puramente existencial,

opinativo, a que corresponde uma acao também magica”.

Por que era tdo importante elevar o nivel de criticidade do homem brasileiro
naquele momento? Porque toda compreensédo de algo correspondia a uma agao.
O homem desafiado analisava as respostas possiveis e entdo agia. A natureza da
acdo, no entanto, segundo Freire (1982b, p. 106), correspondia a natureza da sua
compreensdo. Se a compreensao fosse magica, conseqientemente, sua acao
também seria magica. Logo, se sua compreensdo fosse critica, a sua acao
também o seria. Na sociedade de transito, era urgente a acgéo critica para as

transformacgdes sociais necessarias.

Frente a isto, Freire pensava em como fazer esta consciéncia sair deste patamar
de compreensdo da realidade, essencialmente méagica ou ingénua, para um
patamar em que a representagdo das coisas e dos fatos se desse na existéncia
empirica, em que se realizava andlise critica dos dados e chegava-se a
causalidade auténtica das coisas, podendo, assim, integrar-se a esta realidade e
nao se sobrepor a ela. Freire chegava a concluséo de que seria necessario ajudar
0 analfabeto a organizar o seu pensamento e reformar suas atitudes bésicas

diante da realidade. E por meio do que se faria isso? Por meio da educacéo.

No processo de elaboragdo do método, Freire teve que responder a algumas
perguntas: Como realizar esta educagdo? Como levar o analfabeto a superar sua
percepc¢ao magica e ingénua da realidade? Como ajuda-lo a montar seu sistema
de sinalizacdo? A resposta encontrada por Freire (1982b, p. 107) foi um “método
ativo, dialogal e participante”, que reformulasse sua “forma” e seu “conteddo”: “um
método ativo, dialogal, critico e criticizador; a modificagdo do conteddo

programético da educacao; o uso de técnicas como a Reducéo e a Codificacdo”.
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5.3.1. Descricdo do Método

Para nossa andlise, sistematizamos seu método da seguinte forma:

Método: analitico-sintético, relacdo dialégica e investigacao psicosociologica.
Técnicas: redugcdo e codificacdo (situacbes existenciais) utilizadas para a
problematizacao.

Conteudo: conceito antropolédgico de cultura e as palavras geradoras (com toda
sua carga existencial e dificuldades gramaticais), que representam a problematica

da realidade do educando.

Passemos a explorar o sistema Paulo Freire pelos seus componentes acima
enunciados. Pela andlise da “forma”, ou seja, por seus aspectos metodoldgicos e
técnicas utilizadas, bem como dos contetddos dos debates desenvolvidos nos
circulos de cultura, os quais, em seu conjunto, tinham como objetivo formar a

consciéncia critica dos educandos.

O primeiro aspecto que abordamos é o método analitico-sintético. No momento
em que Freire construiu o seu método de alfabetizag@o, os métodos de ensino da
leitura eram classificados segundo os processos psicoldgicos em dois grandes
grupos, os métodos sintéticos e os analiticos. Na alfabetizagdo pelo método
sintético’®, a lingua escrita era ensinada das partes menores para o todo, ou seja,
ensinavam-se primeiro as letras ou as silabas, em seguida as palavras até chegar
ao texto. De acordo com o método analitico®, o ensino da leitura deveria ser

iniciado pelo “todo”, para depois se proceder a analise de suas partes

™ O ensino da leitura, por meio deste método, era realizado pelos métodos de marcha sintética (da "parte"”
para o todo™): “da soletragdo (alfabético), partindo do nome das letras; fonico (partindo dos sons
correspondentes as letras); e da silabagdo (emissdo de sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar
0 ensino da leitura com a apresentagdo das letras e seus nomes (método da soletragdo/alfabético), ou de seus
sons (método fonico), ou das familias silabicas (método da silabacdo), sempre de acordo com certa ordem
crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias
silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se
frases isoladas ou agrupadas” (MORTATT]I, 2006, p. 5).

8 Este método de leitura nasceu sob forte influéncia da pedagogia norte-americana, baseava-se em principios
didaticos derivados de uma nova concepcdo, de carater biopsicofisiologico da crianga, cuja forma de
apreensdo do mundo era entendida como sincrética (MORTATTI, 2006, p. 6).
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constitutivas. O “todo” poderia ser entendido como a palavra ou a sentenca ou a

"historieta" (conjunto de frases relacionadas entre si por meio de nexos l6gicos).

A partir da década de 1920, houve a tentativa de combinacdo dos procedimentos
destes dois tipos de métodos, originando os métodos mistos ou ecléticos, os
analitico-sintéticos®® ou vice-versa. Na conducdo da alfabetizacdo propriamente
dita, Freire utilizava a combinacdo entre os procedimentos da andlise e da
sintese. Assim, partia-se da analise da palavra geradoragz, gue era decomposta e
analisada em suas partes — as silabas, que, por sua vez, eram analisadas em
suas familias alfabéticas, seguida da separacdo das vogais e consoantes para
seu reconhecimento. Percorrendo as silabas e suas familias, os educandos eram
estimulados a formarem outras palavras, utilizando as silabas estudadas,

passando-se, assim, a sintese (APENDICE A).

O que conferiu maior caréater inovador ao método, todavia, foi a relagdo dialogal
que deveria existir entre educador e educando, porque somente “o dialogo
comunica” (FREIRE, 1982b, p. 107). Rompia-se, desta forma, com a hierarquia
professor-aluno da escola tradicional, em que o primeiro tudo sabia e o segundo
se portava como um recipiente em que eram depositados os conhecimentos. Para
Freire, ndo havia um elemento na relacdo pedagogica que fosse privilegiado, a
forma especifica deste tipo de educacdo estava embasada no didlogo, na
reciprocidade entre educador e educando, que juntos conheciam o ainda né&o

conhecido e tomavam consciéncia das tramas sociais em que estavam inseridos.

A investigacdo psicosocioldgica tinha exatamente a funcdo de conhecer e
explicitar a realidade do educando, a qual seria o ponto de partida da

aprendizagem. Temos como exemplo deste procedimento a pesquisa realizada

8 Segundo Cardoso (1983, p. 169), os principios cientificos a que os métodos analitico-sintéticos obedecem
sdo de ordem psicologica e metodoldgica, a primeira se faz representar pelo “sincretismo, que é a capacidade
psicolégica que possuimos de reter o conjunto, o todo antes dos detalhes. A segunda é a globalizacdo do
ensino”.

8 Antonio Tupy Pinheiro, professor da Escola Normal de Paranagua, no Parané, apresentou o trabalho
“Ensino da leitura inicial pelo método de palavras geradoras” na | Conferéncia Nacional de Educacdo,
realizada, em 1927, em Curitiba. Este fato demonstra que, antes de Paulo Freire, ja se utilizava, no Brasil, 0
método das palavras geradoras com procedimentos semelhantes (PINHEIRO, 1997).
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em Angicos que antecedeu os trabalhos de alfabetizag&o e conscientizagdo neste
municipio, quando os analfabetos aprenderam ler e escrever em 40 horas. O
levantamento era realizado por meio de encontros informais com os moradores,
quando a equipe procurava identificar e discutir os principais problemas do
municipio. Nessas conversas e entrevistas, realizava-se o0 levantamento do
universo vocabular (ANEXO A), buscava-se identificar as expressdes que tinham
maior sentido existencial, por isso mesmo, de maior valor emocional. A partir da

pesquisa, estruturaram um perfil®

da populacdo de Angicos.

Nas entrevistas realizadas com os moradores, estes revelavam “[...] seus anseios,
frustracdes, descrencas, esperancas também, impeto de participacdo, como
igualmente certos momentos altamente estéticos da linguagem do povo”
(FREIRE, 1982b, p. 112). Os registros das expressdes regionais, particulares da
cidade, as quais faziam parte da experiéncia do grupo, originou uma lista com o
universo vocabular e outra com sentencas® (ANEXO B), as frases e expressoes
mais usadas. Ao final da pesquisa, os relatérios foram enviados ao SEC/UFPE
para que fossem extraidas as palavras geradoras e codificadas as situacfes
existenciais. Para Cardoso (1983, p. 164), estas listas eram objeto de estudo de

uma perspectiva psicologica, filoséfica, socioldgica ou estética.

Outro elemento que contribuia para o sucesso do método entre os educandos e
para a identificacdo do conteddo com a realidade imediata dos mesmos era a
“reducdo e a codificacdo”. Esta técnica consistia na criacdo de situagdes
existenciais do grupo que, de alguma forma, revelassem seus problemas

regionais e nacionais. Elas eram entdo sintetizadas em situagbes-problema que

8 No geral, foi considerada muito apegada a terra, mesmo ela ndo oferecendo boa condicdo de vida;
politicamente acomodada e supersticiosa, com compreensdes fatalistas das coisas e, por isso, descrente a
experiéncia. Porém era curiosa e alguns habitantes eram entusiasmados. Foram encontrados casos de
subnutricdo e envelhecimento precoce devido ao clima semi-arido do sertdo (ANEXO C).

# Algumas das sentencas recolhidas pela equipe do Servico de Extensdo e Cultura da Universidade do
Recife, em Angicos: “Quero melhorar de vida™; “Servir a mim e a quem precisar, e votar em quem merece”;
“Quando um filho morre é um alivio”; “Janeiro em Angicos é muito dificil, porque Janeiro é cabra pra
judiar”. Outras sentencas podem ser vistas no anexo. Freire (1982b; 1983) relatou outras sentencas
documentadas em outras regides do pais, das diversas experiéncias educativas com o método. Em Recife:
“Quero aprender a ler e a escrever para deixar de ser sombra dos outros”. Em Florianépolis, ao revelar o
processo de emersdo do povo em transito: “O povo tem resposta”.
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eram codificadas em imagens, e debatidas nos circulos de cultura, quando estas

eram problematizadas pelo coordenador, auxiliados pelas fichas roteiro.

Para Freire (1982b, p. 108), “[...] quem dialoga, dialoga com alguém sobre alguma
coisa”, que deveria ser o novo conteudo programatico da educacédo defendida por
Freire. Os novos conteddos eram: o conceito antropoldgico de cultura e as
palavras geradoras. Assim, antes mesmo de iniciar a alfabetizacio propriamente
dita, era necessario comecar o trabalho de conscientizacdo, para que, nas
primeiras horas dos circulos de cultura, o alfabetizando pudesse superar a
compreens@o magica e ingénua das coisas. Ja estava claro, para Freire, que o
homem, primeiramente, deveria compreender-se como sujeito deste mundo e
empreender antes da leitura da palavra a leitura do mundo®, porém esta idéia

somente ficaria clara para Freire apds a escrita de Pedagogia do oprimido.

Sob a linha metodoldgica definida, o primeiro conteddo escolhido para ser
trabalhado foi o conceito antropolégico de cultura (ANEXO D e ANEXO E), a
partir do qual era discutida a distingdo entre 0 mundo da natureza e o mundo da
cultura; o papel ativo do homem na sua relacdo com a realidade; a cultura como
resultado do trabalho humano e acrescentamento do homem ao mundo; a cultura
como aquisicdo sistematica da experiéncia humana; a democratizagdo da cultura,
como dimensé&o da democratizagdo fundamental e, finalmente, o aprendizado da
escrita e da leitura como a chave com que o analfabeto iniciaria a sua introdugéo

ao mundo da comunicacéo escrita (FREIRE, 1982b, p. 109).

O conceito antropolégico de cultura, depois de passar pela “reducdo”, quando

eram destacados os tragos fundamentais do conceito, era “codificado” em dez

% Em A importancia do ato de ler, Freire afirmou: “[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela” (FREIRE, 2001a, p. 20). Em Essa escola
chamada vida, explicava esta idéia e agregava novas compreensdes das relacdes sociais que incorporou a
partir de Pedagogia do oprimido ao escrever: “Toda leitura da palavra pressupée uma leitura anterior do
mundo, e toda a leitura da palavra implica a volta sobre a leitura do mundo, de tal maneira que “ler mundo™ e
“ler palavra® se constituem um movimento em que ndo ha ruptura em que vocé vai e volta. E “ler mundo™ e
“ler palavra’, no fundo, para mim, implicam ‘reescrever’ o mundo. Reescrever com aspas, quer dizer,
transforma-lo. A leitura da palavra deve ser inserida na compreensdo da transformacdo do mundo, que
provoca a leitura dele e deve remeter-nos, sempre, a leitura de novo do mundo” (FREIRE; BETTO, 2003,
p.15).
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situacdes existenciais®®, capazes de desafiar os grupos e leva-los, pela sua
“descodificacdo”, a sua compreensdo. Pelo mesmo processo de “reducédo” e
codificagéo”, passavam as palavras geradoras (ANEXO F), as quais eram
escolhidas a partir da investigacdo psicosociologica dos futuros alfabetizandos.
Cada coordenador de grupo tinha uma ficha em que estava elaborada a forma de
abordar cada codificagédo que acompanhava cada palavra geradora, em torno das

guais eram efetuadas as discussdes.

Os educadores procuravam encontrar palavras que tivessem contetdo existencial
para os educandos, visto que esta poderia proporcionar uma discussao
desveladora da realidade dos mesmos. Feito isso, 0s pesquisadores
selecionavam as palavras pela sua riqueza fonémica, dificuldades fonéticas e pelo
seu engajamento na dada realidade social, cultural e politica, ou seja, 0 maior
potencial que a palavra tinha para a conscientizagéo. E, por fim, realizava-se a
construgdo das fichas da descoberta, ou seja, as fichas onde estavam

decompostas as familias fonémicas.

No entanto, como podemos identificar o processo de conscientizagdo neste
método de alfabetizacdo? Qual era o diferencial do método que possibilitava a
transicdo de uma consciéncia transitiva ingénua para uma consciéncia critica? Se
nos ativermos a forma como é explorado o conteudo da alfabetizacdo, que
engloba o contelddo propriamente dito, bem como a relagdo em que se da tal

apropriacédo, talvez encontremos a reposta.

Vamos tomar como exemplo de utilizagdo do método, a experiéncia de Angicos,
relatada por Carlos Lyra (1963). Nas primeiras aulas, foi introduzido o conceito
antropolégico de cultura, por meio das situagdes-problema codificadas. O
processo de descodificagcdo iniciou-se com a apresentacao de um slide em que

continha a codificagdo de uma situagdo comum ao educando, mas que continha

% Em anexo, temos algumas das situagdes existénciais utilizadas nos circulos de cultura. Porém estas ndo s&o
as pinturas originais utilizadas em Angicos, as quais foram elaboradas pelo pintor Francisco Brenand, que foi
tomada de Freire com o golpe militar. As pinturas em anexo foram pintadas por outro brasileiro exilado,
Vicente de Abreu, que nao efetuou uma copia de Brenand, embora tenha repetido a tematica. Estas situagdes-
problemas sdo parte do apéndice do livro Educagéo como pratica de liberdade.



168

uma carga existencial na qual sintetizava os elementos que se gostaria de

discutir.

O primeiro slide apresentado pelos coordenadores mostrava a cabeca de um
nordestino e setas que partem dela para seis objetos diferentes: uma casa, uma
arvore, um cacimbédo, uma andorinha, um porquinho e um monte com a forma do
Cabugi, situado em Angicos. O objetivo desta exibicdo era debater a auto-
consciéncia; a consciéncia de. Primeiramente, o educador incentivava 0s
educandos a descrever o que viam, elencando os elementos constituintes da
codificac@o, ou seja, de sua “estrutura superficial”, efetuando varias perguntas
como: O que vemos ai? O que esta diante de n6s? Em seguida, o educador
questionava o significado daquela composigéo. As respostas adquiridas eram: “O
juizo do homem”, “a ciéncia”, “0 homem tem necessidade disso”. No decorrer da
discusséao falaram sobre a relagdo que o homem estabelecia com aquelas coisas.
As coisas que foram feitas pelo homem e as que ele encontrou feitas,
distinguindo-se, assim, o0 mundo da natureza do mundo da cultura. Falavam,
também, da propria evolucdo desta relagdo do homem, que caracteriza a

evolugdo humana.

As demais codificacbes passavam pelo mesmo processo, acrescentando mais
elementos para a discussdo sobre a cultura humana, como, por exemplo, a
evolugcdo da producdo humana (comparacdo entre o cagador indio, com arco e
flecha, e o cagador branco, com espingarda), a distingdo entre seres humanos e
os animais (diferenciacdo entre o cacador gato e o cacador homem), e as
diferentes formas de comportamento humano (um galcho com sua vestimenta,
aderecos e instrumentos da regido Sul). Em sintese, faziam os alfabetizandos
perceberem a capacidade criadora humana e a necessidade de se alfabetizar

como instrumento para aquisi¢cao de cultura:

[...] o homem modificando a natureza, fazendo cultura. Que eles
percebam, que cultura ndo é s6 o que o homem faz, mas o que
ele pensa fazer. Tanto é cultura arco e a flexa, como um quadro
gue o artista pinta, musica, raciocinio. Sao criacbes do espirito
humano, manifestacbes da cultura. [...] “Cultura também é a
aquisicdo da experiéncia humana. Como € que ndés podemos
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adquirir assim em carater permanente e em carater crescente a
experiéncia humana? — Aprendendo a ler e a escrever. E o Brasil
meus amigos, ndo pode continuar com o ndmero enorme de
brasileiros irmaos nosso que ndo léem e nem escrevem. Ora,
entdo nds precisamos resolver este problema do Brasil, como
em Angicos e no pais todo. Nés precisamos entdo acabar com
esta histéria de homem brasileiro ndo ler nem escrever, e através
da escrita e da leitura, dar ao homem brasileiro a possibilidade
dele adquirir cultura. E isso que nés vemos com este cineminha,
comecar rapidamente a aprender a ler e escrever e vocés estaréo
inclusive ajudando a noés todos provarmos ao Brasil, que é
possivel aprender a ler e escrever mais depressa, assim”. Paulo
Freire (LYRA, 1963, p. 3-4).

As aulas sobre cultura era um elemento motivador dos educandos, faziam com
que se sentissem capazes de aprender, de darem importancia ao estudo para
suas vidas e para a nacdo e convocavam o0s educandos a se integrarem a
realidade para transforma-la. Além disso, oferecia a concepgédo da qual fariam uso
para a analise das codificacdes das palavras geradoras e para a discussao dos

temas abordados.

Quatro das quarenta horas foram utilizadas pelas aulas de cultura, as outras
horas seriam dedicadas as palavras geradoras. As palavras geradoras escolhidas
para serem trabalhadas em Angicos foram: belota, sapato, voto-povo, salina, feira
e milho, goleiro, cozinha, chibanca (picareta), xique-xique e expresso. A primeira
destas palavras trabalhadas foi belota, a qual retratava uma situagéo sociolégica
local: 0 homem de Angicos vestido tipicamente, montado em um burro, numa
cena de seca, com uma chibata na méo, na qual aparece em primeiro plano uma
belota de cor bem viva (borla que enfeita o chicote), a palavra geradora aparece
acima, a esquerda do slide (LYRA, 1963, p. 5).

Iniciou-se o debate, auxiliados pelo conceito antropoldgico de cultura, em que
analisavam os temas sugeridos87 na reunido dos coordenadores e sistematizados
na ficha da decodificacdo. Falaram sobre os efeitos da seca, pau-de-arara, éxodo
rural, exploragdo do homem pelo homem, importancia da fixagdo do homem ao
solo (LYRA, 1963, p. 5).

8 Cada palavra geradora aliada & sua codificacdo tinha pré-estabelecidos os temas para a discussdo, estes
foram trabalhados com os coordenadores no treinamento em Natal.
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Na sequéncia, a palavra foi apresentada sozinha e, depois, decomposta em
silabas e em suas familias fonémicas. O proximo passo foi a elaboragé@o de novas
palavras por parte dos alfabetizandos utilizando as silabas da decomposicédo e
suas familias fonémicas. Pelos registros das experiéncias, constatou-se que,
desde as primeiras palavras construidas pelos alfabetizandos®, estas tinham um
significado mais critico, do que o da educacéo tradicional, baseada na utilizacao

da cartilha.

5.3.2. Andlise do Método

Infelizmente, os dialogos entre os coordenadores e os educandos nao foram
suficientemente relatados para se fazer uma anélise pormenorizada. Porém, pelo
que temos entre os registros e as consideracdes pedagdgicas pontuadas por
Freire em suas obras e por Lyra em seu relatério, podemos fazer algumas

consideragoes.

Considerando a investigagdo psicosociologica da realidade do educando, como
as orientagbes da escola nova, a pratica cotidiana embasava a relacédo
pedagdgica. A pesquisa da realidade do aluno oferecia subsidios para a escolha
do conteudo programético. Desta forma, podemos observar que a prética social
do aluno orientava a teoria pedagdgica e os conteudos de estudo. Este
procedimento incitava o interesse, porque estava centrada no psicologico do
educando, em seus medos, seus anseios e suas frustragdes. Motivava a
aprendizagem, por ser um conteudo existencial de facil identificacdo com a

realidade imediata do aluno.

O conteudo era tratado na relacdo dialégica, em que, para Freire, todos os

elementos da relacdo gnosioldégica eram importantes, a relacdo educador-

8 Primeira noite de reunido de um Circulo de Cultura em Brasilia, com a presenca do ministro Paulo Tarso,
utilizando as fichas da descoberta, um alfabetizando dizia; “TU JA LE”. Rio Grande do Norte, quinto dia de
debate, com fonemas simples, um alfabetizando escreveu: “O POVO VAI RESOUVER OS POBLEMAS
DO BRASIL VOTANDO CONCIENTE"(sic) (FREIRE, 1982h).
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educando sO existia porque era intermediada pelo contetdo, ndo havia
polarizagdo entre 0s sujeitos cognoscentes, e nem destes com 0 objeto de
conhecimento. Desta forma, Freire iniciava o fundamento da relagdo educativa
gue, posteriormente, iria desenvolver, a qual se consubstancializaria na frase
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam

entre si, mediatizados pelo mundo” e que originou a sua critica & educacao
bancaria (FREIRE, 1987).

Aparentemente, Freire, além de romper com a escola tradicional, superava a
centralidade no educando instituida pela escola nova, em que o educador é
apenas um facilitador da aprendizagem do aluno e as formas de aprender se
sobrepunham ao contetdo, ja que n&o privilegiava nenhum dos sujeitos da

relagdo educativa. No entanto, encontramos subsidios para negar esta hipotese.

Ao tratar do sistema doutrindrio de educacgdo instituido pela nova escola,
Valdemarin (2004, p. 190-191) localiza em Dewey o novo modelo docente,
qguando este afirma que, na atividade educativa, “o professor € um aluno e o aluno
€, sem saber, um professor — e, tudo bem considerado, melhor sera que, tanto o
que d& como o que recebe a instrugdo, tenham o menos consciéncia possivel de
seu papel”. Ao transferir a centralidade do professor ao educando, do processo de
ensino para o processo de aprendizagem, o professor e o aluno se igualam como

sujeitos cognoscentes. Deste processo, a autora conclui o seguinte:

Explica-se [...] a inflexdo na profissdo docente que se vinha
afirmando ter ocorrido ao longo do século XX: na medida em que
o conhecimento tem como ponto de partida a experiéncia ja
existente ou a ser realizada pelo préprio aluno, o docente
participa das atividades em condi¢fes de igualdade com ele e
nao mais como aquele que detém o conhecimento e o método de
gerar a aprendizagem, dirigindo o processo (VALDEMARIN,
2004, p. 191, grifo nosso).

As mudancas, enunciadas por Valdemarin (2004, p. 193), na profissdo docente,
partem do modelo de educagdo que iguala professor e aluno na relagéo
pedagogica. Assim, a atuacdo do professor passa a deslocar-se para o “[...]

processo de aprendizagem do aluno e para o estudo do meio que oferecera
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reacdo, entraves e estimulos a aprendizagem”. A orientagdo do professor pelos
aspectos psicolégicos da aprendizagem pode ser percebida no desenvolvimento
do método Paulo Freire ao identificar os critérios do coordenador na escolha do
programa, na sua preparacdo e na sua participacdo na relacdo pedagogica. No
primeiro caso, a definicdo dos contetdos e dos programas ndo seguia uma ordem
l6gica e nem cronoldgica dos assuntos, baseava-se, sobretudo “nos interesses
dos participantes” e desenvolvia-se “[...] sempre, através de assuntos correlatos
por natureza”, o que pode ser comparado ao método de associa¢do desenvolvido
por Decroly (LYRA, 1963, p. 5).

No segundo caso, o método Paulo Freire utilizava como ferramenta a fungéo
associativa da mente, uma vez que, segundo Lyra (1963, p. 5), a associagéo de
idéias era independente da vontade, no entanto era controlavel. Partia do
pressuposto de que as idéias no ser humano sempre se associam em torno do
seu “eu”, “[...] qualquer caso que vemos ou nos € relatado leva-nos logo a
associa-lo com casos e episodios ocorridos conosco”. Este era o trunfo utilizado
para dirigir o processo de aprendizagem, orientar a associagdo adequada das
idéias ao escolher as situacdes-problema e as palavras geradoras. Criadas as
condigbes, estas levavam o educando a um desencadeamento de associacdes
incontrolaveis. Ou seja, criadas as condigBes para o educando ele ndo precisava

ser dirigido no processo da aprendizagem, apenas assessorado.

Mediante as relagcdes imediatas, tendo como ponto de partida a relacdo
pedagoégica, pensava-se alcangar a consciéncia critica por meio do dialogo
problematizador. O conteido comecava a ser tratado com a apresentacdo da
primeira codificagdo, quando os alfabetizandos eram desafiados pela situacéo-

problema:

Uma vez desafiados com a ficha projetada, os analfabetos
descrevem o que véem e geralmente empregam palavras soltas
ao se iniciarem. Cabe ao coordenador leva-los a fundamentar
suas opinides em bases mais criticas, quando lancam os “por
gue”, “para que”, “onde”, “como” (CARDOSO, 1983, p. 170, grifo
Nosso).
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Porém como poderiam os educandos ultrapassarem o senso comum apenas com
perguntas que se limitavam a questionar os por qués do seu cotidiano sem serem
instrumentalizados para responder a tais questdes. O debate, desta forma, se
resumia a “achismos” sem nenhuma fundamentacdo. As respostas se limitavam
ao conhecido, fazendo com que o conhecimento elaborado neste dialogo néo

ultrapassasse 0 empirico ou sensorial.

Na discusséo da palavra voto-povo, temos outro exemplo relatado por Lyra: “Nao
é dar aulas sobre povo — democracia, etc. Mas, arrancar deles, o que eles
pensam de povo, de democracia, de participagdo no processo politico” (LYRA,
1963, p. 8). Dialogava-se em cima das opinides dadas. Nao superando o
conhecimento existente, apenas ampliando o empirico. O que acontecia na
relacdo educativa era a agregacao de informagdes que ampliavam a apreensao
dos educandos de forma quantitativa. Nesse tipo de discusséo néo se elevava o
patamar de compreensdo da realidade, a superagcdo qualitativa dos

conhecimentos, chegando ao concreto pensado.

Entendiam que alcangavam a compreensdo da totalidade das relagdes quando

discutiam-se os diversos aspectos da realidade.

A ficha engloba aspectos diversos da realidade; partimos para a
conversacdo da realidade local, associando-a a regional e
nacional, debatendo aspectos econdbmicos, sociais, politicos,
sanitarios etc., a que as fichas oferecam oportunidade. Esse
debate deve dinamizar todo o grupo, levando todos a se
expressarem mais racionalmente. Para isso, o coordenador
reformula as respostas dadas em uma nova pergunta e a devolve
ao grupo. Numa ficha que represente uma secc¢do eleitoral, surge
possivelmente a discussdo sobre o governo, democracia,
participacdo do povo, responsabilidade do eleitor, condi¢cdes para
ser eleitor, titulo, voto do analfabeto, voto de cabresto, poder do
voto etc.

A ficha de tijolo, cuja situacéo sociolégica pode corresponder a de
uma constru¢do em que se destaquem pedreiros trabalhando, da
oportunidade a assuntos diversos: o trabalho, valor o trabalho,
espirito de solidariedade, relagdes do trabalho com a cultura etc.
(CARDOSO, 1983, p. 170, grifo nosso).
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A realidade imediata ou particular de um homem n&o é a realidade em sua
totalidade. E ndo se chega a totalidade das relagcbes humanas pela compreensédo
de vérias realidades. A totalidade também néo se constitui pela soma das vérias
realidades ou de seus varios aspectos politico, econdmico, cultural e social.

z

A compreensdo da realidade pode enriquecer a consciéncia quando esta é

tomada na sua totalidade, como concreto. O mundo é uma realidade objetiva,
independente do homem, mas possivel de ser conhecida por ele. Mas esta
realidade ndo se apresenta ao homem como ela € na sua esséncia, sendo
necessaria a apreensédo dela por meio de uma investigacao criteriosa, pela qual o
homem analisa as mediagbes existentes entre o particular e o universal. Quanto
mais enriquecido de mediag6es, maior e mais profundo é o conhecimento que se

tem da realidade.

Neste tipo de tentativa de vinculagdo entre a realidade internacional, realidade
nacional e a realidade do educando, ndo apenas deixava de se apreender a
realidade da comunidade, como também néo se apreendia a realidade do aluno,
dado que ambos s6 adquirem realidade num contexto muito mais universal. Marx
nos auxilia no esclarecimento da diferenga entre a realidade universal, como as
relacdes sociais de producdo do ser social, e a realidade da comunidade, como

condig¢des da vida imediata dos individuos:

Importa, acima de tudo, evitar que a “sociedade” se considere
novamente como uma abstracdo em confronto com o individuo. O
individuo é o ser social. A manifestacdo da sua vida — mesmo
guando n&o surge diretamente na forma de uma manifestacédo de
vida comunitaria, realizada em cooperacdo com 0S outros
homens — constitui, pois, uma expressdo e uma confirmacdo da
vida social. A vida individual e a vida genérica do homem néao
sdo diferentes, por muito que — e isto é necessario — o modo de
existéncia da vida individual seja um modo mais especifico ou
mais geral da vida genérica, ou por mais que a vida genérica
constitua uma vida individual mais especifica ou mais geral
(MARX, 2004, p. 107).
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Para Freire (1982b, p. 51), a analise das codificacdes era “um exercicio de
abstracdo, por meio de representacées da realidade concreta®, buscando
alcancar a razédo de ser dos fatos”. Ou seja, a conscientizagdo deveria fazer os
educandos compreenderem as causas dos problemas da realidade brasileira, que
emperravam o0 seu desenvolvimento, por meio da discussdo das causas dos

problemas da sua realidade local (de Angicos e do Nordeste).

Voltemos ao exemplo da palavra geradora voto-povo (codificagdo: um nordestino
votando). Além da j& sugerida discussdo sobre povo, democracia e participagdo
politica, vejamos os outros temas referentes a esta palavra que estdo anotados

na ficha de discussao:

Diferenca entre povo e massa.

Importéncia do voto para a emancipacao politica.

Mostrar que um maior niumero de (votos) eleitores no Nordeste
pesara na balanca politica nacional. Deus criou o0 homem — tudo
era harmonia, igualdade. No entanto o homem na sua “ganancia”
fez a desarmonia, a desigualdade, pobres e ricos. Em Angicos
todos séao iguais? Bairros? Etc. Assim também sao as cidades, os
estados, os paises (pobres e ricos).

O povo é quem deve, precisa voltar aquela harmonia.

Todos tém direitos minimos. Como fazer?

Aprendendo a ler — para votar consciente.

O voto é a arma do povo. A venda do voto tira o seu valor.
Nossos avos lutaram por este direito. Sera que nos os estamos
honrando? (LYRA, 1963, p. 08).

Percebemos pelas discussdes nos circulos de cultura que tentava-se explicar a
situacdo de pobreza e o proprio analfabetismo como resultante de uma ordem
injusta, causada pela ganancia do homem. A maneira de colocar o problema,
tipica das abordagens catdlicas, requeria a igualdade entre os homens perante
Deus, denunciando, moralmente, o fruto desta ganéncia, as desigualdades
sociais. No entanto, somente com a luta do povo poderia fazer retornar a situacao
inicial de igualdade e harmonia. Vemos ai a igualdade da concepcédo politica
ancorada na igualdade religiosa, defendida como instrumento para a efetiva

solugéo dos problemas brasileiros.

® Freire utiliza realidade concreta com o mesmo significado de realidade empirica.
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Mesmo com o pretexto de ndo fazer aulas sobre povo, democracia e participagéo
politica, a democracia liberal era defendida claramente nos circulos de cultura,
estava, assim, justificada a importancia de se ler e escrever. Recusando-se ser
massa, 0s educandos assumir-se-iam como povo para participar dos rumos do
futuro da nacédo. O tema foi abordado nos moldes das orientagbes do projeto
nacional-desenvolvimentista, que ndo entrava em contradigdo com as concepgodes
religiosas empregadas. Pelo contrario, serviram de aproximacdo destes temas

com as classes populares.

Segundo o conceito antropoldgico de cultura, a cultura é toda a criagdo humana.
A democratizagdo da cultura era a grande bandeira do sistema Paulo Freire, bem
como de todos os movimentos de educagdo e cultura popular. Ler e escrever
seriam 0s instrumentos para este intento, e imprescindiveis para a participagdo da
vida democratica. No entanto, a alienagcdo da sociedade capitalista, que néo
permite a apropriacdo social de todas as objetivacbes humanas, sejam elas
materiais ou imateriais, ndo foi discutida e analisada dentro das relagdes sociais
de producédo desta sociedade. Quando muito, ficava-se no campo da denuncia e
indignacgéo pelas desigualdades sociais e exploragdo dos pobres pelos ricos, dos
paises subdesenvolvidos pelos desenvolvidos e a proclamacdo da necessidade

de luta contra esta realidade “injusta”.

Este tipo de interpretacéo da realidade causa um certo imobilismo, j& que a causa
das condigdes de pobreza do povo, as relagbes de exploracdo ndo podem ser
destruidas, sendo pelo projeto de uma nova sociedade para além do capital. Por
ndo realizar uma andlise econdmica da sociedade que identificasse os reais
determinantes do subdesenvolvimento brasileiro, ndo era possivel efetuar um
verdadeiro processo de desvelamento da realidade, o que o préprio Freire,

posteriormente, reconhecera.

O método, por sua vez, teve sua funcdo social no contexto em que foi utilizado.
Por meio da sua forma e do seu conteldo no processo de conscientizagao,
propiciava as aprendizagens exigidas pelo projeto nacional-desenvolvimentista.

Segundo Freire (1982b, p. 113), seu método “[...] identifica o conteddo da
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aprendizagem com o processo de aprendizagem”. Portanto, a énfase se
deslocava dos conteddos cognitivos para 0s métodos ou processos de
aprendizagem, 0s quais eram responsaveis pela formacao de habitos e atitudes

de discussédo e debate para a formacao da personalidade democratica.

Por outro lado, mesmo pretendendo-se néo-diretivo e tendo defendido que os
alfabetizandos por si s6 discutiam os problemas brasileiros da perspectiva do
nacional-desenvolvimentismo, fica claro o direcionamento dado pelos
coordenadores nas abordagens do conteldo, sejam pelas palavras geradoras ou
pelas codificacdes, na defesa de que os caminhos da democracia com forte

acento popular poderia romper com as amarras do subdesenvolvimento.

Nesse contexto, 0 que era consciéncia critica? Uma disposi¢cdo mental propicia a
andlise racional da realidade, desvinculada das explica¢gBes fatalistas, miticas e
magicas, proprias da consciéncia ingénua e fanatica. O conteddo desta
consciéncia, a compreensdo da realidade eram dados no processo de
conscientizagcdo, quando era disseminada a ideologia do nacional-

desenvolvimentismo.

No discurso (ANEXO G) de encerramento do curso em Angicos, com a presenca
do presidente Jodo Goulart, Freire destacou a capacidade que a conscientizagao

dava aos homens de votar certo:

[...] Senhor Presidente apenas onze situa¢des sociologicas foram
necessarias para nés deixarmos estes 300 homens de Angicos,
ndo apenas podendo fazer uma carta a V. Exceléncia, mas
sobretudo podendo dizer conscientemente que de hoje em diante
estes homens vao votar ndo nos homens que lhes pecam um
voto; vao votar ndo nos padrinhos; vao votar ndo nos politicos
gue somente porque sejam politicos se apoderam do seu destino;
vao votar ndo somente Nnos coronéis ou porque coronéis, mas vao
votar precisamente a medida em que estes candidatos revelem
uma possibilidade de realmente e de lealmente servir ao povo e
servir a ele mesmo (FREIRE, 1963, p. 8).

As mudangas sociais, assim, dependiam das transformagdes internas dos

homens, ocorridas no processo de conscientizagdo. A transicdo para a
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consciéncia critica era a libertacdo do homem das relagbes de autoritarismo e
subdesenvolvimento em que estava inserido, proprias da sociedade fechada. As
mudancas efetivavam-se no plano psicolégico, constituindo uma consciéncia
pautada na razdo e no didlogo, formando o homem necesséario a sociedade

industrial, moderna e democraética.

A partir do exposto, podemos fazer algumas consideragdes acerca da atuagéo
tedrico-pratica de Freire. Com a ampliacdo da participacdo popular nos destinos
do pais mediante o voto, para Freire, era necessério estabelecer uma relacdo
dial6gica entre a elite e o povo, para que aquela pudesse defender os interesses
da nagao por meio de reformas. A elite, representada pela burguesia nacional,
tinha a funcdo de conduzir o processo de transito, em que O povo era
representado pelos trabalhadores urbanos, ambos eram setores da sociedade

considerados dindmicos e produtivos.

Freire reconhecia que as elites tinham privilégios, porém, ao mesmo tempo
tinham deveres para com o povo e a nacdo, por isso estes privilégios eram
auténticos. No entanto, denunciava a sobrevivéncia de privilégios de setores da
sociedade arcaica, estes, por consequéncia, inauténticos, ndo correspondiam a

fase de transito, devendo ser combatidos.

Porém a elite, segundo ele, ndo cumpriu sua funcéo iluminista, diretora da
revolugdo brasileira. Tomada por uma “irracionalidade”, defendeu privilégios
inauténticos e agregou-se em torno de interesses de grupo, longe de se identificar
com a Nacéo. Por fim, ela se tornou conservadora, apoiando o golpe militar.
Freire, em Educacdo como préatica da liberdade, ainda sob a mesma
compreensdo teorica, mostrava, apds o golpe sua decepgdo com a elite (FREIRE,
1982b, p. 87). Somente em Pedagogia do oprimido, percebe a inconciliagdo dos
interesses entre a classe dominante e a classe dominada, e identifica esta relacéo

como uma relagéo de opresséo.
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As contradi¢bes sociais no pré-1964 se acirram, as reformas necessérias ao povo
ndo sdo efetivadas, as elites se posicionam contra as mesmas e se aliam aos
setores da sociedade arcaica. A “traicdo” da burguesia evidencia a falacia da
conciliacdo das classes e mostra que, na realidade brasileira na condi¢cdo de pais
periférico do capital, a classe dominante era constituida por uma amalgama dos
setores agrarios e industriais. Pertenciam & mesma classe, a classe em defesa do

capital.

Justamente por ndo ter vivido uma revolugdo burguesa, como no capitalismo
classico, as transformacdes econdmicas e politicas nacionais foram lideradas pela
classe dominante que, para manter a acumulagdo capitalista interna, toma
medidas antinacionais e autocraticas, as chamadas modificacdes pelo alto
(CHASIN, 2000). As reformas de base por isso mesmo, eram extremamente
ameacadoras, mesmo objetivando a modernizagéo das estruturas capitalistas de
produgéo, por colocar em cheque os interesses destes setores. Por isso, punha-
se em marcha a luta de classes, polarizada pelos interesses contraditorios entre
capital x trabalho, diferentemente da interpretacdo nacionalista que entendia que

as contradigbes se davam entre setores modernos e arcaicos.

Mas a realidade demonstra os reais conflitos, nos ultimos tempos do governo
Goulart, ha uma intensificagdo das tensdes sociais, 0 que leva os setores da
sociedade a se posicionarem. A classe média se alia a burguesia nacional e ao
setor agrério, apoiados pelo capital internacional. Por outro lado, as classes
populares, uma mistura de trabalhadores urbanos e rurais em diferentes relagbes
de trabalho (trabalho assalariado, meeiros, boias frias e campesinato), faziam-se
representar nas frentes populares, em que encontramos politicos, intelectuais,

estudantes organizados em sindicatos, partidos e movimentos sociais.

Os movimentos populares de cultura e educagédo, ao sentirem o tensionamento,
intensificavam suas ac¢fes e radicalizavam seus posicionamentos diante da
realidade. A medida que percebiam o movimento “conservador’ das elites,
quando propunham “mudangas” sociais para a realizagdo do projeto da nagéo,

ocorria o recrudescimento das acdes da classe dominante e as ameacas de golpe



180

como resposta & movimentag&o popular e ao posicionamento politico do governo
na realizacdo das reformas. Ocorreu uma virada a esquerda destes movimentos,
independente de suas formulagdes tedricas, que fomentavam o campo ideoldgico

das classes populares. Freire relatou sua percepgéo desse processo:

E, quanto mais sentiamos que o processo brasileiro, no jogo cada
vez mais aprofundado de suas contradicbes, marchava para
posicdes irracionais e anunciava a instalagdo de seu novo recuo,
mais parecia a nés imperiosa uma ampla acdo educativa
criticizadora (FREIRE, 1982b, p. 88).

Nesse contexto, compreendemos que Freire ndo defendia os interesses da elite,
como interpreta Vanilda Paiva, quando afirma, que as idéias de Freire exprimiam,
na época, uma posicao liberal-conservadora, altamente diretiva (PAIVA, 2000, p.
171). Nossa posicdo é tentar compreender a contradicdo existente nas suas
formulagcbes tedricas, proprias do projeto nacional-desenvolvimentista, e as
mudancgas conjunturais que originaram este mesmo projeto e provocaram uma
pratica social mais complexa que a sistematizada em sua teoria. Defender um
projeto de nacgdo popular desenvolvimentista ndo era revolucionario, porém

altamente progressista.

A ideologizagdo provocada pelos movimentos sociais em contrapartida com o
proprio movimento da realidade gerou uma consciéncia mais critica, porém néo
revolucionaria. Podemos considerar que a conscientizagdo realizada produziu
uma consciéncia em si, propria para a luta pelas reformas de base e a
participacdo eleitoral, lutas imediatas, porém necessarias. O método Paulo Freire
poderia ser considerado o que se tinha de mais avancado para estes propositos,
mas estava longe de se constituir numa vanguarda revolucionaria. E importante
frisar que a movimentagao popular esteve mais presente no campo ideoldgico que
propriamente na organizacdo da acdo da classe. Visto que, se o critério de

verdade é a pratica, “0s revolucionarios faltaram ao encontro”.



6. CONCLUSAO

Ao analisar a democracia historicamente, percebemos que a participacé@o politica
néo foi uma doacéo da burguesia a classe trabalhadora, pelo contrario, foi forjada
perante uma dolorosa luta de classes que se seguiu durante os séculos XIX e XX.
Os tdo sonhados principios de “igualdade, liberdade e fraternidade” ndo foram
alcangcados no mundo burgués, e todas as tentativas de luta por parte dos
trabalhadores, neste sentido, foram sufocadas brutalmente. O modo de producgéo
capitalista proporcionou o desenvolvimento produtivo como jamais fora visto
antes, mas seu sistema de apropriagdo excludente e de exploracdo do trabalho
impediu que tal progresso beneficiasse a toda a sociedade. A fome, as guerras, a
miséria fisica e moral permanecem convivendo com as maiores riquezas da
histéria da humanidade. Percebemos, entdo, as contradigcbes e as limitacbes da
emancipacéao politica.

7

A emancipagdo politica, portanto, é a expressdo do
dilaceramento vigente na esfera das relacdes econémicas. Por
isso, por mais plena que ela seja, € sempre parcial, limitada e
contraditéria. Os individuos se tornaram formalmente iguais,
formalmente livres, mas as bases mais profundas da
desigualdade nao foram destruidas. A estrutura da sociedade
civil, que é a matriz dos males sociais, ndo foi substancialmente
alterada. Por isso mesmo, no interior do horizonte da
emancipacao politica, os homens ndo poderiam ser nem livres,
nem iguais, nem fraternos (TONET, 1989, p. 312).

Eis que uma questao se coloca: ao defender a democracia no Brasil na década de
1960: Paulo Freire ndo estaria sendo reacionario ao defender a educacgéo para a

democracia com tanta veeméncia?

Foi por causa das transformagfes materiais, que definiam novas contradicdes
sociais entre capital e trabalho na sociedade capitalista, que se manifestou a
necessidade de uma nova escola, que pudesse ocultar ideologicamente a pratica
manifesta pelas relagcdes reais delineadas pelo desenvolvimento do capital
industrial. Portanto, aparentando que tudo mudou, tudo poderia permanecer

como antes. Mas, no Brasil, temos mais uma contradicéo, pois a escola nova
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afirmava os principios da sociedade capitalista e assumia, uma face ela também
era progressista, a medida que lutava pela democratizacdo do ensino em um
pais de analfabetos, em que os beneficios da revolugdo burguesa ainda néo

podiam se fazer sentir.

Paulo Freire ndo estava sozinho nesta defesa. Nos 15 anos de abertura
democrética existente entre a ditadura Vargas e a ditadura militar, varios setores
da sociedade sairam em defesa desta bandeira. Entre os liberais pragmatistas,
representados pelo grupo da escola nova, havia liberais conservadores e
educadores socialistas, todos defendiam a democratizagdo da educagdo como

instrumento da realizagdo da democracia no Brasil.

Devemos considerar as condic6es do Brasil como pais periférico no capitalismo
mundial, em que dependéncia e subdesenvolvimento se associavam, delineando
a miséria do povo brasileiro, que, sem condi¢gbes de participar do consumo da
nagdo, ficava distante de qualquer participacdo politica. A inexisténcia de uma
revolugdo burguesa no pais resultava na falta de um projeto de nagéo e de uma
sociedade civil participante, adicionada a uma classe dominante autoritaria, sem
preocupagfes coletivas, voltada para seus proprios interesses. O Brasil
apresentava, assim, uma conformacédo econdmica e social dificil de analisar, ja
que ndo se encontrava no perfil de desenvolvimento dos paises classicos do

capitalismo.

Seu carater complementar ao sistema levou a intelectualidade brasileira, até a
década de 1960, a acreditar que o pais ndo se encontrava ainda no modo de
producdo capitalista, precisando passar pela revolugdo democratico-burguesa
para alavancar suas forgas produtivas e participar da economia de forma
autonoma e independente. Destacamos a atuacdo do Partido Comunista neste
sentido, o qual, aliado a burguesia nacional, definia o carater da revolucao

brasileira como democréatica, nacional, anti-feudal e anti-imperialista.

Com o objetivo de conquistar a autonomia econdmica, livrar-se dos transplantes

culturais e aumentar a participagéo dos trabalhadores no consumo, delineiou-se,
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desde a era Vargas, um projeto politico-econébmico para a nacdo, o nacional-
desenvolvimentismo. A modernizagcdo da sociedade brasileira sob bases urbano-
industriais contava com setores nacionalistas e outros entreguistas, aliados ao
capital internacional, que revezavam sua influéncia no direcionamento desse
projeto. Assim, até 1964, o nacional-desenvolvimentismo oscilou de
posicionamentos mais maleaveis a entrada de capital estrangeiro no pais até
acOes do Estado na tentativa de controlar esta entrada e incentivar a

industrializagéo sobre bases nacionais.

Foi este cenério que possibilitou a criagdo do lema Educacgéo para a democracia,
para a formacdo do homem necessario a sociedade industrial e democrética em
formagdo. O movimento da escola nova reivindicava a consolidagdo de uma
educagéo burguesa, uma vez que queria, criar no Brasil, os dinamismos de uma
sociedade capitalista moderna. No Manifesto de 1959, como bem lembra
Fernando Azevedo, ndo havia nenhuma “[...] invencdo nova, nenhuma nova idéia.
O programa que apresenta nada tem de revolucionario. E Velho e revelho no
estrangeiro e em nosso pais” (MANIFESTO DOS EDUCADORES, 1960, p. 67). A
luta pela escola publica, que contemplasse a laicidade, a obrigatoriedade e a
gratuidade, era uma luta ganha historicamente no mundo burgués, mas que se
recolocava nesse periodo histérico brasileiro como uma luta necesséria, por ndo

ter sido realizada.

Florestan Fernandes também participou do movimento em defesa da
democratizagcéo da educacdo e advertia que a burguesia brasileira bloqueou os
avancos democréaticos prometidos pela propria ordem burguesa. Mesmo
reconhecendo os limites desta luta e das transformac¢des possiveis na sociedade
brasileira, defendeu a “revolucéo dentro da ordem”, visto que ela poderia significar
um passo na diregdo da constru¢cdo de uma sociedade mais democratica. Para
Fernandes (1960), a democratiza¢@o do ensino era condi¢cdo indispensavel para a
democratizacdo da sociedade, visto que ndo ha democracia sem educacao

democrética que forme homens para o exercicio democratico.

A conjugacdo de forcas era tdo desfavordvel ao movimento socialista que era
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preciso se aliar aos grupos burgueses mais avangados para lutar pelas mudancgas

possiveis em um pais pobre e atrasado como o Brasil.

Nem nas campanhas de defesa da escola publica nem nas
campanhas subseqiientes das reformas de base, ousamos
formular equacfes socialistas das plataformas reformistas. A
pressédo das classes conservadoras era tdo forte e o ponto de
apoio tdo fraco que ficavamos, na pratica, na Orbita do
radicalismo burgués, com a esperanca de que proprio processo
criasse uma espiral de aceleracdo de politicas progressistas
(FERNANDES, 1991, p. 24).

Paschoal Lemme foi outro educador socialista que, integrado ao movimento em
defesa da escola publica, destacou o carater progressista desse movimento no

Brasil:

Eu ndo hesitei entre as concepcdes liberais dos meus amigos
educadores, especialmente dos “cardeais da educacdo”
[escolanovistas] e os conhecimentos que fui adquirindo sobre o
“fendbmeno” educacao, a luz das idéias de carater marxista.

O que se deu é que sempre considerei e continuo a considerar
gue o chamado movimento da “escola nova”, cuja ideologia,
digamos assim, foi consubstanciada no historico “Manifesto dos
Pioneiros”, representou 0 que mais progressista se propugnava,
na época, em matéria de educacao e ensino, isto €, uma escola
Unica, publica, leiga, gratuita, co-educacional, aberta a todos ...

E a prova de que essa proposta era a mais avancada é que foi
implacavelmente combatida pelas forcas mais reacionarias
reinantes no Pais [...] (LEMME, 2004b, p. 228).

Podemos concluir, que estes educadores, independente de suas filiagdes
tedricas, defendiam a escola possivel no dado momento histérico. Era um “[...]
reformismo, mas um reformismo construtivo para uma sociedade que nao levou
até o fim a descolonizagdo” (FERNANDES, apud SILVA, 2005, p. 84). No entanto,

nem essa escola foi realizada naquele momento.

Por este motivo, o movimento de Educacdo Popular da década de 1960 foi um
ator altamente relevante em quase todos os conflitos pela democratizacéo social
e educativa da América Latina. Exerceu o importantissimo papel de questionar os

principios excludentes que regiam o0s sistemas de instrucdo dos Estados
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Nacionais e de impulsionar modificagbes voltadas para a democratizagdo e a
incluséo dos setores populares em todas as areas e modelos educacionais na

América Latina.

Os movimentos populares da década de 1960 de clara inspiracdo humanista
moderna, como os movimentos de educagdo e cultura popular, dentre eles os
sistema Paulo Freire de alfabetizacdo, tomando as idéias de renovagdo dos
métodos pedagdgicos da escola nova e utilizando-os na dire¢do dos interesses
das classes populares, elaboraram uma pedagogia popular. Assim, a escola nova
que, em ambito mundial, constituia-se numa pedagogia conservadora, no Brasil,
imbuida das concepgbes existencialistas, personalistas e elementos do
pensamento cristdo, assumiu formas de uma educacdo para a resisténcia da
classe trabalhadora, viabilizando a participacdo politica popular ao alfabetizar
conscientizando para isto. Como na Franga, no século XIX, a escola tradicional foi
revolucionaria ao oferecer o acesso aos conhecimentos elaborados pela
humanidade a classe trabalhadora, contribuindo para sua participagéo politica, no
Brasil, a educacdo popular, um século depois, cumpria 0 mesmo papel,

guardadas as suas proporgoes.

Ao levar em consideragéo as interpretagdes da realidade brasileira e as diregdes
dadas pelo movimento comunista internacional, a etapa da revolugdo brasileira
era considerada democratica-burguesa e o projeto de nacdo como nacional-
desenvolvimentista. Neste contexto, ndo houve um projeto educacional socialista,
o que fez Saviani (2006, p. 24-25; 2007, p. 272-275) destacar a hipotese, que
segundo ele deve ser melhor investigada, de que a concepgdo pedagogica mais
adequada a esse processo de transformacéo da sociedade brasileira estava dado

pelo movimento escolanovista.

Levando isso em consideracdo, n6s entendemos que o sistema Paulo Freire, que
representava os movimentos de alfabetizacdo e cultura, dadas as contradi¢ces
sociais e intensa movimentacdo popular no pré-1964, teve uma insercao social
ainda mais adequada, por traduzir as inquietagbes e necessidades desses

movimentos, e da classe trabalhadora em geral, pelos seguintes motivos:
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- Atingia um maior nimero de pessoas, em um menor tempo, com um custo
menor, podendo deixar um embrido para uma organizagdo comunitaria.

- O conteudo discutido nos circulos de cultura estava marcado pela abordagem
nacional-desenvolvimentista, ou seja, estava adequado ao projeto politico-
econdmico da nagéo.

- Dirigia-se a um publico especifico, homens e mulheres das classes populares,
excluidas da escola e dos direitos de cidad&os.

- Tinha um caréter politico, por objetivar aumentar a participagdo politica das
classes populares, mesmo nos limites do sistema, e discutir as reformas de base,
ganhando adeptos na luta pela sua realizagéo.

- Mesmo financiado pelo dinheiro publico, quem organizava e ministrava as aulas
eram 0s movimentos, vinculados de alguma forma aos interesses das classes
populares, inaugurando uma nova forma de educagéo popular.

- Incitava discussdes sobre a realidade brasileira e os direcionamentos
necessarios para a efetivagdo das transformacdes almejadas entre a
intelectualidade, estudantes e movimentos com diferentes concepcdes tedricas.

- Inovou no campo pedagdgico, constituindo uma sintese propria para a realidade
brasileira.

- Considerou o problema do analfabetismo como um problema social.

- Inovou o tratamento do analfabeto e da concepgéo educativa do mesmo.

- Instrumentalizou os movimentos e os intelectuais preocupados com a politizacédo
das massas e com a construgdo de um campo de disputa da hegemonia cultural,
ao criar um método de alfabetizac@o rapido, instrumento indispensavel para a

apropriagéo da cultura e para a politizagéo.

Contudo, ndo queremos afirmar que o sistema Paulo Freire era a vanguarda
revolucionéria no processo de transformagéo brasileira. Mas, como fruto de seu
tempo, soube sintetizar as aspiragdes populares de um projeto nacional-
desenvolvimentista e traduzi-lo numa educacdo, nos limites do sistema, que
promovia uma consciéncia prépria para as lutas imediatas. Nem queremos toma-
lo como o lider dos movimentos, como se fosse ele que direcionava as

interpretacdes da realidade brasileira, as a¢des e as formulacdes tedricas desses
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movimentos. Havia muitos atores e autores que atuavam neste sentido, porém,
como nosso objeto de estudo € o pensamento educacional de Freire, em nossa

analise, demos centralidade a sua atuacao.

Tentamos compreendé-lo como um dos sujeitos histéricos daquele momento, que
atuou na histéria segundo as condi¢cBes materiais e ideais possiveis para aquela
geracdo de intelectuais. Tentamos abordar seu pensamento e sua préatica social
inseridos em um contexto de determinadas interpretacdes da realidade brasileira,
que apontavam para uma limitada acdo no direcionamento das transformagodes
das estruturas sociais. Portanto, como sujeito histérico, entendemos que sua
praxis também € historica. Freire faz um comentario Iicido sobre esta questdo em

uma entrevista a revista Ensaio:

E é dentro desse espirito, espirito também histérico, desse caldo
histérico que eu apareco como uma expressao dele. Quer dizer,
eu ndo inventei, na minha cabeca, idealisticamente, um momento
da histéria brasileira pra fazer a proposta pedagogica desse
momento, eu fiz uma proposta politico-pedagdgica em funcao
dele, disto que estava la [..]. Eu fui produzido (CHASIN;
DANTAS; MADEIRA, 1985, p. 19, grifo nosso).

A defesa da “integracdo” do povo nos problemas nacionais ruiu com a conjuntura
social que se delineiava no inicio da década de 1960, quando ocorreu uma nitida
polarizagdo das forgas sociais da sociedade; entre setores populares, até certo
ponto, representados pelas organizacbes dos trabalhadores, pelo Estado e
intelectuais da classe média, e, do outro lado, grande parcela da classe média, a
burguesia nacional, o capital estrangeiro e as oligarquias. As contradi¢cdes entre
os interesses de classe afloram, mostrando a inviabilidade de um projeto nacional
harmoénico, levando ao recrudescimento das acfes das classes dominantes e a
sua oposicdo as reformas de base, o que deflagra a agitacdo e mobilizacdo

popular.

Em vista ao fracasso da alianga nacional-desenvolvimentista, levanta-se uma
frente popular criada como reagéo ao conservadorismo; 0s movimentos de cultura
e alfabetizacao radicalizaram seus posicionamentos, independentes das vertentes

tedricas a que se vinculavam, e a posicdo de Freire reflete as contradi¢cbes do
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projeto desenvolvimentista em que se apoiava, mostrando que a consciéncia da
classe trabalhadora foi formada na pratica de mobilizacdo e organizagdo popular

em torno das lutas necessarias ao pais.

As analises realizadas acerca da funcdo social da educacgéo, para Freire, ganha
dindmica com a movimentacdo da realidade e novas significagbes sao
construidas com a alteragdo da correlacdo de forgas entre as classes sociais, 0
que define o carater da luta de classes entre capital e trabalho. Sua prética social
superou sua concepc¢ao ideolégica quando viu a burguesia se aliar aos inimigos
do projeto nacional, caindo por terra sua interpretagcdo das contradi¢cdes sociais e
do carater diretor da burguesia. Com a polarizacdo das forgas, Freire permaneceu
na defesa do projeto nacional-popular desenvolvimentista. Seu posicionamento
ndo representava uma revolugdo, mas uma luta necesséria as condi¢des sociais

€m que se encontrava o pal’s.

Nesse processo de mudanca e de posicionamento, imperialismo e capitalismo
dependente revelam-se como duas faces da mesma moeda e a burguesia
brasileira como uma classe que possuia certo grau de autonomia relativa para
negociar os termos da dependéncia estabelecida com os paises centrais, ou seja,
0S grupos imperialistas precisavam de parceiros fortes na periferia para consolidar
seu projeto hegemdnico. Ficou evidente, na trajetéria de acdo da burguesia
brasileira, seu carater reacionario e ultraconservador, com preocupagdes voltadas
para seus interesses particulares, demarcados por um intenso conservadorismo
sociocultural e politico. No Brasil, para Fernandes (1979), ndo houve politica de
desenvolvimento econdmico por parte da burguesia, e sim uma expansédo de
setores privilegiados da producdo. A burguesia brasileira néo era nacionalista e
nem democratica, estava arraigada ao mandonismo oligarquico e a uma postura

autocratica, que marcou sua atuacdo na histoéria brasileira.

O que imprimiu a possibilidade de realizagdo da democracia, na sociedade
brasileira em processo de modernizagdo das estruturas capitalistas, foi a luta de
classes, que, ao esgarcar os limites das instituicdes burguesas, mostrou-se viavel.

Mas, quando se acirram as contradigdes de classe, a contra revolu¢céo burguesa
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foi certa. A forca e o autoritarismo retornaram para manter tudo como estava.
Nada de “reformas”, estas seriam altamente prejudiciais ao jogo dos interesses
das classes dominantes. Uma coisa apenas é certa: o Unico valor realmente
sagrado nesta sociedade é o processo constante de acumulagéo e valorizagdo do
capital — enquanto as estruturas fundantes desta sociedade n&o forem

transformadas.

A educacédo para a democracia e a educagdo para o desenvolvimento exigiram
uma nova escola, uma nova pedagogia para formar o homem necessério a esta
sociedade. No entanto, no “frigir dos ovos”, quem educou o homem foram as
relagbes sociais em sua materialidade, e ndo numa ficticia “sociedade em
miniatura”, onde se pretendia fazer surgir o novo homem “dial6gico”, da
comunicacdo e ndo dos comunicados. Mesmo que os métodos e discursos
freirianos defendessem sentimentos de responsabilidade e de solidariedade, a
sociedade, a todo o momento, afirmava o contrario. A nova escola trazia os
principios necessérios a consolidagdo das relagdes sociais industriais no pais,
mas a materialidade das relagcbes dentro de suas contradicbes expressaram-se
com mais vigor e demonstraram a falacia de tais ideais perante os objetivos de
plenificacdo do capital em solo brasileiro. No Brasil, os lucros capitalistas
alcancados atingiram niveis jamais vistos, bem como a exploracdo do trabalho
seguiu na mesma proporcao. Entretanto, quando os trabalhadores ousaram se
organizar, reivindicando reformas, por terem sido educados pelas suas
necessidades reais, porque concretas, a burguesia ndo reagiu por meio da
“concientizacdo” das massas sobre 0s objetivos “nacionais” para abrandar a
movimentacado; pelo contrario, os trabalhadores foram sufocados pela forca. As
contradicOes de classe rasgavam os ideais nacionalistas da revolugédo burguesa,

e a forga do capital se fazia sentir a chumbo.

As modificagbes da compreensdo das relagbes sociais, em Pedagogia do
Oprimido, também decorrem da analise deste movimento. Perante o
reconhecimento da inviabilidade da harmonizagdo dos interesses das classes,

Freire constr6i uma nova concepgdo destas relagbes, reconhecendo o
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antagonismo existente entre opressor e oprimido. Porém, mesmo utilizando novas
referéncias tedricas no campo do marxismo, manteve muitos dos fundamentos
discutidos neste trabalho. Assim, a opressdo, em Pedagogia do Oprimido, foi
entendida como fruto das relacdes concretas da sociedade e, como a consciéncia
para Freire era constituida ao mesmo tempo que o mundo, ela foi compreendida
como expressdo desta relagdo. O papel da subjetividade ganha uma nova
conotacgdo politica e a formag&o da consciéncia ganha uma explicagéo de acordo
com a contradigéo entre opressor e oprimido, gerando uma nova compreensao da

educacéo e de seu papel social.

Podemos concluir, relembrando uma das celebres teses sobre Feuerbach, em
que Marx (1998, p. 100) afirma, de forma categdrica, que “o educador também
deve ser educado”. Percebemos que, quem se fez mestre nesta licao, foi a praxis,

capaz de, dialeticamente, mostrar-nos a materialidade das transformagoes.
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APENDICE A
ESQUEMA DO METODO®

| — Elaboracgéo:

1- Levantamento do universo vocabular dos grupos com 0s quais ira trabalhar.
2- Escolha das palavras geradoras quanto a sua: riqueza fonémica,
dificuldades fonética e contetdo existencial (social, politico, econdémico e
cultural).

3- Criagdo de situacdes existenciais tipicas do grupo, séo situacdes-problema
codificadas em imagens - as redugdes.

4- Elaboracao das fichas-roteiros (subsidios para a discussdo que auxiliam o
coordenador).

5- Elaboracgéo e leitura das “fichas de descoberta”, com a decomposi¢cédo das
familias fonémicas da palavra geradora.

6- Combinagéo das silabas para a formacéo de novas palavras.

Il - Execucdo:

1- Projeta-se a situagdo (imagem) com a primeira palavra geradora: TIJOLO.
Quando ocorrera:

- a discusséo da situagao existencial (descodificacao);

- avinculagcdo semantica entre palavra e objeto;

2- A segunda projecao é a palavra geradora sem o objeto que nomeia:
TIJOLO

3- Aterceira projecdo é a mesma palavra geradora separada em silabas:
TI-JO-LO

4- Reconhecimento das familias fonémicas:
- inicialmente somente as silabas da palavra;

- logo depois, a familia correspondente;

% Sintese realizada por nés a partir da exposicdo do método por Freire em Educacdo como Prética de
Liberdade.
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-faz-se, entdo, a distincdo entre a silaba da palavra e as da familia,

apreendendo as diferengas.

TI

JO

LO

TA TE TI TO TU
JA JE JI JO JuU
LA LE LI LO LU

5- Leitura das familias na vertical e na horizontal para identificar as diferencas

fonémicas entre as familias e as silabas.

6- Combinacao de silabas:
- primeiro oralmente;
- depois utilizando as fichas da descoberta
TATU, TITO, LATA, LUTA, LOTE, TELA, LULA, LOJA, TATO.

Compreende-se, desta forma, a dindmica da escrita alfabética.
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ANEXO A

UNIVERSO VOCABULAR DE ANGICOS™

BANHEIRO RAPADURA FREIO SOLA SAPATO SAPATEIRO TRINCHETE LACO
xxxxxx TEMBORETE BANCO MADEIRA PEDRA DE MO PUA CABUGI PAU Xxxxxx
REDE ARMADOR RABICHOLA BRIGA CACHACA REMORCO xxxxxx GASOLINA
VENDA JOGO LOJA TOCADOR JIBAO QUEIJO COALHADA VENTO CHAO
TRABALHO LADEIRA ALTO GANHO DINHEIRO COMIDA xxxxxxXX VOTO
CONVENIO PREFEITO DELEGADO ESTACAO CURRAL COCHO GAMELA
CISTERNA BANHO TIJELA CACAROLA REBOCO JANELA TORTA LINHA CAIBRO
PAREDE REMEDIO DEUS BACIA GENTE RADIO PASTOR BIBLIA EVANGELHO BOI
VACA VAQUEIRO CHINELA SANFONA CANTORA DIVULGADORA RURAL MAE PAI
IRMAO . CAMA CADEIRA MESA PROFESSORA LIVRO CADERNO LAPIS JORNAL
COSTUREIRA CIDADE MAQUINA DOENCA OLHADO FiIGADO URETRA RINS MALA
SACO CAPIM XIQUEXIQUE MANDACARU CANDEIRO CHUVA SAFRA ESMOLA
SALGADEIRA CORUJA CARTEIRO LEITE COALHO LEITURAESCRITA CARTA
AMIGO SEGREDO PROMESSA BABADO TESOURA CARRETEL TESOURO BOTIJA
MALASSOMBRO NATA AVO BRANCO PRETO GALEGA DRAMAPARTE TOCADOR
VIOLA TOUREIRO VIRADA CAMINHAO CAATINGA CEBOLA TOMATE PIMENTAO
OLEO BAINHA CABELO PENTE ROUPA VESTIDO CAMISA CALCA LENCOL
TOALHADO COTINA FRANCISCO MACHADO FOICE TELHA CALDEIRAO FACA
APITO UMBU PICARETA BARRO ENXADA PA COLHER FEIJAO MILHO FERRO
CHIBANCA TIJOLO TRACAR MISERIA RENDA BIBRO ALMOFADA QUARTINHA
LOUCA PANELA PALHETA ESTRUME CARAPUCA CHAPEU ARMA TEAR ESTEIRA
AGULHA BOLSA MATUTO AGULHA DE PALOMBAR OSSO XXXX CARENCIA CANTA
DOR LAVADEIRA COZINHEIRA ENGOMADEIRA GOMA BORDADEIRA CABRA
OVELHA PORCO CHIQUEIRO GALINHA TRISTE RUA FAZENDA FOGAO JARRA
CACIMBA GALAO FIFA ROCADO BURRO BODE CABO FALSIDADE PADRE IGREJA
MISSA CAPOR TRINCA GRUPO ISTITUTO VAM CURAFEIRA MERCADO XXXXXXXX
PADARIA EXPRESSO MISTO BORDADO CIRCO POVO PALHACOS GRACA
TRISTEZA COMEDIA ALVOROCO OLHO D'AGUA BARRAGEM REBOLAR JUIZ
PADRINHO CASA FUTEBOL SITIO SINUCA GOLEIRO CAVAQUINHO FERIDA
COBRA MUTUCA INVERNO VERAO SECA CATINGUEIRA EMBURANA AMEIXA
ALMOXARIFADO CADEIA PEIXEIRA XXXX VONTADE CINEMA CAPILOCADA
ALGODAO GENESIO ESPERANCA XXXX VEJA XXXXXX OPERARIO
TRABALHADOR CARRASCO ECOLA DEPUTADO XXXXXX RAIZ FOLHA FRUTA
POSTO MEDICO PARTEIRA BAILE MARTELO XXXX NIiVEL TRACA EMPOLADEIRA
ESQUADRO REGUA LINHA CAL XXXX AGUA FOGO LENHA TOCHA FEIJOADA BIFE
FARINHA DANCA TOQUE XXXXX SABONETE BOTAO LINHA SABAO
CULTIVADEIRA CANCHA SELA CANGALHA ARREIO CHIBATA ALPERCTA COURO
COLA PREGO XXXXXXXXX PAO BOLACHA BULE CAFE LEITE FERREIRO SALINA
SALINA VIOLA TUBERCULOSE PEDRA PATACHO TERREIRO JUREMA PEDREIRO
FOGUEIRA FOME BARATA ESTRADA MANGA BANANA CARNE DE SOL FAVA
CACAMBA TAPA CARNAUBA COCO CERA TIRADOR DE MALHA TORTA

> O material foi transcrito da forma como estava no original, algumas palavras no entanto nio foram
possiveis de transcrever por estarem apagadas, por isso foram representadas pela letra X. EX: XXxX.
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PRENSA TRANCA BOLSA BEICO DO RIO CARPINTEIRO FEIO BONITO BONITO
MOTORISTA CANO CABACO BALADEIRA SOGRA SERROTE TRABALHO POCO
FOSSA ALMOCO MEDO CORAGEM POEIRA CALICA VELHO MOCO GENTE
PAPAGAIO DIFICIL FACIL CONFORMACAO VIDA MORTE MORRER RICO

POBRE FORTE DESGRACA TERRA SERTAO SERTANEJO HOMEM MULHER -
MENINO.



209

ANEXO B

SENTENCAS

A distincéo é tudo.

Papagaio velho ndo aprende mais a falar.

Agua mole e pedra dura tanto bate até que fura.

A vida é muito dificil.

Nao carece, 0 povo € ighorante.

A miséria € grande.

A gente tem que se conformar.

Deus quer.

Deus ajuda na séca.

Padre néo tira pecado.

Quero melhorar de vida.

Servir amim e atodos.

Ter outra vida.

Servir amim e a quem precisar, e votar em quem merece.

Ser 0 que a sorte der.

Quem é rico pensa no dinheiro e quem é pobre pensa em morrer.
Quem é mais velho aprende mais porque pensa e sabe de tudo, e presta mais
atencao.

Quando a gente se casa tem que deixar de se divertir.

NG ninguém pode casar.

Tem filho que s6 enxu.

Cantoria s6 de sapo.

Quando um filho morre é um alivio.

Janeiro em Angicos é muito dificil, porque janeiro é cabra pra judiar da gente.
Quem néo quer aprender, no dia de juizo vai se arrepender.
Quero aprender pra seguir nas leis que puder ser.
Malassombrado é pantaforma porque alma néo existe.

Eu gosto de circo por causa das capilogadas dos palhagos.

*k k kk k k%
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ANEXO C

QUESTIONARIO

nome

sexo

idade

procedéncia

estado civil

ndimero de filhos
profisséo
instrumental

. material usado
10.duverséao que prefere
11.religido
12.aspiragdes
13.acredita em malassombrado?
14.ja viu, onde?
15.acredita no Plano?

CoNOORr~WDNE

AVALIACAO DE ANGICOS

Total de matriculas ..o, 300

Faixas de idade 14/29 .......coooveiiiiiiiiiiiiieieeee 99
20129 e, 84
30/39 65
40/49 e, 30
BO/59 15
B0/69 e, 05
+de 70 e, 02

Homens ................ 156 Mulheres ............... 143

Casados .... 159; Solteiros .... 130; vilvos .... 5; amasiados .... 3; prostitutas .... 1,
operarios .... 46; domésticas .... 94; agricultores .... 38; arteséo .... 24; diversos .... 33;
comerciantes .... 7; motoristas .... 3; pedreiros .... 15; carpinteiros .... 3; lavadeiras ....
10; bordadeiras .... 3; funcionarios .... 7; parteiras .... 1; serventes de pedreiro .... 18;
mecanico .... 2; desocupados .... 5; vaqueiro .... 1; soldado .... 1; jornaleiro .... 1.

Desejam melhorar de vida 66
Ajudar os outros 15
Ser professor 20

Ser motorista 26
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Fazer cartas 17
Dirigir-se 07
Ser comerciante 11
Votar 10
Ler jornais, revistas, etc 23
Ser musico 04
Ler a Biblia 04
Ser costureira 20
Sem aspiragdes 05
Ler e escrever 18

Catolicos — 264; Protestantes — 9; Sem religiao — 6;
Diversfes: cinema, cantador, futebol, baile, teatro, circo e jogo.

Populagdo: acomodada, conformada, indiferente, fatalista, descrente em relagéo a
experiéncia, porém ndo curiosa e alguns habitantes entusiasmados;
apegada a terra embora esti ndo ofereca condi¢cdes de melhoria de vida;
supersticiosa em geral;
estado de subnutricdo e envelhecimento precoce, devido ao clima.
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ANEXO D

Primeira Situacao Existencial

“O homem no mundo e com o mundo. Natureza e cultura.”



ANEXO E

N
Terceira Situagédo Existencial
“Cacador lletrado”

g.

Sétima Situacao Existencial
“Jarro, produto do trabalho do

homem sobre a matéria da natureza”
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Quarta Situagéo Existencial
“Cacador letrado (cultura letrada)”

Décima Situacéo Existencial
“Circulos de Cultura funcionando —
Sintese das discussfes anteriores



ANEXO F

PALAVRAS GERADORAS

1 - Palavrageradora:BELOTA
Fichasn®: 1,2,3,4,5,6,7
Familias fonémicas: b, I, t, e vogais

2 — Palavra geradora: SAPATO
Fichas n°: 8e 9
Familias fonémicas: s, p

3 — Palavras geradoras: VOTO POVO
Fichas n°: 10 e 11
Familias fonémicas: v

4 — Palavra geradora: S AL I NA
Fichas n° 12 e 13
Familia fonémica: n

5 — Palavra geradora: FE IR A
Fichas n° 14 el15
Familias fonémicas: f, r (ei)

6 — Palavra geradora: MILH O
Fichas n°: 14, 16 e 17
Familias fonémicas: m, |h

7— Palavra geradora: GOLEIRO
Fichas n°: 18 e 19
Familias fonémicas: g

8 — Palavra geradora: COZINHA TIJELA

Fichas n°: 20,21,22 e 23
Familias fonémicas: c, z, nh, |
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Xxxxx: Sera necessaria uma aula com os sons c forte e fraco

através do vocéabulos diversos:

CASA CEBOLA CIGARRO.

COPO CEGO

O A antes de e e i é brando.
Outra observacédo é que oc antesdea, o eu
Xx xx torna brando quando se transforma em ¢.

ACAFRAO ACUDE ACO
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9 — Palavra geradora: JARRA FOGAO
Fichas n°: 20 a 24
Familias fonémicas: rr, ao

10 — Palavrageradora:CHIBANCA
Fichas n°: 25, 26 e 27
Familias fonémicas: ch, na

11 — Palavrageradora: X IQEUXIQUE
Fichas n°: 28, 29 e 30
Familias fonémicas: x, que

12 — Palavrageradora: EXPRESSO
Fichas n°: 31 e 32
Familias fonémicas: pr, ss

13 — Palavrageradora:BRILHO ALMOFADA
Ficha n°: 33
Familias fonémicas: il, d

M A T A — Ao dar silabas complexas o professor introduzira outras palavras do
mesmo tipo, variando apenas a consoante inicial da silaba. Ex: expresso — dara
oportunidade ndo s6 para Familia fonémica pra, pre, pri, pro, pru, mas para era,

SUGESTOES: Podem também conseguir da classe palavras compostas como flor
e dar as familias: cl, g, pl.

Numa conversa com a classe sobre o homem de Angicos, poderia o professor
escrever a palavra “homem” e dar a classe xxxx mudo.
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ANEXO G

DISCURSO" DO T’ROF’F‘SSOR PAULO FREIRE, EM ANCICOS,

vo A

A0 ENCERRANENTO DO CURSO DS A
CIODE ADUTLTOS

DASETIZA-

Senhor Prewidernte, Senizores Goverrnadores. B
com muita satisfacdo e também com humildade, sobretudo humildade,
que dirigimos nossas palavras, tentando numa sintese, fundanentar
o Sistema de educagio em que estd contido o método ecletico, conm
que estamos conseguindo, quase resultados magicos, mas loflo} -] na
verdade, n3o sdo magicos, porque fundamentados ea principios de
orden cientifica, filosdfica.

Esta satisfac@o sobretudo resulta de que éste
trabalho feito em Angicos, feito em Natal, feito em Joa@o Pessca ,
feito no Recife, é um trabalho gque traz a éste sertdo do Rio Gran
de do Norte, a Universidade do Recife, A Universidade do Recife,
consciente da sua tarefa a cumprir, renunciz ao saber ezotérico e
alienado que caracteriza ainda as Universidades brasileiras e vol
ta-se para o povo que é a fonte realmente, onde temos que beber a
autenticidade da nossa sabedoria universitaria. J& nZo & possi--
vel nestahnalsl fazermoa educagao”iﬂmlda, educagao de-"deixa como
estd para ver como fica“ porque temos um povo que existe hoae Se
nhor Presidentey; Um povo que decide, um povo que se levantou, um
povo que comega a tomar a consciéncia de seu destino e comega a =
interferir no processo histdrico brasileiro irreversivelmente. E
a educagdo que se hé de dar a éste pais, hé de ser uma educagio -
da coragen, uma educagZo que ajude éste povo que edergiu, a inse-
rir-se no seu processo, o que vale dizer, uma educag@o que cons--
cientize o povo brasileiro, para que éle faga realmente com os ho
hens publlcos, as reformas inadidveis de que &ste pals precisa, -
Esta ent@o é uma congribuigdo que z Universidede do Recife traz -
ao pais, com a conscincia da humildéade que ela deve ter nos seus
trabalhos. Traz ao pais para que outros educzdores, partindo do
ponto & que chegamos tragam as suas contribuigdes.

Ea linhas gerais 2ste stemna se fundamenta -

em alguns poucos postulados. Um déles est xatanente em que to-

e
dos nds sabemos, que normalmente o nomsm Se poe diante de sua rea

lidade exterma, respondendo aos desafios dssta rezlidade axterna
e quando éle trava com ela uma relagdo 4z sujeito nara ctjeto,2le
faz uma relagao de conhecimento. IEsta rela;é

n?s?"ﬁﬁol “PAULBTFRET
Rua Cerro Cora, 550 2.° andar cj.
1:\'e'l)30’1 '*36 Fax: (11)3021-5
050u61-100 - =io Paulo - SP - Bi

wlafeaiva nre
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fessor unlve*51tarlo, coﬂo faz.: uﬂ nomem analfabeto. A alferenga
é que o professor -universitdrio ananharla tyia critica’ o obaeto~
do conhecimento e o homen analfaogwo seria impressionado sensi--
velmente e dai a compreensao que eéste homex haverd de ter da sua -
realidade externa, é uma compreehs3o predominantemsnte mdgica e
predominantemente emocional. O que importa entZo na educagdo, &
propiciar a éste hbmeg uma via critica de saber, através de que
ele transforme um saber puramegte opinativo e existencial num sa
ver reflexivo e isto éle faz rapidamente, desde que nds tenhamos
um método ativo de educagao, qde o0 leve a organigar o seu pensa-
mento e o fazer critico, portanto, a poder decidir e a seguir a
~poder optar, Um outro dado é exatamente o da relagao que hd de
existir entre educagéo e cultura, uma relacdo que & dialrdt tica, -
realmente.

Ao mesmo tempo em que a educacéo'responde ao
desafio do contexto, ela também interfere no contexto e nio ha -
educag@io que saja instrumental, que seja eficiente, se esta edu-
cag8o nf@io trava esta relagdo. Por isto mesmo & que no método de
alfabetizagdo, tendo que conseguirmos as palavras chamadas gera-
doras, a partir de que poderiamos deflagrar o processo de combi-
na¢oes fonemicas, com que fariamos a aprendizado da leitura e da
escrita, nds partimos de um levantamento do universo vocabular -
do grupo e da area que vai alfabatlzar-se.. Escolhemos, ent@o os

elementos basxcos que “devem ser- postos como palevras gﬂradora34i
criamos situagGes socioldgicas tipicas, da drea que vai ser alfa
betizada, e dai em diante comegamdos o trabalho gque ¢ sobretudo -
ativo e em que o hoien & chamado ao didlogo e a andlise das_situ
agoes postas diante déles, como situagdes desafiadoras. O primei
ro debate que nos deveriamos travar com o grupo de homens analfa
betos, para que motivéssemos éste grupo a ter uma epeténcia maior,
sobretudo e de ' dreas rurais, haveria de ser con debate, depois
do qual se pudesse situar o homenm criticamente na sua realidada
contextual e depois de gue se pudesse superar um certo pessimigs-
mo, uma certa descrenga, um certo fatalismo do homenm analfabeto,
que é un homen fora do sau tenpo e sé assim pudeseemos inseri-lo,
incorpora-lo 2o scu tampo, fazendo-o sujeita 40 sou tempo e nao
objeto d3ste tempo. O primeiro debate entdo seria e szrd e venm
sendo e continuara a ser w: debate en que podermos dar o conceita
antrooologluo de cultura a um homen anzlrabcto. I desta forma -.
nés ja comegamos a pdr abaixo certas afirmagdes de certos tebds
de uma Universidade descrente do pove, gua se pde numa tdrre de
martin e que desenvolve ume sabedoria exotérica que j& ndo  tem
sentido num pais como éste. Eu vou projetar apenas um “slide# —
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‘porque o’
presentes, bqul nds temos um sllde reprasenta do o homem vlpIC

Ansicos, com a sua cara de. sertanego, e em tdrno do homem uma sé -

rie de séres ou de obaetos liga zados a éle nor wi2 seta. A inten-
¢a0 nossa com uma prcjecgao desta-nao e pronriamente a de fa zérmos
uma descrigio do que aqui estd, mas desafiarmos os gruncs que es-
tao conosco, em tdrno desta situzgZo, que é uma situagzo que pode
ser muito bem apreendida e provocar um debote através do qual nds
vamos arrancando quase socraticemente o que éste grupo percebe do
que esta aqui. EntdZo numa primeira etapa, a reagZo & semn*e‘descri
tiva e n3o hi mal nenhum e é até bom, porque a primeira fose assir
de uma tentativa de organizagZo de pensamento seria ezotamente de~
limitar uma situagfo dada, descreve-lz, defini-lc, buscar es ezpli
cagdes que hd nela. Isto ¢ adulto Taz dizendd que vé o homem, e eu
insisto... (temos agui um pequeno trecho que nio foi cantado pela
gravador) '

A intengZo nossa gquando formulamos essa primeira situag¢m
era exatamente levar pelo debate o grupo a perceber que o homem °&
na verdade um ser de relagbes, é um ser que trava relagoes com a -
sua realidade exterior, que existe mesmo e diante dc quel &le estd

mas_sobretudo com a gqual &le esté, este proposigéo com eu fago .-

questZo de enfatiza ar, sugere exctamente éste tr TCGO que hid e que o

homem tem, que todos temos com.a realidade exterior que existe e

de que resulta um_acrescentamento .que o ‘homenm faz ao mundo da natu
reza ou &« esta realiddde eiuerlor que estd diante dele e ele “'nio
vé. Serd exatamente €ste outro mundo que o homem faz, a partir das
relagoes qua &le trava com a realidade exterior, que vail constitu=
ir o dominio da cultura, nio hd dlvida nenhuma. For cutro lzdo es~
tas setas sugeririam tembém o que numa 1inguag m um, tantc academi
ca eu diria a auto-consciéneia e a consciéncia digto. Pois bem me-
us senhores, perguntando-se de modo geral ao grupo de analfabetos

o que significam estas setas dles tdm respondido sistemdticamente

que estas sctas significam o jufzo ou a cienga. do homem e eu desa
fiaria a qualquer filésofo, que me DProvasse que. com csta formula:
¢dn de cienga e jufzo do homem, o homem comum n3o estarie dando &
nés uma trodugio dz nosse formuladfo acedlmico consciente, auto--

consciente, inconsciente, ete. Na verdade ¢ isto mesme. O que fa2lt
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apernas e o0 homem comum perccber depois que isto € na verdade 0 co-—~ -

nhecimento préprio que o hcmem tem depois do conhecimento que o ho
rnem tem com o mundo que cstd em tOrno dlle. L a partir destas ande
lises das relagbes que o homem trave com o realidade axterior, nds
levamds entZo o homem a descobrir cus nosta realidade cxterior ki
"n" coisas que &le.nfo foz e kA "a" coiscs que 8le foz ¢ os  seus
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antenassados Ilzeram e Gle vem refazendo e r;constLtulndo e af in-
31st1mos ja no papel crlﬂdor do homem,no papel rcc*lndor do hcmem,

na p0351b111dade ae 1ntorferenc1u, niste contexto que dle fe,, masii

que &le ?ltera atraves da tccrologﬂﬂ atravis da clen01u, atraveS'
da sua capccidade de criar. ‘Dencis due sc debate isto, 2les descre

. " s o2 g5 i 2 ’ N o .
vem. aqul com muita facilidacdg porque estd muito dbvio que aqui = o

: - Lo i 7z
homem fez o casa e o cacimba. Nic fes 2 drvore, nfo fez o horen, -

r2o fez o péssaro, nfo fez o porcc. A partir dai entio comegamos a

definir os dois mundos; o mundo da naturczo e o mundo dea culture e
o homem ent 0 se integra,a pouco e rouco nos, debates, como un gér
\

recalmente capaz de criar. Por isso aqui cmn srgiccs, como em
Recife também, como em Jo3Zc Passon tomes ouvido afirmacgles como -
? s

(28
'
©

esta que eu vou der daqui, dec um homen do Angicos. Ao dobater o -
slide sObre comceito de culturc, éle afirmou:"Fago sapato e “tenho
0 mesmo valor do doutor que foz livros! E & mesmo ndo hé dlvida ne
nhuma de que é.,0 homem sente-se ent3o capaz, um sér qQue participa
do seu processo. Podemos atravds da cducagdo upanha—lo num estado

que eu chamsria o emersao do povo na processo histdrico de que dle
estava imerso, até pouco tempo atrds, quandc nfo havia Povo no sen
tido socioldgico e nds ércmos sobrotudo socicdade fcchﬂdﬁ. 0 que -~
se estd podendo conseguir fazer com uma cducngfo desta & apanhar -
Gste povo que estd emerso 8ste povo cue cxiste hoje, 3ste povo que
faz greve, &ste povo que dd posse & um Presidente de Repiblica, és
te povo que derruba um govirno e poe outro no poder, gste POovo que
é sujcito da sua histdria. O que nds estomos podendo fazer com uma

cduccagao desta, corajosa, uma educaqao qua a0 & tlmlua, porque ~-

nzo & possiyel timidez num. pnls que e5ua cnm trinsito como estd 0
Brasil hoje. O que esta cducacio es% podendo,fozer é apanhar este
povo emerso e inseri-lo no processo hlstorlcc. Inseri-lo quer di-
zer propiciar a éle oportunidade cm que €le se fa \¢a agente da  sua
histéria, em que 3le se foga sujeito cea sua histéria. Se’uen—se ou
tros slides que evidentemente eu nio foenlizarei gquwl porgue V. Ex
cia. ndo, vai peder demorar. Eu vou falor s o agqui a rcabeito deste,
porque V.Excin. néo estd aqui pare ouvir umn aula sdbre conceito -
de culturc. Projetodo @ste slide, jd aizem agui - o que é uma coi-
s impresionante parc mim - formiddvel, imprisioncnto & que 8les -
descreven j& o que é noturcza e o que € culturn e afirman cem 20s?
luta paz, qus aqui arcturcze se renressntn pele homem, nclo pésso~
rc @ pelo resto que o circunda e o cu
o flecha, e ne vestimonta do fndio.
cultura, reslizodo 13 pelo prefcitc
tunidnde de ver um jovem parguntardo

ntre as p:nos do indic e os pencs 4o passare ¢ cle r
I'd

penas do pissaro s3o do noturczo; os 9 4r culturc;
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0 indio matou o passaro “tirou as- De“us do naSSﬂro,.JLntou uma con
tre outra, amarrou no cinto,Avestlu-se com ela, trao_lhou, cr1u¢
fez cultura Isto Toi dlto,,ualves nfo com o enfidse que eu. estou
dizendo, nas com uma pe-, una paz de queq'gé scbe. A 1ntegao nossa,
utro slide. A intexngZo
ndio aparecia e logo 4

se V. Excia. me permite projetar ainda um
nossa apés aquele primeiro slide em que o

0o

pois &ste cagador, ambos cagadores, mosS OgCra O Que interessava
nés erc mostrar j4 ume diferenge que eu chonaria de fasioldgica e

I

tre os dois cagadores e preparar ume diferenge gue eu chomorie agdi |
s . 3
numa lirguagem também uCﬁd&ﬂlCu, d: ontologicz, entre estes dois o
. . . 7
o terceiro que surglra, que é uil geto. Mzs, aqul ja entre, entdo -
~ el a“ - - .
quando eles caracterizam o que € objeto de culturc e falem nz espi

garda, aqui ja se entra no debabe de presenge da tecanclogia. C que
se pode fazer? Jd se discute, por exemplo, gue o0 nomem pode domi -
nar a suc ambiéncia, que o homem pcde dominer estea rcolidode s v§
zes cgressive, com a qual éle estd e ne qual @le estd. Jé se fole
em SUDENE, por exemplo. £ preciso intcrpreter, que o Ministro Cel-
so Purtado me ouga, é preciso que se interprete ao miximo o dcta -
pais, e a Este Nordeste & tarefe de plenejomento que o SUDENE vem
desenvolvendo nésfe'pais € que mesmo que ela apresente os seus pe-
cados, mesmo que ela apresente as suas folhas, sé ¢ plenejar 34 su
gere uma posi¢do e uma atitude-diferente, una otitude na verdade -
progressista, de que &ste pals precisc e sem a quel @ste pafs fene
ce. Mas como &ste pais nfo vei fenecer nds temos que fazer exato-—
mente plﬂnegamentos e aqui atrnves disto nds podemos e temos leva-
do, temos-conSeguido o- debute, ‘atd Toldr numa-atitude de planegan§p
to, se discutir um pouco de SUDENE, com rclagZo o isto que aqui es
td, Houve aqui uma critica intercssante de um . - dos homens de ingi.
CO0S, qQue ecu nunca esquego. Projetade esta situagio 2le disse quea
Este homem nio tinha muita cultura. E perguntou-se porque e éle -
disse: "eu nunca vi matar porco de espingzarda', -Foi um defeito, um
cochilo do artista, mas aquj &les confirmom o gue Cles aprcnderam
aa sobre culture e naturcza. Falam no chhpou ne vestimenta do ho~
mem, no bornal, na faca, na espingoarda, como objetos de cultura, -
mns sobretudo €les est3o ebsolutamente coertos de Que 2 culturc & -
resultante do seu trabalho, de que todos temos cultura, de gue é
t30 culturs esta espingarde, de que ¢ tdc culturs aquéle arco; cc-
mo é culturs un quadro de Portinari, como € cultura elgo que -
Beethoven on*oou, como é culturc um poems de Bandeirc. 2 2 Cifcren
¢e cpenas é numa gradogio estdtica do eriagfo, mas o poder criader
gste existe no homem, que fez o taocnpe, como ceziste no artista que,
Tez ume obra de arte. E assim Senxno r Prosidente, sucessivomen

s
<t
O
1]
o

. . . . .
passa mois uns cinco slides no noxino e ccm.o debate ¢ & preciso -
que eu afirme bem que neste s1ot“m° nds a8c fazemos discurso n
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Tazemos aula, porque incluslve o que nos cst“mos conscgu1ndo~e uma

i
i

-espécie de subver’oes lngltlm“s. ‘Més superﬂmos a escolg pelo'cue -;g

R

‘nés chamamos c*rculos de’ culture, SL?LI“HOS o prﬂfussor pelo que -

'nds chamemos de coordenador de do butes, suD Lomos o uluno Delo‘oue’

nds chamamos de participantcs de g“uﬂos, SUDCIONMCS o ulu pelo dla
logo, supercmos o programa acnccmlco por situngoes sociol 18zices de

aficdoras que nos .pomos diante dos sTupos com quem nds Provocanos
e arrancemos uma sabecorlu,cue cxiste e que é esto sabedoria opln_
"tiva e existe nczhl do povo. Depcis zue discutimos Sste conccito an
tropoldégico de culture, entfo concluimos dizendo ao Povo que cultu
ra nfo ¢ s6 o que o homem faz espiritunl ou motericlgente, mes cul
tura também é a soma que fazemos tddcs nos, sistemdticamente de -
uma expericncic humanz ¢ ai coimes no demceratizagidc da cultura -
que é absolutamente inadidvel, porque é umz cimensdo do PTOCCSSO =
geral de democratizagio fundamental cm que 3ste pais estd inserido
queiram ou nao queiram os donos do munde. O pais estd inserido num
processe de democratizagﬁo fundamental ée que 2 cultirel, de que a
economica, dec que n'politica de quec @ social sd@o dimensdes compo—
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nentes do concelto geral e democratizagfo fundomental, 2ot af parti--

mos centdo para o conceito de democretizecao culfurc e d*zemos aue

democratizar a cultura serd sobretudo cspalhar a t0dos os brﬂsllei-

ros, os instrumentos com ‘que Cles possam fager 1sto, com que dles

possam adquirir uma sabedoric sistematizeda. E a partir ent@o do -.
outro encontro, comegarcmos entfo a fasé de alfa bctizhgao mesma
que parte, de ume rec lidade contcxtuh*, que perte de algo que o po-

L

vo ex1stc. Esta por exemplo éa primeira paluwra & polavra ger“dof

rz com que nés deflagremos o procebso de alfebetizagio de angicos,
& palavra belota. A paluvrﬂ belota deve ser uma corruptels de bor-
lota. NZo importa a nds educcdores se é corrutels ou nfo é, 0. que
importa é que esta pelavra é funcion>l no universo de Angices. E 4
belota é enfeite de réde, como é 8ste aqui enfeito de chibata, que
8les fobricam. A primeire situngfo sociolégica & tipica de Angicos
cm que um homenm, um-scrtancjo montcdo no seu jumento posgsa por den
tro dg¢ uma das runs de Angicos. oo se falc com a projegliio désta -
slide. Ndo se fale cn belota, cm coisn nernhume e doixa-se que o pa-
vo seguindo a mesma orientagfo do né tﬁdo, debata © que agqud cstd e

cqui sc discute desde tragio animcl, o notor,depdls se discuto Nor

deste, sc discute defascgem Centrc-Sul, dcsproporgﬁo entre Centro

Sul ¢ Nordeste Brasileiro; ss discutc rlancjoments; se discute SyU-
DENVE; se discute participngfio éo pcvo no troboalho dOlu, respeito -
que se hd de ter o 3ste trabalho crindor dc povo; justige o Gute -
trabnlho; Até que se chegn & Tixnglc e X visunlizag®s dn pola :
belota. Visualisndn o palavrs belota que Clcs nos dooates jd cito-

- 2 g . -
rom vérias szes, porque inclusive cla cst oqui, ela é un concei-,

INSTITUTO PAULO FREIRE
Rua Cerro Coré, $30 2.° andar cj. 22
Tel: (11) 3021-5536 Fax: (11) 3021-5589
050()l I(JO . Sao Paulo - SP - Brasil

PNV Feniea Ary

|
‘

i
1
]



222

:lota nosrseus fonemas'ba81cos,;sc p_ssa entho a f lur n_s famll*ug
fonemlcas, surgem ‘entio’ os familias ba, be, b1, bo, bu- N ie _5
lo, 1lu; ta, te, ti, to, tu. Com istt se voi lever o homem a uma —
descoberta, alt&mente importonte parc umn 1ingue sildbica como a-
1inguc portuguesu. £ 2 de que o mecanismo de compesigho das. llﬁguzs

sildbicas é o de ccmbln_goes fonémicas., E nfio precisa que nosAclg:

nos éstes ncmes a éles evidentemente. £les vio cescobrir depois que’
estudam todas_as fﬁm;llus do b - ba, he, bi, bo, bu; do 1L - la 1,
1li, lo, lu; do _'t_"'l_t_‘:) te, ti, %

; ete, @ que nés porios aqui -
“

) u
ent3o noutro slide, completes. EntZc ¢lcs descodbrem, que & juntan-
do um fonema déste com outro fonemo gue éles vao ceriando veedbulos
dentro da sun lingun. Entfo &les descobren o que podem fazer. Aqui
8les alids constroem belota ne primeira auln, 2lics no orimeirc de
bate Gles constroem bela, bata, ete:, vZo construindo "n" vccabu -
los que éles sabem, porque como dizia cnhor Gilscxn ifmnde, quon-
do me entrevistava o m@s passadc no Eio nEc hd enalfabetismo orﬂl
recalmente. Parece muito: Sbvio isto, mas é uma dbvie dude *Lndmm;n -1

tal. O hcmem que- sabe dizer problems, no dic em que- esmo cue ndo’

tenha cstudado a2inda os fonem;s comrlezos, &le cescobre que'auntan
do um fonemn com outro Gle cr;ou o palavra bdelotz, ele que pronun,
cia poblcmh escreve problcma E istc nds -temcs nrovndo aqui“

Quer

dizer, nco é. advxnanquo, nem,nés cstemos fn lando de hlpotese nos

botar abaixo ‘umn séric dé tcbus metoiologﬂcos, ume série dcles.”
aqui comegam um jogo inteleeiunl muito intercsseante que é o de eri*
arem pnlavras, Cencluindo cu apénas gostnria CGe citar duns ColQuS'
doqui dc Angicos. B que quondo os hemers comegem o ceriar pulavras, 1
€lew criam &s vezes palavras que siy apencs Vocﬁbu4os, mes que nio
sdo conccitos; ora sio conceitos do scu universo, nfo sdc do. ﬁoésa.
Bles chomom ¢ estas palavras que nao cxisten e que éles eriarom - e

depois: descdbrcmrqpe nZo tym urmn eristencic funclon_l preakey e ch:nampﬁ

de palavras mortas e chamom as mltvras que existem de pelavres da
pensamento. MNo que hf £lids uma coisa 2té corto sentido poético e
dei em dinrte, Senhor Presidente apcnas onz ﬂt'"qoes socioldgices
foram necessérias pare nds deixermos Cs*tes 300 homons de ALngices,
nto apenas podcndo fozer wma carta o V. Ex31;., e
dendo dizer conscicntcemente cue de hoje ¢m dionte €s
votar nfo nos homens que lhes pegm wa voto; vAo votor nd
drinhos, vio votar nfo nos politiincs gue sdmente porgue sejom  po--
1iticos se apodercren do seu destino; vio vetar nfic sdmente ncs cg‘
rondis ou porgque coron4is, mas va) votoer preciscmente medida en que
Zstos condidatos revelem wmn pesgibilidade de reolmente e de leeol=.
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‘e’ servir a.€le mesmo.

mente’ servir ao.p

'JOXO " GOULART"

Eu considero cncerrzde o.40% aula, com as minhas expresi
vas congro.tuiaq'c'ies :16 nosso cmineante procfesscr Pazulo Freire, depois
da -sua brilhante cula e o todos os agrodecimentos do Presicente da
Replblida e os meus parabens poT vér que os conhecimentos do grob~
‘de mestre e de todos os professorcs forom tronsmitides em gronde =
parte a 300 horens e mulheres que hoj2 jc’. pocdem ser cg¢nsidercdos @
se considercram de fato clfabetizndos. lMuito obrigodo.
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