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RESUMO

Esta dissertacéo esta vinculada a Linha de Pesquisa Historia da Educacao, Politicas
e Préticas Pedagdgicas do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacédo (PPE) da
Universidade Estadual de Maringd (UEM) e ao Grupo de Estudos e Pesquisas
Estado, Politicas Educacionais e Formacédo de Professores (EPEFOP). O avanco de
politicas educacionais neoliberais para o Ensino Médio, sob a logica do capital,
culminou na promulgacdo da Lei n° 13.415/2017, conhecida como a Reforma do
Ensino Médio e na aprovacao da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BNCC-EM), durante o governo do presidente Michel Temer (MDB), sendo o estado
do Parana um dos pioneiros da sua objetivacdo. Ambas as politicas alteraram as
diretrizes curriculares e pedagogicas dos componentes curriculares desta etapa
formativa, tal como o de Educacéo Fisica. Este estudo assume como objetivo geral
compreender as interfaces entre as politicas educacionais para o Ensino Médio, a
partir da Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017) e da BNCC-EM, e o
curriculos de Educacao Fisica de escolas publicas do estado do Paranid. Como
procedimentos metodolégicos sdo empregados o estado do conhecimento sobre a
regulamentacdo da reforma do Ensino Médio nos curriculos de Educacao Fisica, a
partir da busca de teses, dissertacdes e artigos cientificos e, a analise de
documentos, tais como a BNCC-EM, a Lei n°® 13.415/2017, o Referencial Curricular
do Ensino Médio do Parana (RCEM-PR) e os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP)
de dez escolas de Ensino Médio da modalidade de ensino regular, situadas no
municipio de Maring4d-PR. Os dados sdo analisados com base nos pressupostos
epistemoldgicos e ontoldgicos do método do materialismo histérico-dialético. Os
resultados revelam que estado do conhecimento acerca do tema € escasso, em
relacdo a Educacdo Fisica paranaense, nenhum trabalho académico-cientifico foi
localizado. O estudo evidenciou que as diretrizes curriculares para a Educacao
Fisica do Ensino Médio no Parand, representada pela figura do governador Ratinho
Junior (PSD) e das proposi¢goes da SEED-PR, simetrizam a exclusdo da Educagéo
Fisica no contexto escolar e negam os conhecimentos da Cultura Corporal aos/as
estudantes da classe trabalhadora, em alinhamento as diretrizes dos organismos e
organizacgdes internacionais. Conclui-se que a dispensa do ensino da Educacao
Fisica esta engessada no bojo do ideario da hegemonia dominante, em detrimento
do ensino enquanto instrumento de emancipacdo humana, o0 que sinaliza
enfrentamentos coletivos.

Palavras-chave: Educacgdo Fisica Escolar; Parana; Lei n° 13.415/2017; Base
Nacional Comum Curricular; Novo Ensino Médio.
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ABSTRACT

This dissertation is linked to the Research Line Histéria da Educacéo, Politicas e
Praticas Pedagogicas (History of Education, Policies, and Pedagogical Practices) of
the Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPE) (Graduate Program in
Education) at the Universidade Estadual de Maringd (UEM) (State University of
Maringa) and to the Grupo de Estudos e Pesquisas Estado, Politicas Educacionais e
Formacédo de Professores (EPEFOP) (Study and Research Group on the State,
Educational Policies, and Teacher Education). The advancement of neoliberal
educational policies for Upper Secondary Education, under the logic of capital,
culminated in the enactment of Law No. 13,415/2017, known as the High School
Reform, and in the approval of the Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (BNCC-EM) (National Common Core Curriculum for Upper Secondary
Education), during the administration of President Michel Temer (MDB), with the
state of Parana being one of the pioneers in its implementation. Both policies altered
the curricular and pedagogical guidelines for subjects at this educational stage,
including Physical Education. This study aims to understand the interfaces between
educational policies for Upper Secondary Education, specifically from the perspective
of the High School Reform (Law No. 13,415/2017) and the BNCC-EM, and the
Physical Education curricula of public schools in the state of Parana. The
methodological procedures employed include a state-of-the-art review on the
regulation of the High School Reform within Physical Education curricula, through the
search for theses, dissertations, and scientific articles, as well as document analysis,
including the BNCC-EM, Lei n° 13.415/2017, the Referencial Curricular do Ensino
Médio do Parana (RCEM-PR) (Curricular Reference for Upper Secondary Education
of Parand), and the Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) (Political-Pedagogical
Projects) of ten regular upper secondary schools located in the municipality of
Maringad-PR. The data are analyzed based on the epistemological and ontological
assumptions of the historical-dialectical materialist method. The results reveal that
the state of knowledge on this topic is scarce; with regard to Physical Education in
Parana, no academic-scientific work was found. The study showed that the curricular
guidelines for Physical Education in Upper Secondary Education in Parand —
represented by Governor Ratinho Junior (PSD) and the proposals of SEED-PR
(Secretaria de Estado da Educacdo do Parand — Parand State Department of
Education) — symmetrize the exclusion of Physical Education in the school context
and deny knowledge related to Cultura Corporal (Body Culture) to working-class
students, in alignment with the directives of international bodies and organizations.

It is concluded that the dismissal of Physical Education teaching is entrenched within
the core of dominant hegemonic ideology, to the detriment of education as a tool for
human emancipation, which indicates the need for collective resistance.

Key words: School Physical Education; Parana; Law No. 13,415/2017; Common
National Curriculum Base; New High School Model.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Sintese inicial do estado do conhecimento. ...........ccccvvviieeeeeeeeeeeceiiiinn. 30

Quadro 2: Sintese das dissertacdes, teses e artigos cientificos identificados na

SCIELO, BDTD € catalogo CAPES. ........couiiiii it e e 32
Quadro 3: Artigos cientificos Selecionados. .........c.uueeiiiiieiiiiiiiiee e 58
Quadro 4: Dissertacoes e teses selecionadas. ............eeiiiieiiiiiiiiiiiiiinee e 61
Quadro 5: Insercéo regional da tese e das dissertacdes selecionadas.................... 63
Quadro 6: Sintese da periodizacdo das concepc¢des pedagdgicas no Brasil. .......... 67

Quadro 7: Competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias para o
ENSINO MEIO. ... ..ot e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeanes 76
Quadro 8: Estrutura da matriz curricular do Novo Ensino Médio do Parana. ........... 87

Quadro 9: Escolas do Ensino Médio de Maringa-PR participantes. ..........c............ 103



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Estrutura do curriculo do Ensino Médio na BNCC. ............ccccvviiieeeennn. 81



ACNUR
AGEE

AID
ANPOF
APHES
APP
SINDICATO
BDTD

BID

BIRD

BM

BNCC
BNCC-EM
CAPES
CBCE
CEE-PR
CEE-SP
CEPAL
CLT

CNPq
CONSED
COVID-19
DCNEB
DCNEM
DCCEM-PR

EPEFOP

FGB
FHC

FMI
FUNDEF

LISTA DE ABREVIATURAS

Alto Comissariado das Na¢des Unidas para os Refugiados
Agenda globalmente estruturada para a educacgao
Associacao Internacional de Desenvolvimento

Associacdo Nacional de Pds-Graduacao em Filosofia
Aparelhos Privados de Hegemonia Empresariais

Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo Publica do Parana

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

Banco Interamericano de Desenvolvimento

Banco Internacional para Reconstrucao e Desenvolvimento
Banco Mundial

Base Nacional Comum Curricular

Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte

Conselho Estadual de Educacéo do Parana

Conselho Estadual de Educacao de Séao Paulo

Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe
Consolidacao das Leis de Trabalho

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
Conselho Nacional de Secretérios Estaduais de Educacédo
Corona Virus Disease 2019

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Diretrizes Curriculares Complementares para o Ensino Médio do
Parana

Grupo de Estudos e Pesquisa Estado, Politicas Educacionais e
Formacé&o de Professores

Formacao Geral Basico

Fernando Henrique Cardoso

Fundo Monetério Internacional

Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental



e de Valorizacdo do Magistério

GBM Grupo Banco Mundial

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IF Itinerario Formativo

IFRN Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte

IIPE Instituto Internacional de Planejamento da Educacéo

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

MARE Ministério da Administracdo e Reforma do Estado

MHD Materialismo Historico-Dialético

MP Medida Provisoria

MPB Movimento pela Base Nacional Comum

NRE-Maringd Nucleo Regional de Educacédo do Parana

ODS Objetivos de Desenvolvimento Sustentével

OOQls Organismos e organizagdes Internacionais

omMC Organizacao Mundial do Comércio

OMS Organizacdo Mundial da Saude

ONU Organizacao das Nacdes Unidas

OREALC Oficina Regional de Educacao para a América Latina e Caribe
PCN Parametros Curriculares Nacionais

PDRAE Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado

PEC Proposta de Emenda Constitucional

PFO Parte Flexivel Obrigatoria

PHC Pedagogia Histoérico-Critica

PIC Projetos de Iniciacdo Cientifica

PMDB Partido Democratico Brasileiro

PNUD Programa das Nac¢fes Unidas para o Desenvolvimento
PNGP P6s-Nova Gestéo Publica

PPE Programa de Pés-Graduagdo em Educacao

PPG Programa de Pés-Graduagéo

PPP Projeto Politico-Pedagogico

PREAL Programa para Reforma Educacional na América Latina e Caribe



PRP Programa Residéncia Pedagogica
PRN Partido da Reconstrucédo Nacional

PRO-BNCC  Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum

Curricular

PSD Partido Social Democratico

PSB Partido Socialista Brasileiro

PSL Partido Social Liberal

PSDB Partido da Social Democracia Brasileira

PT Partido dos Trabalhadores

RCEM-PR Referencial Curricular do Ensino Médio do Parana

SAEB Sistema de Avaliacao da Educacéo Bésica

SciELO Scientific Electronic Library Online

SEED-PR Secretaria de Educacédo do estado do Parana

TPE Movimento Todos Pela Educacéo

UEM Universidade Estadual de Maringa

UESB Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

UFG Universidade Federal de Goias

UFSM Universidade Federal de Santa Maria

UFSC Universidade Federal de Santa Catarina

UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFRN Universidade Federal do Rio Grande do Norte

UNDIME Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéao

UNESCO Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura

UNFPA Fundo de Populacao das Nag¢des Unidas

UniCesumar  Universidade Cesumar

UNICEF Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia

URI Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes

TJ-PR Tribunal de Justica do Parana



SUMARIO

1. INTRODUGAOD ...ttt ettt ettt ettt e et et e et e aeeste e e seeanes 17
1.1 METODO E DELINEAMENTO METODOLOGICO .......ccoovecieieeiecieeeeeeee e 27
1.2 ESTRUTURA DA DISSERTACAO ......cooiitiiieeee et 33
2. A EDUCACAO NA AGENDA POLITICA E ECONOMICA MUNDIAL.................. 35
2.1. A EDUCACAO NA MIRA DO CAPITAL: PERSPECTIVAS HISTORICO-
SOCIAIS, LEGAIS, POLITICAS E ECONOMICAS .....c.ooveveeieeieeeeeeee e 35
2.2. OS INTERESSES DO CAPITAL NO SECULO XXI E A EDUCACAO:
IMPLICACOES DA ACUMULAGCAO FLEXIVEL ......cveueiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 45

3. DEMARCACOES HISTORICO-SOCIAIS E POLITICO-PEDAGOGICAS DA

EDUCAGCAO FISICA ...ttt 57
3.1. ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A REGULAMENTACAO DA LEI N°
13.415/2017 E DA BNCC-EM NOS CURRICULOS DE EDUCACAO FiSICA .......... 57
3.2 PROCESSOS E DISPUTAS IDEOLOGICAS NA CONCEPCAO POLITICO-
PEDAGOGICA DA EDUCACAO FISICA ..o 67
3.3. O APAGAMENTO DA EDUCAGCAO FiSICA NA BNCC-EM E NA REFORMA DO
ENSINO MEDIO (LEI N® 13.415/2017) w..vcueveeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 75

4. INTENCIONALIDADES DA EDUCACAO FISICA DO ENSINO MEDIO NO
ESTADO DO PARANA ..ottt ettt eaenn s 85
4.1. O NOVO ENSINO MEDIO PARANAENSE A VISTA DO PROCESSO DE
REGULAMENTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO (LEI N° 13.415/2017) NO
ESTADO DO PARANA . ...oooiiiieie ettt eas et ste e eaeaneas 85

4.1.1. A Educacéao Fisica do Novo Ensino Médio no Referencial Curricular

(o Lo T nF=T8=1 o - WU 93
42. O LUGAR DA EDUCACAO FISICA NOS PROJETOS POLITICO-
PEDAGOGICOS DE ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DO PARANA................ 101
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt 109

REFERENCIAS . ...ttt ettt ae et e enen, 112



17

1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo foi financiada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e esta vinculada ao Grupo de Estudos e
Pesquisas Estado, Politicas Educacionais e Formacao de Professores (EPEFOP) e
a Linha de Pesquisa Historia da Educacdo, Politicas e Praticas Pedagogicas,
associada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao (PPE) da Universidade
Estadual de Maringad (UEM). Além disso, encontra-se vinculada ao Macroprojeto “A
BNCC e as politicas educacionais em diferentes estados brasileiros: materializacéao
nos curriculos e intervencao formativa de gestores/as escolares”, financiado pela
Chamada Universal CNPg/MCTI/FNDCT n 18/2021 - Faixa B - Grupos
Consolidados.

Ressalta-se que as politicas educacionais séo intrinsicamente formuladas no
sociometabolismo das operacdes do sistema global de producéo capitalista, o qual,
conforme Marx (2017, p. 881), é: “[...] tanto um processo de producdo das condi¢cdes
materiais de existéncia da vida humana, como um processo que, operando
condicBes histérico-econdémicas de producdes especificas, produz e reproduz essas
mesmas relagdes de producao”.

Nesse sentido, em concordancia com Evangelista e Shiroma (2019), as
politicas educacionais se materializam na totalidade social de forma a caracterizar,
simultaneamente, como constituidas e constituintes do sistema das relacdes
produtivas do modo de producdo capitalista. Sendo assim, os elementos que
compdem a totalidade social, tal como os do ambito educacional, sdo produzidos por
meio da dinamica das rela¢des de producéo, as quais, por sua vez, sdo permeadas
por determinantes historicos, sociais, econdmicos e politicos engendrados na
sociedade capitalista.

Embora inserida na dindmica de um modo de produgéo e reproducgdo da vida
exploratorio, desigual, excludente, opressor, autodestrutivo, cruel e entre outros
adjetivos de um sistema que destina migalhas aos mais desfavorecidos, vislumbra-
se a apropriagdo dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos como
mecanismo para compreender as contradicbes existentes na realidade concreta e
assim confrontar a opresséo e alienacao existentes na sociedade capitalista. Além

disso, ao corroborar com Gramsci (1978), julga-se imprescindivel a organizacéo
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coletiva dos individuos com vistas a transformacéo social e a formacao de uma nova

sociabilidade que supere a atual.
Transformar o mundo exterior, as relacdes gerais, significa fortalecer a si
mesmo, desenvolver a si mesmo. E uma ilusdo, e um erro, supor que o
“‘melhoramento” ético seja puramente individual: a sintese dos elementos
constitutivos da individualidade € “individual’, mas ela n&o se realiza e
desenvolve sem uma atividade para o exterior, atividade transformadora das
relacbes externas, desde as com a hatureza e com os outros homens - em
varios niveis, nos diversos circulos em que se vive - até a relagcdo maxima,
gue abraca todo o género humano. Por isso, é possivel dizer que 0 homem
€ essencialmente “politico”, ja que a atividade para transformar e dirigir

conscientemente os homens realiza a sua humanidade, a sua “natureza
humana” (Gramsci, 1978, p. 47-48).

Filha de pais da classe proletaria, cuja trajetérias de estudos foram
interrompidas pelas tarefas laborais determinantes de sua subsisténcia, conclui! a
educacédo basica em escola publica e iniciei minha trajetéria académica no curso de
licenciatura em Educacéo Fisica na UEM. Ao cursar o ensino superior pude assimilar
criticamente a tecitura da realidade concreta a qual o coletivo esta inserido e
vislumbrar novas possibilidades de mundo, as quais, todavia, s60 podem se
concretizar diante a luta coletiva em prol da transformacao social.

Além disso, durante o percurso na universidade participei de atividades por
meio das quais comecei a vislumbrar as primeiras reflexfes e inquietacdes acerca
do tema educacao, as quais influenciaram o meu caminhar para a Pos-Graduacéo
stricto sensu em Educacdo, a exemplo da participacdo em projetos de extenséo
inseridos na area da Educacéo Fisica?; das experiéncias vivenciadas no Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) nas etapas do Ensino Fundamental e Ensino Médio
em escola publica situada no estado do Parand; dos estudos e reflexdes
proporcionados pela participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisa Estado, Politicas
Educacionais e Formacdo de Professores (EPEFOP) e da realizacdo de duas
pesquisas por meio do Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIC)3, ambas ligadas a area

de Politicas Educacionais e financiadas pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento

1 Ao abordar a trajetéria da autora desta dissertacdo recorrer-se-a primeira pessoal do singular.
Todavia, as demais secdes serdo redigidas na terceira pessoa do singular.

2 Projeto de extensao “Escola de iniciagao e pratica de modalidades esportivas coletivas: atendimento
a criangas e adolescentes de lvaiporéa e regiao”, coordenado pelo Prof. Dr. William Fernando Garcia
e vinculado ao Departamento de Ciéncias do Movimento Humano (DMO/UEM); e projeto de extenséo
“Brincadeiras com meninas e meninos do Vale do Ivai-PR”, coordenado pela Prof. Dra. Thais Godoi
de Souza, do Departamento de Fundamentos da Educacdo (DFE/UEM).

3 Pesquisas de Iniciagdo Cientifica apresentadas no 30° e 31° Encontro Anual de Iniciagcdo Cientifica
(EAIC) da UEM. Disponiveis em: http://www.eaic.uem.br/eaic2021/anais/artigos/5132.pdf; e em
http://www.eaic.uem.br/eaic2022/anais/artigos/6225.pdf. Acesso em: 26 ago. 2023.



http://www.eaic.uem.br/eaic2021/anais/artigos/5132.pdf
http://www.eaic.uem.br/eaic2022/anais/artigos/6225.pdf.
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Cientifico e Tecnologico (CNPq), as quais possibilitaram a aproximacdo entre o0s
campos das Politicas Educacionais e da Educacédo Fisica Escolar, bem como a
identificag8o das lacunas existentes na literatura acerca da Educacao Fisica, na qual
se insere os estudos da Educacao Fisica do Ensino Médio.

Diante disso, considero essencial oferecer condi¢cdes a classe trabalhadora
para que ela possa se apropriar do conhecimento cientifico, capaz de fornecer os
instrumentos necessarios para a leitura da realidade concreta com vistas a
transformacao. Isso inclui os espacos que configuram o processo educativo, pautado
na problematizacdo da realidade objetiva, para que, assim, sejam reveladas as
contradicdes e se possa reivindicar o tipo de sociedade que se defende.

Em consonancia com Saviani (2011), a educac¢do € considerada aqui como
fendbmeno da formacdo humana e, portanto, compreendida a partir da natureza
prépria do ser humano. Esta natureza, por sua vez, € mediada pelas determinacfes
do sistema capitalista de producéo, sob qual os individuos coletivamente necessitam
extrair da natureza os meios materiais de sua sobrevivéncia. Além disso, durante o
processo de produgdo material, 0 homem também produz elementos do trabalho ndo
material, como ideias, valores, simbolos e atitudes, denominado de producdo do
saber. Ou seja, 0 produto resultante da producdo humana nédo é dissociado do ato
de produzir realizado pelo individuo, o qual se desenvolve (Saviani, 2011).

Nesse bojo, entende-se o papel da educacao escolar com base na Pedagogia
Historico-Critica (PHC), sistematizada pelo professor Demerval Saviani, cujos
pressupostos tedrico-metodolégicos sado adotados neste estudo. Consistida em uma
teoria pedagdgica contra-hegemonica, ela enfatiza a organizacdo do curriculo e a
selecdo sistematizada dos conteudos, a fim de favorecer a apropriacdo de
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos elaborados historicamente, bem
como a socializagdo dos saberes, com vistas a oferecer os instrumentos tedrico-
praticos que propiciem a assimilagdo pelo/as alunos/as para que eles/as possam
confrontar a realidade (Duarte, 2016; Saviani, 2011).

Além da PHC, a Psicologia Historico-Cultural, desenvolvida por Lev Vigotski
(1896-1934), oferece uma base teérica de viés psicolégico que fornece a
compreensao do desenvolvimento humano em contextos educativos. Vigotski (2000;
2010) enfatiza que o desenvolvimento do psiquismo dos individuos esta
intrinsicamente ligado as multiplas relagcdes sociais e culturais que o homem

mantém, bem como a mediacdo de ferramentas simbdlicas, como a linguagem. No
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contexto educativo, a Psicologia Histérico-Cultural enuncia que o desenvolvimento
do psiguismo humano ocorre mediante a internalizacdo dos conhecimentos
cientificos elaborados historicamente via organizacéo sistematica dos conteudos.

Portanto, a compreenséo da formacdo humana a partir da educagéo escolar,
parte da relacdo complementar e dialética entre os pressupostos pedagdgicos da
PHC e os pressupostos psicolégicos da Psicologia Histérico-Cultural, conforme
aponta Martins (2013) ao aborda-las em uma unidade tedérico-metodoldgica. Por
conseguinte, para que os/as alunos/as desenvolvam as ferramentas cognitivas do
psiquismo humano necessarias para construir uma consciéncia critica e
transformadora, conforme postulado pela Psicologia Histérico-Cultural, é
fundamental compreender a natureza dos contelddos apresentados nos espacos
escolares, tais como os relacionados a area da Educacao Fisica. Esses conteudos
devem incluir conhecimentos cientificos historicamente produzidos pela humanidade
e ndo conhecimentos cotidianos, conforme defende a PHC (Martins, 2013).

Dado que o conhecimento € produzido a partir das acbes do homem e entre
os homens ao longo da histéria, e o saber construido historicamente é socializado
de forma sisteméatica nos espacos escolares, cabe discutir de forma introdutéria os
processos historicos que perpassam a tematica estudada, sendo 0s mesmos
aprofundados nas proximas sec¢6es deste estudo.

Durante a década de 1970, apdés um periodo de acumulacao caracterizado
pelo modelo de producédo fordista e pela implementacédo de politicas keynesianas
entre 0s anos 1950 e 1960, gerou um excesso de producao, o que juntamente com a
exaustdo dos processos produtivos, ocasionou a grande crise estrutural do capital
(Moreira, 2015). Concomitante, o padréo do processo de trabalho e da produtividade
de mercadoria fordista-taylorista deu lugar a novos modos organizacionais de
producdo, com destaque para o Toyotismo, diante as novas demandas de
acumulacdo do capital, baseado em métodos desregulamentados e flexiveis. Visto
isso, as relagcOes sociais foram ajustadas pela nova arquitetura do trabalho (Silva,
2018).

Nesse contexto, de acordo com lanni (2008), o modo de producgéo capitalista
estabeleceu estratégias para a reestruturacdo do sistema produtivo e para a
reorganizacdo da expansao do capital, baseadas em novos mecanismos, como a
mudanca do papel do Estado, a globalizacdo do capital e a manobra de novos

setores para o acumulo de capital, tal como a educacéao.
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Diante a consolidacédo da globalizacdo, o Estado, responsavel por prover os
direitos basicos aos/as cidaddos/as, como a educacdo, assim como define a
Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (Brasil, 1998), deu lugar ao Estado a servigo
do capital, ocasido em que os direitos sociais passaram a ser tratados como
instrumentos da reproducéo do capital. Dessa forma, as reponsabilidades do Estado,
a exemplo da educacao, foram transferidas para outras instancias como o setor
privado e o terceiro setor, para que assim ocorresse a reproducao do capital por
meio da mercantilizac&o dos direitos sociais (Dale, 2010; Peroni, 2012).

Nesse sentido, dada a totalidade do sistema de organizacdo capitalista, ao
corroborar com Moreira (2015), a educacao néo ficou as margens dessas mudancas,
ela passou a responder as demandas econdmicas e politicas, bem como foi moldada
por essas mudancas.

Desse modo, a educacdo, a partir da década de 1990, passou a ser
influenciada por OOIls como a Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o BM, os quais lideraram o debate sobre a
educacdo em conferéncias internacionais. Nestas ocasides eram fixados consensos
entre 0s participantes e por meio de documentos eram publicadas as
recomendacdes acerca da firmacdo ou da reafirmacdo de metas educacionais a
serem tomadas pelos paises membros, sendo destaque naquela década a
realizacdo da Conferéncia Mundial de Educacéo Para Todos, em Jomtien/Tailandia,
no ano de 1990 e a publicacdo do relatério “Educagao: um tesouro a descobrir”,
mais conhecido como Relatério Delors, em 1998 (Casassus, 2001; Delors et al.,
1998; Jimenez; Segundo, 2007).

Conforme Delors et al. (1998), a formacdo dos individuos consiste num
instrumento para o progresso econdmico, baseada em valores partiihados em
comum entre os individuos e 0s grupos sociais. Dentre esses valores destacam-se a
tolerdncia, a auto responsabilizacdo, o empreendedorismo, a liberdade, a
solidariedade e a inclusdo. Além disso, o0 relatério compreende 0s sistemas
educativos como ambientes para a formacdo de agentes econOmicos aptos a
apresentar comportamentos, habilidades e competéncias em conformidade com as
novas exigéncias do mundo do trabalho mediado pelas rela¢des capitalistas.

Nessa conjuntura, as reformas educacionais ocorridas no Brasil, a partir do
final do século XX, v8o ao encontro com as novas exigéncias dos organismos e

organizacgOes internacionais (OOIs), a fim de atender a Agenda Globalmente
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Estruturada para a Educacédo (AGEE) (Dale, 2010). Nessa agenda, destacam-se 0s
arranjos legais das reformas, como a Lei n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996a), que
estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica (DCNEB), as quais criaram um
terreno fértil para as reformas atuais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017a), conhecida como Reforma do Ensino
Médio* (Caetano, 2020; Casassus, 2001).
Nesse sentido, sobre a BNCC, a LDB (1996a) ja versava no Art. 26 a respeito
da criacdo de uma base nacional comum:
Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter a base nacional comum, deve ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte

diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996a).

O Plano Nacional de Educacédo publicado em 2014 (Brasil, 2014), reforcou a
necessidade da implantacdo da BNCC no item 7.1 do documento, ao estabelecer
uma base nacional comum dos curriculos:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagodgicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local (Brasil, 2014, p. 61).

No que se refere a reforma educacional na etapa do Ensino Médio, o BM foi o
principal articulador das mudancas ocorridas no Brasil. A partir da publicacédo do
documento “Um ajuste justo: analise da eficiéncia e equidade do gasto publico no
Brasil” (Banco Mundial, 2017), no ano de 2017, encomendado pelo presidente
interino Michel Temer, do antigo Partido Democrético Brasileiro (PMDB) e, agora,
renomeado Movimento Democratico Brasileiro (MDB), foram endossadas uma série
de reformas para o ajuste de gastos com as despesas essenciais, incluindo os
direitos sociais, em atendimento as imposi¢cdes do BM. No ano de 2016, na esteira
da criacdo de politicas neoliberais e no bojo da aniquilagdo dos direitos sociais no
mandato Temer, o presidente encaminhou ao Congresso Nacional, a Medida
Provisoria (MP) n°® 746/2016 (Brasil, 2016a), dando inicio ao percurso da Reforma do

4 Na redacéao deste trabalho, a utilizagao dos termos “Reforma do Ensino Médio”, “Novo Ensino Médio
(NEM)” e Lei n° 13.415/2017, sao tratados como sindnimos, tendo em vista a compreensao de que
ocorreram outras reformas na trajetéria do Ensino Médio, no Brasil.
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Ensino Médio, a qual, de acordo com Silva e Araujo (2021), propunha a divisdo da
formacdo da juventude em dois momentos, um destinado a formacédo basica e o
outro aos ltinerarios Formativos, sendo que, apenas, 0s componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e a Matematica eram obrigatorios nos trés anos do Ensino
Médio. A Educacao Fisica nesse bojo, foi desprivilegiada.

Mesmo diante de mobilizacdes sociais de estudantes e de entidades
cientificas e académicas contra as proposi¢coes estabelecidas na MP e outras
medidas neoliberais encabecadas pelo governo Temer, quatro meses depois, a MP
foi convertida na Lei n°® 13.415/2017 (Brasil, 2017a), cuja reforma foi vinculada
obrigatoriamente & BNCC e, portanto, presente nos curriculos do Ensino Médio
brasileiro (Silva; Araujo, 2021), tal como no estado do Parana, um dos pioneiros da
sua objetivacdo (Barbosa; Francisco, 2024), sob a gestdo do governador Carlos
Roberto Massa Junior (Partido Social Democréatico — PSD) — 2019-2022, e do
secretario de educacdo Renato Feder — 2019-2022.

No mesmo caminho da contramdo ao direito a educacéo, sob o aval da Lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2017a), no ano de 2018, foi publicada a verséo final da BNCC
(Brasil, 2018a), a partir da Resolucdo n° 4/2018, ao completar a base comum
orientadora dos curriculos da Educacao Basica brasileira com a inclusdo do Ensino
Médio. Além Reforma do Ensino Médio, compdem a estrutura das mudancas na
etapa do Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) (Brasil, 2018b), publicadas por meio da Resolugdo n° 3/2018, a qual
define as normas obrigatérias para a educacdo basica nacional em conformidade
com as orientacdes legais das politicas educacionais vigentes, no caso a BNCC e a
Lei n® 13.415/2017 (Silva; Araujo, 2021).

A vista disso, a Educacdo Fisica do Ensino Médio sofreu alteracdes diante
das novas normativas, as quais retiraram da disciplina o carater de obrigatoriedade e
estabeleceram o ensino facultativo via itinerario formativo. Nesta etapa da Educacéo
Basica, a Educacéo Fisica passou a ser alocada como um componente da area de
conhecimento Linguagens e suas Tecnologias, juntamente as disciplinas de Arte,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. Contudo, dentro deste bloco apenas o ensino
da Lingua Portuguesa era obrigatorio nos trés anos do Ensino Médio (Brasil, 2018a).
Assim, a mescla dos componentes em um grande bloco e a instituicdo da né&o
obrigatoriedade, evidenciam a perda de espaco da Educacdo Fisica no contexto

escolar.
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Conforme retrata Beltrdo, Teixeira e Taffarel (2020), no contexto das
exigéncias do modo de producao capitalista, o curriculo acaba sendo subjugado as
suas multiplas determinagbes, sendo que as aprendizagens adquiridas anunciam
uma importancia para a vida produtiva laboral e, portanto, os conhecimentos
relacionados a area da Educacdo Fisica tendem a ser secundarizados ou até
mesmo excluidos, pois sdo considerados indteis a reproducao do capital, a exemplo
do tratamento dado a Educacéo Fisica na Reforma do Ensino Médio e na BNCC do
Ensino Médio (BNCC-EM).

Em contraposicao, destaca-se a compreensao tedrico-metodolégica do ensino
da Educacao Fisica a partir da Abordagem Critico-Superadora, uma concepc¢ao que
tem como base pedagdgica e psicolégica a PHC e a Psicologia Histérico-Cultural,
ambas enraizadas na perspectiva marxiana.

Ressalta-se que a Educacdo Fisica enquanto componente curricular
reproduziu diversas teorias educacionais ao longo de sua histéria, diante as
tentativas em estabelecer uma concepcéo tedrica enquanto area do conhecimento,
bem como proposi¢cdes pedagdgicas para o ensino dos seus conhecimentos.
Destacam-se as concepcfes das escolas Tradicional, Escola Nova, Tecnicista,
Construtivista, Libertadora, Histérico-Critica, dentre outras, na tentativa de
fundamentar teoricamente a Educacdo Fisica. Nesse bojo, surgiram também as
teorias pedagdgicas da Educacdo Fisica, dentre elas a Critico-Superadora,
fundamentada por Soares et. al (1992) (Cruz; Martineli; Camargo, 2023; Bracht,
1999).

A abordagem Critico-Superadora, baseada no trato contra-hegemdénico do
conjunto de conhecimentos em Educacao Fisica, denominado Cultura Corporal, 0s
quais constituem o acervo historico da cultura humana e sao convertidos em
conceitos historicos, estdo inseridos os esportes, 0s jogos, as dancas, as lutas e
entre outros temas da area, manifestacbes que permitem o desenvolvimento da
capacidade humana em uma perspectiva critica (Soares et. al, 1992; Taffarel, 2016).
Diante isso, Soares (1996) afirma que a Educacéo Fisica Escolar deve contemplar
um espago intencionalmente sistematizado para possibilitar a formagéo do
pensamento tedrico dos/as alunos/as por meio do ensino da Cultura Corporal, para
que eles/as sejam capazes de assimilar e confrontar a realidade em que estéo

inseridos/as, permeada pelas condi¢des objetivas do modo de producéao capitalista.
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E importante salientar que esta pesquisa se insere na conjuntura mundial de
crise em diversos ambitos, como econdmico, politico, climatico, social e educacional,
a qual aflige o modo de producéo vigente, o capitalismo. A pandemia de COVID-19
(Coronavirus Disease 2019 — Doenca por Coronavirus de 2019), iniciada em 2019,
foi considerada emergéncia de saude publica até meados de 2023, apdés a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarar seu fim. A referida crise sanitaria
ocasionou diversos impactos, sobretudo na educagéo, no qual o aprofundamento
das desigualdades sociais e educacionais evidenciaram a disparidade no acesso e
permanéncia no espaco educativo, além de salientar o papel da educacdo na
formacédo humana.

Além disso, o avanco de politicas neoliberais durante os governos de Michel
Temer (MDB) (2017-2018) e Jair Bolsonaro (PSL — Partido Social Liberal) (2019-
2022), privilegiou os direitos sociais como mercadorias, tal como a educacdo, ao
alinhar a politica educacional aos interesses do setor empresarial, 0 que impds
osbstaculos a garantia de uma educacdo segundo o0s interesses da classe
trabalhadora.

Nesse bojo, a problematizacdo da realidade repercute a partir da
intensificacdo da organizacdo de movimentos sociais figurado pela classe
trabalhadora, tais como as manifestacées ocorridas em 2016, contra a Proposta de
Emenda Constitucional (PEC) n° 241/2016 (Brasil, 2016b) que limita o teto de gastos
publicos no pais, dentre outras medidas neoliberais encabecadas pelo entdo
presidente Michel Temer. Essas ocupacdes questionavam a precarizacdo da
educacdo publica, que afeta diretamente o ensino de componentes curriculares
como a Educacao Fisica. No estado do Parana é destaque o Movimento Primavera
Secundarista, ocorrido em 2016, ocasido em que, de acordo com Barbosa e
Francisco (2024), estudantes do Ensino Médio paranaense ocuparam as escolas
publicas como forma de resisténcia as politicas de cunho neoliberal dirigidas por
Temer, principalmente a MP n° 746/2016, a qual, posteriormente, se tornaria a Lei n®
13.415/2017.

Paralelamente, o contexto atual de guerras civis, do aumento do trabalho
precarizado, do desequilibrio climético e, entre outras consequéncias derivadas das
formas de destituicdo das forgas produtivas para o acumulo de capital, sdo exemplos

de adversidades vivenciadas no presente e que, certamente, repercutem no
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desenvolvimento do homem e, consequentemente, no campo da educacdo e da
Educacao Fisica.

Leontiev (2004) explica que as transformacdes ocorridas durante o
desenvolvimento das particularidades inerentes a espécie humana decorrem da
interacdo dos homens com o meio social em que vivem e da aquisicdo de
experiéncias socio-histéricas acumuladas. Sobretudo no ambito educativo, as
mutacbes ocorridas no mundo do trabalho vém requerendo a organizacdo dos
sistemas educativos para uma formagao condizente com as necessidades atuais do
capital, assentada em fundamentos como o empreendedorismo, a produtividade, a
flexibilidade, competéncias e habilidades especificas, as quais sdo manifestadas na
BNCC.

No Brasil, foi reflexo a aprovacdo de reformas educacionais nos contextos
educativos protagonizadas pelos interesses do empresariado brasileiro, como ja
supracitadas, a DCNEB, a BNCC e, sobretudo no Ensino Médio a Lei n°
13.415/2017, cuja etapa antecede a insercéo do/da jovem ao mercado de trabalho e,
portanto, € de interesse da burguesia a formacédo de mao de obra barata e adaptada
para atender as demandas do capital. Tais critérios hegembnicos de formacéo se
divergem dos fundamentos contra-hegemonicos postulados pela PHC e pela
Psicologia Historico-Cultural, os quais sao defendidos neste trabalho.

Vale ressaltar que os fendbmenos supracitados nao correspondem apenas ao
contexto nacional, mas partem de uma organizacao global interconectada, a qual
engendra uma totalidade e, portanto, influi nas politicas educacionais e curriculares,
sobretudo as estudadas nesta pesquisa.

Tendo em vista a importancia desta discussao, é oportuno apresentar as
seguintes problematicas investigativas: quais 0s determinantes historicos,
econdmicos, sociais e 0s marcos legais que influenciam a concepc¢ao das reformas
da Educacéo Fisica do Ensino Médio? Qual o tratamento dado a Educacéo Fisica
nos documentos politicos-pedagodgicos das reformas do Ensino Médio paranaense?
Quais as intencbes da Reforma da Educacéo Fisica do Ensino Médio expressas no
conteudo dos Projetos Politico-Pedagdgicos de escolas publicas do estado do
Parana?

Vale salientar que as reformas educacionais do Ensino Médio referidas neste
estudo, sédo, especialmente, a BNCC-EM (Brasil, 2018a) e a Lei n° 13.415/2017
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(Brasil, 2017a)°. A partir das referidas politicas educacionais, busca-se compreender
sua expressao nas diretrizes curriculares e pedagogicas para a Educacéo Fisica do
Ensino Médio no estado do Parana, tendo em vista o Referencial Curricular do
Ensino Médio paranaense (RCEM-PR) e os Projetos Politico-Pedagogicos de
escolas publicas do estado do Parana.

Nesse sentido, o objetivo geral deste estudo € compreender as interfaces
entre as politicas educacionais para o Ensino Médio, a partir da Reforma do Ensino
Médio (Lei n° 13.415/2017) e da BNCC-EM, e o curriculos de Educacgéo Fisica de
escolas publicas do estado do Parana. Em relacdo aos objetivos especificos
destacam-se 0s seguintes:

* Identificar os atravessamentos dos determinantes historicos, politicos e sociais na
concepcao das reformas educacionais da Educagéo Fisica do Ensino Médio;

» Apontar os fundamentos politicos-pedagdgicos referentes a Educacao Fisica do
Ensino Médio presentes na Lei n® 13.415/2017, na BNCC-EM e no RCEM-PR;

* Analisar os Projetos Politico-Pedagogicos de escolas da rede publica do estado do
Parana quanto a proposta pedagogica para a Educacéo Fisica do Ensino Médio, no
que diz respeito as interfaces com a BNCC-EM e com a Lei n°® 13.415/2017.

Em consonancia com os objetivos e as problematizacdes, é entendido que o
debate acerca do tema exposto se caracteriza como essencial para apreender as
intencdes das reformas ocorridas no Ensino Médio e suas interfaces com as
diretrizes curriculares e pedagdégicas para a Educacdo Fisica, uma vez que 0sS
documentos da politica educacional sdo determinados pelos ditames do capital e
enderecadas aos/as jovens da classe trabalhadora frequentadores/as de escolas

publicas de Ensino Médio, futura mao de obra.

1.1 METODO E DELINEAMENTO METODOLOGICO

Este estudo € baseado nos pressupostos epistemoldgicos e ontologicos do
método do Materialismo Histérico-Dialético (MHD).
De acordo com Paulo Netto (2011), ao estudar a ontologia do homem, Marx

explica que as relagbes sociais sao produzidas a partir do modo de producao das

5 Foram varias as reformas das diretrizes curriculares para o Ensino Médio até o momento de escrita
deste estudo, porém na presente dissertacao focaliza-se na Reforma do Ensino Médio, constituida
por meio da sanc¢édo da Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017a).
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condicbes materiais de existéncia, sendo esta relacdo condicionante na construcéo
da consciéncia humana coletiva. Ou seja, “0s homens tém histdria porque tém de
produzir sua vida, e tém de fazé-lo de modo determinado: isto é dado por sua
organizacéo fisica, tanto quanto sua consciéncia” (Marx; Engels, 2007, p. 34, grifos
dos autores).

Nesse processo desenvolveu-se a divisdo do trabalho, por consequéncia das
necessidades da producdo da vida, sendo que os individuos ocupam determinadas
tarefas com vistas 0 seu sustento e, assim, sdo estabelecidas as relacdes de
producdo. Tais relacfes derivam-se de uma estrutura social pautada na divisdo em
classes sociais (burguesia e proletariado), cujos interesses e funcfes sao distintos
no bojo da sociedade capitalista (Marx; Engels, 2007).

Para Marx e Engels (2000), a burguesia é a classe dominante representada
por uma parcela particular detentora dos meios de producdo, a qual visa a
acumulacéo de riqueza para salvaguardar o capital. Por outro lado, em sua maioria,
a classe dominada € o proletariado, a massa de operarios/as submetidos/as ao
trabalho assalariado e sujeitados/as a exploracéo e alienacéo, ja que nao controlam
0s meios de producdo no sistema capitalista, no entanto precisam vender sua forca
de trabalho para sobreviver. Nesse sentido, a partir do ideario burgués, a distribuicédo
do trabalho, de acordo com Marx e Engels (2007, p. 36) é “[...] desigual, tanto
quantitativa quanto qualitativamente, do trabalho e de seus produtos; portanto, esta
dada a propriedade [...]".

Além de ter a sua disposicao a producdo material, a classe burguesa dispde
de ideias que exprimem sua dominacgao, as quais sao propaladas de forma universal
e tornam-se dominantes na sociedade, bem como especifica Marx e Engels (2007):

Os individuos que compdem a classe dominante [...] determinam todo o
ambito de uma época historica, é evidente que eles o fazem em toda a sua
extensdo, portanto, entre outras coisas, que eles dominam também como
pensadores, como produtores de ideias, que regulam a producdo e a

distribuicdo das ideias de seu tempo; e, por conseguinte, que suas ideias
sdo as ideias dominantes da época (Marx; Engels, 2007, p. 47).

Em vista disso, pressupde-se que a arquitetura das politicas educacionais
esta intrinsicamente articulada ao modo como as classes opostas interagem entre si
por meio das relagcdes de producdo. Neste estudo buscou-se compreender a
dindmica dos processos que culminaram na producdo e na regulamentacdo dos

documentos da reforma do Ensino Médio, a partir dos elementos constitutivos da
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sociedade burguesa, os quais por meio do MHD enseja-se analisar, com o auxilio
das categorias como totalidade, contradicdo e mediacado, por exemplo (Paulo Netto,
2011), as quais se constituem como ferramentas do método para apreender as
expressdes do capital e suas determinacdes, nas politicas educacionais para além
da realidade fenoménica (Evangelista; Shiroma, 2019).
Sobre a operacdo do conhecimento pelo/a pesquisador/a, ao basear-se no
método, Paulo Netto (2011) esboca:
[...] comeca-se pelo “real e pelo concreto”, que aparecem como dados; pela
andlise, um e outro elementos sdo abstraidos e, progressivamente, com o

avanco da analise, chega-se a conceitos, a abstracfes que remetem a
determinagfes as mais simples” (Paulo Netto, 2011, p. 42).

Para isto, 0 método implica uma posicéo ativa do/a pesquisador/a para com o
objeto de pesquisa, na medida que seu objetivo é capturar a légica do objeto
estudado por meio da apreensdo do seu movimento, ou seja, sua estrutura e
dindmica (Paulo Netto, 2011). Dessa forma, sera possivel extrair algumas das
multiplas determinacdes presentes na realidade concreta em que estd embutido o
fenbmeno em tela.

No que se refere a andlise de politicas educacionais, é crucial compreender o
pano de fundo que influencia sua projecéo, formulacdo e aplicacdo, ou seja, 0 que
sustenta o projeto educacional que se deseja engendrar, para que, assim, sejam
estabelecidas as direcbes a se percorrer nas analises. Para esta compreenséo,
torna-se fulcral entender as concepcdes, as intencionalidades, a sociedade
construida, as relagdes sociais mantidas, o movimento, os/as autores/as e os/as
destinatarios/as das politicas, bem como compreender o contexto histérico passado
e vigente (Hofling, 2001; Evangelista; Shiroma, 2019).

A partir disso pode-se compreender “[...] como se articulam ou afrontam o
projeto hegemdnico burgués, como impactam a luta de classes, como colaboram ou
dificultam a construcdo de uma sociabilidade que supere o modo de producédo
capitalista” (Evangelista; Shiroma, 2019, p. 85). Mediante isso, para serem
alcancados os objetivos desta pesquisa foram utilizados como procedimentos
metodoldgicos o estado do conhecimento e a andlise documental.

Com o intuito de identificar a producéo bibliografica acerca do tema em tela foi
empregado o estado do conhecimento, a fim de selecionar artigos cientificos, teses e

dissertacdes que tratam sobre a regulamentacéo da Lei n® 13.415/2017 e da BNCC-
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EM nos curriculos de Educacao Fisica do estado do Parana, a partir dos seguintes
critérios de inclusdo: redigidos em lingua portuguesa, espanhola e inglesa;
publicados no periodo entre 2017 e 2024, visto que o referido recorte temporal
contempla o periodo posterior a promulgacdo da Lei n°® 13.415/2017; e que tenham
como objeto analitico o estado supracitado.

Para a busca de teses e dissertacoes foi utilizada a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertac6es (BDTD) e o catdlogo de teses e dissertacdes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a fim de
selecionar producfes defendidas em Programas de Pés-Graduacdao stricto sensu, no
Brasil, vinculados as areas da Educacdo e Educacdo Fisica. No que tange ao
levantamento bibliografico de artigos cientificos foi utilizada a biblioteca virtual
Scientific Electronic Library Online (SCIELO), a qual incorpora os artigos publicados
nas mais diversas revistas cientificas, incluindo aquelas com publicacdes nas areas
contempladas nesta pesquisa (Educacdo e Educacdo Fisica). Ressalta-se que a
escolha das bases de dados supracitadas se deve ao acesso aberto que as mesmas
possuem, o que possibilita a investigacao em tela.

Nas buscas avancadas, foram utilizados os seguintes descritores: “Educagao
Fisica”, “Curriculo”, “Ensino Médio”, “Base Nacional Comum Curricular’, “Lei n°
13.415/2017”, “Reforma do Ensino Médio”, “Novo Ensino Médio®” e “Parana”. Tais
descritores foram associados por meio dos operadores booleanos “AND” e “OR”:
"Educacéo Fisica" AND "Base Nacional Comum Curricular® AND "Ensino Médio"
AND “Parana”; "Educacéo Fisica" AND “Curriculo” AND “Reforma do Ensino Médio”
OR “Lei n°® 13.415/2017” OR “Novo Ensino Médio” AND “Parana”; “Educacéao Fisica”
AND “Curriculo” AND “Ensino Médio” AND “Parana”.

No quadro a seguir (Quadro 1), constam as associa¢des realizadas nas bases

de dados a fim de destacar os resultados obtidos.

Quadro 1: Sintese inicial do estado do conhecimento.

Total de artigos Base de Total de Total de
Descritores cientificos dados dissertacbes | teses
"Educacdo Fisica" AND "Base 0 BDTD 6 2
Nacional Comum Curricular" AND
"Ensino Médio" AND “Parana@” CAPES 0 0

6 Na literatura utilizam-se os termos Reforma do Ensino Médio, Novo Ensino Médio e Lei n°
13.415/2017 como sinGnimos, portanto, tais termos foram empregados nas buscas bibliograficas
como equivalentes, com vistas a abarcar a totalidade das producdes cientificas que discutem o tema
em tela.
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"Educacdo Fisica" AND “Curriculo” 0 BDTD 0 0
AND “Reforma do Ensino Médio” OR
“Lei n°® 13.415/2017” OR “Novo Ensino CAPES 0 0
Médio” AND “Parana”
“Educagao Fisica” AND “Curriculo” 0 BDTD 22 3
AND “Ensino Médio” AND “Parana”
CAPES 1
Total com duplicacbes 0 - 29

Fonte: Autora (2024).

Ao proceder-se pelas buscas foram identificadas, inicialmente, trinta e quatro
(34) producdes cientificas, inclusas as duplicacdes, o equivalente a vinte e nove (29)
dissertacdes e cinco (5) teses. Em relacdo aos artigos cientificos, a partir dos
cruzamentos supracitados eles ndo foram encontrados.

No entanto, ao submeter as obras aos critérios de inclusdo estabelecidos
para a pesquisa, nenhuma producao foi selecionada, uma vez que nenhuma delas
tratava da regulamentacdo das reformas do Ensino Médio nos curriculos de
Educacédo Fisica no estado do Parana. Tal resultado reafirma a relevancia e
originalidade deste estudo, cujo lécus de pesquisa ndo apresenta producdes
pretéritas.

Entretanto, Viana e Francisco (2023)’, ao realizarem o levantamento
bibliografico de teses e dissertacdes publicadas no Brasil, no periodo de 2017 a
2022, cujo foco era a andlise dos desdobramentos da regulamentacdo da BNCC e
da Lei n°® 13.415/2017 nos curriculos da Educacao Fisica, selecionaram sete (7)
producdes cientificas de mestrado e doutorado que se enquadraram aos critérios da
pesquisa, 0 que indica a ocorréncia da producdao do conhecimento sobre a referida
tematica em outros estados brasileiros.

Dessa forma, com base nos resultados obtidos no Quadro 1, nesta pesquisa
recorreu-se a ampliar a busca para os outros estados do territério brasileiro, a fim de
compilar as obras que tratam das experiéncias acerca da regulamentacdo das
reformas do Ensino Médio para o curriculo de Educacao Fisica, ndo obstante ao
estado do Parana.

Por conseguinte, a ampliagéo da busca do estado do conhecimento abarcou a

seguinte associacdo dos descritores: "Educacdo Fisica® AND "Base Nacional

7 Pesquisa apresentada no Seminario de Pesquisa do PPE/UEM - 2023: Impactos Sociais da
Pesquisa em Educacdo. Disponivel em: https://ppe.uem.br/arquivos/2024/anais-xvi-seminario-de-
pesquisa-ppe-2023-pdf.pdf. Acesso em: 02 fev. 2024,



https://ppe.uem.br/arquivos/2024/anais-xvi-seminario-de-pesquisa-ppe-2023-pdf.pdf
https://ppe.uem.br/arquivos/2024/anais-xvi-seminario-de-pesquisa-ppe-2023-pdf.pdf
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Comum Curricular" AND "Ensino Médio"; "Educacéo Fisica” AND “Curriculo” AND
‘Reforma do Ensino Médio” OR “Lei n° 13.415/2017” OR “Novo Ensino Médio”;
“Educacao Fisica” AND “Curriculo” AND “Ensino Médio”.

O Quadro 2, a seguir, incorpora as producgfes cientificas encontradas, as
quais serdo selecionadas para a analise bibliografica, realizada posteriormente neste

trabalho, na subsecéo 3.1.

Quadro 2: Sintese das dissertacdes, teses e artigos cientificos identificados na SciELO, BDTD e
catalogo CAPES.

Total de artigos Base de Total de Total de
Descritores cientificos dados dissertacdes | teses
"Educagdo Fisica” AND "Base BDTD 21 11
Nacional Comum Curricular" AND >
"Ensino Médio" CAPES 4 1
"Educacdo Fisica" AND “Curriculo” BDTD 1 1
AND “Reforma do Ensino Médio” OR 136
L<'a| _n”13.415/2017 OR “Novo Ensino CAPES 0 0
Médio
“Educacdao Fisica” AND “Curriculo” BDTD 117 38
AND “Ensino Médio” 9
CAPES 44 22
Total com duplicacBes 147 - 187 73

Fonte: Autora (2024).

A fim de identificar os determinantes histéricos, politicos e sociais e apontar
os fundamentos politico-pedagogicos presentes nos documentos das reformas
educacionais do Ensino Médio para os curriculos de Educacéo Fisica, realizou-se a
pesquisa documental, pela qual foram analisados os seguintes documentos: a Lei n°®
13.415/2017 (Brasil, 2017a), a BNCC-EM (Brasil, 2018a), o RCEM-PR (Parana,
2021a), as notas oficiais emitidas no site da Secretaria de Educacédo do estado do
Parand (SEED-PR) e os Projetos Politico-Pedagdgicos referentes ao ano de 20238
de dez (10) escolas de ensino regular do Ensino Médio, situadas no municipio de
Maringa, no noroeste do Parana, disponiveis publicamente nos sites das instituicoes
escolares. Vale ressaltar que o municipio de Maringa engloba um total de vinte e

qguatro escolas (24) de ensino regular que ofertam o Ensino Médio, no entanto foi

8 Elucida-se que em julho de 2024, o governo Lula (PT) (2023-2026), sancionou a Lei n.14.495/2024
gue estabeleceu a reestruturagcdo para o Ensino Médio brasileiro e a Lei n. 13.415/2017, objeto de
estudo desta dissertacdo, foi alterada. Nesse sentido, optou-se por analisar os documentos
publicados referentes ao ano de 2023, visto que o foco da presente andlise se assenta nas
normativas consoantes a Lei n. 13.415/2017, tal como a Instrugdo Normativa Conjunta n°® 009/2022
(Parand, 2022) que estabelece a matriz curricular para 2023. Todavia, defende-se a consecucao de
pesquisas a fim de investigar a Educacéo Fisica do Ensino Médio com base na legislacao vigente.
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estabelecido o recorte de dez escolas para a presente pesquisa, sendo selecionadas
aguelas cuja quantidade de estudantes matriculados seja maior.

Os documentos foram analisados a partir dos pressupostos do MHD, tendo
como referencial Evangelista e Shiroma (2019), que compreendem a investigagcao
em documentos da politica educacional com o objetivo de decifrar as nuances dos
materiais para além da aparéncia dada ao alcancar sua esséncia, visto que as
politicas educacionais sdo mediadas pelas relagbes capitalistas de producdo. Ou
seja, buscou-se atingir a esséncia fenoménica do objeto de estudo na superacao da
aparéncia imediata identificada nos documentos.

Dessa forma, torna-se crucial se atentar aos discursos intencionalmente
produzidos com vistas a descortinar os interesses de quem discursa, analisar os/as
autores/as e os/as destinatérios/as, as vozes presentes e silenciadas e os/as
interlocutores/as ocultos/as nos documentos (Evangelista; Shiroma, 2019).

Desse modo, ao utilizar os documentos do campo empirico, os Projetos
Politicos-Pedagdgicos de escolas, tratou-se do objeto da pesquisa a partir da
dimenséo historica-dialética do fenbmeno, ao ter a clareza de que as mudancas na
Educacao Fisica do Ensino Médio ndo ocorrem isoladamente das condi¢des socio-
histéricas da realidade concreta, pois entende-se que a proposi¢cao das reformas é
socialmente mediada pelas relagdes capitalistas de producdo. Assim, a partir das
analises buscou-se compreender como a dindmica das condicbes materiais e
objetivas da realidade determinaram o contetdo dos curriculos de Educacédo Fisica

no Ensino Médio do estado do Parana.

1.2 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo estd dividida em quatro se¢Bes. Na primeira se¢do, a
Introducao, apresentam-se os fundamentos gerais da investigacao.

Na segunda secdo, denominada “A educagdo na agenda politica e
econ6mica mundial”, discute-se a relacdo entre o decurso do capital e o papel da
educacgdo diante os determinantes historico-sociais, legais, politicos e econdmicos
no lastro do modo de producdo capitalista, que envolve o periodo de meados da
década de 1970 e até o presente momento de producdo desta dissertacao, visto o

contexto da acumulacao flexivel do capital.
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A terceira segdo, designada “Demarcacdes historico-sociais e politico-
pedagogicas da Educacdo Fisica”, visa compreender os fundamentos politico-
pedagdgicos compreendidos ao longo da histéria da Educacdo Fisica até a
contemporaneidade, os quais envolvem a regulamentagcdo do curriculo vigente e o
projeto de formacédo pautado na BNCC-EM e no Novo Ensino Médio. Também se
socializa os resultados do estado do conhecimento sobre a regulamentacéo da Lei
n°® 13.415/2017 e da BNCC-EM nos curriculos de Educacéo Fisica do Parana.

A quarta e ultima secao intitulada “Intencionalidades da Educacéo Fisica do
Ensino Médio no estado do Parand” visa discutir o tema em relacdo ao locus
investigativo, na medida que discorre sobre a regulamentacdo das reformas do
Ensino Médio no estado do Parand e a configuracédo da Educacéo Fisica no RCEM-
PR, bem como analisa o contetdo dos Projetos Politico-Pedagogicos de dez escolas
da rede publica paranaense, no que se refere as diretrizes curriculares e
pedagdgicas para o ensino da Educacéo Fisica do Ensino Médio.

Por fim, nas consideracdes finais é discorrido sobre as conclusbes da
investigacdo e, em contraposicdo aos documentos das reformas do Ensino Médio,
vislumbra-se o0s pressupostos iniciais de uma formacdo humana emancipatoria,
omnilateral e contra-hegeménica em Educacédo Fisica, baseada na PHC e na
Psicologia Historico-Cultural, as quais tém subsidiado a Abordagem Critico-

Superadora no ensino da Educacao Fisica.
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2. A EDUCACAO NA AGENDA POLITICA E ECONOMICA MUNDIAL

Nesta secao objetiva-se apresentar como 0s macrocontextos histérico-social,
legal, politico e econémico, vigentes em meados do século XX, refletiram no papel
imposto & educacdo escolar, haja visto que a sistematizacdo da educacdo se
desenvolve no lastro do modo de producdo da vida, o capitalismo. Na primeira
subsecdo parte-se do periodo da crise do capital ocorrida na década de 1970 e
avanca-se pela década de 1990, cujo impacto foi intenso na estruturacdo das
politicas educacionais. Na segunda subsecdo adentra-se a discussao sobre o lugar
da educacéo escolar diante do contexto da reestruturacdo produtiva por meio da
acumulacéo flexivel do capital, em articulacdo com a crise financeira de 2008 e até o
presente momento de producéo desta dissertacao.

Diante o exposto almeja-se entender o estagio atual do desenvolvimento das
forcas produtivas a fim de, posteriormente, apreender algumas das suas multiplas
determinacdes na estruturacdo das politicas educacionais para a Educacéo Fisica

do Ensino Médio no bojo da sociedade capitalista.

2.1. A EDUCACAO NA MIRA DO CAPITAL: PERSPECTIVAS HISTORICO-
SOCIAIS, LEGAIS, POLITICAS E ECONOMICAS

Ao apoiar-se em Hofling (2001, p. 31), parte-se da compreensdo de que as
politicas sociais sdo consideradas responsabilidade do Estado, este formado por um
“[...] conjunto de instituicdes permanentes - como 6rgdos legislativos, tribunais,
exército e outras que ndo formam um bloco monolitico necessariamente - que
possibilitam a acdo do governo”. Ademais, o Estado € uma entidade ampla que
possui um tipo particular a depender do projeto politico que se vislumbra para a
sociedade. Nesse bojo, a concepgédo das politicas sociais € produzida a partir da
feicBo assumida pelos agentes estatais, 0os quais, neste estudo, consideram-se
inseridos no contexto do Estado Capitalista (Hofling, 2001).

No entanto, a responsabilidade do Estado em prover politicas publicas nao
pode ser compreendida como um processo passivo, cuja sociedade apenas recebe
beneficios sociais. Ressalta-se que as politicas sociais tém suas raizes nas

mobilizacdes populares (Hofling, 2001) e, portanto, é evidenciado o campo de
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disputa que envolve a dindmica da sua constituicdo, a partir dos confrontos sociais
produzidos pelas relacdes de classe, com destaque ao papel dos movimentos
sociais e da sociedade civil.

Logo, de acordo com Hofling (2001), uma das relacbes consideradas
fundamentais € a que se instaura entre Estado e politicas sociais, cujo projeto
politico de Estado determina o tipo de politica que se institui em determinado tempo
e espaco historico, uma vez permeados pelas determinacdes do modo de producéo
capitalista.

Ao volver a histéria, na década de 1970, o modo de producdo capitalista
enfrentou uma grande crise estrutural que ameacava a existéncia de suas condi¢cfes
extraecondmicas. Apos o periodo de acumulacéo por meio da producdo fordista e da
vigéncia das politicas keynesianas entre as décadas de 1950 e 1960, esgotou-se a
capacidade produtiva do modo de producéo vigente, o que ocasionou o decréscimo
da taxa de lucro, a queda do ddlar, a crise do Estado de bem-estar social. Todos
esses processos geraram a decadéncia das condigcbes econdmicas e sociais dos
paises do capitalismo periférico, contudo houve a intensificacdo de movimentos
sociais na defesa dos direitos dos/as trabalhadores/as (Moreira, 2015).

Nesse contexto, diante da crise, o modo de producéo vigente estabeleceu
novas estratégias para a reestruturacdo do sistema produtivo, o que incluia a
reorganizacdo da expansdo do capital que, naquela época, de acordo com Dale
(2010), enfrentava trés problemas centrais:

[...] garantir uma infraestrutura para a acumulagdo continua e o
desenvolvimento econdmico, tal como a disponibilizacdo de uma mao de
obra diversamente qualificada; assegurar um nivel de ordem e coeséo

sociais; legitimar as desigualdades inerentes ao sistema (Dale, 2010, p.
1100).

Os supostos anteriormente, permitem concluir que o sistema de producéo,
necessariamente, pos as questdes de ordem social e econdmica como fundamentais
para a superagdo da crise e para a manutencdo das relacdes capitalistas de
producéo, fazendo-o assumir uma nova feicdo, a neoliberal, baseada na dinamica
internacional do capital, na mercantilizacdo dos servicos publicos e na
desorganizacao e desestruturagédo do Estado (Antunes, 2022; Moreira, 2015). Sendo
assim, dentre os impactos da globalizacdo na esfera politica, se destacam as

mudancas no papel do Estado.
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O advento da globalizacédo capitalista, ocorrido na década de 1990, marcou
historicamente a mundializacdo da dominacdo capitalista e o rompimento das
fronteiras entre os estados nacionais. Nesse processo, 0S organismos internacionais
como o FMI, o BM, BIRD e a OMC passaram a administrar de forma interconectada
a dinamica global da reproducédo do capital e, para isto, propuseram reformas nos
estados nacionais (lanni, 2008).

Nesse contexto, conforme lanni (2008), o Estado de bem-estar social deu
lugar a um Estado caracterizado pelo viés neoliberal, o Estado minimo (Mészéros,
2002), que se responsabiliza pela manutencdo da ordem social para permitir a livre
progressdo do campo econdmico, baseado na légica do mercado produtivo
neoliberal. Isso ocorre porque a simples implementacdo do modo de producgéo era
insuficiente para superar a crise estrutural que ameagava sua soberania (Dale,
2010). Complementa Mészaros (2002, p. 109):

[..] o Estado se afirma como pré-requisito indispensavel para o
funcionamento permanente do sistema do capital, em seu microcosmo e
nas interac6es das unidades particulares de producéo entre si, afetando

intensamente tudo, desde os intercambios locais mais imediatos até os de
nivel mais mediato e abrangente (Mészaros, 2002, p. 109).

Dessa forma, o Estado Minimo na sociedade capitalista se articula em funcao
da expansao do capital e, para isso, 0s direitos sociais passam a ser tratados como
servicos a serem consumidos, o que os torna alvo do setor privado e de outras
instancias, como o terceiro setor, visando a reproducdo do capital por meio da
mercantilizacdo dos direitos sociais (Peroni, 2012). Com isso, estabelece-se uma
nova dindmica nas relacbes capitalistas de producdo, em que os individuos séo
vistos como consumidores de servicos, e ndo como detentores de direitos
assegurados pelo Estado.

Aléem do novo papel assumido pelo Estado, a forma de governanca publica
assume um novo paradigma. O conceito de governancga para Moreira (2015):

[...] se refere a prioridade do setor econdmico em detrimento do setor
politico, do capital em detrimento da acdo do Estado, do mercado em
detrimento da democracia, do lucro em detrimento da justica social.
Portanto, governanca significa a gestdo administrativa da ordem social com
o intuito de despolitizar os ajustes sociais. A visdo da boa governanca
refere-se a uma nova filosofia de gestdo considerada um incremento
positivo, pois fortalece as condi¢cdes para a governabilidade politica, a

estabilidade democrética nos setores de administracdes publicas (Moreira,
2015 p. 50).
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Nessa perspectiva, foram introduzidos pelo empresariado elementos da
administracdo gerencial em detrimento da administracdo burocréatica, com vistas a
engendrar estratégias para constituir um novo tipo administragéo publica, condizente
com as necessidades e exigéncias do mundo globalizado. De acordo com Osborne e
Goebler (1998), essas estratégias se baseiam na organizacdo administrativa
descentralizada, na aplicacédo dos principios do empreendedorismo na administracéo
do servico publico, na maximizacdo da produtividade e da eficiéncia, na producéo
flexivel e inovadora, na relacdo entre o publico e o privado e na visdo do cidadao
como cliente.

No Brasil, se destaca a criacdo do Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado (PDRAE) (Brasil, 1995), elaborado em 1995 pelo Ministério da Administragcéo
e Reforma do Estado (MARE), cujo ministro foi Luis Carlos Bresser Pereira e o
presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) (Partido da Social Democracia
Brasileira — PSDB) - 1995-2002, com o intuito de promover a reforma do aparelho do
Estado brasileiro.

O governo de FHC, pautado pelo argumento de solucionar a crise econémica
brasileira ao inserir 0 pais na economia transnacional, apresenta os direitos sociais
como um entrave para o desenvolvimento econémico. Exercendo seu papel politico,
0 governo adota medidas de desregulamentacdo da economia, reducdo dos gastos
publicos, privatizacdo de empresas estatais, entre outras acdes (Silva, 2004).

Conforme o PDRAE, o contexto mundial de crise do sistema de producgéo foi
causado pelo transpassado modelo de administracdo burocréatica do Estado, tendo
como consequéncias o desaceleramento da economia, o agravamento fiscal e
social, 0 aumento no custo da maquina estatal, a ineficiéncia na implementacao de
politicas publicas e entre outros (Brasil, 1995). Face a uma nova ordem mundial, foi
apresentado o PDRAE como a solucdo para a crise do Estado brasileiro, ao definir
0s objetivos e as diretrizes para a reforma da administragédo publica, bem como para
promover a insercdo do pais na economia globalizada, sendo inadiaveis para o
MARE:

[...] (1) o ajustamento fiscal duradouro; (2) reformas econdmicas orientadas
para o mercado, que, acompanhadas de uma politica industrial e
tecnolégica, garantam a concorréncia interna e criem as condicdes para o
enfrentamento da competicdo internacional; (3) a reforma da previdéncia
social; (4) a inovacao dos instrumentos de politica social, proporcionando

maior abrangéncia e promovendo melhor qualidade para os servicos
sociais; e (5) a reforma do aparelho do Estado, com vistas a aumentar sua
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“governanca”, ou seja, sua capacidade de implementar de forma eficiente
politicas publicas (Brasil, 1995, p. 11).

Portanto, a nacdo perde sua soberania e a hegemonia capitalista mundial
torna-se dominante e, o Estado, se compromete com 0 que € transnacional e néo
mais com o que € nacional, conforme elucida o PDRAE.

Diante o cenario engendrado a partir da década de 1970, em funcdo da
grande crise do capitalismo e da derrocada do paradigma fordismo/taylorismo, 0s
determinantes politicos e econdmicos da esfera macroecondmica se desdobraram
no campo dos direitos sociais, tal como a educacéo (Moreira, 2015).

De acordo com Hofling (2001), com as crises do capitalismo, as formas
vigentes de utilizacdo da forca de trabalho séo deterioradas e novas estratégias sédo
engendradas para a reproducdo do capital. E nesse processo, que as politicas
educacionais passaram a instrumentalizar de forma estratégica o desenvolvimento
do modo de producédo capitalista, amparadas sob o controle social do Estado de viés
neoliberal (Hofling, 2001).

Com o advento da globalizacdo, a educacéo deixou de ser responsabilidade
do Estado e passou a ser projetada com base numa agenda global interconectada,
com o intuito de promover a reproducdo do capital globalizado nos diversos
territorios (Dale, 2010).

Conforme Bendrath e Gomes (2010), foi a partir do final da segunda guerra
mundial, ocorrida no ano de 1945, que acontecimentos de grande significancia
histérica vém influenciando as rela¢g@es internacionais nas mais diversas dimensoes,
tal como sobre a educacao, tendo destaque, a conferéncia de Bretton Woods em
1944, que culminou com a criacdo do FMI e do BM; a assinatura da Carta das
Nacdes Unidas em 1945, que resultou no surgimento da Organizacdo das Nacgbes
Unidas (ONU); e o inicio das atividades da UNESCO, em 1947.

Nesse processo, ao decorrer do fim do século XX, a governanca educacional
passou a ser gerida por um amplo leque de agentes globais, e ndao mais pelo
Estado-nacdo, os quais diversos atores, instituicbes e setores da sociedade
passaram a influenciar a gestdo de projetos e politicas educacionais, seja nas
atividades de financiamento, fornecimento, propriedade ou regulacdo da educacéao
(Dale, 2010). Especialmente a partir da globalizag&o, observa-se que organizagoes,
agéncias e organismos internacionais como a UNESCO e o BM, passaram a

financiar e gerenciar as politicas educacionais, sobretudo de paises do capitalismo
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periférico, como o Brasil, para salvaguardar a estrutura do modo de producéo
vigente (Bendrath; Gomes, 2010). O BM foi fundado, a principio, para reestruturar o
sistema capitalista, na medida que seus empréstimos favoreciam a incorporagédo dos
paises periféricos no comeércio internacional e, supostamente, o crescimento
econdmico e o desenvolvimento social desses paises ocorreriam (Silva; Azzi; Bock,
2007).
Face o exposto, nota-se a subordinacdo das politicas educacionais atuais aos
OOls, como versa a BNCC-EM (Brasil, 2018a, p. 13):
Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio

do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a
maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na

construcdo de seus curriculos. E esse também o enfoque adotado nas
avaliagbes internacionais da Organizagdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econbmico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano
de Avaliagcdo da Qualidade da Educacéo para a América Latina (LLECE, na
sigla em espanhol).

Entretanto, conforme Silva, Azzi e Bock (2007), a partir da década de 1970,
observou-se que os investimentos na infraestrutura e na industrializagdo ndo foram
suficientes para a reducdo das desigualdades e desta forma, o BM mudou sua
orientagdo politica para outros setores que favoreciam o desenvolvimento do
sistema capitalista, tais como a agricultura, a saude e a educacdo. A partir dai é
observado a influéncia do BM no projeto da educacdo mundial, a partir do
estabelecimento de consensos em conferéncias internacionais com a consequente
imposicdo de politicas para este setor, agora visto como oportuno para o
crescimento econdmico dos paises do capitalismo periférico (Silva; Azzi; Bock,
2007).

No que se refere as reformas educacionais, de acordo com Silva, Azzi e Bock
(2007), o BM possui um papel determinante, seja no financiamento ou na
consolidacdo de projetos nos paises periféricos, os quais tém como elementos
centrais:

a) Prioridade na educacdo primaria. b) Melhoria da eficacia da educacdo. c)
Enfase nos aspectos administrativos. d) Descentralizacdo e autonomia das
instituicbes escolares, entendida como transferéncia de responsabilidades
de gestdo e de captacdo de financiamento, enquanto ao Estado caberia

manter centralizadas as fun¢@es de fixar padrfes, facilitar os insumos que
influenciam o rendimento escolar, adotar estratégias flexiveis para a
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aquisicdo e uso de tais insumos e monitorar o desempenho escolar. €) A
andlise econOmica como critério dominante na definicdo das estratégias
(Silva; Azzi; Bock, 2007, p. 14).

A partir desses principios, observa-se na visdo do BM uma abordagem da
educacdo baseada no cunho econdémico, a medida que visa maximizar sua
eficiéncia, verificar os resultados e buscar a descentralizacdo da gestdo dos
recursos da educacdo, ao abster o Estado de qualquer responsabilidade pela
manutencao da educagéo (Silva; Azzi; Bock, 2007). Nesse sentido, o BM declara
que educacao € concebida como uma ferramenta de investimento e os individuos
passam a deter valor econébmico em uma sociedade de mercado, o chamado capital
humano (Banco Mundial, 1996).

Essa condicdo condiz com a Teoria do Capital Humano, concebida por
Theodore W. Schultz como um pressuposto existente na sociedade capitalista, na
qual as capacidades humanas e os conhecimentos adquiridos pelos individuos sao
meios para a expansao de capital, ou seja, um investimento para o sistema
econdbmico e nao instrumentos para o desenvolvimento do préprio ser humano.
Nesse sentido, a educacao possui valor econémico e é usada para a expansao de
capital (Shultz, 1963).

Diante estas questfes, o projeto para a educagcdo passou a ser discutido em
conferéncias internacionais, sendo que os conflitos, as diferencas de opinides e as
resisténcias entre os paises, sdo substituidos por uma ampla conformacédo acerca
das reformas educacionais ao estabelecer pactos, planos e metas comuns (Cristina;
Silveira, 1999).

A partir da década de 1990, diversas conferéncias internacionais uniram
centenas de paises para a fixacdo de metas educacionais a serem tomadas pelos
paises membros, tendo relevancia a Conferéncia Mundial de Educacgéao Para Todos,
ocorrida em Jointiem, no ano de 1990 (Jimenez; Segundo, 2007). A conferéncia
convocada pela UNESCO, pelo Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), pelo Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia (UNICEF)
e pelo BM, sob o aporte financeiro do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), teve como objetivo fundamental gerar um contexto politico favoravel para a
educacgdo e orientar as politicas educacionais em preparacdo para a chegada do
novo milénio (Casassus, 2001).

Esta reunido reuniu representantes de governos, organismos internacionais e



42

organizacbes nao-governamentais para a discussdo da educacdo mundial, dando
origem a “Declaragao Mundial sobre Educacéo para Todos”, consistida em um plano
de acdes para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de criangas,
jovens e adultos, bem como tecer estratégias eficazes sobre o curriculo, a avaliacdo
da aprendizagem, o financiamento, as instalacées e entre outros elementos. Para
isso, 0s paises poderiam contar com parcerias multi-setoriais para o
desenvolvimento da educagdo com os chamados “colaboradores”, entre eles
instituicbes, empresas privadas, organizagcbes governamentais e nao
governamentais (Unesco, 1990). Mais uma vez, vé-se a desresponsabilizacdo do
Estado para com a educacédo, na medida que se responsabiliza os préprios setores
e agentes da sociedade, bem como da abertura ao setor privado e a outras
organizagoes.

Outro marco historico refere-se a publicacdo do relatério da UNESCO
“Educacao: um tesouro a descobrir”’, mais conhecido como Relatério Delors, no ano
de 1998, consistido num documento encarregado de conceber 0s principios e
recomendacdes da educacdo mundial para o século XXI, sob autoria da Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o Século XXI, constituida por quatorze pessoas
de diferentes regides do mundo, encabecada por Jacques Delors, antigo ministro de
Economia e financas da Franca (Delors et al., 1998).

O conteudo do relatério atribui a formacéo dos individuos como o meio para o
progresso econdmico e impde a educacdo novas responsabilidades, como atuar
para a superacao dos desafios do século XXI e a transmitir saberes em sintonia com
a nova ordem econdmica mundial, baseadas em valores partilhados em comum
entre os individuos e o0s grupos sociais. Dentre esses valores destaca-se a
tolerancia, a democracia, a diversidade cultural, a auto responsabilizacdo, o
empreendedorismo, a cidadania, a liberdade, a solidariedade e a incluséo (Delors et
al., 1998). Valores os quais, sdo postulados pelos documentos atuais da politica
educacional brasileira, a exemplo da BNCC, ao se referir as finalidades do Ensino
Médio na contemporaneidade:

[...] proporcionar uma cultura favordvel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovacdo, organizacdo, planejamento, responsabilidade, lideranga,
colaboracéo, visdo de futuro, assun¢é@o de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao

desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade [...] (Brasil, 2018a, p. 466).
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Conforme Delors et al. (1998), os sistemas educativos deverdo formar
agentes econOmicos (capital humano) aptos a apresentar comportamentos,
habilidades e competéncias em conformidade com as novas exigéncias do mundo
do trabalho, por meio da aprendizagem de quatro elementos: aprender a conhecer
ou aprender a aprender; aprender a fazer; aprender a viver juntos; e aprender a ser.
Portanto, privilegia-se o enfoque da aprendizagem de conhecimentos praticos em
detrimento dos conhecimentos cientificos, conforme postula a PHC, visto que a
formacdo para o desenvolvimento humano, na perspectiva da Psicologia Histoérico-
Cultural ndo é o propdsito das recomendacdes dos OOls.

Além disso, sdo abordadas as iniciativas de descentralizacdo das a¢cfes que
deveriam ser realizadas pelo Estado e que agora consistem em acdes isoladas e
individuais, como o desenvolvimento de competéncias técnicas e gerenciais pelos
dirigentes locais de educacdo e a participacdo da comunidade e de multiplos
agentes nos sistemas educativos, a exemplos de organizagdes internacionais,
governamentais e ndo-governamentais (Delors et al., 1998).

Ressalta-se, de acordo com Jimenez e Segundo (2007), que a incorporagao
das acbes e estratégias elegidas nas conferéncias e nas recomendacfes dos
relatorios, pelos paises, especialmente os periféricos, se caracteriza como moeda de
troca pelo financiamento concedido pelo BM, ao criar uma relacdo de dependéncia
com 0s organismos internacionais articuladores da nova ordem econdmica vigente.

De acordo com Casassus (2001), ao longo da década de 1990, o aumento do
gasto publico em educacao por parte dos paises da América Latina, foi de carater
expressivo, se comparado a década anterior. Além disso, os aportes financeiros da
politica de empréstimos advindos somente dos bancos internacionais, entre 1990 e
1998, resultaram na acumulagdo de US$ 3.125.190.000 pelo BID e US$
5.188.900.000 pelo BM, totalizando mais de 8 bilhdes de dolares injetados na
educacao, adicionalmente ao investimento nacional feito pelos paises da América
Latina (Casassus, 2001).

Na América Latina em especifico, destacam-se as reunides do Promedlac IV,
ocorrido em Quito, no ano de 1991, a 242 Reunido da Comissao Econdmica para a
América Latina e o Caribe (CEPAL), em Santiago do Chile, em 1992, o Promedlac
IV, ocorrido em Santiago, no ano de 1993, o Seminario Internacional sobre

descentralizagdo e curriculo, ocorrido em Santiago do Chile, no ano de 1993, o
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Promedlac VII, ocorrido em Cochabamba, no ano de 2001 e a Xl Conferéncia
Ibero-Americana de Educacéo, em Tirija, no ano de 2003 (Casassus, 2001; Jimenez,
Segundo, 2007).

Conforme Casassus (2001), trés foram os objetivos que orientaram as
reformas educacionais na América Latina na década de 1990: i) fim de utilizar a
educacdo como estratégia do desenvolvimento econdmico e social dos paises
regionais; ii) inserir uma nova forma de gestéo no desenvolvimento educacional e de
administracdo do Estado; iii) melhorar os niveis da qualidade da aprendizagem por
meio de acBes no nivel macro e no nivel micro, o que coaduna com a inferéncia de
gue o gerencialismo na educacdo tem devastado o horizonte das politicas
educacionais.

Krawczyk (2002), sobre a dimenséao politica das reformas da educacéo, revela
a aproximacéao do setor privado, na medida em que incide de forma significante, ndo
s6 no financiamento, como também na participacdo enquanto construtor das
diretrizes e das politicas educacionais e na inser¢do do mercado no campo da
educacado, aspecto considerado positivo nas avaliagoes realizadas pelo Programa
para Reforma Educacional na América Latina e Caribe (PREAL) e pela Oficina
Regional de Educacdo para América Latina e o Caribe (OREALC) na regido da
América Latina.

Conforme os documentos do PREAL, da CEPAL e do BM, é orientada a
implantagdo um modelo de gestdo das instituicdes escolares e do sistema
educacional como um todo, inspirado na légica empresarial, ao implantar acdes
como a descentralizacdo das atribuicbes educacionais para os ambitos estadual e
municipal e estratégias para o aumento da autonomia eficicia e eficiéncia dos
setores administrativo, financeiro e pedagogico das escolas (Krawczyk, 2002),
dimensbes ja sinalizadas na Declaracdo Mundial sobre Educac¢do para Todos
(Unesco, 1990).

Todavia, de acordo com dados publicados pelos préprios organismos
internacionais, apontados por Krawczyk (2002), o BID e o PREAL constataram em
suas avaliagbes que a adog¢ao de novos modelos de gestdo pouco afetou no
desempenho dos alunos. Além disso, o Instituto Internacional de Planejamento da
Educacéo (IIPE) da UNESCO, no documento “Desafios de las reformas educativas
en América Latina” e a OREALC, em “Balance de los 20 afios del Proyecto Principal

de Educacion en América Latina e el Caribe”, avaliaram que as mudancgas na gestao
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educacional tém ocasionado o aumento das desigualdades no ambito educativo
derivadas de problemas da nova forma de gestao.

Nesse interim, de acordo com Krawczyk (2002), sdo diagnosticadas pelos
proprios organismos internacionais, contradicbes em relacdo a consecucdo das
estratégias educacionais. Sao essas contradicdes reveladas que justamente
sustentam o carater dinamico da sociedade burguesa, conforme Paulo Netto (2011):

[...] a totalidade concreta e articulada que é a sociedade burguesa é uma
totalidade dindmica - seu movimento resulta do carater contraditério de
todas as totalidades que compdem a totalidade inclusiva e macroscopica.
Sem as contradi¢des, as totalidades seriam totalidades inertes, mortas - e o
gue a andlise registra € precisamente a sua continua transformacao. A
natureza dessas contradicdes, seus ritmos, as condi¢cdes de seus limites,
controles e solugbes dependem da estrutura de cada totalidade - e,

novamente, ndo ha férmulas/formas aprioristicas para determina-las:
também cabe & pesquisa descobri-las (Paulo Netto, 2011, p. 57).

Portanto, foi possivel identificar como os multiplos determinantes econémicos
e politicos se articularam com o campo da educacédo escolar, a partir da crise do
capital em meados de 1970, uma vez que as politicas educacionais, em
concordancia com Casassus (2001), sdo permeadas por um contexto maior que as
estruturam e Ihes da direcdo, seja por meio de agentes politicos, pela cooperacéo
técnica multilateral ou por meio de reunides politico-técnicas internacionais, as quais
reproduzem a manutencao das condi¢des objetivas, estas inseridas na totalidade do

sistema de producéo capitalista.

2.2. OS INTERESSES DO CAPITAL NO SECULO XXI E A EDUCACAO:
IMPLICACOES DA ACUMULACAO FLEXIVEL

No contexto do debate sobre as implicagbes da politica macroeconémica
internacional no campo da educacgao, insere-se o rearranjo das forgas produtivas na
dindmica do capital com a chegada do século XXI, assim como as mudancas nas
relacbes de producdo. Embora a educacao seja um direito social assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), sua finalidade passou a ser cooptada
pelo capital de cunho neoliberal, em resposta a instabilidade do sistema de
producdo. Isso levou a intensificacdo de medidas neoliberais como forma de

enfrentar as ameacas que colocam em risco a sua existéncia.
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A principio, o processo de producdo das condicbes de existéncia humana
pressupde a existéncia do trabalho, especificidade unicamente humana, definida por
Marx (2023, p. 326) como “[...] um processo entre o0 homem e a natureza [...]". No
processo de desenvolvimento do trabalho o homem necessita vender sua forga de
trabalho, utilizando-se dos meios de producéo para extrair da natureza 0s recursos
para sua subsisténcia.

Desta forma, a apropriacdo das aptiddes que formam as peculiaridades da
espécie humana, é histdrica e socialmente elaborada via operacdo do trabalho,
contrariamente as perspectivas que acreditam ser regida pelas leis naturais. Nesse
contexto, o trabalho é a atividade fundamental no desenvolvimento da consciéncia
humana, ou seja, o desenvolvimento das func¢des psiquicas do homem sé foi
possivel gracas as operacdes fisicas e intelectuais empregadas sobre a natureza e,
a partir disso, as inter-relacbes mantidas entre os homens (Leontiev, 2004).
Portanto, como especifica Marx (2023), ao agir sobre a natureza externa, 0 homem
modifica sua prépria natureza.

A partir disso, torna-se relevante elucidar as caracterizagdes da organizacéo
do trabalho no século XXI, visto que o desenvolvimento da consciéncia humana e
das relacdes sociais de producdo é mediado pelas interacdes dos individuos com a
realidade concreta, esta que, por sua vez, é determinada pelas condicdes objetivas
do modo de producéo capitalista. Marx (2023, p. 329) esclarece: “O que diferencia
as épocas econbmicas ndo é ‘o que’ é produzido, mas ‘como’, ‘com que meios de
trabalho™.

No decorrer da reestruturacéo produtiva do capital, derivado da retracao dos
tipos de producéo fordista-taylorista e da ocorréncia da crise estrutural do capital na
década de 1970, buscou-se instaurar novas solucdes para a reorganizacdo da
acumulagcao do capital por meio das alteragbes do processo de trabalho, visto que
este produz e reproduz a vida humana. Ao emergir da crise, 0 proletariado do tipo
industrial e manual foi reduzido, a medida em que foram empregados novos arranjos
no trabalho para a reproducdo mundializada do capital, ao dar lugar as formas mais
desregulamentadas, como a flexibilizagdo nos processos produtivos, a precarizagao
das condicdes dos assalariados e a terceirizagéo do trabalho (Antunes; Alves, 2004).

No tocante a mutacdo no mundo do trabalho diante da busca pela valorizagéao
do capital em escala mundial, de acordo com Silva (2018) € expressiva a inovacao

capitalista, no que diz respeito a mudanca do padréo de producdo de mercadoria,
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denominada Toyotismo, uma nova racionalidade do capital, adequada a nova fase
de acumulacao do capitalismo ainda no século XX.

Esta nova configuracao trata da exploracao do trabalho assalariado por meio
de mecanismos diferentes do padrdo fordista-taylorista, a qual, segundo Antunes
(2013), traz a tona o carater participativo no trabalho, ao destacar a parceria, a
colaboracdo, a individualidade, as metas e as competéncias, responsaveis pela
desconstrucdo dos direitos sociais do trabalho. Silva (2018) complementa que a
nova organizacdo do trabalho, diferente dos processos produtivos anteriores
consistidos na producéo em larga escala, foi substituida por técnicas de gestdo do
tempo para promover a otimizagao do trabalho por meio do just in time ou producéo
enxuta, uma forma do padrdo toyotista para intensificar a produtividade do
trabalhador, além de diminuir os custos da producéo.

Para isso, é exigido mais que o vigor fisico do operario na producédo de
mercadorias: é devido o envolvimento intelectual do trabalhador, enquanto ser
possuido de inteligéncia, no processo técnico-organizacional do trabalho, cujos
sujeitos que vendem sua forca de trabalho ndo s&o mais denominados
trabalhadores, estes tornam-se “colaboradores”. Evangelista e Shiroma (2019)
denotam sobre o uso do vocabulario na criacdo do Iéxico do capital, como meios de
sustentacao e legitimacdo do senso comum na determinacdo do discurso dominante,
tais como “colaborador” e “parceria”:

Assim, ndo se trata de entender o significado de determinado discurso
contido num documento, nem de reproduzir suas proposi¢cdes, mas de
explicar a que veio. Discursos politicos tém varias funcBes e operam de
varios modos, sendo a repeticdo de ideias-forca — os slogans — pistas

importantes para o pesquisador interrogar e desocultar o consenso que
pretende forjar. Expressbes como “Patria educadora”, “Todos pela

” o« ” o« ” o«

Educagao”, “dar voz aos pobres”, “empoderar”, “empreender”, entre outras,
sdo formulacBes que elidem suas determinacBes. Tais elisbes abastecem
uma percepcdo glosada das relacbes sociais de producdo (Evangelista;
Shiroma, 2019, p. 90).

Portanto, verifica-se que na nova arquitetura do trabalho a subjetividade
humana, moldada pelo ideario capitalista, torna-se parte do processo da
reestruturacdo produtiva. Ou seja, até mesmo os modos de ser, de viver e de se
relacionar da classe trabalhadora s&o ajustados pelas leis capitalistas de producéo e
reproducao da vida, a fim de adaptar o trabalhador a sociabilidade do capital (Silva,
2018). Tal conformacédo é vislumbrada nos documentos de politica educacional

neoliberal, produzidos a partir da ideologia burguesa e encabecadas pelas
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organizacdes transacionais e pelos organismos multilaterais, como a UNESCO e o
BM, e articuladas no Brasil por meio das fracbes da classe dominante, sendo
destague neste trabalho a BNCC-EM e a Reforma do Ensino Médio, como
documentos articuladores da formacdo de uma massa de trabalhadores brasileiros
conformados com o capital.

Visto isso, ao considerar o trabalho como o elemento fundante do ser social
(Luké&cs, 2013), foram implicadas mudancas na propria organizacdo da consciéncia
da classe operaria, ao subordind-la a segregacdo e individualizacdo, além de
fragilizar o poder da reinvindicacdo coletiva ao conduzir o processo de trabalho
alienado, na medida que se insere o discurso da liberdade para assumir
responsabilidades e riscos tomados (Silva, 2018). Nesse discurso insere-se a légica
do empreendedorismo, que evidencia toda e qualquer responsabilidade da producao
da vida como sendo do préprio mérito individual (Silva, 2018), mas que, na
realidade, mascara a precarizacdo dos contratos e as garantias trabalhistas, além do
proprio sujeito.

Diante do exposto, € oportuno esclarecer que o trabalho formal e
regulamentado, proprio da fase fordista-taylorista, dominante no século XX, foi
substituido pelo trabalho desregulamentado no novo milénio de forma mais intensa,
expresso pela flexibilizacdo dos contratos, pela terceirizacéo e pela informalidade do
trabalho, o que ocasionou e continua ocasionando a precarizacdo e exploracao do
trabalho de forma mais profunda. Sobre tal precarizacdo estrutural da forca de
trabalho, cita-se a uberizacdo como um novo modo de trabalho para o ajustamento
dos individuos as exigéncias do processo produtivo do capital. Esse fenbmeno, ao
defender os ideais burgueses, a exemplo o empreendedorismo, mascara a
exploragdo do trabalho ao extinguir os direitos trabalhistas, aléem de fomentar a
individualizagéo e a invisibilidade da classe trabalhadora (Antunes, 2017; 2022).

No tocante a recessdao ciclica da reproducdo de capital como parte intrinseca
a perpetuacdo do sistema de producao capitalista, ensinada por Marx (2017), a
dindmica da financeirizagao internacional mostrou sinais de esgotamento econdémico
e a instabilidade do sistema, ao eclodir a crise econdémica nos anos de 2007 e 2008,
originada nos Estados Unidos da América e desencadeada nas demais economias
globais, incluindo o Brasil (Tonelo, 2021).

De acordo com Carcanholo (2010), sédo por meio das crises que o capital

continua seu curso de reproducdo ao rearranjar novas formas de producédo de
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capital, ou seja, as recessdes sao parte necessarias da natureza de funcionamento
do capitalismo. Nas palavras do autor, este movimento dialético do capital: “[...]
significa que, se quisermos encontrar a(s) causa(s) da crise, devemos enfrentar o
fato de que o capitalismo, recorrentemente, entra em crise porque cresceu, e voltara
a crescer porque entrou em crise” (Carcanholo, 2010, p. 1).

De acordo com Tonelo (2021), a crise de 2007-2008, conhecida como crise
dos subprimes?®, foi marcada por uma combinacdo de fatores que ocasionaram a
retracdo de capital. ApGs a faléncia de instituicbes financeiras estadunidenses como
bancos de investimentos e seguradoras ao operarem a desregulacdo da dinamica
financeira entre os agentes econdmico no pais, foram gerados profundos impactos
no sistema financeiro mundial e, consequentemente, urgiu o declinio do capital.

Nesse processo, de acordo com Castro e Santos (2021), foi despendido
dinheiro publico do pais para socorrer o mercado financeiro esgotado pela crise e,
ao mesmo tempo, assistiu-se ao endossamento e a criacdo de politicas de
austeridade para regular os gastos publicos, como estratégia para a superacao da
crise global. Frente a crise, a medida adotada pelo entéo presidente Luiz Incio Lula
da Silva, no Brasil (Partido dos Trabalhadores-PT) (2003-2006; 2007-2010),
consistiu em estimular a economia interna a partir da reducéo de impostos de varios
setores produtivos, visto a retracdo do mercado externo, para manter a
empregabilidade e o padrdo de consumo da populacdo anteriores a crise (Castro;
Santos, 2021).

Diferente da expressdo do neoliberalismo vivenciado entre os governos de
Fernando Collor de Mello (Partido da Reconstrucdo Nacional - PRN) (1990-1992) e
Fernando Henrique Cardoso (PSDB) (1995-2002), nos quais a sua face foi voltada
aos mercados competitivos internacionais e a insergédo do pais na economia global,
no governo Lula o modelo neoliberal foi adotado para a estabilizacdo do campo
financeiro nacional por meio do estreito atendimento aos interesses do mercado
capitalista, no dado momento em que o Estado assumiu uma nova feicdo. Como
bem especifica Mascaro (2013), o neoliberalismo ndo é a retirada do Estado da
economia, mas um modo especifico de presenc¢a do Estado na economia.

Puello-Socarrés (2021) aponta a nova recomposi¢ao do capitalismo neoliberal

no século XXI, designado como Novo Neoliberalismo, acompanhada de uma nova

9 Subprime é um termo em inglés que se refere a um tipo de empréstimo ou financiamento de alto
risco concedidos pelo banco aos credores, explica Tonelo (2021).
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configuracdo do Estado, denominado Estado Empreendedor, com vistas a
salvaguardar o projeto politico transnacional do capital na contemporaneidade. O
autor enfatiza que nesta nova fase o regime estatal deixa de desempenhar sua
caracteristica unicamente autoritaria como observado no estagio anterior, e passa a
assumir uma face policéntrica. Trés premissas articulam a chamada acumulacao
empreendedora do capitalismo tardio: a): a constituicdo do individuo enquanto
empreendedor, ao elevar o nivel de individualismo na sociedade e no trabalho; b): a
admissdo de uma nova gestdo publica e governanca, pautadas em missdes e na
gestdo publico-privada; c): o fortalecimento da faceta regulatéria em funcdo dos
mercados ja existentes, mas ndo somente, como também, enquanto formador e
criador de novos mercados. A partir disso, o eixo do Estado Empreendedor enquanto
aparelho do processo econémico politico consiste em ampliar sua regulacdo para
além da esfera econémica, como também “[...] a partir da dominacéao (politica) e da
opressao (social), processos que se aprofundam dinamizando-se desde a alienacao
ideolégica empreendedora” (Puello-Socarras, 2021, p. 56).

Face ao exposto, com a chegada do século XXI foram abertos espacos para
ensejar um novo paradigma de administracao publica, baseado nos pressupostos da
Pos-Nova Gestdo Publica (PNGP), consistidos em medidas mais flexiveis e
descentralizadas em redes, ao agregar frentes conjuntas e colaborativas na gestao
publica entre diversos setores, como o terceiro setor e o0 setor privado (Parente;
Villar, 2020). Exemplifica-se a Lei n° 12.766/2012 (Brasil, 2012), sancionada em
2012, no Brasil, que deu abertura ao setor privado e instituiu as normas para as
parcerias publico-privadas no ambito da gestéo publica. Dessa forma, sob o aval da
legislacdo, consolidou-se a abertura legal para a interferéncia do setor privado no
ambito publico, incluindo a educacao, cujos desdobramentos incidiram a partir da
formulag&o da estrutura dos contetdos das politicas educacionais.

Desse modo, ao transcorrer a crise do capital, uma série de transformacgdes
sécio-historicas foram desencadeadas, as quais as novas configuracdes do trabalho,
derivadas da reestruturacdo produtiva do capital, passaram a demandar
qualificagbes educacionais alinhadas a essa nova contextualidade (Antunes, 2017).
Ora, se atividade fundamental da producéao da vida humana, o trabalho, empunhou-
se flexivel, para o capital, o processo de escolarizagdo também deve ser
enquadrado no mesmo padréo produtivo e social para sua constante reproducdo. No

gue tange as politicas educacionais, de acordo com Antunes (2017), o discurso da
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acumulacéo flexivel apontou para a formacao de individuos flexiveis e adaptados de
acordo com as necessidades da classe dominante, tal como a formacdo em
Educacao Fisica.

Nesse contexto, as reformas educacionais ocorridas no século XXI
incorporaram as exigéncias para a formacao dos estudantes, futuros trabalhadores a
servico do capital, baseadas em uma abordagem unilateral, tecnicista e alienada.
Assim, as politicas educacionais no Brasil passaram a seguir a logica do trabalho
flexivel, impulsionadas pelas imposi¢cdes das Organizacdes Internacionais (OOIs)
gue orientam a légica neoliberal do novo milénio, em articulacdo com a burguesia
brasileira e suas fracfes locais.

Destacam-se as conferéncias e foruns realizados nos anos 2000 sob os
auspicios da UNESCO, cujo intuito foi reafirmar as metas educacionais anunciadas
na década passada e alicercar novos objetivos, alinhados com a necessidade
vigente para a reproducédo do capital. Citam-se como exemplos a Cupula Mundial de
Educacéo, em Dacar, no ano de 2000; a Cupula do Milénio em New York, no ano de
2000; e a reunido promovida pela UNESCO, em Brasilia, que deu origem ao
documento “A UNESCO no Brasil: consolidando compromissos” (UNESCO, 2004)
(Jimenez; Segundo, 2007).

Mais tarde, o Forum Mundial de Educacdo, ocorrido em 2015, em
Incheon/Coreia do Sul, promovido pela Unesco, Unicef, Banco Mundial, Fundo de
Populacao das Nac¢des Unidas (UNFPA), PNUD, ONU Mulheres e Alto Comissariado
das Nacdes Unidas para os Refugiados (ACNUR), para delinear as necessidades de
formacdo a partir de novas metas para a Educacéo 2030, alinhadas a necessidade
vigente para a reproducdo do capital. A Declaragdo, originada em Incheon,
“Educacgao 2030: Declaracado de Incheon e Marco de Acgao, rumo a uma educagao
de qualidade inclusiva e equitativa e a educagdo ao longo da vida para todos”
(Unesco, 2016), teve suas metas fundamentadas em um novo argumento, O
desenvolvimento dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), os quais
“[...] partem de um processo de reorganizacao do capitalismo em momentos de crise
[...]" (Shiroma; Zanardini, 2020, p. 699).

Ao retomar o debate acerca da politica macroecondmica, segundo Silva
(2018), os governos sob o mandato petista, apesar de empunharem a defesa dos
interesses nacionais, a exemplo do movimento dos trabalhadores, e agir em prol da

recuperacédo das taxas de empregabilidade, da redistribuicdo de renda, dentre outras
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acOes, permitiu que fragcdes da ordem burguesa, especialmente o empresariado,
interferisse de forma robusta conforme as orientacdes capitalistas, sem serem
contestadas pelo governo petista. No segundo mandato do presidente Lula (2007-
2010) esse movimento refletiu a politica econémica liderada pelo entdo Ministro da
Fazenda Guido Mantega, que incluiu a premissa de aperfeicoar a competividade das
empresas brasileiras no mercado mundial, além de incentivar as companhias
nacionais a se expandirem para o exterior, dentre outras medidas tomadas como
estratégia de desenvolvimento do pais nos marcos do capitalismo de cunho
neoliberal.

Nesse contexto, a concessdo do governo Lula a determinacdo dos interesses
de uma fracdo da classe burguesa na atuacdo do Estado brasileiro e, a0 mesmo
tempo, a protecao desta classe pela politica petista, conforme aponta Boito Junior e
Berringer (2013), contribuiram de forma substancial para a expansao da burguesia
brasileira interna para a disputa com o capital estrangeiro imperialista.

No primeiro governo de Dilma Rousseff (PT) (2010-2014), foi retomada a
continuidade a politica implementada pelo governo anterior, contudo, as acbes se
desdobraram no aumento da divida publica brasileira, o que exigiu o embate com os
mercados financeiros protagonistas da hegemonia do capital (Castro; Santos, 2021).
Nesta direcdo, de acordo com Boito Junior e Berringer (2013), a burguesia interna
ainda articulava seus interesses, assim como no governo Lula, o que mais tarde
tornou-se um instrumento ndo s6 econémico, mas também de natureza politica. No
mandado seguinte de Dilma (2014-2016) iniciou-se o ciclo da criacdo de politicas
gue visavam promover o ajuste da economia do pais por meio de medidas de
austeridade, a exemplo da reforma da previdéncia e das alteragdes no campo
trabalhista. Entretanto, essas acdes nao obtiveram éxito e fatores como a alta dos
precos dos servigcos basicos populares e o arrocho das contas publicas diminuiram
as condi¢des de consumo e, consequentemente, a arrecadacao de impostos, o que
reduziu significadamente o lucro das empresas e o descontentamento da classe
burguesa (Castro; Santos, 2021).

Nesse contexto, os conflitos entre o governo Dilma (PT) e os interesses do
capital financeiro se intensificaram e, conforme Boito Junior (2018), a burguesia
articulou-se politicamente para desestabilizar o governo. Isso resultou em um golpe

juridico-militar contra a entdo presidenta Dilma, que culminou no impeachment dela
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em 2016, ap0s uma manobra politica para realinhar os interesses do capital por
meio de politicas econémicas.

Apos o golpe, o vice-presidente Michel Temer (MDB) assumiu a presidéncia,
alinhado aos interesses da classe dominante brasileira, iniciando um periodo de
ataques a classe trabalhadora, com o aniquilamento dos direitos sociais
conquistados historicamente pela luta dos trabalhadores. A partir desse momento,
intensificou-se o atendimento aos interesses rentistas da classe burguesa,
especialmente por meio da implementacdo de politicas neoliberais para rearranjar o
capital. Destaca-se a Reforma Trabalhista, sancionada pela Lei n° 13.467/2017
(Brasil, 2017b), que alterou profundamente a Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT), alinhada a um conjunto de medidas de carater flexivel, além da Lei n°
13.429/2017 (Brasil, 2017c), conhecida como Lei da Terceirizagdo, que
regulamentou a contratacdo de terceirizados e a flexibilizacdo dos contratos de
trabalho. No campo da educacao, € importante salientar a aprovacdo de politicas
que visam ajustar o curriculo escolar as novas demandas do capital, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei n® 13.415/2017.

Vislumbra-se que ambas as legislacdes culminaram com a intensificacdo da
precarizacdo do trabalho e a flexibilizacdo das relacdes trabalhistas, o que
ocasionou uma intensa onda de manifestacfes pelo pais, ao anunciar as disputas
entre a ofensiva do capital e a frente operaria.

Sobre as disputas de classe, complementam Antunes e Alves (2004, p. 350):
Entretanto, € importante salientar que a vida cotidiana ndo se mostra
meramente como 0 espaco por exceléncia da vida alienada, mas, ao
contrario, como um campo de disputa entre a alienacdo e a desalienagéo.
Como observamos no tocante a subsun¢&@o do trabalho ao capital, nas
relacdes trabalho/capital, além e apesar de o trabalho “subordinar-se” ao
capital, ele € um elemento vivo, em permanente medi¢éo de forcas, gerando

conflitos e oposi¢des ao outro polo formador da unidade que é a relacéo e o
processo social capitalista.

Diante do contexto de ajustes fiscais para a reproducéo do capital, o BM°, um
dos principais organismos internacionais articuladores das politicas educacionais
para o Brasil, no século XXI, publicou o documento “Um ajuste justo: andlise da

eficiéncia e equidade do gasto publico no Brasil” (Banco Mundial, 2017), no ano de

10 Vale ressaltar que o BM se articula por meio de diversas estruturas administrativas que alargam
suas acdes politicas, as quais sdo parte do Grupo Banco Mundial (GBM), a exemplo do BIRD e da
Associacao Internacional de Desenvolvimento (AID) (Pereira, 2018).
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2017, encomendado pelo presidente Michel Temer. O documento aponta para a
necessidade da contencéo de despesas publicas no pais, incluindo o ajuste de gasto
com as politicas sociais, pois na visdo do BM a causa da crise econémica brasileira
deriva dos gastos com as despesas primarias pelo governo anterior, tal como a
educacdo. Alinhado as orientacdes do BM, Temer sancionou a Emenda
Constitucional n°® 95/2016 (Brasil, 2016c) que se refere ao novo regime fiscal, em
vigor por vinte anos, consistido em estabelecer um teto de gastos publicos para as
despesas sociais essenciais.

Nesse contexto, o0 discurso neoliberal que responsabiliza a ma gestao
financeira da educacao publica brasileira- amplamente reforcado por OOIls, como o
BM, serve para legitimar a ampliagdo da influéncia do setor privado na educagéo.
Essa influéncia visa ndo apenas a expansao de sua lucratividade, mas também a
consolidacdo do seu protagonismo na formulacdo de projetos educacionais
hegemonicos. Nessa mesma direcdo, Beltrdo (2019) alerta que desde o inicio dos
anos 2000, grupos vinculados ao projeto neoliberal educacional, incluindo o
empresarial, j se articulavam para influenciar diretamente as politicas publicas. Um
exemplo expressivo é o Movimento Todos Pela Educacéo (TPE), criado em 2005 por
empresarios e intelectuais, que passou a exercer papel ativo na definicdo de metas,
diretrizes e documentos educacionais sob o discurso hegeménico de melhoria da
educacgéo brasileira, entretanto alinhado aos interesses do capital.

Nesta direcdo, Caetano (2020) debate a relagcédo entre o publico e o privado a
partir da interferéncia do setor empresarial na formulacdo da BNCC por meio de
redes que promovem politicas e ideias articuladas, o que denomina Freitas (2018)
de “Reformadores empresariais da educagéo”. De acordo com Freitas (2018), as
empresas atuam no campo educacional a partir de consultorias, venda de materiais
didaticos e de outros recursos, entre outros, mas também atuam nas disputas da
sistematizacdo das diretrizes para a educacéo.

O Movimento pela Base Nacional Comum (MPB) surgiu em 2013 como um
movimento empresarial que atuou na consecucdo das politicas educacionais
brasileiras, coordenado pela Fundacdo Lemann junto & outras instituicdes publicas e
privadas, bem como com um conjunto de pessoas com influéncia politica. Podemos
citar a Fundagédo Roberto Marinho, o Instituto Itat Unibanco, o Instituto Natura, a
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, o Instituto Ayrton Senna e sujeitos que

estiveram ligados as instituicdes atuantes na area da educacdo, como € caso de
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Maria Helena Castro, membro da Associacdo Brasileira de Avaliacdo Educacional
(ABAVE), integrante do conselho institucional do MPB e secretaria executiva do
MEC na gestdo do governo Temer. Ainda, o MPB esta articulado as OOls, como
ilustra Caetano (2020) sobre a atuagédo do Instituto Ayrton Senna, integrante do
MPB, na promocéo de formacbes sobre o conteido da BNCC, em parceria com a
UNESCO e OCDE. Exemplificam-se as recomendacdes do instituto para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, as quais estdo presentes na
BNCC (Caetano, 2020).

Em 2013, o MPB promoveu um seminario que reuniu algumas instituicées
brasileiras da educacdo organizado pelo Conselho Nacional de Secretarios
Estaduais de Educacdo (CONSED) e pela Fundacdo Lemman. Participaram da
discussdo sobre a necessidade de uma base comum, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), a Comissdo de Educacdo da Camara dos Deputados, a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), o Conselho Estadual de
Educacao de S&o Paulo (CEE-SP) e o TPE (Caetano, 2020).

E nesse cenario de relagdes publico-privada que Caetano (2020) cita os
meios de influéncia do MPB na politica para a educac¢ao brasileira, materializada na
BNCC:

As acgbes desempenhadas pela Fundacdo Lemann no MPB
incluem a secretaria executiva do MPB, mobilizacdo para a consulta
publica, coordenacdo de leituras criticas da 12 e 22 versdo da BNCC
incluindo consultores internacionais e sistematizacdo de contribuicdes para
producdo de versdo da BNCC encaminhada ao Ministério da Educagéo,
dentre outras ag¢bes, despontam o protagonismo da fundacdo no MPB. A
Fundacdo Lemann é vinculada ao empreséario Jorge Paulo Lemann,
fundador da GP Investimentos e um dos sécios da 3G Capital, proprietaria

de ABInbev, maior empresa de cerveja do mundo, de Kraft Heinz, Lojas
Americanas, entre outros negécios (Caetano, 2020, p. 75).

No interior do debate dos interesses privatistas na educacao, as reformas na
educacgédo estdo assentadas sob o discurso do aumento da eficiéncia educacional e
da reducdo do seu custo para o pais, como afirma o BM, sendo relevante a
utilizacdo de termos empresariais como “flexibilidade”, “desempenho”, “gestdo “e
“‘bdnus” no debate da educagdo. Tais diretrizes presentes no documento, conforme
aponta Ferreira (2020), partem de uma visdo economicista e produtivista da
educacgdo mediada pela logica do mercado.

Em relacdo a etapa do Ensino Médio séo indicadas estratégias para aumentar

a eficacia, conforme postula o Banco Mundial:



56

Expandir e compartilhar experiéncias positivas de gestdo escolar que
demonstraram bons resultados em varios estados e municipios do pais.
Alguns bons exemplos de interven¢fes que poderiam ser replicadas séo: a
nomeacdo dos diretores escolares com base em seu desempenho e
experiéncia (e ndo por indicagdes politicas); o pagamento de bbénus aos
professores e funcionarios com base no desempenho das escolas; a
adaptacdo das politicas estaduais a necessidades locais especificas; o
compartilhamento de experiéncias e melhores praticas; e o destaque as
escolas com desempenho melhor. A contratacdo de empresas privadas
para o fornecimento de servicos de educacdo também poderia melhorar o
desempenho e a eficiéncia dos gastos publicos com educacado. As escolas
charter provavelmente teriam mais flexibilidade para gerir seus recursos
humanos. Por poderem ser penalizadas por mau desempenho, elas
baseariam as decisdes sobre contratacdo, demissdo, promocdes e salarios
no desempenho individual dos professores, e ndo em sua estabilidade ou
antiguidade. No entanto, talvez sejam necessarias novas leis federais,
estaduais e municipais para permitir PPPs no Ensino Béasico (Banco
Mundial, 2017, p.137).

Dentre as medidas, parte da avalanche de reformas promovidas por Temer
em seguimento as recomendacdes do BM, cita-se san¢édo da Lei n°® 13.415/2017
para a reforma do Ensino Médio brasileiro, subsidiada pelo empréstimo financeiro do
BM (Moreira et al., 2020). Tal reforma esteve alinhada a agenda neoliberal do
governo vigente e rebaixou a formagdo dos/as jovens desta etapa da formacao
basica a um ensino utilitarista, de acordo com as demandas do mercado e sob o
apoio dos movimentos empresariais internos. Beltrdo (2019) afirma que a Reforma
do Ensino Médio, face a ofensiva do capital nas politicas educacionais, no Brasil,
demarcou um processo de favorecimento a criacdo de condi¢des para privatizacdo
da educacao, por meio da destruicdo do servico publicos e das proprias forcas
produtivas.

Posto isso, no cerne da narrativa neoliberal, publicaram-se politicas
educacionais em atendimento as orientacbes da ordem neoliberal transnacional
vigente e sob a articulacdo das fragbes da burguesia brasileira. Citam-se a versao
final da BNCC, que inclui a ultima etapa da Educacado Basica, o Ensino Médio, e a
Reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017). Ambas estdo voltadas a propiciar
uma formacdo da juventude brasileira atrelada as habilidades e competéncias
necesséarias para a formacdo de mao de obra flexivel para o capital. No conjunto
desses retrocessos, inserem-se os desdobramentos na Educacdo Fisica escolar,
cuja concepcao de ensino correlaciona-se com os interesses da classe burguesa em
contraposicdo aos interesses da classe proletaria. Tais fundamentos seréo

esmiucgados na secéo seguinte.
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3. DEMARCACOES HISTORICO-SOCIAIS E POLITICO-PEDAGOGICAS DA
EDUCACAO FiSICA

Esta secdo tem como objetivo compreender as concepcgbes politico-
pedagogicos atuais da politica educacional do Ensino Médio, com foco na Educacéo
Fisica. Inicialmente serd realizada estado do conhecimento sobre as teses,
dissertacbes e artigos cientificos que abordam a regulamentacdo da Lei n°
13.415/2017 e da BNCC-EM nos curriculos estaduais de Educacao Fisica.

Em seguida, serdo analisados os processos de disputa envolvidos na
constituicdo da Educacédo Fisica ao longo da histéria, com vistas a compreender o
projeto de formacdo contemporaneo em Educacao Fisica, bojo das determinacfes
da sociedade neoliberal.

Por fim, busca-se desvelar como a Educacéo Fisica € concebida na BNCC-
EM e na Lei n® 13.415/2017, ocasidao em que serao investigados os interlocutores
dos documentos, os discursos defendidos e objetivos reais das politicas
supracitadas. A partir disso compreender-se-a qual o tratamento politico-pedagoégico
dado a Educacdo Fisica nos documentos, bem como o lugar ocupado pelo

componente curricular nas reformas do Ensino Médio.

3.1. ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A REGULAMENTACAO DA LEI N°
13.415/2017 E DA BNCC-EM NOS CURRICULOS DE EDUCACAO FiSICA

A partir da associacado dos descritores nas buscas avancadas nas bases de
dados, identificou-se, conforme o Quadro 2, ilustrado na subsec¢do 1.1., um total de
quatrocentos e sete (407) producdes cientificas que tematizam a andlise da
regulamentacdo da BNCC-EM e da Lei n° 13.415/2017 nos curriculos de Educacgéo
Fisica. Desse quantitativo, cento e quarenta e sete (147) séo artigos cientificos,
cento e oitenta e sete (187) séo dissertacdes de mestrado e setenta e trés (73) sao
teses de doutorado. Do total de producgbes cientificas inicialmente identificadas,
submetidas aos critérios de inclusdo estabelecidos nesta a pesquisa - redacdo em
lingua portuguesa, espanhola e inglesa; publicacdo entre 2017 e 2024; ter como
objeto analitico os estados brasileiros - foram selecionados quatro (4) artigos
cientificos, sete (07) dissertacbes e uma (1) tese. Portanto, o escopo de andlise

deste estado do conhecimento soma um total de doze (12) obras cientificas.



58

No que tange aos artigos cientificos, apresenta-se o Quadro 3, a fim de

ilustrar as producdes selecionadas, em ordem cronolégica de publicizagéo.

Quadro 3: Artigos cientificos selecionados.

para o Ensino Médio

Silva (2020)

Autoria/ Ano de Vinculacédo Revista
Titulo publicacao Institucional cientifica
indexada
1- Encaixes ou | MACHADO, Roseli | Universidade Federal
desencaixes? um debate | Belmonte; FONSECA | do Rio Grande do Sul | Journal of
sobre a Educacéo Fisica | Denise Grosso da; | (UFRGS) Physical
escolar e as propostas | TAVARES, Natacha da Education-

Maringa, Brasil

gaulcho.
2- O abandono do | SCAPIN, Gislei José; | Universidade Federal Cadernos de
trabalho pedagdgico na FERREIRA, Liliana | de Santa Maria Pesquisa- S0
Educacao Fisica do Novo | Soares (2022) (UFSM) q .
) . Paulo, Brasil.
Ensino Médio.
Universidade Federal
.| do Rio Grande do
3- Curriculo do Ensino OLI.VI_EIRA’ Nathal!a Norte (UFRN), Instituto
L1 Doria; OLIVEIRA, Marcio ~ L,
Médio no estado de . .| Federal de Educacdo | Educacién
. i o Romeu Ribas de; A . o L
Sergipe (Brasil): nocdes . ' | Ciéncia e Tecnologia | Fisicay Ciencia-
. BATISTA, Alison Pereira; : .
de linguagem e . .| do Rio Grande do | Buenos Aires,
. . ~ PEREIRA, Rogerio :
implicagBes para ) . Norte (IFRN) e | Argentina.
A Santos; ARAUJO, Allyson . .
Educacao Fisica. Universidade Federal
Carvalho de (2022) .
de Santa Catarina
(UFSC)

4- Menos Educacéo Universidade Federal Movimento- Rio
Fisica, menos formacao | MOLINA NETO, Vicente do Rio Grande do Sul Grande do Sul
humana, menos | (2023) (UFRGS) '

Brasil

educacéo integral.
Fonte: Autora (2024).

Com base no Quadro 3, nota-se que ha um quantitativo reduzido de artigos
cientificos que tratam da regulamentacdo das reformas do Ensino Médio nos
curriculos de Educacdo Fisica do Ensino Médio no Brasil. Em relacdo a isso,
pressupde-se que o numero reduzido de obras se da pelo fato de que a adequacao
dos curriculos escolares ocorreu recentemente, conforme a Portaria n° 521/2021
(Brasil, 2021) que estabelece o Cronograma de Implementacdo do Novo Ensino
Médio de forma progressiva, consistido no periodo de 2022 a 2024. De acordo como
cronograma, no ano de 2022, iniciou-se a agenda de implantacédo dos referenciais
curriculares com a adequacao da 12 série do Ensino Médio. Em 2023, deveria
abranger a 22 série, além da 12 série. O ano de 2024, era o prazo final para
completar a implementagcédo nos trés anos desta etapa formativa. Desse modo, no
periodo que a pesquisa bibliografica foi realizada, as instituicdes de Ensino Médio
ainda se encontravam em processo de adequacao as diretrizes legais e, portanto, a

7

tendéncia é ampliar a producdo do conhecimento a partir de pesquisas que se
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desdobrem sobre o estudo da regulamentacdo da Reforma do Ensino Médio. Vale
ressaltar que a Portaria n. 521/2021 (Brasil, 2021) foi suspensa em abril de 2024
pelo atual ministro da educacdo Camilo Santana, vinculado ao governo Lula (2023-
2026) do PT, a fim de reestruturar a politica educacional do Ensino Médio em meio a
pressdo social contra a Reforma do Ensino Médio, que denunciou o prejuizo a
formacao de estudantes do Ensino Médio caso a reforma se concretizasse.

Todos os artigos foram redigidos em lingua portuguesa e a publicacdo
ocorreu nas seguintes revistas brasileiras: Journal of Physical Education (Machado;
Fonseca; Tavares, 2020), Cadernos de Pesquisa (Scapin; Ferreira, 2022) e Revista
Movimento (Molina Neto, 2023). Apenas uma producdo (Oliveira et al., 2022) foi
publicada em revista estrangeira, ou seja, na Educacion Fisica y Ciencia, da
Argentina, ainda que sob a autoria de pesquisadores vinculados a instituicoes
brasileiras.

Em relacédo aos estados brasileiros, verifica-se o predominio da producéo do
conhecimento acerca do curriculo de Educacao Fisica do Ensino Médio do estado
do Rio Grande do Sul, vinculadas as instituicbes galuchas (Machado; Fonseca;
Tavares, 2020; Scapin; Ferreira, 2022; Molina Neto, 2023), enquanto que uma
producao se debrucou no estudo do curriculo do Ensino Médio de Sergipe.

Machado, Fonseca e Tavares (2020) se dedicaram ao estudo do curriculo de
Educacdo Fisica do Ensino Médio Gaucho a partir das analises das politicas
educacionais nacionais que norteiam tal curriculo, tais como as DCNEB, a MP n°
746/2016, a Lei 13.415/2017 e a versdo da BNCC para o Ensino Médio. Os autores
enfatizam que o projeto formativo para os/as jovens, proposto pelas propostas
curriculares do Rio Grande do Sul, se apresenta camuflado a partir de discursos
empaticos, todavia, se configura como um retrocesso, ao enfatizar a formacéo
baseada em valores utilitarios e meritocraticos, acrescido da desvalorizacdo dos
conhecimentos da Educacao Fisica no contexto das reformas e o enfraquecimento
da qualidade da educacéo publica, visto que as politicas curriculares em pauta séo
de cunho neoliberal.

Scapin e Ferreira (2022) analisaram a organizacao curricular das escolas da
rede publica estadual de ensino do estado do Rio Grande do Sul, sob o prisma das
mudancas no mundo do trabalho no atual momento do desenvolvimento das forgas
produtivas e seus desdobramentos no campo das politicas neoliberais para o Ensino

Médio. Ainda, efetuaram analises sobre o trabalho pedagdgico de professores de
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Educacao Fisica do estado gaucho. Os autores concluiram que, o atual cenario do
trabalho flexivel para a reestruturacdo do capital soma-se aos objetos de
conhecimento da Educacéo Fisica escolar, os quais ndo tém centralidade na atual
formacao de trabalhador/a exigida, uma vez que, as determinacdes das reformas
educacionais, visam a exclusdo da Educacdo Fisica da escola. Além disso,
explicitaram o abandono do trabalho pedagogico em Educacdo Fisica do Novo
Ensino Médio, visto o avanco do setor de servicos e do consumo das praticas
corporais da area.

Oliveira et al. (2022) realizaram seu estudo a partir da analise do curriculo
para o Ensino Médio de Sergipe, com foco na compreensao da linguagem e suas
possiveis implicacdes para a Educacéo Fisica do Ensino Médio. Ao investigarem as
orientacdes curriculares sergipanas, compreenderam o foco na linguagem corporal
para a Educacdo Fisica sem haver uma relacdo com as multiplas linguagens
existentes do bloco de conhecimentos “Linguagem e suas tecnologias” (Arte, Lingua
Inglesa e Portuguesa) — artistica e linguistica —, ao qual a Educacédo Fisica esta
inserida. De acordo com os autores, o curriculo de Sergipe, alinhado a BNCC,
apresenta pouca profundidade e especificidade dos conhecimentos da area para a
compreensao da linguagem corporal, o que dificulta a compreenséo dos objetivos e
dos saberes para a constru¢do de uma sequéncia didatica-pedagogica.

Molina Neto (2023) discute a extincdo progressiva da Educacdo Fisica do
Ensino Médio, a partir da regulamentagcdo do Novo Ensino Médio pela Secretaria de
Educacao do estado do Rio Grande do Sul, que admite a reducao da carga horéaria
do componente curricular nas escolas estaduais. O autor analisou o conteudo das
normativas estaduais, orientadas pela Lei Federal n° 13.415/2017, como uma
contrarreforma do Ensino Meédio, e desconstruiu o0s objetivos velados nos
documentos, os quais integram as falacias sobre o desmonte da educacao publica.
Em suma, identificou que o marco curricular gatucho se insere na légica neoliberal,
além de estar atrelado a privatizagdo, a meritocracia e ao empreendedorismo.

Os artigos cientificos, em sintese, (Machado; Fonseca; Tavares, 2020;
Scapin; Ferreira, 2022; Oliveira et al., 2022; Molina Neto, 2023), concluiram que as
propostas curriculares locais para a Educacdo Fisica atendem prontamente os
supostos legais das reformas do Ensino Médio. Em contraposicdo, admitem a
Educacdo Fisica enquanto componente curricular, distinta daquela que esta

materializada nos curriculos estaduais e nas normativas federais que dao
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sustentacdo aos referenciais do Ensino Médio estaduais, a exemplo da Lei n°
13.415/2017. Os autores defendem a organizacdo dos conteudos da area de modo
que faca sentido aos/as estudantes (Machado; Fonseca; Tavares, 2020), acrescido
da reinvindicacdo de uma outra forma de compreenséo e concep¢ao da Educacao
Fisica, situada no ambito da Cultura Corporal, a partir da Metodologia Critico-
Superadora (Scapin; Ferreira, 2022). Posicionaram-se na defesa de maior clareza
sobre as especificidades da Educacao Fisica escolar nos documentos (Oliveira et
al., 2022) e a revogagédo da Lei n° 13.415/2017, como acao efetiva contra o0s
prejuizos a formacéo dos/as jovens do Ensino Médio (Molina Neto, 2023).

Em relacdo as teses e dissertacdes selecionadas, algumas producdes
cientificas em nivel strictu sensu, apesar de ndo pertencerem especificamente aos
programas de Po6s-Graduacao elegidos para a pesquisa bibliografica deste estudo
(Educacédo e Educacao Fisica), foram incorporadas ao escopo da pesquisa, pois
coadunam com 0s objetivos da pesquisa, visto que a area de Educacdo Fisica
abrange uma multiplicidade de areas em seu interior. S&o as seguintes dissertacoes,
conforme se observa no Quadro 4: Kuhn (2021), defendida no PPG em Ciéncias do
Movimento Humano; Souza (2022), defendida no PPG em Ensino; e Spohr (2024),

defendida no PPG em Ciéncias do Movimento e Reabilitacao.

Quadro 4: Dissertacfes e teses selecionadas.

Autor/a/ Ano de Tesel Vinculacao
Titulo defesa Dissertacdo/ | institucional
PPG
1- Curriculo referéncia de Educacdo Fisica BORGES, Dissertacdo/ | Universidade
do Ensino Médio em Goias: concepcdes e Ludmila Jayme Educacao Federal de
reflexdes. (2019) Goids-Campus
Jatai (UFG)
2- Educacéo do corpo e linguagem: relacbes MACHADO, Dissertacdo/ | Universidade
e contradicbes no contexto da Educagéo Aline Gomes Educacao Federal de
Fisica escolar no Ensino Médio. (2019) Goias (UFG)
3- A Reforma do Ensino Médio e suas KUHN, Dissertacdo/ | Universidade
implicacbes para a rede estadual de ensino | Simone Santos Ciéncias do | Federal do Rio
do Rio Grande do Sul e para a Educacéo (2021) Movimento | Grande do Sul
Fisica nesse contexto: um estudo de caso. Humano (UFRGS)
4- Reforma Curricular do Ensino Médio: uma OLIVEIRA, Dissertacdo/ | Universidade
analise sobre a nocdo de linguagem e suas Nathalia Déria Educacao Federal do Rio
implicag6es para a Educacao Fisica. (2022) Fisica Grande do
Norte (UFRN)
5- Reformulacdo curricular e o ensino de SOUZA, Dissertacdo/ | Universidade
Educagéo Fisica no ensino médio no Estado | Luanda Nogueira Ensino Estadual do
da Babhia. (2022) Sudoeste da
Bahia (UESB)
6- Educacdo do corpo, praticas corporais € 0 RODRIGUES, Tese/ Universidade
movimento reformador do Novo Ensino Renato Ribeiro Educacao Federal de
Médio brasileiro. (2023) Goias (UFG)
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7- Novo Ensino Médio e Educagdo Fisica:
um estudo sobre a Lei 13.415/17 e a

MOTTA,

Dissertacao/

Universidade
Regional
Integrada do
Alto Uruguai e

proposta curricular do estado de Mato Algx Frlselll de Educacéo das Missges-
Grosso Oliveira (2023) Campug de
' Frederico
Westphalen —
RS (URI)
8- Desenvolvimento de Itinerario Formativo SPOHR, Dissertacao/ | Universidade
relacionado com a Educacao Fisica escolar: Mateus Artur Ciéncias do Federal de
desafios e perspectivas no Novo Ensino (2024) Movimento e Santa Maria
Médio. Reabilitacdo (UFSM)

Fonte: Autora (2024).

A partir do Quadro 4, constatou-se que as producdes em nivel strictu sensu
gue se dedicaram a estudar a regulamentacéo das reformas educacionais do Ensino
Médio no curriculo de Educacdo Fisica, compdem um total de oito (8) obras. As
obras do tipo dissertacdo sdo predominantes na producdo do conhecimento,
enquanto que as producdes do tipo tese representam apenas uma producdo
selecionada.

Em relacdo aos programas de Pés-Graduacdo estabelecidos como critérios
de inclusdo neste estudo, observa-se que o PPG em Educacéo vincula a maior parte
das producdes, sendo quatro (3) dissertacdes (Borges, 2019; Machado, 2019; Motta,
2023), e uma (1) tese (Rodrigues, 2023). Vinculada ao PPG em Educacao Fisica,
uma (1) dissertacéo foi selecionada (Oliveira, 2022). As demais producdes, do tipo
dissertacdo, incluidas nas andlises deste trabalho encontram-se vinculadas nos
seguintes programas de pos-graduacdo: PPG em Ciéncias do Movimento Humano
(Kuhn, 2021); PPG em Ensino (Souza, 2022); PPG em Ciéncias do Movimento e
Reabilitacéo (Spohr, 2024).

Tal dimens@o hegemoénica de producdes vinculadas aos PPG em Educacéo,
consoante com Francisco (2013), € reflexo dos contornos identitarios da area da
Educacao Fisica materializados nas linhas de pesquisa dos PPG, sendo que sao
escassos agueles que contemplam linhas de pesquisa ligadas as dimensdes
histérico-social e didatico-pedagdgica nos programas de Pos-Graduacdo em
Educacéo Fisica, como é caso deste estudo bibliografico que evidenciou a insercéo
de apenas uma producéo cientifica (Oliveira, 2022) na area da Educacdao Fisica.

Na sequéncia, por meio do Quadro 5, apresenta-se a insercao regional da

tese e das dissertacOes selecionadas, o que possibilita vislumbrar o mapeamento
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nacional acerca da producao do conhecimento em cursos stricto sensu de mestrado

e doutorado.

Quadro 5: Insercédo regional da tese e das dissertacdes selecionadas.

Regides do Brasil Vinculagao institucional Nimero de producbes

Regido Centro-Oeste UFG 2 dissertaces e 1 tese
Regido Nordeste UFRN e UESB 2 dissertacoes
Regido Sul UFRGS, URI e UFSM 3 dissertacdes

Fonte: Autora (2024).

Em relacdo a insercdo regional das producbes selecionadas, no Brasil,
averiguou-se por meio do Quadro 5, um total de trés (3) dissertacdes de mestrado
(Kuhn, 2021; Motta, 2023; Spohr, 2024) defendidas em Programas Pos-Graduacao
em universidades inseridas na regido Sul do pais; na regido Centro-Oeste duas (2)
disserta¢cOes (Borges, 2019; Machado, 2019) e uma (1) tese (Rodrigues, 2023) foram
selecionadas. A regido Nordeste abarca duas (2) dissertacbes (Oliveira, 2022;
Souza, 2022). Por outro lado, ndo foram constatados trabalhos derivados de defesas
de mestrado ou doutorado nas regides Norte e Sudeste do pais.

Na regido Centro-Oeste foram analisados os casos do curriculo de Educacédo
Fisica do Ensino Médio dos estados de Goias (Borges, 2019; Machado, 2019;
Rodrigues, 2023) e Mato Grosso (Motta, 2023).

Sobre o estado de Goias, Borges (2019) se propds a analisar as concepcdes
de educacao e de Educacao Fisica defendidas no curriculo do estado, com vistas a
evidenciar qual tipo de processo formativo a politica curricular goiana promove. A
partir da analise o estudo revela que, apesar do curriculo goiano aparentar a
utilizacdo da concepcédo Critico-superadora da Educacdo Fisica, suas entrelinhas
desvelam a retirada da identidade da Educacédo Fisica enquanto disciplina escolar,
ao focalizar o contetdo da saude e aptidao fisica. Seu conteudo & formado por uma
miscelania de concepc¢des pautadas na logica neoliberal, o que revela a formacao
com base no ideario da hegemonia dominante sob o discurso da educagédo de
qualidade.

Machado (2019) investigou o curriculo de Goias, com foco para a Educacao
Fisica do Ensino Médio, inserida enquanto disciplina da area de Linguagens,
conforme postula a BNCC. Para isso, a autora analisou os documentos norteadores

da diretriz curricular estadual e suas aproximacdes com o conceito de linguagem,
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além de ter realizado entrevistas com professores/as da rede estadual. A
investigacdo identificou que a relacdo entre Educacdo Fisica e linguagem nédo é
apresentada de forma concisa no documento curricular, além disso 0s pressupostos
norteadores da prética pedagdgica da disciplina ndo sdo coerentes com a praxis dos
professores entrevistados, visto que ha tensdes entre a teoria e a pratica da
Educacao Fisica. Os professores utilizam o curriculo como documento norteador, no
entanto os mesmos dizem nao efetivar nas aulas as propostas elencadas no
curriculo goiano, devido as condigbes objetivas da praxis cotidiana do ensino da
Educacao Fisica, tais como a falta de materiais, espacos inadequados e a falta de
formacdo continuada que oportunize a discussdo sobre o tema. Nesse sentido,
verifica-se nos documentos curriculares, baseados na BNCC, um discurso
insustentavel e vazio, visto que os elementos essenciais para o desenvolvimento das
aulas de Educacéo Fisica ndo sédo assegurados.

A tese de Rodrigues (2023) compreendeu os sentidos e significados das
praticas corporais que o Novo Ensino Médio legitima no Ensino Médio, a partir do
curriculo de Goias. Os resultados indicaram que as praticas corporais sugeridas pela
orientacdo curricular goiana, ao apreender sua esséncia, derivam do conteudo e da
forma exigida pelo modo de producdo capitalista, ao conformar os estudantes de
acordo com os ditames da sociedade do capital na contemporaneidade, sob o
discurso de aparéncia que se refere a formacgéo para o século XXI, como destaca o
trecho a seguir:

Esse documento traz o que é entendido pela BNCC como essencial na
formacéo dos/as jovens brasileiros/as, ele é o ponto de chegada e garante
0s conhecimentos essenciais a que todos os/as estudantes brasileiros/as
tém direito. Os/As professores/as do estado de Goids poderdo construir
caminhos variados em busca do alcance dos Objetivos de Aprendizagem da

area de Linguagens e suas Tecnologias, oportunizando, neste processo, 0
protagonismo juvenil e a formacgédo para o século XXI (Goias, 2021, p.151).

O curriculo de Educacao Fisica do Ensino Médio do estado de Mato Grosso-
MT é investigado por Motta (2023). A dissertagédo evidenciou que o Ensino Médio se
insere em um campo de disputa politica, no qual os interesses de quem propde as
referidas politicas educacionais estao associados aos grupos empresariais. No caso
do MT, o curriculo do estado grifa o discurso da Educacéo Fisica como componente
curricular, diferentemente da Lei n° 13.415/2017, que rebaixou a area do

by

conhecimento a “estudos e praticas corporais”, no entanto sem nenhum aparato



65

legal que a sustente enquanto disciplina. No ano de 2022, conforme aponta Motta
(2023), até houve uma tentativa de garantir a oferta da disciplina pelo menos duas
aulas por semana por meio da Lei n® 11700/2022, proposta pelo professor e
Deputado Estadual Allan Kardec (Partido Socialista Brasileiro- PSB). Entretanto, a
referida lei foi contestada pelo Ministério Puablico-MT e o Tribunal de Justica do
estado declarou inconstitucional a proposicao de lei que assegurava um espaco para
0 ensino da Educagdo Fisica no Ensino Médio mato grossense. Nesse bojo a
Educacédo Fisica se insere no conjunto de tensdes que resultam na superagédo dos
interesses da classe trabalhadora pelos interesses da classe burguesa, ao privilegiar
a flexibilizacdo e o esvaziamento do conhecimento cientifico no trato com o
conteddo, assim como vislumbrado nas reformas curriculares do Ensino Médio.

Na regido Nordeste, o estado de Sergipe foi estudado por Oliveira (2022) e 0
estado da Bahia por Souza (2022). Oliveira (2022) analisou a compreensdo de
linguagem no curriculo de Sergipe e suas implicacdes para a Educacéo Fisica do
Ensino Médio. Ao explorar a orientac@o curricular, a autora constatou a tendéncia
estruturalista da linguagem e com pouco dialogo com a area, ao evidenciar a
Educacdo Fisica como atuante da linguagem corporal, limitadas outras
possibilidades de linguagem. Alinhada a BNCC, o conteudo das proposicoes
curriculares sergipanas apresenta limitacdes didatico-pedagdgicas e trata do ensino
da Educacéo Fisica de forma técnica.

O curriculo de Educacdo Fisica do Ensino Médio do estado da Bahia foi
investigado por Souza (2022). Na dissertacao ficou evidente que o discurso do setor
empresarial, sustentado pelas influéncias dos organismos internacionais, é presente
no curriculo, ao indicar forte influéncia do modelo de educacéo utilitarista voltado ao
mercado de trabalho no processo formativo dos/as jovens do Ensino Médio do
estado. De acordo com a autora, o0 curriculo apresenta um retrocesso para a
Educacédo Fisica, pois ela é desvalorizada no contexto escolar, visto que ndo é
tratada como disciplina curricular e seus conteudos séo reduzidos as praticas
corporais que massacram e negam o repertério de conhecimentos da cultura
corporal.

Em relacdo aos curriculos da regido Sul, Kuhn (2021) e Spohr (2024)
dedicaram suas analises ao curriculo do estado do Rio Grande do Sul. Kuhn (2021)
ao estudar o curriculo estadual do Rio Grande do Sul, no que diz respeito a

Educacdo Fisica do Ensino Médio, compreendeu que as alteracdes curriculares
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propostas pela atual reforma atendem aos interesses privados e desqualificam a
educacao publica, pois nega os principios do direito ao EM e a formacao integral,
assegurados nos aparatos legais como a CF de 1998 (Brasil, 1988) e a LDB (Brasil,
1996a). Tendo em vista a organizacdo curricular do Ensino Médio proposta pelo
curriculo gaucho, a Educacdo Fisica - se ofertada pela escola -, sofre com a
supressédo da carga horaria ao reduzi-la em 70%, enquanto o periodo para o estudo
da Lingua Portuguesa e Matematica é ampliado. Esse cenario, além de aludir as
novas normativas para o Ensino Médio, reflete o foco em obter um bom desempenho
nas avaliacfes externas da educacéao.

Focado na temética da saude, Spohr (2024) discutiu as implicacbes das
reformas curriculares no processo formativo da educacéo para a saude no Ensino
Médio galcho. Ao analisar as diretrizes curriculares, o autor mencionou que “[...] a
palavra salde nem mesmo aparece nas ementas [...]" (Spohr, 2024, p. 61, grifo do
autor), sendo que na BNCC compete a Educacéo Fisica tematizar esse assunto nas
escolas. Além disso, a supressado da oferta da disciplina no contexto escolar, dificulta
o desenvolvimento da educacdo em saude pelos/as alunos/as. Mais uma vez,
observam-se contradicbes que compdem os documentos curriculares em relacao
aos pressupostos das reformas curriculares nacionais, a exemplo da diretriz estadual
do Rio Grande do Sul. Por fim, Spohr (2024) menciona que o modelo do trabalho
atual ndo necessita de corpos saudaveis e conscientes, portanto, 0 conhecimento
em saude nao é privilegiado nos curriculos.

Face ao exposto, a analise bibliografica elucida uma lacuna acerca da
producdo do conhecimento sobre as interfaces entre as reformas curriculares do
Ensino Médio brasileiro e os curriculos estaduais de Educacédo Fisica, orientados
pela Lei n° 13.415/2017 e pela BNCC-EM, uma vez que a analise do curriculo da
Educacédo Fisica do Ensino Médio esta circunscrita a cinco estados da nacédo, ou
seja, Goias, Mato Grosso, Sergipe, Bahia e Rio Grande do Sul. Entre os curriculos
para a Educacao Fisica do Ensino Médio dos estados analisados pelos autores, 0s
resultados indicam que as proposi¢des curriculares sdo embutidas por uma série de
contradicOes, ao reverenciar os pressupostos elencados na BNCC-EM e na Lei n°

13.415/2017, condizentes com a reestruturagéo produtiva do capital.
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3.2 PROCESSOS E DISPUTAS IDEOLOGICAS NA CONCEPCAO POLITICO-
PEDAGOGICA DA EDUCACAO FiSICA

Desvelar as multiplas determinacdes das concepg¢fes politico-pedagdgicas
presentes nas politicas educacionais para o0 ensino da Educacdo Fisica na
contemporaneidade requer um percurso pela histéria das ideias pedagogicas no
Brasil, conforme apresentada por Saviani (2019)!!, desde a chegada dos jesuitas até
o inicio do século XXI. O autor analisa essa trajetoria com base em quatro periodos,

conforme esboc¢ado no quadro a seguir.

Quadro 6: Sintese da periodizacao das concepc¢des pedagodgicas no Brasil.

Periodo Concepcao Demarcacdes historicas Caracteristicas
(em anos) pedagdgica principais no Brasil
Monopdlio da o -Influéncia jesuitica;
-Colonizacéo dos ) e
vertente ortuaueses no Brasil: -Carater elitista;
1549-1759 | religiosa da | POru9 - -Enfase na formacéo com
. -Chegada dos Jesuitas em .
pedagogia abordagem religiosa.
S 1549.
tradicional
Coexisténcia -Surgimento da pedagogia
entre as | -Expulséo dos jesuitas; tradicional e das primeiras escolas
vertentes -Reformas Pombalinas; de educacao bésica;
religiosa e | -Proclamacéo da | -Atuacao de movimentos
1759-1932 | leiga da | Independéncia da Republica | (positivismo, catolicismo,
pedagogia (1889); comunismo);
tradicional -Busca por uma educacéo laica.
: — -Surgimento do movimento da
-Regime militar; .
. .. | Escola Nova;
Predominio da | -Estado de bem estar-social; ~ g .
) o . -Introducéo de idéias progressistas
pedagogia -Fase do capital industrial, )
~.. | focadas no aluno;
nova -Modelo de Producéo o .
1932-1969 . -Mobilizacdo de grupos sociais pela
Fordista. ~
defesa da educacao popular.
- Fim da ditadura Militar | -Emergéncia da educacgéao
(1985); tecnicista até 1980;
- Redemocratizacdo  do | -Surgimento das pedagogias
Brasil a partir da Constituicdo | criticas em meados de 1980;
Configuracao Federal (1988); -Organizacao de entidades em prol
daconcepcdo |- Modelo de producdo | da educacao contra-hegeménica;
pedagogica Toyotista; -Educacdo alinhada as demandas
1969- 2001 | produtivista - Intensificacdo da | econbmicas do mercado a partir da
exploragdo do modo de | década de 1990;
producéo capitalista; -Enfase a eficiéncia produtivista.
- Promulgacdo da LDB de
1996.

Fonte: Adaptado de Saviani (2019).

11 vale ressaltar que este trabalho nédo propds a se debrucar em uma discussao detalhada acerca das
concepcdes pedagdgicas do Brasil, todavia, € preciso situa-las historicamente como um elemento
essencial para a compreensao e contextualizacdo do tema em tela e assinalar seus atravessamentos
na concretizacdo da Educacédo Fisica brasileira.
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Com base no Quadro 6, observam-se as principais demarcacdes historicas
de cada fase da periodizacdo sistematizada por Saviani (2019) e as caracteristicas
de cada concepcao de educacdo, que foram moldadas em diferentes periodos da
histéria, fortemente influenciadas pela légica hegemdnica de cada época.

No que se refere a historia da Educacéo Fisica no Brasil, sua identidade foi
alterada em func&o do condicionamento sécio-histérico, assim como as concepcgdes
pedagdgicas da educacao. As tentativas de definicdo para a area, de maneira similar
a histéria do pais e da educacédo brasileira, comegaram subjugadas aos interesses
da classe dominante, para a constru¢cdo do projeto burgués de sociedade e do tipo
de homem necessario ao capital (Soares, 2004).

Bracht (1999) ilustra que a Educacao Fisica brasileira se originou centrada no
trato do corpo, sob a influéncia do pensamento burgués europeu. Soares (2004)
complementa, afirmando que, nos primordios da area, a partir de meados do século
XIX, os conhecimentos da Educacao Fisica estavam estritamente ligados a base
biologicista, sendo utilizados para a formacdo de um corpo décil por meio dos
métodos de ginastica europeus.

Conforme Soares (2004), nesse periodo, a burguesia consolidou-se como
classe dominante no estado burgués, o que, por sua vez, criou as condicdes
objetivas que evidenciaram as contradicdes da classe burguesa e 0s interesses
antagonicos da classe oposta, a classe operaria. Nesse sentido, tornou-se urgente
para a burguesia construir uma nova identidade de homem que garantisse a
perpetuacdo de sua existéncia, em conformidade com a ordem politica, econdmica e
social do modo de producédo capitalista, defendendo um determinado modo de ser,
pensar e viver. Para isso, exerceu influéncia ndo apenas sobre as condicdes
materiais de vida, mas também sobre os aspectos mentais, intelectuais, culturais e
fisicos, moldando valores, comportamentos e concep¢fes que sustentassem sua
hegemonia sem serem questionados. Nesse contexto, a Educacao Fisica:

[...] serd a propria expresséao fisica da sociedade do capital. Ela encarna e
expressa 0s gestos automatizados, disciplinados, e se faz protagonista de
um corpo “saudavel’; torna-se receita e remédio para curar os homens de

sua letargia, indoléncia, preguica, imoralidade, e, desse modo, passa a
integrar um discurso médico, pedagdgico...familiar (Soares, 2004, p. 6).

A partir disso, o conhecimento hegeménico buscou explicar o ser humano e

as sociedades com base nas leis biolégicas, como a eugenia e a puericultura, sendo
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a Educacdo Fisica vinculada ao desenvolvimento de ideais fundamentados na
determinacao biolégica por meio da disciplinarizacdo do corpo, o que obscureceu as
reais causas dos problemas sociais, ou seja, as relacdes de producgdo proprias do
capitalismo (Soares, 2004). Portanto, é dentro dessa conjuntura de apropriacdo do
ideario europeu pela elite brasileira que se compreende o papel assumido pela
Educacdo Fisica no Brasil, ao longo do século XIX e meados do século XX,
fundamentado no conhecimento hegemonico da sociedade burguesa sobre o corpo,
de natureza predominantemente positivista, conforme Saviani (2019) situa
historicamente o surgimento do positivismo no segundo periodo da periodizacao das
concepcles pedagdgicas ilustrada no Quadro 6.

Dessa forma, com a expansédo da educacao primaria ap6s a Proclamacéo da
Republica do Brasil e a abolicdo da escravatura no final do século XIX, como
observado por Soares (2004), que se deu em resposta as exigéncias da expansao
do capitalismo europeu, surgiram novas demandas para a producdo e reproducao
do capital, exigidas pela classe dominante. O espaco escolar tornou-se, entdo, um
alvo para a construcdo de uma sociedade baseada nos ideais burgueses. Nesse
sentido, as primeiras tentativas de incorporar a Educacdo Fisica nos curriculos
escolares, inicialmente apresentadas como ginastica, foram limitadas a um
instrumento para moldar o novo tipo de trabalhador projetado pela sociedade
capitalista daquele momento (Soares, 2004).

Esse tratamento epistemoldgico, de carater predominantemente biolédgico, da
Educacao Fisica, estruturado a partir do ideério burgués, perdurou por grande parte
das duas primeiras décadas do século XX, consolidando-se no contexto escolar. A
partir da década de 1930, o reordenamento econémico e social do pais, durante a
Era Vargas (1930-1945), atribuiu novas finalidades a educacéao e a Educacao Fisica
escolar, adequando-as ao novo cenario politico do pais, marcado pelo Estado Novo
(1937-1945) e pela fase do capital industrial. De acordo com Castellani Filho (2004),
as diretrizes ideolégicas dominantes que orientaram a Educacdo Fisica brasileira
tinham como eixo o desenvolvimento da educacdo moral e civica da classe
trabalhadora, por meio da disciplina moral e do adestramento fisico, tanto para as
atividades fabris quanto para a defesa da nagéo.

Na primeira LDB, aprovada em 1961, a obrigatoriedade do ensino de
Educacao Fisica estendia-se do ensino primario ao Ensino Médio, até os 18 anos de

idade, mas sem detalhamento de sua funcdo pedagogica. Essa legislacao reforgou o
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carater instrumental e técnico da Educacdo Fisica vigente, voltado para a
capacitacdo e manutencéo da forca de trabalho do aluno, com o objetivo de formar o
futuro trabalhador essencial para o desenvolvimento econémico do pais (Darido,
2012). Dez anos depois, a lei foi revista com a promulgacéo da LDB de 1971, que
estabeleceu novos mecanismos de regulamentacdo, sem mais restringir o ensino
pela faixa etaria. Nesse mesmo ano, foi promulgado o Decreto n® 69.450, que tornou
facultativa a préatica de Educacéo Fisica, classificando-a como uma atividade técnica
e ndo como uma disciplina curricular, ao permitir a dispensa de aulas. Conforme o
Decreto n°® 69.450 (Brasil, 1971):

Art. 6°: Em qualquer nivel de todos os sistemas de ensino, é facultativa a

participagdo nas atividades fisicas programadas:

a) aos alunos do curso noturno que comprovarem, mediante carteira

profissional ou funcional, devidamente assinada, exercer emprego

remunerado em jornada igual ou superior a seis horas;

b) aos alunos maiores de trinta anos de idade;

¢) aos alunos que estiverem prestando servi¢co militar na tropa;

d) aos alunos amparados pelo Decreto-lei n°® 1.044, de 21 de outubro de
1969, mediante laudo do médico assistente do estabelecimento.

Dessa forma, o decreto equipara a funcdo da Educacdo Fisica escolar ao
papel do mercado de trabalho, uma vez que, se o aluno j4 estd integrado ao
mercado, sua for¢a de trabalho néo precisa ser capacitada pela escola, mas sim
pelo préprio trabalho (Darido, 2012). Portanto, essa visdo hegemonica da Educacéo
Fisica fragmenta seu papel na escola, restringindo-o a manutengéo fisica da forca de
trabalho, em detrimento das diversas manifestacdes da Cultura Corporal que
poderiam ser sistematizadas no ambiente escolar.

Além disso, durante o Regime Militar (1964-1985) no Brasil, a subordinacéo
da Educacao Fisica aos interesses politicos se vale de um novo instrumento: o
esporte de rendimento. Darido (2012) destaca a ascensdo da visdo esportista
adotada pela Educacgéo Fisica brasileira como uma estratégia politica do governo:

Nessa época, 0s governos militares, que assumiram o poder em margo de
1964, passam a investir no esporte na tentativa de fazer da Educacéo Fisica
um sustentaculo ideol6gico, na medida em que ela participaria na promogéao
do pais por meio do éxito em competicBes de alto nivel. Nesse periodo, a
ideia central girava em torno do Brasil-Poténcia, pretendia- -se com isso

eliminar as criticas internas e deixar transparecer um clima de prosperidade
e desenvolvimento (Darido, 2012, p. 21).

Diante das atribuicdes atribuidas a Educacédo Fisica até meados da década

de 1970, Francisco (2013) afirma que, ao incorporar conceitos biologicista e
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militaristas, em detrimento das discussdes de viés humanistico, filosofico e
pedagogico, ocorreu um processo de dicotomizacdo do conhecimento da Educacéo
Fisica, o qual resultou na auséncia de reflexdes sobre os determinantes historicos e
sociais que permeiam a sociedade capitalista.

Contudo, com o novo panorama politico-social advindo do processo de
redemocratizacdo do pais, surgiu uma movimentacdo em direcdo a construcdo de
pedagogias criticas da educacdo, como ilustra o Quadro 6 no ultimo periodo da
periodizacdo das concepgdes pedagogicas brasileiras, a exemplo da PHC. Nesse
sentido, a partir dos anos finais da década de 1970, surgiu a necessidade de discutir
criticamente o paradigma vigente da aptidao fisica esportiva, desempenhado pela
Educacdo Fisica. Como decorréncia desse processo, comecaram a se constituir
debates académicos e cientificos sobre a funcao social e pedagogica da Educacao
Fisica na sociedade, destacando-se a formulacdo das teorias pedagogicas, que
ressignificaram a atribuicdo dada a Educacdo Fisica e sua funcdo educacional
(Bracht, 1999; Darido, 2012).

Bracht (1999) sintetiza as teorias pedagdgicas da Educacdo Fisica em dois
grupos: as teorias ndo criticas e as teorias criticas. Em relacdo as teorias néo
criticas, a primeira citada € a abordagem Desenvolvimentista, focada na oferta de
experiéncias de movimento com vistas ao desenvolvimento de habilidades motoras
na fase infantil, cujos principais autores sdo Go Tani, Edison de Jesus Manoel e Ruy
Jornada Krebs. A teoria da Psicomotricidade, que ganhou destaque nos anos de
1970 e 1980, enfoca 0 movimento meramente como um instrumento subordinado a
outras disciplinas escolares, ao excluir o papel da cultura nas determina¢des do
movimento como saber a ser aprendido na escola. J4 a proposta de Jodo Batista
Freire, a Construtivista, enfatiza as consideragdes sobre a cultura infantil e o papel
dos jogos no desenvolvimento das criangas. Por fim, Bracht (1999) menciona
brevemente a abordagem da Promocédo da Saude, que enfoca a principal fungéo da
Educacao Fisica como educacéo para a saude.

No que se refere as abordagens criticas, duas teorias da Educacéo Fisica se
destacam, derivadas das discussdes da pedagogia critica brasileira, que considera a
sociedade capitalista e suas relagbes de producdo como categorias centrais de
analise do papel da educacao. A primeira delas denomina-se Critico-Emancipatoria,
sendo Elenor Kunz seu principal formulador, e baseia-se na concepcdo do

movimento como uma forma de relacionar-se e atuar criticamente no mundo, ao
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tematizar os elementos da cultura corporal do movimento da Educacédo Fisica
(Bracht, 1999).

A abordagem Critico-Superadora, defendida neste trabalho, fundamenta-se
nos principios contra-hegemonicos da PHC desenvolvida por Demerval Saviani e na
Psicologia Historico-Cultural de Vigotski, ambas fundamentalmente ligadas a teoria
marxista. Fundamentada pelo Coletivo de Autores (Carmem Lucia Soares, Celi
Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Escobar e Valter Bracht) no
livro "Metodologia do Ensino da Educacao Fisica", publicado em 1992, essa teoria
trata da Educacdo Fisica como uma area do conhecimento capaz de proporcionar
aos estudantes uma educacado de qualidade para a classe trabalhadora, baseada na
compreensao da realidade concreta, forjada pelas condi¢gbes objetivas do modo de
producdo capitalista em que estdo inseridos, para que possam confronta-la e
supera-la. De acordo com as contribuicbes de Soares et al. (1992), os
conhecimentos elaborados historicamente pela cultura humana devem ser
sistematizados na escola por meio do objeto de estudo da Educacdo Fisica, a
Cultura Corporal, que é vista como a objetivacdo das mdultiplas experiéncias
histérico-sociais, expressas nas manifestacées do jogo, do esporte, da ginastica, da
luta e da danca (Soares et. al, 1992; Soares, 1996; Bracht, 1999).

Nessa perspectiva, o ensino da Cultura Corporal, com base na teoria Critico-
Superadora, ndo visa simplesmente reproduzir as praticas corporais produzidas
pelos seres humanos entre si e com a natureza (o trabalho), mas transcende a
producdo social dos conteudos, mediada pelas condicdes objetivas do modo de
producdo, que geram novos sentidos e significados ao longo da histéria da

humanidade, conforme aponta:

Este acervo historicamente construido, socialmente produzido,
culturalmente distribuido, pedagogicamente ensinado, transmitido, se
manifesta como objetivacdes culturais determinadas pela dindmica da
relacdo trabalho-capital, apresentando significados e sentidos assumidos
nas relacdes de producdo. O acervo que compdem a Cultura Corporal é
permeado, portanto, pelas multiplas determinagfes que condicionam a vida
dos individuos. Estas sdo imediatas, mediatas e histdricas. Ddo-se no plano
dos condicionantes econdmicos, politicos, sociais e culturais; nos valores
presentes na sociabilidade humana; nas possibilidades de acesso ou ndo as
praticas corporais; na tradicao histérico-cultural; nos habitos e costumes das
regides e territérios; na influéncia dos meios de comunicagdo; e,
fundamentalmente, na funcao social da escola, em seu curriculo e no trato
com o conhecimento na escola e nas aulas de Educacéo Fisica (Taffarel,
2016, p. 11).
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Em meio as disputas por uma concepc¢ao pedagdgica da Educacéo Fisica,
houve a recomposicdo das estratégias do modo de producéo capitalista como forma
de enfrentar as crises que ameacavam sua existéncia, fundamentada nos interesses
da classe burguesa com viés neoliberal, como ilustra Saviani (2019) sobre a ultima
fase da periodizacdo das concepc¢Oes pedagogicas brasileiras, caracterizada pela
hegemonia da visédo produtivista da educacado. Tal processo, no alvorecer da década
de 1990, resultou no ajustamento e reorganizagdo curricular a légica dominante
daquele periodo, gestada pelas politicas neoliberais do entdo presidente FHC
(PSDB), e refletiu em uma formacdo em Educacédo Fisica voltada a preparacédo de
sujeitos subalternos ao projeto neoliberal de sociedade.

Nesse contexto, 0 marco politico da sancdo da LDB em 20 de dezembro de
1996 (Brasil, 1996a), ao definir o Ensino Médio como a ultima etapa da Educacgéo
Basica, consagrou a preparacao para o trabalho como um dos objetivos dessa etapa
de ensino. Vale ressaltar que, de acordo com o documento “Estatisticas da
Educacdo no Brasil”, publicado em 1996 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) e pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, o
namero de matriculas no Ensino Médio, de futuros trabalhadores brasileiros, era de
1.119 estudantes em 1970. Em 1994, esse total havia evoluido para 5.073
estudantes matriculados (Brasil, 1996b).

Diante da necessidade de ampliar a oferta do Ensino Médio e de exigir um
novo tipo de formacao para o trabalhador, a publicacdo da LDB em 1996 (Brasil,
1996a) se manifesta como um elemento da superestrutura da sociedade capitalista,
designada por Marx (2007) como o0 conjunto de instituicdes politicas, juridicas,
ideologicas e culturais que derivam da estrutura econdémica da sociedade. Para
Marx, a base econémica da sociedade, composta pelas for¢as produtivas materiais e
pelas relacbes de producgéo (estrutura), determina a superestrutura, que inclui o
Estado, a moral e outras formas de consciéncia social.

Tal organizacdo social pode conduzir mudancas sociais e politicas, mas
também pode reforcar ou desafiar as relacbes de producdo existentes.
Com a promulgacdo da LDB de 1996 (Brasil, 1996a), a Educacdo Fisica foi
reintegrada ao curriculo escolar como componente curricular obrigatério da
Educacdo Basica, conforme estabelecido no art. 26, 83°. Em termos legislativos,
Darido (2012) destaca que essa inclusédo representou um avango para a area, pois

na versdo anterior da LDB, de 1971, a Educacédo Fisica ndo estava incluida como
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componente curricular, sendo facultativa no ensino noturno, 0 que nhegava O
conhecimento da Cultura Corporal aos estudantes desse turno.

No contexto das reformas de Estado no Brasil, impulsionadas pelos
organismos internacionais e pela consolidacdo do modelo neoliberal durante o
governo FHC (PSDB), foram inseridos os Parametros Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (PCNs), publicados em 2000, como parte de uma politica de
reformulagdo curricular do Ensino Médio, a fim de atender as demandas da
reestruturacdo produtiva. Para o Ensino Médio, a Educacgédo Fisica foi alocada na
area das Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, restringindo-a a linguagem
corporal, ou seja, a forma como o individuo se expressa e se comunica
corporalmente com o mundo, 0 que mais tarde pactuaria com as proposi¢coes
contidas na BNCC-EM sobre os curriculos e as propostas pedagoégicas para a
Educacao Fisica (Scapin; Souza; 2021).

A facultatividade da Educacéo Fisica sancionada na LDB (Brasil, 1996a) foi
novamente alterada em 2003, por meio da Lei n°® 10.793/2003 (Brasil, 2003), que
modificou o texto da lei, determinando quais estudantes, independentemente do
turno de estudo, poderiam se ausentar das aulas de Educacéo Fisica:

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; Il — maior
de trinta anos de idade; Ill — que estiver prestando servigo militar inicial ou
gue, em situacdo similar, estiver obrigado a préatica da educacéo fisica; IV —

amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969; V —
(VETADO); VI — que tenha prole (Brasil, 2003, Art. 26).

Diante dos avancos e retrocessos, Darido (2012) destaca que as concepcgoes
politico-pedagégicas hegemodnicas na trajetéria da Educacdo Fisica no Brasil
consistiram na visdo excludente dessa disciplina como componente curricular, além
de retomar os parametros bioldgicos do corpo defendidos em seus primérdios. Esse
entendimento corrobora com a analise de Beltrdo, Teixeira e Taffarel (2020), que
argumentam que os conhecimentos que compdem o curriculo de Educacado Fisica
séo subjugados as multiplas determina¢des do modo de produgéo capitalista.

Assim, os tipos de aprendizagens e habilidades a serem adquiridas refletem
as exigéncias impostas pela classe dominante, apresentadas como essenciais para
uma vida laboral produtiva. Nesse contexto, a Cultura Corporal da Educacéo Fisica,
ancorada nos pressupostos da PHC, da Psicologia Historico-Cultural e da

Metodologia de Ensino Critico-Superadora, torna-se dispensavel a ideologia
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dominante, pois ndo se alinha com o tipo de formacéo projetado para o trabalhador
gue se busca construir na contemporaneidade (Beltrdo; Teixeira; Taffarel, 2020),
visto que oferece a classe trabalhadora a possibilidade de superar o modo de
producgéo capitalista.

Nesse cenario, apés quase 30 anos da aprovacao da LDB (Brasil, 1996a),
entende-se que o atual cenario da concepcdo politico-pedagogica da Educacédo
Fisica, orientada pelas reformas curriculares do Ensino Médio e materializada na
BNCC e na Reforma do Ensino Médio, d4 continuidade as politicas curriculares
anteriores, especialmente a partir da implementacdo de politicas neoliberais no
governo provisério de Michel Temer (2015-2017), vinculado ao MDB. Ressalta-se
que, ndo apenas 0s encaminhamentos anteriores tém sido mantidos, mas também
se intensificou a visdo utilitarista da Educacdo Fisica e os ataques ao seu status

como disciplina escolar, o que sera detalhado na subsecédo seguinte.

3.3. O APAGAMENTO DA EDUCACAO FiSICA NA BNCC-EM E NA REFORMA DO
ENSINO MEDIO (LEI N° 13.415/2017)

Como evidenciado, a trajetéria da Educacédo Fisica Escolar no Brasil revelou
como os paradigmas de formacdo estiveram imersos em disputas politico-
pedagdgicas, direcionadas a manutencao das exigéncias do sistema produtivo e dos
interesses da classe dominante. Essas disputas se manifestam no projeto de
escolarizacdo destinado a classe trabalhadora, marcado pela negacdo dos
conteudos classicos da Cultura Corporal (Albuquerque; Taffarel, 2020).

Nesse contexto, destaca-se neste trabalho a discussdo sobre as politicas
educacionais que orientam os curriculos de Educacado Fisica do Ensino Médio no
Brasil, instituidas no contexto do periodo reformista e antipovo do governo Temer
(MDB), iniciado em 2017, apds o golpe juridico-parlamentar que destituiu a
presidenta Dilma Rousseff (PT) no ano anterior. A partir desse momento,
intensificou-se a implementacdo de um projeto educacional global alinhado aos
interesses do capital e articulado nacionalmente por meio da articulagéo interna da
burguesia brasileira, cuja finalidade consiste em dispensar o ensino de disciplinas
inuteis a reproducdo do capital, como a Educacdo Fisica. Esse cenario €
evidenciado pela homologacdo da BNCC-EM (Brasil, 2018a), das DCNEM (Brasil,
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2018b) e pela aprovacdo da Lei n°® 13.415/2017 (Brasil, 2017a), convertida a partir
da MP n° 746 (Brasil, 2016a).

Tais encaminhamentos neoliberais para a educacdo brasileira foram
intensificados durante o governo de extrema direita de Jair Messias Bolsonaro (PSL
e PL), no periodo de 2019-2022, e agravados pela pandemia de COVID-19.
A BNCC-EM, homologada em 2018, representa um marco na normatizacdo da
formacao da juventude brasileira, ao balizar as aprendizagens essenciais que todos
os estudantes devem desenvolver ao longo dessa etapa da Educacdo Bésica, a
partir do desenvolvimento de competéncias gerais. Tais competéncias gerais sao
formadas a partir de competéncias especificas que correspondem as areas do
conhecimento estabelecidas na base, por sua vez estruturadas em disciplinas
escolares, a saber: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e
Quimica), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia), Matematica e suas Tecnhologias (Matematica) e Linguagens e suas
Tecnologias (Arte, Educacdao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa). Com isso,
0s projetos pedagogicos e curriculos escolares devem estar alinhados a formacgéo
das competéncias dos estudantes.

Na BNCC, competéncia € definida como:

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para

resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018a, p.8).

Com base na BNCC-EM, sdo sete as competéncias especificas da area do
conhecimento Linguagens e suas Tecnologias, na qual a Educacdo Fisica esta
embutida, sistematizadas no quadro (Quadro 7).

Quadro 7: Competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio.
Competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas (artisticas, corporais e
verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcéo e producgdo de discursos nos diferentes
campos de atuacéo social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagao social, o
entendimento e as possibilidades de explicagdo e interpretagdo critica da realidade e para
continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagfes de poder que permeiam as praticas
sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias e posi¢cdes e atuar
socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacédo, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e




77

colaboracado, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fendmeno (geo) politico, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a se vivenciando-as como formas de expressdes
identitarias, pessoais e coletivas, bem como respeitando as variedades linguisticas e agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os miltiplos aspectos que envolvem a producgdo de sentidos nas praticas sociais
da cultura corporal de movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao
de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir producdes autorais individuais e coletivas, de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas,
criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se
em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informagéo e vida pessoal e coletiva.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Amaral (2022) discute que a tendéncia das competéncias surgiu no contexto
das reformas educacionais de viés liberal, gestadas na década de 1990 em paises
periféricos, com o apoio politico e financeiro dos organismos internacionais. Nesse
contexto, a pedagogia das competéncias se manifesta nas politicas educacionais do
Brasil, pautada no lema "aprender a aprender”, como ilustrado no Quadro 7, que
trata da competéncia nimero sete da area Linguagens e suas Tecnologias. O
objetivo dessa competéncia é adaptar o individuo ao processo produtivo do capital,
por meio do desenvolvimento de comportamentos alinhados ao ideéario burgués, que
permitam ajustar-se as condi¢cdes da sociedade de mercado. Maldonado (2023)
acrescenta que o discurso sobre habilidades e competéncias € inspirado na teoria
do capital humano.

Além disso, Beltrdo, Teixeira e Taffarel (2020) ao analisarem as
competéncias, verificaram que apenas a competéncia numero cinco se refere
diretamente a Educacao Fisica, ao tratar dos sentidos das préticas corporais, sendo
as demais competéncias sem ligacao direta ou, no maximo, de forma genérica com
a area. Entre as vinte e oito habilidades vinculadas as sete competéncias da area
Linguagens e suas Tecnologias, apenas oito pressupdéem alguma conexao com 0s
objetos de conhecimento da Educacéo Fisica, sendo duas de forma direta e cinco de
forma genérica. Ou seja, os conhecimentos de Educacdo Fisica ndo ocupam uma
posicdo central na BNCC, sendo tratados como secundarios ou acessorios (Beltréao;
Taffarel; Teixeira, 2020).
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Portanto, € dentro dessa perspectiva das competéncias que a BNCC orienta
os curriculos da Educacdo Fisica no Ensino Médio brasileiro, como evidencia o
Quadro 7, em direcdo ao utilitarismo, na contramao dos pressupostos pedagdgicos
da PHC, que se baseiam na transmissao dos saberes classicos (Saviani, 2011),
alinhados as postulacbes da Abordagem Critico-Superadora da Educacao Fisica.
Esta abordagem tem como foco a sistematizacdo da Cultura Corporal e suas
possibilidades de superacéo da sociedade capitalista (Soares et. al, 1992).

Além disso, a énfase nas competéncias e habilidades reflete o seguimento
das diretrizes impostas por organismos internacionais (OOIs), centradas na
adaptacdo do curriculo ao mercado e na aquisicdo de habilidades e competéncias
utilitaristas, como frequentemente citado no conteddo da BNCC-EM.
A seguir, apresentam-se os extratos extraidos da BNCC-EM que evidenciam, em

seu conteudo, a referéncia a algumas OOls:

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagao deve
afirmar valores e estimular agbes que contribuam para a transformacédo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada
para a preservagado da natureza” (BRASIL, 2013)3, mostrando-se também
alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU)
(Brasil, 2018a, p. 08, grifos da autora).

[...] o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria
dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcdo de
seus curriculos10. E esse também o enfoque adotado nas avaliagbes
internacionais da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econébmico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacdo das
Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla
em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliagdo da
Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla em
espanhol) (Ibid., 2018a, p. 13, grifos da autora).

Significa também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus
projetos educativos, suas cosmologias, suas ldgicas, seus valores e
principios pedagdgicos proprios (em consonancia com a Constituicao
Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT — Convencgéo 169 e com
documentos da ONU e Unesco sobre os direitos indigenas) (lbid., 2018a, p.
17, grifos da autora).

Nesse interim, a BNCC-EM discursa sobre o papel da Educacao Fisica como
contribuidora para a aquisicdo de habilidades e competéncias formadoras de
sujeitos éticos, conscientes e reflexivos em seu projeto de vida e na sociedade, ao
dispor como instrumento a cultura corporal de movimento, entendida como “o
conjunto de praticas culturais em que 0s movimentos sdo 0s mediadores do

conteudo simbdlico e significante de diferentes grupos sociais” (Brasil, 2018a, p. 49),



79

gue envolvem as brincadeiras, 0s jogos, as dancas, as ginasticas, 0s esportes, as
lutas e as praticas corporais de aventura.

Embora a BNCC anuncie uma abordagem integradora, a proposta de
formacao permanece atrelada a logica das competéncias exigidas para 0 mundo do
trabalho e alinhada aos imperativos da acumulacédo flexivel, conforme discutido ao
longo desta dissertacdo. Nesse contexto, evidencia-se uma proposta politico-
pedagdgica da Educacdo Fisica instrumentalizada de forma secundéaria, ao
desenvolver habilidades desejaveis ao mercado, como autonomia, responsabilidade,
lideranca, colaboracéo, resiliéncia e autorregulacdo — caracteristicas exigidas por um
mercado de trabalho mais flexivel e precarizado — o que descaracteriza sua
potencialidade critica-superadora enquanto area do conhecimento humano.

Como mencionado, a Educacdo Fisica € incorporada na BNCC como
integrante da area do conhecimento Linguagens e suas Tecnologias. As linguagens,
na BNCC-EM, estdo descritas como artisticas, corporais e verbais, ao retomar 0s
pressupostos epistemoldgicos de linguagens contidos nos PCNs.

Nesse sentido, a BNCC isola a especificidade do conhecimento da Educacéo
Fisica ao desenvolvimento da linguagem, ao reduzir as diversas possibilidades que
as manifestacdes da Cultura Corporal propiciam. Nesse contexto, Scapin e Souza
(2021, p. 597-598) corroboram que essa perspectiva, vinculada as tendéncias da
racionalidade poOs-modernista, ocasiona “o desaparecimento da concretude do
conhecimento objetivado da Educacdo Fisica no ambiente escolar, o que fica
evidente ao passo em que a linguagem e o discurso antecedem a materialidade
como explicacdo do real”’. Portanto, evidencia-se que a BNCC, ao restringir a
Educacéo Fisica a linguagem — mesmo que poucas vezes — limita a complexidade e
a concretude que os saberes da area podem oferecer no contexto escolar, visto sua
possibilidade de confrontar a materialidade das contradigcdes geradas pelas relagcdes
de producéo presentes na sociedade capitalista.

Em contraposicdo, ao atribuir como objeto da Educacdo Fisica a Cultura
Corporal, deve-se levar em consideracdo a funcdo social e politica que o
conhecimento concreto de suas manifestagdes sustenta, com vistas a assegurar as
bases de emancipacgao, sobretudo da classe trabalhadora (Scapin; Souza, 2021), o
gue néo é objetivado pela BNCC-EM. Enfatiza que:

A expectativa da Educacao Fisica escolar, que tem como objeto a reflexao
sobre a Cultura Corporal, contribui para a afirmacdo dos interesses de
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classe das camadas populares, na medida em que desenvolve uma reflexao
pedagbégica sobre os valores como solidariedade substituindo
individualismo, cooperacdo confrontando a disputa, distribuicdo em
confronto com a apropriagdo, sobretudo enfatizando a liberdade de
expressdo de movimentos — a emancipagdo —, negando a dominacao
e submissdo do homem pelo homem (Soares et al., 1992, p. 41).

Nessa direcao, sob a ética do materialismo-histérico dialético, reforca-se que
a BNCC configura uma superestrutura educativa moldada pelos interesses
hegemonicos da estrutura econbmica capitalista, ao operar como um aparelho
ideolégico do Estado que busca garantir a hegemonia da classe dominante por meio
do estabelecimento de um projeto burgués de sociedade, meticulosamente
materializado nas politicas educacionais para o Ensino Médio. Os pressupostos
estabelecidos na BNCC ndo rompem com os fundamentos conservadores que
historicamente subalternizam a Educacao Fisica no curriculo escolar, mas reiteram
uma Educacao Fisica funcionalista e ajustada aos ditames neoliberais por meio das
competéncias, em contradicdo com a dimensao formativa centrada na leitura critica
de mundo, nas relacdes e contradi¢cdes de classe, e nas determinacdes do sistema
capitalista de producdo a partir da Cultura Corporal, tal como pressupde a
Abordagem Critico-Superadora.

Ao convergir com a perspectiva de Saviani (2011), a partir da proposicéo da
PHC, segundo a qual a escola deve garantir o acesso aos conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos de forma sistematizada para a emancipacdo de sujeitos
historicamente explorados, a BNCC revela-se antagbnica a proposta de uma
formacao historico-critica, pois reduz o conhecimento a sua utilidade e desconsidera
os determinantes histéricos e sociais da realidade concreta permeada pelo modo de
producao capitalista. No caso da Educacéo Fisica, seus conhecimentos séo tratados
de forma fragmentada, descontextualizada e esvaziada de sentido social.

Nesse contexto, os encaminhamentos politicos-pedagogicos contidos na
BNCC-EM, publicada em 2018, estdo intimamente relacionados a reforma
promovida pela Lei n® 13.415, aprovada em 2017. Trata-se de um dispositivo legal
que, além de alterar a LDB de 1996, institui as diretrizes do novo modelo flexivel de
curriculo para o Ensino Médio brasileiro, amparando legalmente o cumprimento da
BNCC no pais. Vinculada a BNCC, a Reforma do Ensino Médio escancara a légica
da racionalidade do capital aplicada ao projeto formativo, enfraguecendo a

Educacao Fisica pela flexibilizacdo e fragmentacdo curricular. Junto a BNCC-EM,
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publicaram-se as DCNEM em 2018 (Brasil, 2018b) como suporte para o
cumprimento da BNCC, estabelecida pela Reforma do Ensino Médio.

Conforme a Lei 13.415/2017, no Art. 36 (Brasil, 2017a), a estrutura do
curriculo para o Ensino Médio pode ser ajustada conforme a escolha dos sistemas
de ensino, desde que baseada na oferta da Formacao Geral Basica (FGB), norteada
pelas areas do conhecimento da BNCC, e pelos ltinerarios Formativos (IF). Tal
estruturagcdo também é prevista no Art. 10 da DCNEM (Brasil, 2018b, p. 5): “Os
curriculos do ensino médio sdo compostos por formacdo geral basica e itinerario
formativo, indissociavelmente.” A Figura 1 ilustra o esquema da BNCC-EM (Brasil,
2018a):

Figura 1: Estrutura do curriculo do Ensino Médio na BNCC.
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Fonte: BNCC-EM (Brasil, 2018a).

De acordo com a estrutura curricular do Ensino Médio (Figura 1), os
Itinerarios Formativos (IF) fazem referéncia ao aprofundamento progressivo, ao
longo das etapas do Ensino Médio, em uma ou mais areas do conhecimento
estabelecidas na BNCC, e também aos itinerarios da formacdo técnica e
profissional. Embora a carga horéria dos trés anos do Ensino Médio tenha sido
expandida de 2.400 para 3.000 horas conforme a reforma, de acordo com Beltrdo
(2019), houve uma reducdo da Formacdo Geral Basica (FGB) — areas do
conhecimento da BNCC — de 2.400 horas para, no maximo, 1.800 horas, devido a
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insercado dos IF, que devem ser desenvolvidos na carga horaria de 1.200 horas,
totalizando as 3.000 horas.

Diante disso, o arranjo do curriculo do Ensino Médio, sob o discurso da
flexibilizacdo, deve ser ajustado conforme as necessidades e possibilidades locais,
sendo apenas o ensino das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica
obrigatérios ao longo de todo o percurso do Ensino Médio, segundo o inciso 3° do
Art. 35-A (Brasil, 2017a). Ou seja, a FGB, referente as areas do conhecimento
postas pela BNCC, pode ser ajustada ao longo das séries do Ensino Médio, a
medida que se inserem os IF, em razdo do cumprimento da Lei 13.415/2017.

Sobre a flexibilidade curricular estabelecida pela insercéo dos IF, a BNCC-EM
aponta:

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas
propostas pedagdgicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as
culturas locais, as necessidades de formacdo e as demandas e aspiragdes
dos estudantes. Nesse contexto, os itinerarios formativos, previstos em lei,
devem ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizagcdo da

organizacgdo curricular do Ensino Médio, possibilitando opg¢des de escolha
aos estudantes (Brasil, 2018a, p. 471).

Com isso, a FGB retrai-se progressivamente ao longo das séries do Ensino
Médio, enquanto os IF, defendidos pelos reformadores empresariais da educacéo
(Freitas, 2018), expandem-se até a terceira série do Ensino Médio. Nesse contexto,
por exemplo, o estudante da terceira série do Ensino Médio pode — de acordo com o
que lhe é ofertado — aprofundar-se no itinerario vinculado a uma area do
conhecimento ou a formacdo técnica e profissional, em detrimento da area
Linguagens e suas Tecnologias, na qual a Educacédo Fisica esta inserida, o que
poderd comprometer a consolidacéo dos saberes especificos da area.

Tal dindmica evidencia, mais uma vez, a presenca de uma logica
meritocratica, tipica do campo empresarial, subjacente as diretrizes curriculares da
BNCC, na medida em que a escolha de determinados percursos formativos em
detrimento de outros € utilizada como justificativa para responsabilizar
individualmente o estudante por eventuais lacunas formativas nas areas nao
escolhidas.

Apesar do retorno da Educagédo Fisica ao curriculo do Ensino Médio, ao
contrario do que foi proposto na MP n° 746 (Brasil, 2016a), que consistiu na

exclusdo da referida area do conhecimento, a Lei 13.415/2017 nado enfatiza a
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obrigatoriedade do componente Educacéo Fisica no curriculo escolar, uma vez que
permite a flexibilizacdo curricular, como aponta o inciso 2° do Art. 35-A (Brasil,
2017a), que estabelece que a Educagdo Fisica “[...] incluira obrigatoriamente
estudos e praticas [...]", assim como Arte, Sociologia e Filosofia.

Destarte, a Educacédo Fisica ocupa um espaco periférico no curriculo do
Ensino Médio, sendo tratada como uma possibilidade e ndo como um componente
curricular obrigatério. Tal posicdo pode levar a exclusdo da Educacdo Fisica nos
Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas, especialmente nas que operam sob a
pressdo por resultados mensuraveis da educacdo, caracteristicas da logica
empresarial, a exemplo dos indicadores do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SAEB), promovido pelo estado paranaense, cujo enfoque esta no
desempenho dos estudantes em habilidades vinculadas a Lingua Portuguesa e
Matematica, em detrimento da formacdo em outros componentes curriculares.
Reforca-se que o ensino das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica sdo os
Unicos considerados obrigatérios em todo o percurso do Ensino Médio, conforme a
Reforma do Ensino Médio. As DCNEM confirmam a néo obrigatoriedade da
Educacao Fisica ao afirmar no inciso 5° do Art. 11, sobre os estudos e praticas da
area:

8 5° Os estudos e praticas destacados nos incisos de | a IX do § 4° devem
ser tratados de forma contextualizada e interdisciplinar, podendo ser
desenvolvidos por projetos, oficinas, laboratérios, dentre outras estratégias

de ensino-aprendizagem que rompam com o trabalho isolado apenas em
disciplinas (Brasil, 2018b, p. 6).

Ao incluir a Educacéo Fisica como parte de estudos e préticas, ao eliminar
seu critério de obrigatoriedade, conforme previsto na Lei 13.415/2017 e na DCNEM,
Beltrdo, Taffarel e Teixeira (2020) denunciam que essa alteracdo resulta na
negligéncia dos conteudos da Cultura Corporal, visto que seus conhecimentos
poderdo ser abordados via estudos e praticas por professores de outras disciplinas
inclusas na area do conhecimento a qual a Educacgéo Fisica esta inserida, sem a
necessidade de ser um professor especialista da area.

O processo de formacdo hegemonico em Educacéo Fisica, articulado nas
reformas educacionais do Ensino Médio, € esvaziado, pois a negacdo dos
conhecimentos da Cultura Corporal durante o percurso formativo no Ensino Médio

atende a demanda de preparar os estudantes para se tornarem instrumentos Uteis a
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producao flexivel exigida na contemporaneidade, perpetuando o ciclo de exploracéao
da classe trabalhadora, essencial para a existéncia do modo de producéo capitalista.
Sob essa oOtica, sdo privilegiadas no curriculo as competéncias e habilidades
voltadas para o saber fazer, com o objetivo de reproduzir o capital, por meio da
formacdo de forcas produtivas engendradas no metabolismo capitalista (Souza;
Ramos, 2017; Scapin; Souza, 2021).

Reforga-se que, no campo da Educacédo Fisica, essas reformas resultam no
desaparecimento paulatino da éarea, na fragmentacdo do conhecimento e na
intensificacdo da ldégica utilitarista, em detrimento de uma formacéo critica e
emancipatoéria fundamentada na Cultura Corporal, caso houvesse tempo privilegiado
em todas as séries do Ensino Médio para o desenvolvimento da disciplina. Ressalta-
se que, historicamente, tanto as condicbes de acesso a esta etapa de ensino,
guanto a qualidade da formacdo dos mais desfavorecidos, sédo distintas das
daqueles pertencentes a classe dominante, estando relacionadas a uma seletividade
que implicou na negacdo do conhecimento cientifico a classe trabalhadora (Beltréo;
Taffarel; Teixeira, 2020).

Com isso, a juventude brasileira da classe trabalhadora € golpeada pelas
armas das reformas do Ensino Médio, como a BNCC-EM e a Reforma do Ensino
Médio. Esse cenario é expressdao das contradicfes da sociedade capitalista, ao
evidenciar o papel da educacdo como espaco de disputa entre projetos antagdnicos
de sociedade e de formagéo humana.
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4. INTENCIONALIDADES DA EDUCACAO FISICA DO ENSINO MEDIO NO
ESTADO DO PARANA

Nesta secdo, apresentam-se o0s fundamentos politicos-pedagdgicos
referentes a Educacdo Fisica do Ensino Médio no estado do Parana, a luz da
regulamentacao das diretrizes do Novo Ensino Médio, tendo o governo de Ratinho
Junior (PSD) como principal responsavel pela direcdo do empresariamento da
educacgdo publica. Em seguida, busca-se compreender a Educacéo Fisica do Novo
Ensino Médio paranaense com base nos encaminhamentos contidos no RCEM-PR e
em outros documentos da politica educacional do estado.

Por fim, analisa-se os Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas da rede
publica do estado do Paran&, com o objetivo de identificar como a Educacgéo Fisica
do Novo Ensino Médio paranaense é tratada nos documentos institucionais, a partir

da analise das proposicfes para a area do conhecimento.

4.1. O NOVO ENSINO MEDIO PARANAENSE A VISTA DO PROCESSO DE
REGULAMENTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO (LEI N° 13.415/2017) NO
ESTADO DO PARANA

Com a instituicdo das normativas politicas-pedagdgicas para o curriculo do
Ensino Médio, a partir da Lei n® 13.415/2017 e da BNCC-EM, coube aos curriculos
estaduais se adaptarem as novas diretrizes para essa etapa da Educacao Basica,
alinhando-se a BNCC e aos ltinerarios Formativos (IF), de acordo com os prazos
estabelecidos no Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio,
definido no governo do presidente Jair Bolsonaro (PSL) (2019-2022), para

implementar as novas diretrizes nas escolas de Ensino Médio (Brasil, Art.4, 2021).

| - No ano de 2020: elaboracéo dos referenciais curriculares dos estados e
do Distrito Federal, contemplando a BNCC e os itinerarios formativos;

Il - No ano de 2021: aprovacdo e homologacéo dos referenciais curriculares
pelos respectivos Conselhos de Educagcdo e formagbes continuadas
destinadas aos profissionais da educacéo;

lll - No ano de 2022: implementacéo dos referenciais curriculares no 1° ano
do ensino médio;

IV - No ano de 2023: implementacdo dos referenciais curriculares nos 1° e
2° anos do ensino médio;

V - No ano de 2024 - implementacdo dos referenciais curriculares em todos
os anos do ensino médio; e
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VI - Nos anos de 2022 a 2024 - monitoramento da implementacdo dos
referenciais curriculares e da formacd@o continuada aos profissionais da
educacéo.

Nesse contexto, as discussdes e acdes acerca da implementacdo das bases
normativas para a implementacdo do Novo Ensino Médio no estado do Parana
ocorreram sob a lideranga do governador Ratinho Juanior (PSD) (2019-2022) e do
empresario'? e Secretario da Educacdo do Parand Renato Feder (2019-2022), ao
longo dos anos de 2020 e 2021, para serem implementadas a partir de 2022.

Com base nessas discussfes, o arranjo curricular do Novo Ensino Médio do
estado do Parana foi composto pela Formacgédo Geral Bésica (FGB) (1.800 horas) e
pelos ltinerarios Formativos (IF) (1.200 horas), totalizando 3.000 horas na carga
horaria do Ensino Médio. De acordo com a matriz curricular, cada série do Ensino
Médio possui a carga horaria definida para a FGB e para os IF, sendo que, a medida
que se avancam as séries do Ensino Médio, a carga horaria dos IF aumenta,
enquanto a da FGB diminui (Parand, 2022).

A FGB contempla as quatro areas do conhecimento previstas na BNCC-EM
para o cumprimento das competéncias. Os IF compreendem duas partes no
curriculo paranaense: uma parte obrigatoria, denominada Parte Flexivel Obrigatdria
(PFO) — que inclui Projeto de Vida, Educacdo Financeira e Pensamento
Computacional — e a outra eletiva, denominada Itinerario Formativo Integrado. Dessa
forma, a soma da carga horaria da PFO e do IF integrado compde a carga horaria
total do IF do Ensino Médio. Sdo ofertadas trés possibilidades de IF integrados, a
serem escolhidas pelas escolas conforme os contextos locais, conforme postula a
Reforma do Ensino Médio (Parand, 2022, p. 4).

1. ltinerario Formativo Integrado de Linguagens e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

2. ltinerario Formativo Integrado de Matematica e suas Tecnhologias e
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

3. ltinerario Formativo Integrador de Linguagens e suas Tecnologias,

Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Nesse sentido, a escola pode personalizar, conforme a carga horaria do IF

estabelecida para a respectiva série, 0s componentes curriculares a serem

12 Renato Feder é herdeiro do grupo Elgin do setor de eletrodomésticos e dono da Multilaser,
empresa do ramo de tecnologia. Atuou desde o inicio do seu mandato (2019-2022) como secretario
da educacdo do Parand, junto as empresas ligas ao Instituto Leman e ao Grupo Positivo (APP-
Sindicato, 2020a).



87

ofertados, desde que correspondam aquele IF integrado. Os componentes
curriculares inclusos em cada IF integrado correspondem as areas do conhecimento
da BNCC-EM. A Educacgédo Fisica s6 sera contemplada pelos estudantes quando
ocorrer a oferta da area do conhecimento Linguagens e suas Tecnologias, seja
como parte da FGB ou como componente do IF integrado, a depender da
estruturacdo de cada série do Ensino Médio. Caso determinada série ndo contemple
a referida area na FGB e a ofereca como IF integrado, o estudante sO cursara esse
componente caso escolha em sua parte flexivel'3. O quadro a seguir (Quadro 8)

ilustra a estrutura do Ensino Médio do estado do Parana.

Quadro 8: Estrutura da matriz curricular do Novo Ensino Médio do Parana.

Areas do Componente curricular 12 28 32
conhecimento série série série
. Arte, Educacdo Fisica,
Linguagens e suas |, .
. Lingua Portuguesa e
Tecnologias .
Lingua Inglesa
Ciéncias Humanas e | Filosofia, Geografia,
Formacéo Sociais Aplicadas Historia e Sociologia
. Matemética e  suas -
Geral Basica Tecnologias Matematica
(FGB) Ciéncias da Natureza e | Fisica, Quimica e
suas Tecnologias Biologia
Total da carga horéria da FGB 800 600 400
Projeto de Vida,
Itinerérios Parte Flexivel Educagdo Financeira e
: Obrigatoria (PFO) Pensamen_to
Formativos Computacional
(IF) Itinerario Formativo
Integrado
Total da carga horaria dos IF 200 400 600
Total da carga horéria do Novo Ensino Médio 1.000 1.000 | 1.000

Fonte: Adaptado de Parana (2022).

Em relacdo ao percurso da implementacdo da estrutura do Novo Ensino
Médio até sua concretizacdo na organizagdo curricular mencionada no Quadro 8, em
16 de dezembro de 2020, foi aprovada a Instrucdo Normativa Conjunta n°® 011/2020
(Parana, 2020), que dispOs sobre a alteracdo da matriz curricular do Ensino Médio
para o0 ano de 2021, reduzindo pela metade a carga horaria dos componentes

Sociologia, Filosofia e Artes e implementando a inclusdo da Educacdo Financeira

13 E valioso ressaltar que a analise que se refere especificamente ao lugar da Educacéo Fisica no
curriculo do Parana, sera aprofundada no capitulo posterior.
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como IF na Parte Flexivel Obrigatoria (PFO) das trés séries do Ensino Médio. Dada
a repercussao dessa instrucdo, houve a mobilizacdo de diversas entidades, como a
Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo em Filosofia (ANPOF), o Coletivo
Humanidades e o Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Parana
(APP-Sindicato), entre outros, que se manifestaram contra a imposicédo e em defesa
da revogacao do documento.

Entretanto, apesar das diversas mobilizacdes e tentativas de dialogo com a
SEED-PR, a Instrugdo Normativa n&o foi revogada, e o encaminhamento a
implementacdo da reforma no estado seguiu de forma restrita a participacao
democratica (Silva; Barbosa; Korbes, 2022). Nesse sentido, 0 processo de
implementagdo do Novo Ensino Médio no estado do Parana revela um percurso
concebido de forma autoritaria, restrito as discussdes internas da SEED, a
semelhanca da légica da implementacdo da BNCC no Brasil, caracterizada pela
auséncia de debate publico com a comunidade escolar. A Educacao Fisica, na
instrucdo (Parand, 2020), permaneceu como parte da FGB durante as trés séries do
Ensino Médio, sendo desenvolvida em duas horas-aula semanais.

Durante o curso das discussfes, em julho de 2021, o sistema de ensino do
Parand publicou as Diretrizes Curriculares Complementares do Ensino Médio
(DCCEM-PR) e 0 RCEM-PR (Parand, 2021a) por meio da Deliberacdo n°® 4/2021 do
Conselho Estadual de Educacdo do Parand (CEE-PR). Esse processo de
elaboracao e aprovacéo, conforme postula Silva, Barbosa e Korbes (2022), seguiu o
mesmo percurso de contencdo a participacdo popular observado na instrucéo
normativa, com a realizacdo de consultas publicas vertiginosas, por meio de
formularios online compostos por questdes fechadas, e a falta de transparéncia
quanto aos critérios adotados nas analises das consultas publicas por parte da
SEED-PR. Acrescenta-se que as consultas ocorreram durante a pandemia de
COVID-19, o que imp6s obstaculos para a organizagado escolar.

Apoés cinco meses da aprovacdo, em 17 de dezembro, houve mais uma
importante movimentagcdo acerca da reforma, com a aprovacdo da Instrucao
Normativa Conjunta n° 008/2021 (Parana, 2021b), referente & recomposicdo da
matriz curricular do Ensino Médio a partir de 2022. Em termos gerais, o0 documento
dispde sobre a inclusdo de dois componentes curriculares obrigatorios na PFO,
juntamente com a Educacdo Financeira: o Projeto de Vida e o Pensamento

Computacional, enquanto houve a elevagéo da carga horéria de Lingua Portuguesa
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e Matematica e a diminuicdo da carga horaria de disciplinas classicas escolares,
como Filosofia, Sociologia, Artes, Historia, Geografia, Quimica e Fisica. Nesse
contexto, a oferta obrigatéria dos componentes de Educacgéo Financeira, Projeto de
Vida, Pensamento Computacional, Lingua Portuguesa e Matematica é estabelecida.
Portanto, o ensino das disciplinas classicas do curriculo, tal como a Educacéo
Fisica, é substituido pelos componentes da PFO.

Observa-se, portanto, que a concepcao paranaense de curriculo para o
Ensino Médio, no governo de Ratinho Junior (PSD), é caracterizada por uma Visdo
economicista da educacao, focada nas competéncias de escrita e matematica e na
formacdo esvaziada de conhecimento cientifico por meio das disciplinas classicas,
em detrimento da perspectiva histérico-dialética (Silva; Barbosa; Korbes, 2022;
Barbosa; Francisco, 2024).

A educacdo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca,
tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: fornecer

0s conhecimentos e o0 pessoal necessério a maquinaria produtiva em
expansédo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro
de valores que legitima os interesses dominantes (Mészaros, 2008 p. 15).

Nesse bojo, a Educacdo Fisica, com base na instrucdo normativa (Parana,
2021b), foi excluida da matriz como disciplina obrigatéria da FGB da 22 série do
Ensino Médio, para dar lugar aos componentes da PFO, Educacdo Financeira,
Projeto de Vida e Pensamento Computacional, sendo desenvolvida nesta série
apenas se a escola definir a 4rea de Linguagens e suas Tecnologias como IF e, 0
estudante, escolher a disciplina. Ja nas 12 e 32 séries, a Educacdo Fisica seria
desenvolvida em duas horas-aula semanais como parte da FGB. Com isso, 0s
alunos da classe trabalhadora da 22 série do Ensino Médio tém o direito a
aprendizagem negado em relacéo aos conhecimentos de Educacéao Fisica, visto que
se institui como nao obrigatéria e, como parte do itinerario, fica aberta a
possibilidade de ser desenvolvida por professor de outra area, como instrui a
Reforma do Ensino Médio.

Tal retrocesso envolvendo a implementacdo da Lei n. 13.415/2017 nos
estados e seus impactos na Educacao Fisica é pauta dos movimentos de entidades,
que denunciam o apagamento da Educacédo Fisica tal como esta organizada no
Ensino Médio, com base nas orientacdes da reforma. O Grupo de Trabalho Escola

do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), em “Nota de Pesar pelo
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decesso do Ensino Médio”'4, anuncia os efeitos que a Reforma do Ensino Médio
acarretara aos estudantes desta etapa da Educacdo Basica, sobretudo das classes
populares, incluindo a subtragédo do conhecimento e a expansao do espacgo que 0s
separa das classes privilegiadas pelo acesso as universidades, bem como as
consequéncias ao exercicio profissional do professor de Educacdo Fisica, entre
outras implicacbes, com destaque a desvalorizacdo da carreira e da formacdo de
professores diante da abertura para contratacdes por “notério saber”, estabelecido
na Lei n. 13.415/2017 (CBCE, [s.d]).

Para o ano de 2023, a instrucdo normativa de 2021 (Parana, 2021b) foi
substituida pela Instrucdo Normativa Conjunta n® 009/2022 (Parana, 2022), foco
desta analise, porém sem alteracdo do arranjo curricular do Novo Ensino Médio,
bem como da Educacdo Fisica, estabelecido na instrucdo anterior. Portanto, a
estrutura curricular do Ensino Médio do Parana ficou disposta conforme supracitado
no Quadro 8.

Tal cenario é reflexo do projeto hegeménico referenciado pelos OOls,
florescente desde a década de 1990. Adjacente a l6gica adotada por Michel Temer
(2016-2018), € articulado nos estados brasileiros pelos interesses da burguesia
interna, tal como a figura de Ratinho Junior no estado do Parand, eleito em 2019 e
vigente até os dias atuais. A gestdo empresarial do governador Ratinho Junior
(PSD), cujo governo deu continuidade a politica de ataque a educacao publica do
governo de Beto Richa (PSDB) (2011-2018), ao dar seguimento a desvalorizacédo de
professores, ao ataque a autonomia das escolas, a perseguicdo e punicdo dos
educadores?® e ao desmonte e empresariamento da educacéo pulblica paranaense

(APP-Sindicato, 2020b). O dultimo, reforcado pela implementacdo da Reforma do

14 Ver nota completa em:
https://www.cbce.org.br/upload/biblioteca/NOTA DE PESAR A PL ENSINOMEDIO.pdf. Acesso em:
03 mar. 2025.

15 O “Massacre de 29 de abril”, episodio ocorrido no dia 29 de abril de 2015, em Curitiba-PR, consistiu
em um ato de repressao e violéncia, as ordens do entdo secretario de Seguranca Publica Fernando
Francischini e do governador Beto Richa (2011-2018), contra manifestantes que protestavam contra
0os projetos de lei que ameacavam os direitos trabalhistas e previdenciarios dos trabalhadores
publicos do estado conquistados pela classe trabalhadora. Somado a esses ataques, a reducdo do
orcamento destinado & educacdo mobilizou a classe educacional, entretanto surpreendida por
policiais, canhfes de agua, gas de efeito moral, disparadas de balas de borracha e entre outros
métodos repressivos que deixaram ao menos 237 feridos (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
em Educacéo, 2024).

Ja4 na gestdo de Ratinho Junior (PSD), exemplifica-se os episddios de assédio e abuso de
autoridades policiais, acionadas a pedido da SEED-PR, para impedir a presenca e manifestacdo de
pessoas contrarias ao programa Parceiros da Escola, que langa a méo privada a educagéo publica do
Parana, durante a consulta publica- ocorrida de 7 a 9 de dezembro de 2024- sobre a adesado das
escolas ao programa (APP-sindicato, 2024a).
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Ensino Médio no estado, exemplifica-se pela contratacdo, em 2022, da Universidade
Cesumar (Unicesumar), instituicdo privada pertencente ao conglomerado privado
Vitru Educacéo, para a terceirizagdo das aulas de cursos técnicos profissionais do
Novo Ensino Médio, de acordo com a APP-Sindicato, ao descumprir 0os principios
constitucionais da Educacdo e da Administracdo Publica, ao destinar o dinheiro
publico a iniciativa privada, em detrimento da melhoria da qualidade da educacéo
publica do estado (APP-Sindicato, 2022), além das implica¢cdes pedagbgicas no
ensino aos estudantes e na desvalorizagdo do trabalho docente dos servidores
concursados.

Na esteira do empresariamento da educacdo publica, contada por Freitas
(2018), outra tacada do governador do Parand, Ratinho Junior (2023-2026), junto ao
Secretario de Educacdo Roni Miranda (2013-2026), foi a instauragdo do Programa
Parceiro da Escola, materializado na Lei n. 22.006/2024 (Parana, 2024), aprovada
em 04 de junho de 2024, que institui a contratacdo de empresas privadas para a
gestdo administrativa e financeira das unidades escolares publicas do estado. De
acordo com a APP-Sindicato (2024a), contraria ao programa, além de destinar
recursos publicos ao lucro de empresarios, a proposta oferece riscos a garantia da
qgualidade de ensino aos estudantes, visto que, segundo dados levantados com base
nos editais e contratos do programa, apurou-se que a gestdo de Ratinho Junior
investe em torno de R$8,00 (oito reais) por estudante, enquanto para as empresas
seria destinado um valor até cem vezes maior, R$ 800,00 (oitocentos reais) por
estudante. Essa iniciativa gerou intensas manifestacbes da comunidade escolar
contra o programa em diversos municipios do estado, ao mobilizar estudantes,
professores e responsaveis dos alunos na luta contra o empresariamento das
escolas publicas paranaenses, além das denuncias encaminhadas ao Ministério
Publico do Parand, que denunciam a inconstitucionalidade do programa e requerem
a anulacdo do edital de chamamento publico n° 17/2024 referente ao
credenciamento de empresas para a gestdo das escolas. Ressalta-se a Constituicéo
Federal de 1988 (Brasil, 1988, Art. 206), que estabelece no inciso VI do Art. 206: “VI
- gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”.

Todavia, mesmo diante da reprovacdo do programa pela sociedade por meio
de mobilizagbes e dos resultados da consulta publica realizada em dezembro de
2024, Ratinho Junior manobrou as decis6es do Tribunal de Justica do Parana (TJ-

PR), apos a decisdo de liberagdo do encaminhamento ao programa, assinada pelo
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presidente do TJ-PR Luiz Fernando Tomasi Keppen, e encaminhou o programa
(APP-Sindicato, 2025). Nesse interim, foi publicada a lista de escolas entregues'® a
empresas credenciadas no Programa Parceiro da Escola, no total, 82 unidades
escolares de 34 municipios do estado. Cada escola, ligada a instituicdo privada
credenciada no edital, cuja mantenedora sdo 0S seguintes grupos empresariais:
Apogeu, Positivo e Salta. Em relacdo as escolas do municipio de Maringa, cuja
localidade engloba a andlise realizada neste estudo, cinco escolas do Ensino Médio
regular foram entregues as empresas, sendo elas: Colégio Estadual Adaile Maria
Leite, Colégio Estadual Branca da Mota Fernandes, Colégio Estadual Jodo de Faria
Pioli, Colégio Estadual Unidade Polo e Colégio Estadual Dirce de Aguiar Maia, todas
credenciadas pelo grupo Salta (APP-Sindicato, 2024b).

Visto isso, a educacdo paranaense fica subjugada as objetivacbes do
mercado, tal como analisa Farias (2023) sobre o papel de conglomerados de
Aparelhos Privados de Hegemonia Empresariais (APHES), formados por instituicdes
que utilizam estratégias para impor a classe subalterna o projeto hegeménico de
sociedade, com destaque a atuacdo da Fundacdo Lemann no estado do Parana
junto a SEED-PR. Exemplificam-se também os grupos educacionais atuantes no
Programa Parceiro da Escola, supracitados neste estudo. Costa (2023) destaca a
cooperacao firmada entre o estado do Parana e a Fundacao Lemann, logo no inicio
do mandato de Ratinho Junior (2019-2022), conforme o despacho publicado em
2019, cujo documento enfatiza a participacdo da instituicdo privada na gestao
publica do estado.

Portanto, o modo como a formac¢éo do Ensino Médio vem sendo conduzida no
Parana, sob a gestdo do governador Ratinho Junior (PSD), evidencia a logica
mercantilista que permeia a educacdo. Nesse bojo, disciplinas classicas, tal como a
Educacdo Fisica, tém sua carga horaria diminuida a medida que o curriculo é
reorganizado para incluir novos componentes curriculares alinhados as diretrizes da
Reforma do Ensino Médio. Essa reestruturacdo atende a légica de reproducédo do
capital e a manutencdo das classes sociais antagonicas, ao focar no
desenvolvimento de competéncias e habilidades funcionais ao perfil de trabalhador
exigido pelo mercado no século XXI, diretrizes essas materializadas na BNCC-EM e

nos IF.

16 VVer mais em: https://appsindicato.org.br/wp-content/uploads/2024/12/82escolas.pdf. Acesso em: 02
mar. 2025.
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A segmentacao curricular entre a FGB e IF complacente no estado do Parana
compromete a formacdo basica comum a todos, uma vez que cada estudante
cursarq apenas o que for ofertado em sua realidade escolar, o que acentua as
desigualdades de acesso e qualidade da educacdo. Esse cenario se agrava no
contexto pés-pandemia de COVID-19, periodo em que os prejuizos formativos foram
especialmente intensos para estudantes oriundos das camadas populares. Dados do
Censo Escolar!’, publicados em 2024, indicam uma expressiva queda no nimero de
matriculas no Ensino Médio publico do Parana durante a pandemia: de 357.531 em
2020, o total retraiu para 313.845 no ano de 2021, o que reflete o impacto das
politicas educacionais excludentes e a precarizacdo do direito a educacédo publica.

Apesar do discurso de que o Novo Ensino Médio contribuiria para a reducao
das disparidades sociais entre ricos e pobres, 0o que se tem visto na realidade
concreta é o aprofundamento das desigualdades educacionais e sociais, pois,
enquanto a politica educacional estiver subordinada as relagdes capitalistas de
producdo, as desigualdades entre as classes antagbnicas existirdo, com prejuizos
avassaladores para a classe trabalhadora.

4.1.1. A Educacéo Fisica do Novo Ensino Médio no Referencial Curricular do

Parana

O RCEM-PR foi elaborado com o apoio do Programa de Apoio a
Implementacdo da Base Comum Curricular (ProBNCC), conforme consta no Plano
de Implementacdo do Novo Ensino Médio no Parana (Parana, 2021c). Homologado
em 6 de agosto de 2021, durante a gestdo do governador Ratinho Junior (2019-
2022) e do secretario de educacdo Renato Feder (2019-2022), o documento
acrescenta-se as orientacdes curriculares para o Novo Ensino Médio paranaense.
Ele apresenta, na ficha técnica, os autores envolvidos em sua elaboragédo, incluindo
a colaboracao de Luana Funchal Couto como Consultora de Gestdo da UNESCO, o
que evidencia a articulacdo das imposi¢cdes dos OOIs na consecucao da politica
para o Ensino Médio paranaense, movimento herdado desde as reformas

educacionais no Brasil ocorridas em meados dos anos 1990.

17 Os dados do Censo Escolar podem ser verificados no painel de estatisticas da Educacao Basica:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiN2ViINDBJNDEtMTMOOC00ZmFEhLWIyZWY1Zjl1YjUONzQzMT
JhliwidCI61jI2ZjczODk3LWM4YWMINGIXZS05NzhmLWVYhNGMwNzcOMzRiZiJ9. Acesso em: 15 mar.
2025.



https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiN2ViNDBjNDEtMTM0OC00ZmFhLWIyZWYtZjI1YjU0NzQzMTJhIiwidCI6IjI2ZjczODk3LWM4YWMtNGIxZS05NzhmLWVhNGMwNzc0MzRiZiJ9.
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiN2ViNDBjNDEtMTM0OC00ZmFhLWIyZWYtZjI1YjU0NzQzMTJhIiwidCI6IjI2ZjczODk3LWM4YWMtNGIxZS05NzhmLWVhNGMwNzc0MzRiZiJ9.
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Dentre os 23 redatores da area do conhecimento Linguagens e suas
Tecnologias, na qual a Educacéo Fisica esta inserida, foi constatado, por meio de
consulta na plataforma do Curriculo Lattes do CNPq, que dois deles sdo graduados
em Educacdo Fisica, professores da rede estadual e, atualmente, ocupam o cargo
de técnico pedagogico da disciplina de Educacédo Fisica da SEED-PR, sendo eles
Fernando Richardi da Fonseca e Vania Rosczinieski Brondani, ambos com formacéo
— graduacdo ou pos-graduacdo — proveniente de universidades publicas. Todavia,
apesar de o RCEM-PR apresentar os nomes dos redatores e dos colaboradores,
Barbosa e Francisco (2024) destacam que o documento ndo menciona a area de
atuacdo dos mesmos, bem como nao especifica como ocorreu sua forma de
participacéo e como foram selecionados para a elaboracao do referencial.

Ao analisar a fundamentacéao teérica do RCEM-PR (Parana, 2021a), incluindo
os capitulos referentes a Educacédo Fisica, o documento cita os fundamentos de
autores e obras de pesquisadores e educadores, como Demerval Saviani, Moacir
Gadotti, José Carlos Libaneo, IstvAn Mészaros, Paulo Freire, entre outros.
Entretanto, o tratamento dado a educacdo e a Educacdo Fisica pela SEED-PR,
como visto neste estudo, revela incompatibilidades em relacdo as abordagens dos
fundamentos mencionados no referencial. Se, por um lado, o RCEM-PR referencia
autores classicos das pedagogias contra-hegemoénicas e intelectuais de viés
marxista, defensores de um projeto emancipador societario, por outro, a conducéo
da educacao publica no Paran& pelo governo de Ratinho Junior (PSD) caminha em
direcdo ao projeto hegemdnico de dominacédo capitalista, adjacente a BNCC-EM e a
Lei n. 13.415/2017, ao privilegiar, na formacéo destinada as classes subalternas, a
gestdo empresarial de cunho neoliberal da educacdo. Sobre essa contradicéo,
reforca:

O Governador do Parand, Ratinho Junior (2019-2022), adepto de praticas e
de concepcdes empresariais, de gerencialismo, de performatividade e
vinculado ao campo politico, tedrico e ideoldgico neoliberal, ao longo do seu
primeiro mandato, implementou uma série de medidas de cunho neoliberal
na educacdo publica paranaense. Essa apropriacdo, portanto, oculta o
projeto educacional que ataca a perspectiva de educacdo publica, a
formacdo dos filhos da classe trabalhadora e a transformacdo social,
utilizando-se de conceitos da concepc¢do progressista de educacdo, com
bases tedricas marxistas. Ela afronta a epistemologia, a coeréncia tedrica,

relativiza as abordagens tedricas, histdricas, politicas e ideologicas das
correntes de pensamento presentes na Educacéo (Costa, 2023, p. 11).
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O discurso do RCEM-PR se contrapde a Lei 13.415/2017, a qual estabelece a
Educacdo Fisica como estudos e praticas e menciona a Educacdo Fisica como
componente curricular, parte da area do conhecimento Linguagens e suas
Tecnologias, devendo ser desenvolvida em interlocucdo com o0s demais
componentes que integram a area, (Parana, 2021a), para juntos garantirem o
desenvolvimento das sete competéncias da éarea, postas na BNCC-EM e
supracitadas no Quadro 7.

Todavia, 0 que se observa é a conivéncia do RCEM-PR com a Reforma do
Ensino Médio, pois a oferta dos conhecimentos de Educacao Fisica, tal como esta
organizada no Ensino Médio do Parana, rebaixa sua importancia enquanto
componente curricular e nega a formacgéo basica dos conhecimentos da area aos
estudantes da 22 série, visto que a matriz curricular do estado (Parana, 2022) ndo a
dispbe como obrigatéria nesta série. Além disso, a énfase nas competéncias
denuncia o seguimento a BNCC.

Em relacdo aos fundamentos tedrico-metodologicos no que se refere a
Educacéo Fisica, o RCEM-PR segue a mesma direcdo da fundamentacao teorica do
referencial como um todo, ao utilizar termos e ideias de autores das pedagogias
criticas, como Valter Bracht e Lino Castellani Filho. Ademais, o RCEM-PR pauta-se
em um hibridismo de ideias ao defender a combinacdo entre as contribuicbes das
teorias criticas e das teorias pos-criticas da Educacéo e da Educacéo Fisica. Nesse
sentido, sdo destacados o0s pressupostos da teoria Critico-Superadora e da
Educacdo Fisica cultural como subsidios teorico-metodolégicos do ensino de
Educacao Fisica que visem ao “processo de emancipacdo humana, imprescindiveis
para a efetivacao das transformacgdes sociais necessarias e emergenciais em nossa
sociedade [...]” (Parana, 2021a, p. 148).

Contudo, a partir de Marx (2004), argumenta-se que a verdadeira
emancipacdo humana s6 pode ocorrer quando o trabalho — atividade fundamental
no desenvolvimento da consciéncia humana (Leontiev, 2004) — deixar de ser uma
atividade alienada e passar a ser uma expresséao livre da vida humana. Isto €, a
emancipacdo sO se torna possivel numa sociedade onde ndo ha exploragdo pelo
capitalismo, o que significa superar o modo de producao capitalista.

As bases para a emancipacao nao consistem em acodes individuais prescritas
num curriculo que se finalizam em si mesmos, mas assentam-se por meio de um

ensino que eleve a consciéncia critica, para que sejam reveladas as contradicfes
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materiais existentes na realidade concreta e, dessa forma, seja possibilitada a
mobilizacdo revolucionaria coletiva por meio da organizacdo social do grupo
oprimido, a classe trabalhadora. Nesta direcéo, a sistematizacdo do conhecimento
de Educacao Fisica deve fornecer as possibilidades emancipadoras aos sujeitos em
formacdo, os estudantes do Ensino Médio, contempladas pelos pressupostos da
metodologia de ensino Critico-Superadora, cujos fundamentos teoricos-
metodoldgicos se aproximam da teoria marxista (Cruz; Martineli; Camargo, 2023).
Em consonancia, realca:
A expectativa da Educacao Fisica escolar, que tem como objeto a reflexao
sobre a cultura corporal, contribui para a afirmacao dos interesses de classe
das camadas populares, na medida em que desenvolve uma reflexdo
pedagodgica sobre valores como solidariedade substituindo individualismo,
cooperacdo confrontando a disputa, distribuicdo em confronto com
apropriacdo, sobretudo enfatizando a liberdade de expressdo dos

movimentos - a emancipagdo -, negando a dominacdo e submisséo do
homem pelo homem (Soares et. al, 1992, p. 27-28).

Para o RCEM-PR, o ensino da Educacdo Fisica deve estar ajustado as
especificidades identitarias, sociais e culturais apresentadas pela juventude, quando
destaca que as propostas educativas devem estar alinhadas aos interesses e
necessidades dos/as jovens do Ensino Médio.

Este processo resultard no aprofundamento e na ampliagcdo dos
conhecimentos relacionados a vida, as juventudes, ao tempo/espaco de
lazer, ao mundo do trabalho, & satde/salde coletiva, aos espagos publicos
e privados destinados a vivéncia das manifestacdes da cultura corporal,
levando em consideracdo as aprendizagens cotidianas dos estudantes,

seus sentimentos e vinculos afetivos, e contribuindo para a intensificacdo de
sua autonomia e do protagonismo comunitario (Parand, 2021a, p. 156).

Visto isso, ressalta-se a presenca de pressupostos oriundos da Pedagogia
Nova no contetudo do RCEM-PR, efervescentes no bojo do avanco de ideias focadas
nos/as estudantes, em meados da década de 1930, no Brasil, periodo atravessado
pela fase do capital industrial, tal como ilustra o Quadro 6 sobre a sintese da
periodizacdo das concepg¢des pedagodgicas no Brasil.

Ao analisar a historia das ideias pedagogicas, Saviani (2019) reforca a critica
da centralidade nas necessidades do aluno como eixo do curriculo, ao caracterizar a
pedagogia nova como uma reacao critica a pedagogia tradicional, a ultima defendida
pela PHC. O autor enfatiza que esta teoria adota uma perspectiva centrada na

valorizac&o da experiéncia individual do aluno, ao privilegiar a experiéncia imediata
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do educando, em detrimento do ensino de contetdos sistematizados pelo professor,
devendo a escola se ajustar as demandas dos estudantes. Embora aparentemente
progressista, esta pedagogia desprioriza o ensino da Educacao Fisica ao atender os
interesses do capital que favorece a formagéo de individuos adaptaveis, esvaziados
de aprofundamento tedrico e desprovidos de uma leitura critica da realidade,
tornando o processo de ensino utilitario, funcional e despolitizado, e a exclusédo do
papel da escola enquanto instrumento de emancipacdo (Saviani, 2019). Nesse
sentido, a proposta do RCEM-PR, ao defender um ensino da Educacgéo Fisica do
Ensino Médio baseado nas especificidades identitarias da juventude, acaba por
despolitizar o curriculo e secundarizar o acesso aos conteudos universais da Cultura
Corporal, o que favorece o projeto formativo alinhado ao capital.

No cerne da defesa do ensino voltado a transmissdo de conhecimentos
classicos, tal como preconiza a PHC, Martins (2013) enfatiza que a organizacdo do
conteudo e a forma devem garantir o acesso aos conhecimentos universais, ou seja,
objetivos, que representam as conquistas histéricas da humanidade. Isto é, o ensino
deve promover a compreensdo do aluno sobre a realidade objetiva com méxima
fidelidade ao real, a partir de conteudos cientificos e ndo centrado nos interesses
imediatos dos jovens, tal como defende o RCEM-PR.

O conhecimento que eleva o patamar do pensamento cientifico e critico é
aquele transmitido por meio das disciplinas classicas, que permitem a compreensao
das leis que regem os fendmenos naturais e sociais, como ciéncias, matematica,
filosofia e também, a Educacao Fisica, como expressao da Cultura Corporal. Nesse
sentido, a afirmacéo de que a Educacéo Fisica deve ser desenvolvida com base no
atendimento aos interesses e demandas da juventude, assim como orientam as
atuais politicas curriculares, constitui uma visao reducionista da fungcéo formativa da
educacdo. Portanto, garantir aos jovens trabalhadores o acesso ao conhecimento
cientifico é condigdo essencial para a emancipacdo humana fundamentada em Marx
(2004), e para a superacdo das desigualdades estruturais, especialmente no
contexto da escola publica.

Para o RCEM-PR, o ensino da Educacéo Fisica no Ensino Médio Paranaense
deve propiciar seis principios, sendo eles:

1) a democratizacdo do acesso e vivéncia a diversidade de manifestacdes
da cultura corporal e seus diversos saberes; 2) a andlise critica; 3) a

ressignificacdo e transformacdo das manifestacfes da cultura corporal; 4) a
adocédo de recursos pedagoégicos significativos, criticos e criativos por meio
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das TDIC; 5) o estabelecimento de relacSes entre as manifestacdes da
cultura corporal, o tempo/espaco de lazer, a saude e o trabalho; e 6) a
consolidacdo da importancia das manifestacfes da cultura corporal para a
construgcdo dos Projetos de Vida dos estudantes. (Parana, 2021a, p. 158-
159).

Guiada por esses principios, a Educacéo Fisica, segundo o referencial, deve
tematizar conteidos que visem garantir a formacéo de estudantes criticos e ativos
como agentes sociais e politicos, bem como combinar aos pressupostos das
pedagogias criticas 0s conceitos das teorias poés-criticas, exemplificados pelos
estudos multiculturais, das relag@es étnico-raciais, ecoldgicos, culturais, entre outros,
0s quais, segundo o referencial, indicam as novas necessidades sociais advindas
com a chegada do século XXI (Parana, 2021a). Nesse contexto, é sob essa
perspectiva do hibridismo curricular que o0 RCEM-PR justifica as possibilidades de
flexibilizacdo do rearranjo do curriculo do Ensino Médio diante das multiplas
realidades existentes, com vistas a atender as diferentes necessidades dos
estudantes.

Entretanto, Shiroma, Campos e Garcia (2005) chamam atencdo para a
bricolagem de discursos e conceitos envolvidos no conteado das politicas
educacionais, com vistas a formar um novo discurso pedagdgico recontextualizado a
partir do contexto particular em que serédo utilizados e o que se pretende construir de
sentido, exemplificada pela miscelanea de ideias materializada no RCEM-PR.

O RCEM-PR estrutura a Educacdo Fisica com base em seis Unidades
Tematicas (Esportes, Jogos e Brincadeiras, Ginasticas, Dancas, Lutas/Artes
Marciais e Praticas Corporais de Aventura), as quais, por sua vez, devem
contemplar os Objetos de Conhecimento. A BNCC-EM prevé a incorporacéo de
temas contemporaneos nas propostas pedagogicas dos componentes curriculares e
nos curriculos dos estados, de acordo com suas particularidades (Brasil, 2018a). No
RCEM-PR, os temas contemporaneos s&o equivalentes aos Objetos de
Conhecimento, definidos a partir de tematicas que perpassam as unidades
tematicas, sendo eles: Contextos Historicos e Culturais, Lazer e Sociedade,
Aspectos Biopsicologicos, Vida de Qualidade e Saude, Estilo de Vida e
Desenvolvimento Sustentavel, e Midia e Culturas Digitais. E importante salientar que
cada unidade tematica possui seus objetos a serem desenvolvidos, ndo sendo

necessariamente os mesmos em todas as unidades, e a quantidade é distinta para
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cada uma delas. Além dos objetos de conhecimento, cada unidade deve
desenvolver conteudos e habilidades especificas (Parana, 2021a).

Em relacdo as Unidades Temaéticas, elas contemplam as manifestacdes da
Cultura Corporal. No entanto, neste trabalho, a problematizagdo nao consiste em
debater de modo central sobre sua existéncia ou sua auséncia no curriculo de
Educacéao Fisica, visto que a intencionalidade da politica educacional esta escondida
pela aparéncia fenoménica no documento (Evangelista; Shiroma, 2019). Nesse
sentido, a discussdo consiste em analisar as politicas educacionais no bojo das
multiplas determinacfes: como deve ser sistematizado, a partir de quais interesses,
para quem se endereca esse tipo de formacdo e para qual direcdo caminha. O
RCEM-PR, apesar de manifestar os conhecimentos da Cultura Corporal no ensino
da disciplina, esta atrelado a uma légica que ndo garante o espaco da Educacéo
Fisica na escola e, caso exista, seus conhecimentos sdo secundarizados ou
eliminados, ao enfatizar o desenvolvimento de habilidades e competéncias ligadas
as demandas para a producédo de capital. Isto porque, em consonancia com Saviani
(2020, p. 9), ndo basta existir o conhecimento sistematizado, € necessario “[...]
viabilizar as condi¢des de sua transmissao e assimilagao”.

Nessa direcdo, destaca-se que, ao todo, o RCEM-PR estabelece 52
habilidades, previstas na BNCC, a serem trabalhadas durante apenas duas horas-
aula na semana por meio da exploracdo das unidades tematicas, em casos onde a
grade curricular escolar conta com a presenca da Educacéao Fisica. Além do total de
habilidades, somam-se ao trabalho malabarista do professor, as sete competéncias
especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio,
constatadas no Quadro 7 deste trabalho, e os objetos de conhecimento.

Ao analisar a configuracdo do ensino da Educacéo Fisica no estado, observa-
se o pronto atendimento do RCEM-PR as exigéncias dos OOls, articulados para
cumprir a AGEE (Dale, 2010), quando se pauta no desenvolvimento dos temas
urgentes ao capitalismo — representados pelos objetos do conhecimento — como a
sustentabilidade, eixo estruturante da Agenda 2030 da ONU, anunciada no Férum
Mundial de Educacgao, em 2015, em Incheon/Coreia do Sul, conforme apontado por
Shiroma e Zanardini (2020). Destaca-se também a abordagem negligenciada em
relacdo a funcdo social da Educacdo Fisica quando se trata dos objetos do
conhecimento relacionados ao corpo e a saude, como Aspectos Biopsicoldgicos e

Vida de Qualidade e Saude, na medida em que isola sua tematizacdo ao aspecto
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biolégico do corpo, o que sinaliza o retrocesso a concepcdo biologicista da
Educacdo Fisica constatada nos primordios do seu surgimento, em meados do
século XIX. Nessa perspectiva, 0 RCEM-PR conforma-se as proposi¢cfes das
diretrizes impostas pelos documentos internacionais, bem como viabiliza o
ajustamento das intencdes das politicas educacionais globais em vigéncia, no
curriculo do Ensino Médio do Paranda, acrescida a segregacdo da Educacao Fisica
escolar.

Apesar de o RCEM-PR se fundamentar em autores criticos e discursos
ornamentais, as intencionalidades da politica educacional trajadas no documento
ndo podem ser apreendidas como verdade imediata, conforme Evangelista e
Shiroma (2019). A forma como o documento referencial se posiciona em relacéo a
Educacéo Fisica, em sua esséncia, remonta aos encaminhamentos da educacgéo
perpassados pelas determinacées do modo de producdo capitalista, entre elas, a
articulacéo dos OOils, fatidico ao contar com a consultoria de Luana Funchal Couto,
ligada @ UNESCO. Também é observado no vocabulario da reforma a utilizagédo de
termos alinhados aos documentos internacionais, como “projeto de vida’,
“autonomia”, “protagonismo comunitario”, “empreendedorismo”, “desenvolvimento
sustentavel”, entre outros. Intencionados a salvaguardar o capital e atender as
demandas do trabalhador para o século XXI, tais intencdes, por sua vez, estdo
materializadas no curriculo do Ensino Médio do Parana, adjacentes a BNCC-EM e a
Lei 13.415/2017.

Em consonancia com Evangelista e Shiroma (2019, p. 85), os documentos da
politica educacional do Ensino Médio, incluindo o RCEM-PR: “[...] séo fontes que
oferecem pistas das quais podemos retirar as evidéncias do projeto capitalista”.
Todavia, s6 se torna possivel a partir do trato com o conhecimento baseado nos
pressupostos do MHD.

Vale ressaltar que o curriculo se insere no contexto dos campos de disputas,
produzidos a partir da correlacdo de forcas entre as classes sociais antagbnicas
(Evangelista; Shiroma, 2019). De um lado, a ideologia burguesa figurada pelo
empresariado brasileiro em defesa da educacéo da classe trabalhadora subordinada
a perpetuacao do capital e as relagbes de dominacdo, materializada na BNCC-EM e
no Novo Ensino Médio, e do outro, os interesses das classes populares defensores
de uma educacdo contra-hegemoénica, com vistas a conscientizacdo das classes

pY

subalternas ao modo de produgdo e a emancipagdo, baseado nas bases
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pedagogicas da PHC, nas bases psicologicas da Psicologia Historico-Cultural e nas
bases metodoldgicas do ensino da Educacao Fisica critico-superadora, assentados
nos fundamentos marxistas.

Nesse interim, apesar do éxito resultante das mobiliza¢cdes coletivas que
enfrentaram o ideario capitalista para a Educacdo Fisica, exemplificada pela
revogacdo da MP n° 746/2016 (Brasil, 2016a), que retirava a Educacéo Fisica do
curriculo do Ensino Médio, dentre outras reivindicagdes, é preciso continuar
resistindo coletivamente contra as proposi¢cdes atuais para a Educacdo Fisica
escolar, por meio de uma pratica pedagaogica historico-critica da educacéo e critica-
superadora da Educacao Fisica, para que a mesma possa existir de forma concreta
e legitima no espaco escolar, de modo a fornecer as bases para a formacéo
consciente dos jovens da classe trabalhadora, por meio do ensino da Cultura

Corporal.

42. O LUGAR DA EDUCACAO FISICA NOS PROJETOS POLITICO-
PEDAGOGICOS DE ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DO PARANA

A partir das diretrizes normativas para a educacdo e a Educacéo Fisica do
Ensino Médio supracitadas, materializa-se nas instituicbes escolares o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP). A LDB, no inciso | do art. 12 (Brasil, 1996), preconiza
gue as unidades escolares tém a incumbéncia de elaborar e executar a proposta
pedagdgica da escola, considerando as normas do sistema de ensino. No Parana, a
Deliberacdo n. 02/2018 de 12 de setembro de 2018 fixa as normas para o PPP,
definido como: “[...] o documento institucional que define o rumo, a intencédo e os
processos pedagoégicos e administrativos que serdo utilizados para cumprir as
metas, expectativas e objetivos propostos pela comunidade escolar e local” (Parana,
2018, art. 12).

Vale ressaltar que o curriculo escolar € comumente entendido como um
documento em que estdo contidos 0s encaminhamentos pedagdgicos e
metodoldgicos das disciplinas integrantes. Contudo, o PPP ndo se reduz a esse
simplismo, mas como um conjunto de atividades nucleares que caminham a um
determinado objetivo, conforme postula Saviani (2020). Nesse sentido, o curriculo
em acao se configura na vivéncia concreta da escola, todavia, ndo se pode

desconsiderar a influéncia que os marcos normativos da politica educacional



102

exercem sobre a organizacdo do processo educativo. Tais processos, por sua vez,
estdo assentados na luta de classes, nas quais a classe trabalhadora e a classe
dominante manifestam seus interesses histéricos antagbnicos, sendo a ideologia
dominante sobre educacao e Educacédo Fisica, a hegemonia, ao confrontar com a
luta dos trabalhadores (Gilioli; Galuch; Borba, 2023; Soares et. al, 1992).

Complementa ainda:

Um projeto politico-pedagégico representa uma intencdo, acédo deliberada,
estratégica. E politico porque expressa uma intervencdo em determinada
direcdo e é pedagogico porque realiza uma reflexdo sobre a acdo dos
homens na realidade explicando suas determinacdes. Todo educador deve
ter definido o seu projeto politico-pedagdgico. Essa definicdo orienta a sua
pratica no nivel da sala de aula: a relagdo que estabelece com os seus
alunos, o conteudo que seleciona para ensinar e como o trata cientifica e
metodologicamente, bem como os valores e a logica que desenvolve nos
alunos (Soares et. al, 1992, p. 15).

Nesse bojo, a elaboracdo do PPP no que tange as escolas publicas
paranaenses, deve estar estruturada em quatorze principios para a apreciacdo do
CEE-PR:

I. respeito ao pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas;

Il. compromisso com a qualidade do ensino e da aprendizagem; lll. garantia
da igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e a permanéncia na escola, com
a efetiva aprendizagem do estudante.

IV. compromisso com a formagdo humana e cidadd, na perspectiva dos
Direitos Humanos;

V. compromisso com a Educacao Ambiental;

VI. garantia da gestdo democrética na instituicdo de ensino;

VII. respeito e autonomia pedagogica dos profissionais da educagédo na
execucao do PPP;

VIII. contextualizagédo da ac&o educativa;

IX. valorizagdo da experiéncia extraescolar;

X. vinculagdo entre a educacao escolar, 0 mundo do trabalho e as praticas
sociais;

Xl. integracdo da instituicdo de ensino com a comunidade local; Xll. respeito
as diferencas e as diversidades;

XIll. eliminacdo de todas as formas de preconceito e discriminagao;

XIV. valorizagao dos profissionais da educacao (Paran4, 2018, art. 12).

Para a analise dos PPPs, elencou-se o quantitativo de dez (10) escolas de
Ensino Médio da modalidade de ensino regular, situadas no municipio de Maringa-
PR, cujo critério de escolha baseou-se no maior nimero de matriculas. O municipio
de Maringa esta localizado na regido norte do estado do Parana, com cerca de

425.986 habitantes, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica (IBGE).'®. Vinculadas ao Nucleo de Educacdo de Maringd (NRE-
Maringa), as escolas de Ensino Médio situadas no municipio somam um total de
vinte e quatro (24) unidades. Desse total, foram elencadas dez escolas a serem
analisadas, nomeadas neste estudo por meio de uma sequéncia numérica: Escola 1;
Escola 2; Escola 3; Escola 4; Escola 5; Escola 6; Escola 7; Escola 8; Escola 9; e
Escola 10.

O levantamento dos PPPs inicialmente se deu por meio da busca nos sites
institucionais de cada escola. Constatou-se que apenas duas (2) escolas
apresentavam o PPP no site. A partir disso, os PPPs das demais escolas foram
solicitados por meio de e-mail, no qual obteve-se o retorno de duas (2) escolas
apenas. Com isso, procedeu-se ao contato telefénico com as seis escolas restantes,
onde trés (3) escolas enviaram 0s arquivos e trés (3) escolas nao disponibilizaram o
PPP, alegando ser um documento confidencial de dominio particular da escola.
Portanto, ao todo, sete (7) escolas fizeram parte do escopo de analise desta
pesquisa. No Quadro 9, a seguir, sdo sintetizadas as escolas que fizeram parte do
presente estudo.

Quadro 9: Escolas do Ensino Médio de Maringa-PR participantes.

Escolas Forma de acesso ao PPP
Escola 1 Site
Escola 2 Site
Escola 3 E-mail
Escola 4 Contato telefénico
Escola 5 Contato telefénico
Escola 6 Contato telefénico
Escola 7 E-mail
Escola 8 N&o disponibilizou
Escola 9 N&o disponibilizou
Escola 10 N&o disponibilizou

Total de escolas analisadas conforme disponibilizagcdo do PPP=7
Fonte: Autora (2025).

Como visto, a maioria das unidades escolares, no total de oito (8), néo
disponibiliza o PPP no site institucional, além de que, trés (3) delas néo socializaram

o PPP mesmo diante do contato solicitando-o. Nesse cenario, ressalta-se que a

18 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/maringa/panorama. Acesso em: 17 mar. 2025.
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obrigatoriedade da publicidade do PPP alude ao principio da gestdo democratica na
educacado publica, fixado no art. 206 da CF de 1988, o qual exige transparéncia,
participacdo comunitaria e acesso a informacao escolar, o que pressupde que o PPP
seja divulgado de forma publica e acessivel & comunidade escolar. Além disso, a
disponibilizacdo obrigatéria do documento estd assegurada no topico 2.9 da
Instrucdo Normativa Conjunta n°® 05/2019 (Parana, 2019), que dispde sobre o PPP
das instituicbes basicas que integram o sistema estadual de ensino: “[...] 2.9. As
instituicdes de ensino devem divulgar o PPP a comunidade escolar e local e torna-lo
publico a todos”.

A partir das categorias centrais deste estudo, a saber, totalidade, mediacao e
contradigdo (Paulo Netto, 2011), analisou-se os PPPs elencados. Em relagdo aos
elementos conceituais dos PPPs pode-se perceber as similaridades e contradigbes
entre as instituicdbes no que se refere ao projeto formativo engendrado a partir da
concepcao de sociedade. Sobre a andlise das concepcdes de sociedade presentes
no PPP, observa-se um panorama heterogéneo, que oscila entre discursos aliados a
BNCC-EM e ao Novo Ensino Médio e outros ancorados em fundamentos de teorias
criticas, evidenciando as disputas ideoldgicas sobre o papel da escola na sociedade,
ora como reprodutora da ordem vigente, ora como instrumento de transformacéao
social. O PPP das escolas 2, 4, 5 e 6 apresenta uma perspectiva claramente critica
ao se embasar em autores do MHD, como Marx, Libaneo, Vigotski, Gramsci e
Saviani, e ao reconhecer elementos como a luta de classes, a critica ao
neoliberalismo, as contradicbes e a funcdo humanizadora e emancipadora da
educacao.

O contexto de expansdo tecnoldgica e sociedades pds pandémicas,
revelaram como o contexto social ainda é desigual e por vezes, desumano.
O papel da escola vem ao encontro de formar homens com capacidade
critica, que valorizem o coletivo e que sejam sujeitos atuantes na historia e
ndo apenas moldados a ela, segundo interesse de alguns. E necessério
formar homens que reconhegcam a liberdade como principio fundamental do
ser humano para que possa extrapolar a aparéncia imediata das coisas,
produzindo conhecimentos, com possibilidade de intervir no ambiente que
vive (Escola 2).

Na sociedade capitalista a educacdo cumpre o papel social de emancipacéo
da classe trabalhadora através de politicas publicas educacionais que
possibilitem a apropriacdo do conhecimento e seja possivel compreender a

sociedade e suas contradicbes e, a partir disso mobilizar esforgos para
conquistas sociais, politicas e culturais (Escola 4).

Em contraste, as escolas 1, 3 e 7, sublinham a sociedade contemporanea no
bojo da sua dindmica e necessidades atuais sem considerar as determinacdes do
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modo de producdo capitalista. A énfase em competéncias e habilidades, o
protagonismo juvenil e a subjetividade, elementos tipicos do discurso da BNCC-EM
e do Novo Ensino Médio, bem como reproduzidos no RCEM-PR sé&o frequentes nos
documentos. Destacam-se enxertos alinhados a BNCC-EM:
[...] o desenvolvimento das Competéncias Gerais [...] se fundamenta em
conhecimento cientifico, assim como em base ética e moral, ou seja, para
exercer efetivamente essas competéncias, é preciso conhecer e pensar em
funcéo da sociedade que se almeja. Ao mesmo tempo, o conhecimento, em
si, requer competéncia para se traduzir em acles relevantes a vida em
sociedade e a individualidade do aprendiz (Escola 3).
A forma como o ser humano se relaciona e produz conhecimento em uma
determinada sociedade, sdo constantemente tensionados por meio do
advento das tecnologias e novos avangos cientificos que transformam a

maneira de produzir solu¢bes que atendam as necessidades sociais (Escola
1).

Ao analisar o que os PPPs apresentam sobre a Educacéo Fisica, constatou-
se gue cinco escolas (Escola 1, Escola 2, Escola 3, Escola 4, Escola 7) néo
delineiam uma proposta pedagdgica especifica e contundente para a Educacao
Fisica. As escolas 2 e 4, apesar de se fundamentarem em autores de pedagogias
contra-hegemonicas, ndo preveem 0s encaminhamentos da Educacao Fisica como
componente curricular. Tal lacuna reflete os efeitos da implementacdo da BNCC-EM
e da Lei n. 13.415/2017, que redirecionam o foco das disciplinas para o
desenvolvimento de competéncias gerais e habilidades dentro das éareas do
conhecimento. Esse reordenamento curricular tem promovido o esvaziamento do
tratamento politico-pedagdégico das disciplinas classicas, como a Educacéo Fisica,
gue passa a figurar de maneira difusa e subalterna no novo modelo curricular, com
vistas & sua exclusdo. A vista disso, seu papel politico e social no interior do espaco
escolar é obliterado desde a base, o curriculo.

Nos PPPs analisados, observa-se que os encaminhamentos para a Educacao
Fisica aparecem de forma genérica, muitas vezes restritos ao quadro de unidades
tematicas do RCEM-PR, ausentes de posicionamento critico sobre seu papel na
formacdo dos estudantes. Nesse sentido, a proposicdo de um trato politico-
pedagogico fundamentado em aspectos histéricos e filoséficos agregados a
Educacéo Fisica escolar, no PPP, é deslocada para as competéncias e habilidades,
diante das exigéncias das reformas que se atrelam a uma légica funcionalista da

educacao.
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Nessa direcdo, cinco PPPs (Escola 1, Escola 2, Escola 3, Escola 7) ao
abordar a Educacao Fisica, indicam links que direcionam para outros documentos
prontos que compdem o conjunto de diretrizes para a Educacdo Fisica do Ensino
Médio, como RCEM-PR e a matriz curricular (Parana, 2022). Dessa forma, as
normativas nao interagem com as particularidades das escolas no PPP, mas sao
apenas reproduzidas no documento escolar. Soares et. al (1992) enfatiza que cada
disciplina deve ser considerada na escola como componente curricular, que sé
detém sentido pedagdgico a medida que seu objeto do conhecimento se articula aos
diferentes objetos dos outros componentes do curriculo, a fim de enfatizar uma
leitura critica da realidade em sua totalidade.

Entre as escolas que mencionam rapidamente a Educacédo Fisica, o PPP da
Escola 2, dentre as 721 paginas do documento, em um Unico paragrafo de dez
linhas, aborda a Educacao Fisica. Nessa escola, a Educacéo Fisica consiste em
explorar a Cultura Corporal por meio da linguagem corporal. Tal forma aligeirada
monstra o rebaixamento da Educacdo Fisica, reforcada pelas atuais reformas da
educacdo. Ao analisar o PPP da Escola 4, constatou-se que o trecho remetente a
Educacao Fisica reproduz integralmente a redacdo do PPP da Escola 2, sem
qualquer alteracdo em sua formulacao textual.

Das sete escolas analisadas, duas delas (Escola 5 e Escola 6) embasam-se
em uma teoria critica de Educacao e estabelecem uma reflexdo sobre uma proposta
pedagdgica da Educacao Fisica. A Escola 5 compreende a Educacdo Fisica como
pratica social voltada a compreensao do corpo em sua dimensao histoérica e cultural,
tal como enfatiza a Abordagem Critico-Superadora, ao trabalhar as manifestacoes
culturais desde sua origem e evolugdo. A proposta pedagdgica propde um
rompimento com a dimensdo biologicista do corpo. Em relacdo aos
encaminhamentos tedrico-metodologicos da Educagéo Fisica, o PPP propde que 0s
conhecimentos sejam organizados progressivamente ao longo das séries para
promover a construcdo de sentido entre a reflexdo critica e a vivéncia pratica. A
Escola 6, por sua vez, apresenta um curriculo estruturado em contetdos amplos,
que englobam diversas manifestacdes. Com base em uma abordagem historico-
critica, o PPP propde a valorizagdo da cultura corporal como meio de
desenvolvimento do aluno, e seus encaminhamentos pressupdem uma metodologia

tedrico-pratica.
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A acdo pedagédgica da Educacéo Fisica deve estimular a reflexao sobre o
acervo de formas e representacdes do mundo que o ser humano tem
produzido, exteriorizadas pela expresséo corporal em jogos e brincadeiras,
dancas, lutas, ginasticas e esportes. Essas expressfes podem ser
identificadas como formas de representagdo simbdlica de realidades vividas
pelo homem (Escola 6).

Embora seja necessario um aprofundamento teorico-metodolégico para
assentar as bases soélidas para uma Educacdo Fisica emancipatéria, ambas as
escolas se destacam por serem instrumentos de resisténcia a logica meramente
produtivista imposta pela legislacdo do Novo Ensino Médio, ao apresentarem
propostas de cunho historico-social que destacam o papel emancipador da
Educacédo Fisica. Apesar de a grande maioria (cinco) dos PPPs reproduzirem em
seu conteudo as diretrizes das politicas educacionais atuais para o Ensino Médio, e
apenas duas escolas caminharem nesta direcdo, os PPPs de cunho critico
reafirmam as possibilidades da disciplina como instrumento de leitura critica da
realidade, ao tensionarem os limites do Novo Ensino Médio vigente.

Ao examinar o vocabulario dos PPP, constata-se termos alinhados as
diretrizes atuais da educacéao, exigidas pelos reformistas da educagao, com OOls e
o empresariado, ambos atrelados a manutencdo da sociabilidade e da dinamica de
reproducdo de capital, como jA mencionadas neste trabalho. Reforca-se tal
dimensé&o por meio de alguns recortes:

E significativo que os estudantes participem de seminarios, palestras,
cursos sobre a cultura afro-brasileira, meio ambiente e sustentabilidade e
se envolvam em projetos sociais e alternativos de educacao popular (Escola
2, grifos da autora).

O Projeto de Vida é fundamental para articular, integrar e incentivar o
estudante a vivenciar seu protagonismo no processo de aprendizagem
(Escola 3, grifos da autora).

Lideranca e Etica- tem como principal objetivo desenvolver habilidades

relacionadas a lideranca por meio da vivéncia de situagdes cotidianas,
tendo como base diversas teorias filoséficas (Escola 7, grifos da autora).

Destarte, a forma como a Educacéo Fisica esta calcada nos PPPs, sob as
orientacdes das reformas paranaenses que alteraram o Ensino Médio, por sua vez
encabecgadas pelo governo Ratinho Junior (PSD), confirma o encaminhamento as
normativas da BNCC-EM e da Reforma do Ensino Médio, pautada por propostas
genéricas, aligeiradas ou pouco articuladas a realidade social e formativa dos
estudantes da escola publica, com vistas a exclusdo da disciplina do contexto
escolar. Um namero reduzido de PPPs, embora pontuais, apresenta proposicoes

firmadas em abordagens contra-hegemonicas que buscam superar a logica
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tecnicista e funcionalista, reafirmando a potencialidade da Educac&do Fisica nos

espacos escolares. Todavia, reforca-se que os estudantes da 22 série do Ensino

Médio terdo essas possibilidades negadas, visto o apagamento da obrigatoriedade

da Educacéo Fisica na referida série.

Em consonancia:

O curriculo capaz de dar conta de uma reflexdo pedagoégica ampliada e
comprometida com os interesses das camadas populares tem como eixo a
constatacdo, a interpretacdo, a compreensédo e a explicacdo da realidade
social complexa e contraditéria. Isso vai exigir uma organizagdo curricular
em outros moldes, de forma a desenvolver uma outra loégica sobre a
realidade, a légica dialética, com a qual o aluno seja capaz de fazer uma
outra leitura. Nesta outra forma de organizacdo curricular se questiona o
objeto de cada disciplina ou matéria curricular e coloca-se em destaque a
funcdo social de cada uma delas no curriculo/ Busca situar a sua
contribuicdo particular para explicagdo da realidade social e natural no nivel
do pensamento/reflexdo do aluno. Isso porque o conhecimento matematico,
geografico, artistico, historico, linguistico, biolégico ou corporal expressa

particularmente uma determinada dimensdo da "realidade” e ndo a sua
totalidade (Soares et. al, 1992, p. 17).

Diante dos encaminhamentos, defendem-se as proposicbes criticas-
superadoras confrontantes as diretrizes hegemdnicas encaminhadas pelas politicas
educacionais contemporaneas, adjacentes aos interesses da classe detentora dos
meios de producdo — BNCC-EM e Novo Ensino Médio — as quais devem figurar na
oferta da Educacdo Fisica no espaco escolar a luz dos anseios da classe que
produz capital por meio da corporeidade da sua méo de obra, mas nédo o detém, a
classe trabalhadora. Por conseguinte, essa proposicédo s6 pode ser almejada a partir
da reflexdo ampliada sobre o papel do curriculo escolar, contraposto a visédo

utilitarista defendida pela formacéo hegemonica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo compreender as interfaces entre as
politicas educacionais para o Ensino Médio, a partir da Reforma do Ensino Médio
(Lei n° 13.415/2017) e da BNCC-EM, e o curriculos de Educac¢éo Fisica de escolas
publicas do estado do Parana.

No percurso tedrico-metodolégico empregado neste estudo, por meio da
pesquisa do estado do conhecimento e da anélise documental, foi possivel inquirir
que a regulamentacao do curriculo do Ensino Médio via BNCC e Reforma do Ensino
Médio constitui-se como mais um episodio das disputas ideoldgicas e materiais que
atravessam o campo educacional brasileiro, reafirmando a hegemonia da ideologia
burguesa sobre os processos formativos da juventude brasileira. O ensino da Cultura
Corporal da Educacao Fisica, no bojo da totalidade da sociedade capitalista, entrou
na esteira da légica neoliberal e mercadoldgica, que reduziu seu papel na escola
como espaco de formacdo critica-superadora da classe trabalhadora e a colocou
como instrumento reprodutor de capital.

Evidenciou-se como as transformacdes no cenario politico-econémico
mundial, sobretudo na década de 1990, influenciaram diretamente a conformacéao
das politicas educacionais no Brasil. Compreende-se como a crise estrutural do
capital e a reestruturagcdo produtiva deram origem a um novo paradigma de
governanca neoliberal, no qual o Estado se posiciona como agente regulador e
facilitador do mercado. Nesse contexto, a educagdo passou a ser concebida como
investimento econdmico, voltado a formacdo do capital humano, conforme os
interesses do capital globalizado. Com a crescente influéncia dos OOIls, foi
evidenciada a subordinacdo das politicas educacionais as diretrizes internacionais
orientadas pelo mercado, até os dias atuais, como evidenciam a BNCC-EM e a
Reforma do Ensino Médio.

A busca pelo estado do conhecimento evidenciou a escassez de producdes
que se desdobraram na analise da regulamentacdo do Novo Ensino Médio nos
curriculos de Educacéo Fisica, ndo tendo sido localizado nenhum estudo no estado
do Parand. Todavia, as particularidades estaduais analisadas constataram o

alinhamento aos objetivos da Reforma do Ensino Médio.
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Em relacdo as disputas ideologicas em torno das concepc¢bes politico-
pedagogicas da Educacédo Fisica no Brasil, evidenciou-se 0s interesses da classe
dominante. Inicialmente vinculada as ideias biologicista e militarista, a Educacéo
Fisica foi instrumento de disciplinarizagdo do corpo para a manutencdo do projeto
hegemonico burgués. Contudo, a abordagem Critico-Superadora surgiu como
proposta contra-hegemaonica para o ensino da Educacao Fisica.

Atualmente, a consolidacdo da BNCC-EM e da Reforma do Ensino Médio
sinalizam o privilégio ao projeto neoliberal, ao objetivar excluir a Educacéo Fisica do
curriculo escolar e enfatizar o desenvolvimento utilitarista de competéncias,
habilidades e contetdos instrumentais — objetos de conhecimento — ligados aos
ditames da acumulacdo flexivel, em detrimento do ensino de cunho histérico e
filoséfico das manifestagcées da Cultura Corporal. Concorda-se com Scapin e Souza
(2021) ao afirmarem que o capital destréi toda e qualquer possibilidade de
pensamento critico transformador, ao pulverizar as formas alienadas de tratar o
conhecimento e a educacao escolar, incluindo a Educacéo Fisica.

A ingeréncia da educacédo pelo governo Ratinho Junior (PSD) é denunciada
pelas acBes de implementacdo da reforma no estado, visto as acdes autoritarias e
gerenciais tomadas pelo governador, representante da classe burguesa no Parana,
acarretando consequéncias que ameacam a qualidade e os principios envolvidos na
educacdo publica, desde o ensino até as implicacbes do trabalho docente.
Exemplifica-se que as instru¢des normativas acerca das altera¢des do curriculo do
Ensino Médio, de todos os anos referidos, foram aprovadas na segunda metade de
dezembro, apontando uma acdo do governo do estado no apagar das luzes, visto
que neste periodo as escolas estdo se preparando para as férias escolares, o que
indica a dificuldade de organizacdo dos estudantes e dos professores para a
mobilizagdo contra as propostas de ataque a educacdo publica. Defende-se a
participagdo democréatica no processo de constituicdo das politicas educacionais,
visto que a gestdo democratica € um principio constitucional balizado no art. 206 da
CF de 1988.

O curriculo do estado do Paran& adota a logica utilitarista da educagdo ao
instituir a ndo obrigatoriedade da Educagéo Fisica como FGB na 22 série do Ensino
Médio, restringindo o acesso aos conhecimentos da Cultura Corporal. Evidenciam-se
contradicbes permeadas pelo bojo do modo de producédo capitalista, a exemplo da

utilizacdo de autores das pedagogias criticas no RCEM-PR, embora suas diretrizes
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conviram com a BNCC-EM e com os OOls. Nos PPPs, a maioria reproduz os
encaminhamentos neoliberais da educacdo ao focar em competéncias. A Visao
reduzida da Educacéo Fisica é evidente pelo apagamento da mesma no curriculo
paranaense, que reflete um projeto de educacgdo subordinado as exigéncias do
capital.

Contudo, diante do emaranhado em que se encontra a Educacdo e a
Educacdo Fisica no Ensino Médio, esta dissertacdo reitera a magnitude do
enfrentamento a realidade objetiva lastreada pelo capital, por meio da resisténcia
ativa. Destacam-se acoes coletivas da classe trabalhadora contra a desvalorizacdo e
apagamento da disciplina, o empenho de uma praxis pedagogica alinhada a
emancipacdo humana e a producdo e disseminacdo de conhecimento histérico-
dialético sobre Educacéao Fisica e politicas educacionais.

Embora esta dissertacdo ndo tenha objetivado discutir de forma aprofundada
os demais aspectos que forjam as politicas educacionais para a Educacéo Fisica do
Ensino Médio, acrescenta-se a necessidade do aprofundamento de estudos que
visem elucidar os impactos da logica neoliberal na desvalorizacdo do trabalho
docente, na precarizacdo da formacdo inicial e continuada de professores, na
privatizacdo da educacao publica, entre outras tematicas relevantes. Além disso,
defende-se a consecucdo de pesquisas a fim de investigar a Educacéo Fisica do
Ensino Médio com base na legislacao vigente, sancionada pelo presidente Lula (PT)
(2023-2026), a Lei n. 14.495/2024.

Por fim, acentua-se a defesa de uma socializacdo da Educacao Fisica para os
jovens da classe trabalhadora, balizada na sistematizacdo dos elementos da Cultura
Corporal, embasada na abordagem Critico-Superadora (Soares et. al, 1992), na
PHC (Saviani, 2011) e na Psicologia Histérico-Cultural de Vigotski, a luz do MHD de
Marx, para contrapor as proposi¢des dispostas pelo curriculo contemporaneo, seja a
BNCC-EM, a Lei n. 13.415/2017, e garantir as possibilidades de humanizacao e

emancipagao, as quais deveriam constituir o cerne do papel educativo.
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