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RESUMO

A Lei n® 10.639/2003 estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura
Afro-brasileira e africana, a fim de combater o racismo estrutural e suas multiplas
formas, além de fomentar a igualdade racial. Assume-se como objetivo central
analisar as dissonancias e consonancias entre a referida Lei, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a Base Nacional para a Formagao de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacéao), bem como como elas tém se materializado nos
cursos de licenciatura da Universidade Estadual de Maringa (UEM). A questéo
norteadora que guiou esta pesquisa foi: Como as relagdes étnico-raciais tém se
materializado nos Projetos Politicos dos Cursos de Licenciatura da Universidade
Estadual de Maringa, segundo a BNCC e a BNC-Formacdo? Com base nos
pressupostos epistemologicos e ontoldgicos do materialismo histérico-dialético, a
pesquisa adota uma abordagem critica que busca compreender as dinamicas
estruturais que permeiam as politicas educacionais e suas implicacdes nas praticas
pedagogicas. A dissertacado realiza-se por meio de revisdo bibliografica e analise
documental, utilizando como fontes os Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) das
licenciaturas da UEM, além de documentos publicos disponibilizados pelo Nucleo de
Estudos Interdisciplinares Afro-Brasileiros (NEIAB/UEM). A interseccionalidade é
utilizada como categoria de analise, a fim de articular as questdes raciais com outras
dimensdes da desigualdade social, como classe e género, ao propor uma leitura
critica do processo de implementacéo da lei. A analise concentrou-se nas diretrizes
curriculares e praticas pedagogicas que emergiram na UEM e como elas contribuem
— ou ndao — para a efetivagdo da Lei n.° 10.639/2003. Nesse sentido, o estudo
identificou tanto os avancos quanto os obstaculos enfrentados no processo de
formacgao de educadores(as) comprometidos(as) com uma educagao antirracista. Os
resultados revelam que os cursos de licenciatura da UEM apresentam uma série de
desafios institucionais e pedagdgicos. Embora haja avangos no sentido de
incorporar a tematica afro-brasileira e africana nos curriculos, persistem resisténcias
e lacunas que dificultam a plena efetivagdo da lei. A pesquisa explicita que, em
muitos casos, a abordagem da tematica racial nas licenciaturas ainda é superficial,
desarticulada e pouco integrada a formacao docente. Isso refor¢ca a necessidade de
um maior engajamento institucional e politico para garantir que os(as) futuros(as)
professores(as) estejam preparados(as) para enfrentar o racismo em suas multiplas
formas e trabalhar com essas questdes de forma critica e transformadora.

Palavras-chave: Educacgdo Antirracista. Lei n°. 10.639/2003. BNCC. Nucleo de
Estudos Interdisciplinares Afro-Brasileiros. Universidade Estadual de Maringa.
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process of law 10.639/2003: the State University of Maringa as a space for
anti-racist education in the context of the BNCC and the BNC-Training. 107 Pages.
Dissertation (Master's In Education) — State University Of Maringa. Advisor: Dr.
Marcos Vinicius Francisco. Maringa, 2025.

ABSTRACT

Law No. 10.639/2003 (Lei n° 10.639/2003) established the mandatory teaching of
Afro-Brazilian and African History and Culture, with the aim of combating structural
racism and its multiple manifestations, as well as promoting racial equality. The
central objective of this study is to analyze the dissonances and consonances
between this Law, the Base Nacional Comum Curricular (BNCC — National Common
Curricular Base) and the Base Nacional para a Formagao de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacédo — National Guidelines for Teacher Education in
Basic Education), as well as how these policies have been implemented in the
undergraduate teaching programs at the Universidade Estadual de Maringa (UEM —
State University of Maringa). The guiding research question was: How have
ethnic-racial relations been incorporated into the Political-Pedagogical Projects
(Projetos Politicos Pedagodgicos) of UEM’s undergraduate teaching programs,
according to the BNCC and the BNC-Formagao? Based on the epistemological and
ontological foundations of historical-dialectical materialism, the research adopts a
critical approach aimed at understanding the structural dynamics that shape
educational policies and their implications for pedagogical practices. The dissertation
is developed through bibliographic review and document analysis, using as primary
sources the Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC — Pedagogical Course Projects)
from UEM’s undergraduate teaching degrees, along with public documents made
available by the Nucleo de Estudos Interdisciplinares Afro-Brasileiros (NEIAB/UEM —
Center for Interdisciplinary Afro-Brazilian Studies at UEM). Intersectionality is used as
an analytical category to articulate racial issues with other dimensions of social
inequality, such as class and gender, in order to offer a critical interpretation of the
law’s implementation process. The analysis focuses on the curricular guidelines and
pedagogical practices that have emerged at UEM and how they contribute—or fail to
contribute—to the effective enforcement of Law No. 10.639/2003. In this regard, the
study identified both advances and obstacles in the training of educators committed
to anti-racist education. The findings reveal that UEM’s undergraduate teaching
programs face a series of institutional and pedagogical challenges. Although there
has been progress in incorporating Afro-Brazilian and African themes into curricula,
resistance and significant gaps remain, hindering the full implementation of the law.
The research highlights that, in many cases, the treatment of racial issues in teacher
education programs remains superficial, fragmented, and poorly integrated into the
broader context of teacher training. This reinforces the urgent need for stronger
institutional and political engagement to ensure that future teachers are adequately
prepared to address racism in its multiple forms and engage with these issues in a
critical and transformative manner.

Keywords: Anti-Racist Education. Law no. 10,639/2003. BNCC. Center for
Afro-Brazilian Interdisciplinary Studies. State University of Maringa.
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1. INTRODUGAO

Nascida? em uma regido de vulnerabilidade socioecondmica da Grande S&o
Paulo, aos 11 (onze) anos, mudei-me com minha familia para Maringa, no Noroeste
do estado do Parana. Muitas foram as perguntas e questionamentos sobre a
mudanc¢a para uma cidade do interior.

Os preconceitos e barreiras sociais que estavam presentes no meu novo
cotidiano so potencializaram as duvidas ja estabelecidas em minha mente. As
diferengcas no meio em que estava inserida eram gritantes. Ser filha de um casal
inter-racial, um homem negro e uma mulher branca, fez-me vivenciar diversas
problematicas ao longo da infancia e adolescéncia, relacionadas a auséncia de
letramento racial nas relagdes sociais estabelecidas em minha vida.

Quando paro para recordar o passado, com o desenvolvimento recente de
uma mentalidade intelectual, percebo que minha infancia e adolescéncia foram
pautadas na comparagdo com um padrao de beleza imposto pela sociedade. Afinal,
foi aos oito anos que passei pelo primeiro alisamento, pois ter o cabelo liso como o
das colegas e amiguinhas da escola parecia-me mais interessante para me sentir
pertencente ao ambiente em que estava.

Cuidar do meu cabelo sempre foi algo que tirava meus pais do sério, afinal,
nao existia produto ou paciéncia que os acalmasse na hora de arruma-los. Tenho
fotos tristes de um dia em que minha mae nio foi avisada sobre uma sessao
surpresa de fotos. Odiei cada minuto daquela sessao, pois havia uma mocga que nao
sabia como cuidar do meu cabelo naquele momento.

E dificil pensar que tal dimensao repercutia na soliddo, um conceito difundido
por Tahcita Medrado Mizael, Sarah Carolinne Vasconcelos Barrozo e Maria Helena
Leite Hunziker (2021) 3. Isso, sobretudo, porque, como qualquer outra jovem, eu
tinha meus amores, porém nao correspondidos, principalmente por nao ser
considerada uma das mais bonitas da classe. Alias, era conhecida por apelidos
como cabelo duro, bombril, palha de acgo, pixaim e tantos outros, que s6é

reverberavam em uma baixa autoestima.

2 Ao referir-se a trajetéria de vida da autora desta dissertagédo, sera adotada a primeira pessoa do
singular. No decorrer do trabalho, a utilizagdo da terceira pessoa do singular sera retomada para
manter a formalidade caracteristica dos textos cientificos.

3 Todas as referéncias, quando citadas pela primeira vez, serdo apresentadas com o nome completo
do autor ou da autora, e nas demais vezes sera utilizado apenas o sobrenome.
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Aos 18 anos, consegui me livrar do alisamento quimico nos meus cabelos.
Em uma manha de sabado, enquanto fazia uma faxina em casa, entrei no banheiro
e cortei as pontas do meu cabelo, que estavam tomadas por um produto alisante.
Naquele dia, nasci para a negritude que sempre neguei e temia.

Embora, culturalmente, a universidade fosse tida como um espago que jamais
me pertenceria, passei no vestibular para o curso de Licenciatura em Histéria, na
Universidade Estadual de Maringa (UEM), em 2017. Foi nesse ambiente que ampliei
minha compreens&o sobre os silenciamentos que marcaram minha trajetéria escolar
e de vida.

Desde o primeiro ano da graduagdo, aprofundei meus estudos sobre
feminismos negros, literatura, histéria e educacao para as relagdes étnico-raciais.
Fui impactada pela presenca e pela poténcia de um unico professor negro que tive
durante a graduagdo, o professor Dr. Delton Aparecido Felipe. Ele lecionava a
disciplina de Histéria Econdmica e seus ensinamentos traziam algo muito além das
referéncias e curriculos eurocentrados, produzidos por pessoas brancas. Por meio
dele conheci autores e autoras que jamais imaginaria que pessoas como eu
poderiam ter contribuido com produg¢des de conhecimento tao ricas. Ao me apropriar
dessas obras, passei a admira-los(as) e acompanha-los(as) de maneira intima,
encontrando neles um sentimento de pertencimento.

Ao longo da minha trajetéria académica, enfrentei inumeras dificuldades até
me reconhecer como pesquisadora e me apropriar de obras fundamentais para a
minha formacgédo. Nesse percurso, a influéncia de um professor foi decisiva,
ultrapassando os limites da sala de aula e se estendendo ao Nucleo de Estudos
Interdisciplinares Afro-brasileiros (NEIAB) da UEM. Minha participacdo nesse
espaco, ao longo de sete anos, como estudante de graduacgao, bolsista e, agora,
como pos-graduanda, proporcionou-me uma vivéncia enriquecedora, marcada pela
produgdo de pesquisas académicas, atividades administrativas, participagédo em
grupos de estudo e elaboragao de projetos de ensino e extensao.

Destaco entre as atividades desenvolvidas, no biénio 2018-2019, o projeto de
extensao “Acdes de promocgao a formacao de professoras e professores para o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira na Educagao Basica”, o qual fui bolsista de
graduacao. O projeto visava colaborar na construcdo de estratégias pedagodgicas
para docentes da rede publica de ensino do Parana, com o intuito de efetivar o

ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na Educag¢ao Basica. O
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NEIAB/UEM, em parceria com a Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
do Parana (SETI), por meio do Programa Universidade Sem Fronteiras, e em dialogo
com os Nucleos Regionais de Educacdo de Maringa e Cianorte (NRE/Maringa e
NRE/Cianorte) e a Secretaria Municipal de Educac¢do de Mariluz, organizou o curso
de extenséo.

O curso também possibilitou a construcdo do manual “Educagao para as
relacdes étnico-raciais: estratégias para ensino de histéria e cultura afro-brasileira”
(2019), que serve de base para os(as) educadores(as) efetivarem o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas. Tive a honra de produzir o
capitulo trés, intitulado “Histéria da Africa e do povo negro no Brasil: construcéo de
caminhos pedagogicos”, em parceria com o professor Delton Aparecido Felipe
(Souza; Felipe, 2019).

Os registros desse projeto abriram portas para uma segunda produgdo
literaria, que teve como objetivo sanar algumas das inquietagdes recorrentes nas
falas dos(as) professores(as), intitulado “Estratégias para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira: duvidas, conceitos e procedimentos” (Souza; Felipe, 2019).

De fevereiro de 2022 a fevereiro de 2023, participei como bolsista
recém-formada do projeto “Construgdes didatico-pedagdgicas para a formacéo de
docentes para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira nos anos iniciais da
Educacao Basica”. Este projeto, novamente financiado pela Secretaria Municipal de
Educacado de Mariluz, organizou um curso de extensao para professores(as) da rede
municipal de Sarandi, no noroeste do Parana, focado no Infantil IV e V e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

E oportuno lembrar que, entre fevereiro de 2023 e agosto de 2024, participei
do meu terceiro projeto, novamente com uma bolsa de recém-formada: “Formacé&o
para avaliagdo das politicas afirmativas na Universidade Estadual de Maringa:
gestdo, acompanhamento e impactos”. A produgdo de um material técnico foi
realizada, com base em um mapeamento de todas as agdes afirmativas que
permeiam a UEM, tanto de acesso quanto de permanéncia.

Ambos os projetos foram financiados pela SETI-PR, com o objetivo de
potencializar a formagdo continuada de professores(as), elaborar materiais
didatico-pedagdgicos, tabular informagdes gerais e buscar um dialogo entre a escola
e a universidade.

Enxergar o NEIAB/UEM como um elemento fundamental para o
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fortalecimento de minha identidade negra e académica no espacgo universitario foi
um dos motivos que me levaram a olhar para os caminhos percorridos e para os
frutos que conferem visibilidade ao Nucleo, dada a sua importancia para a promogao
de uma educacgao antirracista.

Este caminho de apropriacdo e produgao de conhecimentos me trouxe até
onde estou: graduada em Histéria e, atualmente, mestranda no Programa de
P6s-Graduagao em Educacgao da UEM. Continuo permitindo-me sonhar!

A Lei n.° 10.639/2003 € um marco fundamental na valorizagdo da memoaria e
contribuigdo da populagdo negra, prevenindo seu apagamento historico. Minha
inconformidade diante da negligéncia em relagédo ao racismo estrutural e institucional
no ambiente universitario, um espaco intrinsecamente ligado a producédo e
disseminagao do conhecimento, reforga a relevancia dessa legislagéo.

Observa-se, no entanto, que, apesar de sua existéncia, os curriculos
destinados a formacdo de professores(as) ainda apresentam desafios na
incorporagao da diversidade e na valorizagao da riqueza cultural da populagéao negra
brasileira, como sera analisado neste trabalho.

Esta dissertagdo foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagédo em
Educacdo, na linha de pesquisa Histéria da Educagao, Politicas e Praticas
Pedagdgicas, e com o apoio do Grupo de Estudos e Pesquisas Estado, Politicas
Educacionais e Formacao de Professores/as (EPEFOP-CNPq).

Consolidou-se como objetivo geral deste trabalho analisar as dissonancias e
consonancias entre a Lei n.° 10.639/2003, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a BNC-Formagao, bem como elas tém se materializado nos cursos de
licenciatura da Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Os desdobramentos deste tema central corroboram os seguintes objetivos
especificos: i) reafirmar os fundamentos que subsidiam a Lei n.° 10.639/2003 e as
possiveis intengdes por tras da homologacdo da BNCC; ii) analisar como tem se
dado a efetivagdo da Lei n.° 10.639/2003 nos Projetos Pedagodgicos de Cursos
(PPC) dos cursos de licenciatura da UEM; iii) problematizar o papel de outros
espacos institucionais, como o Nucleo de Estudos Interdisciplinares Afro-brasileiros
(NEIAB), no processo de difusdo de conhecimentos antirracistas para além dos
curriculos dos cursos de licenciaturas.

Com base no que foi apresentado, as seguintes questdes subsidiaram a

presente investigagdo: Como as relagdes étnico-raciais, conforme estabelecido pela
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Lei n.° 10.639/2003, tém se materializado nos Projetos Pedagodgicos dos Cursos de
licenciatura na UEM, segundo a BNCC e a BNC-Formagao?

Ao analisar os documentos de politicas educacionais, € fundamental
considerar a interrelagdo entre trabalho e capital, bem como o papel do Estado na
configuragdo dessas diretrizes. A avaliacdo dessas politicas demanda uma analise
critica das contradicbes inerentes ao sistema capitalista e a estrutura de uma
sociedade de classes. Nesse sentido, as politicas educacionais ndo apenas refletem
as dinamicas das relagdes produtivas, mas também as constituem, sendo elementos
indissociaveis da totalidade social, conforme apontam Olinda Evangelista e Eneida
Shiroma (2019).

O projeto em questdo, com sua tematica central, propdée um estudo dos
cursos de licenciatura da UEM, com o objetivo de avaliar a efetivagado da Lei n.°
10.639/2003 em interface com uma educacgao antirracista no ambiente universitario.

Dessa forma, cabe destacar que, em 2003, foi homologada a Lei n.°
10.639/2003, a qual promoveu alteragdes na Lei n.° 9.394/1996 (Brasil, 1996) e
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas de ensino fundamental e médio do pais. Em decorréncia dessa medida,
foram implementadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagao
e afirmagao de direitos, no que diz respeito a educagao, passou a ser
particularmente apoiada com a promulgagdo da Lei 10.639/2003, que

alterou a Lei 9.394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura afro-brasileiras e africanas (Brasil, 2004, p. 11).

A professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, na redacdo do Relatério
que resultou nas Diretrizes supracitadas, defende que as instituigbes de ensino
desempenham um papel fundamental em um espaco democratico, onde educar € o
maior objetivo. Elas devem ser responsaveis por estabelecer atitudes que promovam
a difusdo de conhecimentos voltados para a construcdo de uma sociedade justa e

equanime. As Diretrizes determinam que:

As instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educagao das Relacbes
Etnico - Raciais, bem como tratamento de questdes e tematicas que dizem
respeito aos afrodescendentes nos termos explicitados no Parecer CNE/CP
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3/20004. O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das
instituicbes de ensino, sera considerado na avaliagdo das condigdes de
funcionamento do estabelecimento (Brasil, 2004, s/p).

A aprovacédo da Resolugédo n.° 1, de 17 de julho de 2004, estabeleceu a
necessidade de curriculos académicos que incluissem disciplinas e/ou conteudos
voltados para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana. Ressalta-se
que essa resolucao é fruto da aprovacao da Lei Federal n.° 10.639/2003 e se insere
na luta antirracista defendida pelo movimento negro. Entre outras acdes, esses
dispositivos normativos possibilitam que a Histéria da Africa seja abordada no ensino
da historia social da populagdo negra no Brasil, no Ensino Superior, conforme o
Parecer do Conselho Nacional de Educacao (CNE)/CP n.° 3/2004.

Dessa forma, busca-se a efetivagdo dos principios estabelecidos na
Constituicdo Federal, especialmente nos Art. 5° |; Art. 210; Art. 206, I; § 1° do Art.
242; Art. 215 e Art. 216, além dos Art. 26, 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condi¢cdes de vida e
cidadania, garantindo também o direito igualitario as historias e culturas que
compdem a nacdo brasileira, e 0 acesso as diversas fontes da cultura nacional a
todos(as) os(as) brasileiros(as).

A Lei n.° 10.639/2003 foi posteriormente alterada pela Lei n.° 11.645/2008,
que além de tornar obrigatério o ensino da Histéria da Africa e da Cultura
Afro-Brasileira, também tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Indigena.
Contudo, nesta dissertacdo, sao abordadas, especificamente, as questdes
determinadas pela Lei n.° 10.639/2003, com énfase nas discussdes que permeiam a
constru¢cao de uma educacéao antirracista.

Essa lei representa um marco significativo na busca pela promogéo da
igualdade racial e pelo reconhecimento da contribuicdo dos(as) afrodescendentes
para a formagdo da sociedade brasileira. Com base nisso, sera possivel
compreender mais detalhadamente seus objetivos e sua relevancia.

A implementacdo da Lei n° 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e a Educacdo da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana representou mudancas significativas no debate
sobre diversos privilégios histéricos, especialmente os relacionados ao racismo e ao
patriarcado, que persistem no pais ha séculos. Esses debates, focados nas

questdes étnico-raciais, influenciaram a sociedade e, principalmente, a educagao
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escolar, ao promover uma reflexdo critica sobre as desigualdades estruturais
presentes nas praticas educacionais.

A Lei n.° 10.639/2003 ¢, portanto, uma conquista fundamental para o Brasil,
nao apenas no que diz respeito a valorizagdo da subjetividade do movimento negro,
mas também como um instrumento que possibilita o enfrentamento do racismo
estrutural e institucional. Ao inserir o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana no curriculo escolar, a lei contribui para o reconhecimento e valorizagao da
populagdo negra, promovendo uma educagéo mais inclusiva e justa.

A formacado oferecida por um curso de licenciatura deve priorizar a
apropriacdo de conhecimentos produzidos historicamente pela area, além de
desenvolver habilidades didatico-pedagdgicas nos futuros(as) professores(as). Isso
€ fundamental para que compreendam as peculiaridades dos processos de ensino e
aprendizagem presentes no trabalho educativo nos diferentes niveis e modalidades
de ensino. A conclusdo bem-sucedida de uma licenciatura € um requisito
fundamental para que os(as) graduandos(as) tenham condi¢cées objetivas para
lecionar em instituicdes educacionais formais e informais no pais.

Nesse contexto, ao analisar as politicas educacionais que interseccionam com
o objeto de estudo, sobretudo o movimento de abertura do regime democratico apés
a aprovagao da Constituicdo Federal de 1988, é importante destacar que um dos
principais objetivos da década de 1990 foi a universalizagdo do ensino primario.
Esse esfor¢co visou garantir que todas as criangas, independentemente de sua
origem socioeconémica ou local de residéncia, tivessem acesso a educagao primaria
de qualidade. A Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) reafirmou o
compromisso de erradicar o analfabetismo e expandir o acesso a educacao basica.

As reformas educacionais dos anos 1990, embora variaveis em cada pais,
foram moldadas pelo contexto politico, econdmico e social especifico de cada
nacado. No entanto, uma tendéncia comum que emergiu durante essa década foi a
énfase na expansao do acesso a educacao, na melhoria da qualidade do ensino e
na promogado da igualdade de género no ambito educacional. Essas diretrizes
refletiram o esforgo global para atender a uma educagao mais inclusiva e equitativa.

A influéncia dos organismos multilaterais, como o Banco Mundial (BM), a
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e Cultura (Unesco), a
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), o

Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), entre outros, foi
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decisiva nesse processo. Por meio dos documentos e discursos, esses organismos
nao apenas prescrevem orientagdes a serem seguidas, mas justificam as reformas
educacionais (Shiroma; Campos; Garcia, 2005).

Salienta-se que, diante das reformas educacionais em curso, é essencial
adotar uma abordagem critica, que permita investigar as ideologias, légicas e
racionalidades que sustentam essas mudancas, considerando os interesses, valores
e perspectivas dos sujeitos responsaveis pela sua implementacéo.

Na perspectiva do método do materialismo historico-dialético, a educagao
escolar é tida como uma dimensao dindmica que esta inserida em contextos
socio-historicos especificos, os quais possibilitam respostas as atividades humanas,
cujos esforgos resultam em riquezas materiais e simbdlicas. A relagao dialética entre
o individuo e o objeto cria uma interagdo de transformag&o mutua, na qual o sujeito
se humaniza ao humanizar a realidade concreta (Shiroma; Campos; Garcia, 2005)

Os estudos realizados com documentos educacionais revelam — por
afirmagdo ou omissdao — o conteudo e o significado do que deve ser internalizado
pelos sujeitos sociais, conforme o discurso governamental, ao moldar sua visdo de
mundo de forma alienada e degradante. Esse enfoque nos distancia da ideia de que
“pesquisar politica educacional € o mesmo que avalia-la” (Shiroma; Evangelista,
2019, p. 84).

Shiroma e Evangelista (2019, p. 85) entendem que os documentos das
politicas educacionais ndo s&o exatamente assimilaveis e compreendidos no a&mbito
da aparéncia. No processo de implementagcao, deverao ser consideradas as 6pticas
de tradugdes, das interpretacbes e das adaptagbes, de acordo com cada pais,
regiao ou localidade.

Analisamos documentos, procurando decifrar, nos textos, os objetivos
anunciados ou velados de determinada politica, para entender como se
articulam ou afrontam o projeto hegemdnico burgués, como impactam a luta
de classes, como colaboram ou dificultam a construgdo de uma

sociabilidade que supere o modo de produgdo capitalista (Shiroma;
Evangelista, 2019, p. 85).

Nesse sentido, € fundamental avancar na analise dessas politicas, a fim de
identificar os mecanismos sutis ou explicitos que legitimam as desigualdades
estruturais e funcionam como estratégias de regulagdo social. Ao mesmo tempo,
torna-se imprescindivel mapear as contradicdes presentes nos textos e nas praticas

que deles decorrem.
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Assim, a analise dos documentos deve considerar ndo apenas seus objetivos
declarados, mas também suas implicagées concretas na materialidade da luta de
classes, ao ampliar o debate sobre os desafios e as possibilidades para a
construgdo de uma sociabilidade emancipada.

Em ambito nacional, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, materializada a partir da Lei n.° 9.394/96, que revogou a LDB de 1971. Ela
€ fundamental para o sistema educacional brasileiro, sobretudo porque regulamenta
diversos aspectos da educacdo em todos os niveis, desde a educacgao infantil até o
ensino superior (Brasil, 1996).

A LDB definiu a estrutura da educacao basica, abrangendo a educacgao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. Estabeleceu a obrigatoriedade da
educacdo basica para criangas e adolescentes de 4 a 17 anos, além de garantir o
acesso e a permanéncia na escola. Também regulamenta a formagao e a atuagao
dos(as) profissionais da educacgao, incluindo os(as) professores(as) e gestores(as)
escolares (Brasil, 1996).

Diante de tantos pontos estabelecidos, as discussdes se afunilam em torno do
objeto de estudo, destacando-se a criagao e implementagéo da Lei n.° 10.639/2003.
A trajetdria estabelecida desde a educagao basica, que permeia a educagao infantil,
o ensino fundamental e o ensino médio, esta diretamente ligada ao que esta sendo
conduzido para o ensino superior, visto que € nele que ocorre a formacao dos(as)
futuros(as) professores(as). Nesse sentido, as contribuicdes de Nora Krawczyk
(2002) sao particularmente relevantes, quando afirma que:

O debate em torno da formagao para a gestdo nao se restringe as politicas
governamentais de formacdo em servigo. Pelo contrario, alcangca e é
alcangado pela discussdo sobre politicas de formagédo superior e/ou
universitaria, segundo os paises. Tal debate ocorre no interior de uma
reflexdo mais ampla sobre a profissionalizagcdo da gestdo na politica
educacional e a necessidade de criar uma oferta alternativa de formacgao
para uma nova identidade de educador que se referencie nos principios

explicitos e implicitos das reformas educacionais em curso (Krawczyk, 2002,
p. 50).

Destaca-se a necessidade de ampliar politicas e programas formativos na
area de gestdo educacional, ressaltando que os(as) educadores(as) — tanto os(as)
que ja atuam quanto os(as) em formagcdo — devem desenvolver habilidades

especificas, como lideranga, comunicagdo, negociagéo, resolugdo de problemas,
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antecipacao e trabalho em equipe, além de um compromisso sélido com a equidade
social, conforme aponta Krawczyk (2002).

Essa ressignificacdo do papel dos(as) educadores(as) esta inserida em um
contexto mais amplo de transformagbes nas politicas educacionais globais,
impulsionadas por debates sobre qualidade, equidade e autonomia institucional.

Nesse contexto, eventos como a Conferéncia Mundial de Ensino Superior de
1998 desempenharam um papel fundamental ao colocar no centro das discussdes a
necessidade de adaptar a formag&o docente as novas exigéncias da sociedade e do
mercado de trabalho, reforgando a importdncia de um educador mais dinamico,
preparado para atuar em um cenario de mudancas constantes e desafios crescentes
na educacao superior (Brasil, 1998).

No mesmo ano, em 1998, no Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC), tinham como objetivo
orientar a elaboragao dos curriculos das escolas de educacdo basica do pais. Esses
documentos foram desenvolvidos como parte das politicas educacionais brasileiras,
com a finalidade de fornecer diretrizes e referéncias para a organizagdo dos
conteudos e praticas pedagogicas nas escolas (Brasil, 1998).

Estabeleciam as areas de conhecimento que deveriam ser abordadas em
cada nivel de ensino, além dos temas transversais a serem integrados aos
curriculos, como ética, saude, meio ambiente, orientagdo sexual, pluralidade cultural,
entre outros (Brasil, 1998). Atualmente, com o avanco do neoconservadorismo e de
discursos fascistas, tematicas como diversidade cultural, orientacdo sexual e meio
ambiente, antes incorporadas como parte da formagado cidada, passaram a ser
pontos de embate em disputas politicas e ideoldgicas, refletindo uma resisténcia as
diretrizes progressistas estabelecidas nos PCN.

Ao considerar o papel da educacido no cenario atual, € necessario debater os
tanto os avangos alcangados quanto os retrocessos que surgiram nas ultimas
décadas, apos dois séculos de luta do Movimento Negro Brasileiro, especialmente
no que diz respeito a introducdo e necessidade da educacdo nas relagdes
étnico-raciais e na historia africana e afro-brasileira e como esse movimento
impactou a BNCC e a BNC-Formacao.

O Movimento Negro teve um papel de extrema importancia na concepgao das
politicas publicas e no desdobramento das politicas educacionais discutidas ao

longo deste trabalho. Realizou-se uma abordagem com informagdes pertinentes,
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que destacam o Movimento Negro como uma pecga central na formulagdo da Lei n.°
10.639/2003 e nas politicas educacionais que permeiam toda a trajetéria e
construcao dessa discusséo.

N&o se trata apenas do Ensino Superior, mas também de todos os niveis da
educacédo e de como o Movimento Negro foi muito mais do que um movimento de
militdncia e combate ao racismo. Buscou, com seu impeto, ressignificar a educagao
e dar visibilidade aos(as) que antes ndo eram reconhecidos(as).

Nina Lino Gomes (2017) apresenta um mapeamento dos estudos sobre a
trajetéria do Movimento Negro, junto aos desdobramentos que impactaram a
educacgao. Destaca que o Movimento Negro tem um compromisso com a superagao
das desigualdades raciais, além de buscar ressignificar o conceito de raca,
conferindo-lhe uma poténcia emancipatoria, de forma a nao permitir que o termo
seja mais utilizado para inferiorizar a populagéo negra.

A concepgao do Movimento Negro também pode ser abordada a partir da
definicdo de Joel Rufino Santos (1994), que oferece uma explicagdo mais
abrangente. O autor defende que o movimento consiste em um conjunto de agbes
de mobilizagdo politica e protesto contra o racismo, associando-se a movimentos
artisticos, literarios e religiosos. Embora as explicagdes e concepgdes sobre o
Movimento Negro possam divergir em alguns aspectos, elas descrevem o mesmo
fendbmeno.

O Movimento vai além da valoriza¢ao do individuo negro, para Gomes (2017),
o coletivo se manifesta de forma concreta e assume a postura de combate ao
racismo.

Para fins deste estudo e para a compreensdo do Movimento Negro como
um importante ator politico que constroi, sistematiza, articula saberes

emancipatorios produzidos pela populagéo negra ao longo da histéria social,
politica, cultural e educacional brasileira (Gomes, 2017, p. 24).

A partir dessa constatacéo, analisa-se o que o Movimento Negro elegeu como
educacao. Para Gomes (2017), a educagao nao € um campo estatico, mas um
espaco dinamico e em constante transformacgéo, influenciado por diversos grupos
sociais. Ao longo do tempo, configura-se como um territério de formagcdo humana,
que acolhe geragdes, grupos étnico-raciais, pessoas com diferentes origens

socioecondmicas, crengas e religioes.
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Tanto o0s processos educacionais institucionais, como escolas e
universidades, quanto as experiéncias de educacdo popular, diferenciada e
antirracista, construidas nas lutas sociais cotidianas, sdo marcados por um
constante movimento de tensionamento entre dindmicas de transformacido e
resisténcias conservadoras (Gomes, 2017).

Parte-se do entendimento de que o Movimento Negro, assim como outros
movimentos sociais, ao atuar no campo social e politico, contribui para a
reconstrugao de identidades, a problematizagdo de conceitos e a ressignificagao da
realidade, ao promover uma reflexdo critica e politizada sobre si mesmo e sobre a
sociedade.

Domingues (2008) destaca as agbes promovidas pelo Movimento Negro, por
meio das quais evidencia que o periodo pos-abolicdo da escravatura, em 1888, e a
Proclamacado da Republica, em 1889, foram marcos decisivos para o futuro da
populagdo negra no Brasil. Dentre suas principais reivindicagdes, a educacéao
tornou-se uma prioridade, uma vez que o alto indice de analfabetismo e a lenta
insercao nas escolas oficiais representavam grandes obstaculos para a inclusao da
populacdo negra no mercado de trabalho.

Gomes (2017) destaca a contribuicdo da imprensa negra paulista, que trouxe
perspectivas diferentes e foi considerada uma produtora de saberes emancipatorios
sobre o conceito de raga e a condigdo da vida da populagdo negra. A imprensa
negra surgiu para romper com o pensamento racista que estava instaurado na
sociedade do século XIX e no inicio do século XX.

Em 1931, em Sao Paulo, foi criada a Frente Negra, que pode ser considerada
uma articuladora fundamental, capaz de sistematizar os saberes emancipatorios
politicos da populacdo negra brasileira da época, com um carater informativo e de
articulagdo. Logo apéds, surgiu o movimento crescente do Teatro Experimental do
Negro (TEN), que passou a refutar a discriminagao racial, ao priorizar a formacéao de
atores(as) e dramaturgos(as) negros(as) a fim de recuperar a heranga ancestral na
experiéncia brasileira. Gomes (2017) destaca que o TEN trouxe uma forga
significativa para a luta pela visibilidade da populagdo negra na esfera artistica e
cultural.

Ao tratar da educagao em si, 0 Movimento Negro também exerceu influéncia
nos foruns decisivos das politicas educacionais. Desde o inicio do século XX, as

organizagbes negras reivindicavam a inclusdo da populagdo negra nas escolas
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publicas. Essa demanda esteve presente nos debates educacionais das décadas de
1940 e 1960. Nesse contexto, Lucimar Rosa Dias (2005) analisa a abordagem da
questdo racial durante a tramitacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo, a Lei n.° 4.024/61, e destaca que o tema chegou a ser mencionado,
embora de forma genérica, no texto legal.

Dias (2005) afirma que, durante a tramitagdo, nunca ficava explicito se as
escolas publicas e gratuitas também pertenciam a populagdo negra. A discussao
sobre raga acabava operando em defesa de ideias universalistas, de uma educagao
para todos(as).

Em 18 de junho de 1978, na cidade de Sao Paulo, foi fundado o Movimento
Unificado Contra a Discriminacdo Etnico-Racial (MUCDR), que, em dezembro de
1979, passou a se chamar Movimento Negro Unificado (MNU), denominagédo que
mantém até os dias atuais (Pinho, 2003). O MNU desempenhou um papel
fundamental na formagdo de uma geragcdo de intelectuais negros(as) que se
tornaram referéncias académicas nos estudos sobre relacbes étnico-raciais no
Brasil.

A partir da década de 1980, com a reabertura politica e o processo de
redemocratizagao do pais — marcado pela Assembleia Nacional Constituinte e pela
promulgagao da Constituicdo Federal de 1988 —, o Movimento Negro passou por
uma reconfiguracado, assumindo um perfil que destacou a educagdo como uma de
suas principais pautas.

Gomes (2017) reafirma que, a medida que o Movimento Negro percebeu que
as politicas educacionais de carater universal ndo contemplavam de forma efetiva a
maioria da populagdo negra, seu discurso e suas reivindicacbes passaram por
transformacgdes. Nesse contexto, as ag¢des afirmativas, que ja eram debatidas dentro
da militdncia, ganharam forga como uma alternativa viavel e se consolidaram como
uma demanda concreta e urgente. Dentre essas medidas, as cotas tornaram-se uma
das principais bandeiras do movimento na luta por equidade no acesso a educacgéo.

A partir da segunda metade da década de 1990, a quest&o racial assumiu um
novo protagonismo na sociedade brasileira e nas politicas publicas. A
ressignificagdo promovida pelo Movimento Negro ultrapassou os espagos da
militancia politica e o meio académico, ao atingir diferentes setores da sociedade,

segundo Gomes (2017).
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Nos anos 2000, o Movimento Negro ampliou a ressignificacdo e a politizagéo
da questao racial, além de influenciar mudangas na estrutura do Estado, a exemplo
da criagcao da Secretaria de Politicas de Promocéao da Igualdade Racial (Seppir) em
2003. Além disso, diversas universidades publicas implementaram ac¢des
afirmativas, com destaque para as cotas raciais como mecanismo de acesso ao
ensino superior.

Ainda, em 2003, a Lei n.° 10.639 foi sancionada e alterou a LDB por meio dos
artigos 26-A e 79-B, ao tornar obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas publicas e privadas de ensino fundamental e médio.
Posteriormente, essa legislagdo foi regulamentada pelo Parecer CNE/CP n.°
03/2004 e pela Resolugao CNE/CP 01/2004, sendo ampliada em 2008 pela Lei n.°
11.645, que incluiu a tematica indigena.

Em 2004, o Ministério da Educacdo criou a Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizagcdo e Diversidade (Secadi). Apesar dos avangos, desafios e
tensdes, a demanda histérica dos movimentos sociais, especialmente do Movimento
Negro, por uma educacdo que reconhecesse a diversidade, ganhou maior
visibilidade na estrutura organizacional do Ministério.

Atualmente, diversas pautas histéricas do Movimento Negro na educacgao
foram incorporadas as politicas do MEC, a legislagdes federais e a decisdes tanto do
Congresso Nacional quanto do Supremo Tribunal Federal. Gomes (2017, p. 38)
consegue resumir a ideia que estamos tentando construir a partir do trabalho
efetivado pelo Movimento Negro e a importancia de sua luta e determinagéo para
alcancar lugares que hoje podemos assumir.

Atualmente, diversas pautas historicas do Movimento Negro na educagao
foram incorporadas as politicas do MEC, a legislagbes federais e as decisdes tanto
do Congresso Nacional quanto do Supremo Tribunal Federal. Gomes (2017) resume
a ideia central do trabalho efetivado pelo Movimento Negro e a importancia de sua
luta e determinagao para alcangar os espacos que hoje podem ser ocupados.

O Movimento Negro ressignifica e politiza a raga, compreendendo-a como
construcao social. Ele reeduca e emancipa a sociedade, a si proprio e ao
Estado, produzindo nossos conhecimentos e entendimentos sobre as

relagdes étnico-raciais € o racismo no Brasil, em conexao com a diaspora
africana (Gomes, 2017, p. 38).
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A partir dessa compreensao critica das relacdes étnico-raciais e do papel do
Movimento Negro na reconfiguracdo dessas dinamicas, € possivel perceber a
importancia de uma abordagem que considere essas questdes no ambito da
pesquisa. Diante disso, apresenta-se na sequéncia o delineamento metodoldgico
adotado neste estudo que busca integrar a perspectiva historica e social da questao

racial.

1.1 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Como afirma o professor Otair Fernandes (2016), a principal caracteristica
historica do Brasil tem sido a persisténcia do racismo em suas variadas dimensoes e
formas, que afetam o ensino e a aprendizagem desde a Educagéao Infantil até o
Ensino Superior. Nesse contexto, uma sociedade estruturalmente racista impacta
todos os espacgos educativos, negando e/ou inferiorizando os conhecimentos
referentes a populacao negra.

Diante dessa realidade, esta pesquisa se baseara na perspectiva
epistemologica e ontologica do método do materialismo historico-dialético (MHD)
para a conducido da analise, fundamentando-se nas contribuicdes de Karl Marx e
Friedrich Engels, como pioneiros desse referencial, além de interseccionar com
tedricos(as) que se debrucaram sobre os estudos das relagdes étnico-raciais.

Esse referencial permite, ao analisar a estrutura e a dindmica social do
periodo em questao, buscar a compreensao profunda dos fenbmenos, indo além da
aparéncia para revelar sua esséncia (Evangelista; Shiroma, 2019). Ele possibilita
uma analise critica e aprofundada das estruturas sociais e das dinamicas de poder
gue sustentam o racismo, especialmente no ambito educacional.

Trabalhamos com categorias do materialismo histérico ndo como parte de
uma teoria reificada, mas como ferramentas para ler o real, utilizando-as no
processo de construgdo do conhecimento sobre a realidade. Conquanto no
inicio de uma pesquisa as categorias intelectivas possam nao estar

plenamente esclarecidas, sem elas o pesquisador corre o risco de resvalar
na descrigdo e nela permanecer (Evangelista; Shiroma, 2019, p. 87).

Karl Marx e Friedrich Engels (1999, p. 37), cujas contribuigdes subsidiam a
discussdo das autoras, afirmam que, para entender o género humano e suas
relagcdes, “ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam, e

tampouco dos homens pensados, imaginados e representados, para, a partir dai,
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chegar aos homens de carne e 0sso; parte-se dos homens realmente ativos [...]".

No contexto da pesquisa sobre as questdes étnico-raciais e as politicas
educacionais, isso implica em um olhar atento as agdes concretas dos sujeitos e
coletivos, ao considerar suas vivéncias, suas lutas e os impactos das politicas na
realidade social, em vez de uma analise que se restrinja as ideias ou representacdes
abstratas sobre o tema em andlise. Ao seguir essa linha, a pesquisa se orienta para
a transformacao da realidade, baseando-se na agao e nas condi¢cdes objetivas dos
sujeitos.

Evangelista (2012) orienta sobre como trabalhar com documentos
provenientes do Estado, das organizagbes internacionais e das agéncias que
permeiam esses espagos, 0s quais estdo dispostos n&o apenas a escrever
diretrizes, mas também a articular interesses, desenvolver politicas e conceder
intervencgdes sociais na educacdo. Nos documentos, encontra-se um entrelagcamento
de lingua, vida, histéria e sociedade. Mesmo que a palavra seja a mesma para
determinado sujeito, ao ser dita, ela se modifica conforme a posicdo em que ele(a)
se encontra.

Antes de partir para uma reflexdo sobre os documentos objeto desta
investigacao, efetivar-se-a uma analise de como o Estado tem atuado como agente
ativo no movimento de formulagéo e construgdo das politicas educacionais, assim
como de seu papel face as transformacgdes vivenciadas a partir da década de 1990.

Elma de Carvalho (2012) contribui para a analise do periodo mencionado.
Nesse contexto, ocorreram varias transformagdes administrativas, organizacionais,
politicas e econdbmicas no Brasil. Essas mudangas refletiram na legislagcéao
educacional, particularmente na Lei n.° 9.394/1996, e nos planos e projetos
governamentais da Unido. Ao considerar que a Unido desempenha um papel central
na formulacdo da politica nacional da educacado, observa-se que as mudancas
significativas no tecido social, a exemplo da globalizagdo e da financeirizagcédo da
economia, corroboraram com a reestruturacdo produtiva e organizacional em bases
mais adaptaveis, além de afetar a crise de legitimidade do Estado, ao impactar a
organizagado administrativa do aparelho estatal (Carvalho, 2012). Conforme a autora,
o Estado passou a ser visto sob a perspectiva do Estado-minimo.

A redefinicdo do papel do Estado veio acompanhada dos ideais neoliberais,
com base na ideia de um mercado livre e competitivo. Para Milton Friedman (1988),

representante dessa perspectiva, havia a necessidade de uma regulamentagéo
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econdmica para diminuir o papel e o poder do Estado.

No Brasil, o governo Collor (Partido da Reconstrugdo Nacional - PRN),
1990-1992, marcou o inicio de uma nova era de politicas publicas com a redug¢ao do
papel do Estado. Em 1991, foi apresentado a sociedade o documento intitulado "Um
Projeto de Reconstrugdo Nacional", no qual Collor destacou mudangas na natureza
do Estado e como suas formas de atuagao seriam modificadas.

Carvalho (2012) aponta que, apesar de as ideias neoliberais estarem sendo
guestionadas a época, os anos de 1980 a 1990 foram marcados por um avango
significativo das politicas anti-intervencionistas®.

Nessa légica, ocorreu a redefinicdo do papel do Estado, que deixou de ser o
principal provedor e executor direto dos servigos publicos para atuar principalmente
como regulador. Dessa forma, o Estado transferiu as responsabilidades
administrativas e financeiras para as instancias gestoras do sistema e para as
préprias escolas, quando se considera as politicas educacionais. Essa abordagem
refletiu em uma politica de "descentralizacdo administrativa", que, entretanto, tem
sido criticada como um meio de o Estado se ausentar de sua responsabilidade de
manter a escola publica, conforme Carvalho (2012).

Ainda, de acordo com Carvalho (2012), a mudanga, influenciada pelo
movimento global do neoliberalismo, resultou na descentralizagdo das
responsabilidades, transferiu as atribuicbes administrativas e financeiras para as
esferas locais e para as proprias instituicbes escolares. Como consequéncia, as
politicas educacionais passaram a ser entendidas ndo apenas como diretrizes
centralizadas pelo governo federal, mas também como fruto de uma gestdao mais
colaborativa, ao envolver parcerias entre diferentes niveis de governo, sociedade
civil e setor privado.

No entanto, essa nova configuragdo foi alvo de criticas, sobretudo dos
movimentos sociais e entidades de area, que denunciaram a desresponsabilizagao
do Estado em relagdo a garantia de uma educacgao publica de qualidade, além de
criar tensdes entre a autonomia local e o dever estatal de assegurar direitos
universais.

Face ao exposto, a reflexdo sobre os documentos tem de ser observada

4 As politicas anti-intervencionistas defendem a reducdo do papel do Estado na economia, a fim de
promover maior liberdade para o mercado e para iniciativas privadas. Isso pode incluir a privatizagao
de empresas estatais, a desregulamentacdo de setores econémicos, a diminui¢do da carga tributaria
e a promocao de politicas que favoregam a livre concorréncia.
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segundo aquilo que n&o € vazio, pois em sua estrutura ndo existem falas aleatodrias.
Deve-se entender qual o sentido de seu conteudo, pois os documentos expressam
“conflitos, litigios, interesses, projetos politicos — histéria. Na efervescéncia dessas
determinagdes se encontram pesquisadores/as, documentos e teoria" (Evangelista,
2012, p. 6).

A partir dessa concepgdo, algumas categorias analiticas foram utilizadas,
como totalidade, hegemonia, ideologia, contradicdo e mediagdo, consideradas
essenciais para apreender a contradicdo fundante, "na relagdo capital-trabalho, e
sua expressdo nas politicas educacionais, no movimento global do capital, nos
processos de produgao e reproducao da vida" (Evangelista; Shiroma, 2019, p. 91).

Salienta-se que o uso do método do materialismo histérico-dialético na
pesquisa sera aplicado as questdes raciais. Entende-se que o desenvolvimento das
bases do método proposto por Karl Marx e Friedrich Engels comegou na década de
1840, durante um periodo de intensa atividade intelectual e politica na sociedade
alema. Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895) estavam insatisfeitos com as
limitagbes do idealismo alemao, especialmente as ideias de Georg Hegel
(1770-1831) e Ludwig Feuerbach (1804-1872), que consideravam a realidade social
e histérica como reflexdo de conceitos abstratos (Marx; Engels, 2007). Ao analisar a
obra A ideologia alema, Rosenverck Santos (2015) indica que:

A partir desse livro é possivel perceber que Marx e Engels ndo acreditavam
numa humanidade com inclinagdes morais inatas, mas em seres humanos

que se constroem por meio de sua relagdo com a natureza e entre si,
mediados pelo trabalho (Santos, 2015, p. 109).

Em contraposigdao, Marx e Engels buscaram uma abordagem que colocasse
as condi¢cbes materiais e econémicas como determinantes para o desenvolvimento
da vida social. Essa nova perspectiva comegou a ser formulada na obra “A Ideologia
Alema” (1846), livro em que criticaram a filosofia idealista e apresentaram a ideia de
que a estrutura econbmica da sociedade é a base sobre a qual se erguem as
superestruturas politicas, juridicas e ideoldgicas (Santos, 2015).

O mecanismo ideolégico de dominagdo na sociedade brasileira, tal como
analisado por Marx e Engels (1999) em sua critica a ideologia alema, pode ser
compreendido como uma estrutura que busca naturalizar as desigualdades sociais e
justificar as relagdes de poder estabelecidas.

De acordo com Florestan Fernandes (1989), a populacdo negra no Brasil
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enfrenta ndo apenas obstaculos sociais, mas também barreiras raciais em sua
vivéncia cotidiana. Dessa forma, a exploragdo dos(as) negros(as) ocorre em dois
niveis: tanto pela sua posicdo de classe quanto pela sua condic&o racial. Mesmo
aqueles(as) que conseguem ascender socialmente ainda se deparam com desafios
relacionados a discriminacdo racial. Sendo assim, € essencial que a questao racial
seja integrada ao debate sobre a luta de classes no pais, assim como a dimenséao

classista deve ser considerada na busca pela superacgao das desigualdades raciais.

De um lado, é imperativo que a classe defina a sua 6rbita, tendo em vista a
composicdao multirracial das populagdes em que sao recrutados os
trabalhadores. Todos os trabalhadores possuem as mesmas exigéncias
diante do capital. Todavia, ha um acréscimo: existem trabalhadores que
possuem exigéncias diferenciais, e € imperativo que encontrem espago
dentro das reivindicagdes de classe e das lutas de classes. Indo além, em
uma sociedade multirracional, na qual a morfologia da sociedade de classes
ainda nao fundiu todas as diferencas existentes entre os trabalhadores, a
raga também é um fator revolucionario especifico. Por isso, existem duas
polaridades, que ndo se contrapdem, mas se interpenetram como
elementos explosivos — a classe e a raga (Fernandes, 1989, p.61-62).

Dessa forma, para Rocha (2006), o cruzamento entre classe e raga nao deve
ser visto como uma oposigdo, mas como uma sobreposicdo de forcas que
potencializam as lutas sociais. A exclusao racial, ao se articular com a exploragao
econdmica, intensifica as desigualdades estruturais e evidencia a necessidade de
uma agenda que contemple ambas as dimensdes.

Assim, a mobilizagdo dos(as) trabalhadores(as) deve incorporar as demandas
especificas dos grupos racializados, garantindo que a luta de classes seja também
uma luta contra o racismo, além de ampliar, dessa maneira, 0 horizonte da
transformacao social (Rocha, 2006).

A formulagdo do materialismo histérico-dialético foi aprofundada em textos
como o Manifesto Comunista (Marx; Engels, 2017), que expds a histdria da
sociedade como a histéria da luta de classes. Os autores do manifesto
argumentaram que as mudangas sociais e politicas sdo impulsionadas por conflitos
entre classes opressoras e oprimidas, decorrentes das contradicoes inerentes as
relagbes de produgdo. Santos (2015) orienta a compreensdo de como o racismo e o
capitalismo podem estar em um mesmo movimento de opressao:

Racismo e capitalismo sao faces de uma mesma moeda. Alimentam-se de
suas potencialidades destrutivas para se fortalecerem. Entende-se, dessa

forma, porque a luta pela construgdo da identidade étnico-racial e contra o
racismo €& fundamental para o combate a exploragdo capitalista e para
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unificar a lutas do(a)s trabalhadores(as) brasileiro(a)s. Raca e classe mais
uma vez se articulam (Santos, 2015, p. 107).

Alessandra Devulsky (2021) aponta que existe uma convergéncia entre as
ideias anticapitalistas e a luta antirracista, e que é possivel enxergar um caminho e
nao um ponto final na discussdo. O racismo dentro do mercado de trabalho contribui
para a diferenciagao de tarefas a partir de uma hierarquia baseada na raga. Ou seja,
os(as) trabalhadores(as) estdo deliberadamente vinculados(as) tanto a sua racga
quanto ao valor que possuem para o capitalismo.

O auge do desenvolvimento tedrico do materialismo histérico-dialético ocorreu
com a publicacdo de O Capital (Marx, 2017), ocasido em que ele analisou a
economia politica e detalhou como a exploragdao do trabalho pelo capital leva a
acumulagao de riqueza e a crises periodicas.

Nesta obra, Marx (2017) aplicou sistematicamente o método dialético para
desvendar as leis e o movimento do modo de producao capitalista, ao revelar as
contradicbes internas que, segundo ele, conduziriam inevitavelmente a sua
superagao. Engels (1878; 1873), em obras como "Anti-Duhring" (2015) e "Dialética
da Natureza" (2020) - escrita entre 1873-1883 - complementou e expandiu as ideias
de Marx, ao consolidar a base tedrica do materialismo historico-dialético.

Juntos, Marx e Engels estabeleceram um método que n&o apenas explicaria a
histéria, mas que também oferece uma ferramenta critica para a transformacao da
sociedade contemporanea. Ao recorrer a essa perspectiva e aproxima-la da
realidade brasileira, validas sdo as ponderacdes de Santos (2015), pois:

E preciso ressaltar que a formacéo do Brasil em face do trabalho escravo e
na exploragdo de suas riquezas, teve como uma de suas resultantes o
aparecimento de praticas racistas ndo apenas em seu contexto especifico,
mas também para os dias atuais. Com efeito, o Brasil pés-aboli¢ao, deveria
ser repensado e reorganizado a fim de inseri-lo no quadro do capitalismo
internacional. Segundo o discurso das elites, um pais desenvolvido nao
poderia ser marcado por uma populagdo negra e mestica, ou com conflitos
raciais que o desestabilizarem. Nessa diregéo, duas ideologias, inicialmente,

surgiram para “solucionar” o problema: a ideologia do branqueamento e o
mito da democracia racial (Santos, 2015, p. 103).
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A ideologia do branqueamento® e o mito da democracia racial® sdo conceitos
que desempenharam papeis fundamentais na formagcdo da sociedade brasileira,
segundo Santos (2015). A ideologia do branqueamento, promovida no final do
século XIX e inicio do século XX, incentivava a imigragéo europeia e a miscigenagao
com a esperanca de se fazer ‘branquear’ a populagdo brasileira, na tentativa de
diminuir a presenga negra e indigena.

Todo esse processo visava nao apenas a transformar a composigao racial do
pais, mas também associar o ser branco(a) a qualidades desejaveis, como
progresso, modernidade e superioridade. Em paralelo, o mito da democracia racial
surgiu como uma narrativa que sugeria que o Brasil, ao contrario de outras nagdes,
havia superado o racismo por meio da miscigenagao harmoniosa de suas ragas.

Essa ideologia negava as profundas desigualdades e discriminagdes raciais
existentes, ao mascarar a opressao e perpetuar a exclusao social e econémica da
populagdo negra. Ambos os conceitos serviram para manter as estruturas de poder
e dominacao racial, ao reforcar a hegemonia da elite branca enquanto ocultavam as
reais condicdes de desigualdade e injusti¢a vividas pela populacdo negra (Moura,
2014).

Ao analisar as ponderagdes feitas por Clovis Moura (2014), no que tange a
escravidao no Brasil, deve-se entender essa questdo dentro do contexto mais amplo
do desenvolvimento do capitalismo global. A economia colonial brasileira foi
moldada pela demanda europeia por agucar, ouro e café, produtos cuja produgao
dependia da mao-de-obra escrava.

A escravidao nao apenas gerou enormes lucros para a classe dominante
brasileira e os comerciantes europeus, mas também estruturou profundamente a
sociedade brasileira, ao criar uma hierarquia racial e econémica que perdura até
hoje. Ele destacou que a aboligdo formal da escraviddao em 1888 nao significou o fim
da exploragao e marginalizagdo dos(as) negros(as), mas apenas uma transformacgao

nas formas de opressao e controle social (Moura, 2014).

5 Era uma ideologia amplamente aceita no Brasil entre o final do século XIX e o inicio do século XX,
vista como solugdo para o excesso de indigenas, mesticos(as) e negros(as). Simpatizantes da
ideologia do branqueamento acreditavam que a raga negra avangaria culturalmente e geneticamente,
ou até mesmo desapareceriam completamente, dentro de varias geragdes de miscigenagao entre
brancos(as) e negros(as). Essa ideologia ganhou o apoio do racismo cientifico e do darwinismo
social. Combinando essas duas ideias, a elite branca da época acreditava que o sangue "branco" era
superior e, inevitavelmente, acabaria clareando as demais ragas (Bento, 2002).

6 O mito da democracia racial foi uma distorgéo do padrédo das relagdes raciais no Brasil, construido
ideologicamente por uma elite considerada branca, intencional ou involuntariamente, para mascarar a
opressiva realidade de desigualdade entre negros(as) e brancos(as) (Ribeiro, 2016).
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O materialismo histoérico-dialético permite examinar as questdes coloniais,
capitalistas e raciais que influenciam a aplicagdo da Lei n.° 10.639/03 (Brasil, 2003).
Dessa forma, visualizam-se as diversas facetas e contradicbes dialéticas ao
considerar a humanidade como resultado das for¢cas de produgdo ao longo da
histéria. Em outras palavras, a realidade presente — o racismo e suas diferentes
manifestacdes —molda as ideias de inferioridade e incapacidade, e ndo o contrario.

Nesse sentido, para Tatiane Cosentino Rodrigues (2005), ao se abordar a
relacao entre educacao e raca, é possivel considerar todas as consequéncias dessa
discussdo para a populagcdo negra. Isso envolve reflexdes sobre a auséncia de
acesso a uma educacido de qualidade, a forma como a escola trata a histéria, a
cultura negra e a heranca africana, além da necessidade de implementar politicas
educacionais que assegurem os direitos desse grupo, que representa uma parcela
significativa da sociedade brasileira.

Assim, é fundamental analisar os mecanismos de dominagao existentes no
sistema capitalista e as ferramentas de manutencido utilizadas ao longo desse
processo para manter o poder nas maos da elite branca. Esses mecanismos
impediram ou até anulam a possibilidade de ascensdo da populagado negra (Moura,
2014), expondo as ag¢des que construiram e sustentam o racismo estrutural.

E de extrema importancia entender que o fim da escraviddo e o inicio do
sistema capitalista de produgdo n&o representaram, para a populacdo negra
brasileira, um avanco ou modificacdo das suas condigcbes de vida, que
permaneceram extremamente precarias. Os(as) ex-escravizados(as) e seus(suas)
descendentes continuaram a ser tratados(as) como inferiores e discriminados(as)
pela cor da pele, relegados(as) a miséria e a falta de perspectivas, cujas marcas
ainda se fazem presentes atualmente.

Silvio Almeida (2019, p. 6) argumenta que é factivel abordar e investigar os
temas raciais por meio de uma perspectiva marxista, tendo em vista que "a analise
do fenbmeno racial facilta ao marxismo realizar sua missdo de tornar
compreensiveis as interagdes sociais histéricas em suas manifestagdes sociais mais
especificas".

De acordo com Evangelista e Shiroma (2019), a educacéao é tanto constituida
quanto constituinte das relagdes sociais. Os documentos educacionais expressam,
em seus conteudos, o que se almeja que o sujeito social internalize em seu

consciente.
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Pesquisar as politicas educacionais sob o método do materialismo
historico-dialético requer que os(as) pesquisadores(as) procuram decifrar, em sua
escrita, os objetivos que estdo visiveis ou escondidos, a fim de compreender como
estdo articulados ou como afrontam o projeto hegeménico burgués, existente na
sociedade capitalista. Ou seja, como podem influenciar a luta de classes, colaborar
ou dificultar a construcdo de uma sociabilidade que supere o modo de producio
capitalista. "Trabalhamos com categorias do materialismo histérico ndo como parte
de uma teoria reificada, mas como ferramentas para ler o real, utilizando-as no
processo de constru¢do do conhecimento sobre a realidade" (Evangelista; Shiroma,
2019, p. 87).

Considerando tais observagdes, as politicas educacionais, foco desta
investigagéo, foram a Lei n.° 10.639/2003, a BNCC e a BNC-Formagéo. Para tanto,
os seguintes procedimentos metodologicos foram adotados: revisdo bibliografica e
analise de documentos.

Na revisdo bibliografica, detalhada na seg¢ao seguinte, foram selecionados
artigos, teses e dissertagdes que abordam a tematica da Lei n.° 10.639/2003 em
interface com a BNCC e em paralelo com a BNC-Formacéo. Foram analisados os
titulos e resumos que melhor se enquadraram a tematica estudada, a fim de captar
algumas reflexdes que permeiam o objeto de trabalho.

Com relagao a analise documental, os PPCs dos cursos de licenciatura
presenciais da Universidade Estadual de Maringa foram objeto de investigagao:
Artes Visuais, Artes Cénicas, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Filosofia, Fisica,
Geografia, Histéria, Letras, Matematica, Pedagogia, Quimica, Educacédo Fisica e
Musica, na expectativa de estabelecer um comparativo e identificar como tem se
dado a formacgéo inicial (Graduacéo) dos(as) futuros(as) professores(as), diante do
que esta previsto na Lei n.° 10.639/2003.

A selegao dos cursos de licenciatura presenciais da Universidade Estadual de
Maringa para a analise documental foi baseada em trés critérios principais.
Primeiramente, considerou-se a diversidade das areas do conhecimento, a fim de
abranger cursos das ciéncias exatas, humanas, biolégicas e das artes, e permitir
uma visao ampla sobre a implementagdo da Lei n.° 10.639/2003 na formagao
docente.

Em segundo lugar, foram incluidos cursos que possuem impacto direto na

educacdo basica, uma vez que formam professores(as) para atuar em diferentes
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disciplinas do curriculo escolar, o que possibilita verificar a transversalidade da
tematica étnico-racial.

Por fim, levou-se em conta a representatividade desses cursos na
universidade, por ser o lugar onde a autora se formou em um curso de licenciatura
oferecido pelo campus sede, localizado em Maringa-PR, o que permite uma analise
mais aprofundada sobre a incorporagao dos PPC.

Uwe Flick (2009) salienta que, quando se elege um documento para analise,
nao se deve apenas olhar para o seu conteudo escrito, mas ampliar a visao para o
contexto em que ele foi escrito e entender o processo de concepgao deste objeto de

analise.

1.2 ESTRUTURA DA DISSERTAGAO

A dissertacdo é composta por trés secdes subsequentes a Introducdo, ou
seja, a primeira, as quais ilustram os aspectos principais do desenvolvimento da
pesquisa proposta e conduzem as consideracgdes finais.

Na segunda sec¢ao, intitulada "Politicas Educacionais e a Lei n.° 10.639/2003
no Contexto da BNCC e da BNC-Formacéao", o propédsito foi expor a revisao de
literatura e a fundamentagao tedrica, que embasam a construgdo da pesquisa.
Também se assumiu o objetivo de retratar o contexto histérico da efetivagéo da Lei
n.° 10.639/2003, da BNCC e da BNC-Formacgéo, para ilustrar a interligacdo dessas
politicas educacionais. Destaca-se, nesta secao, a relacdo dessas politicas com o
olhar voltado para o Ensino Superior e como ele se comunica com a Educagao para
as Relacdes Etnico-Raciais (ERER). Busca-se entender, também, como o
movimento negro tem pautado uma ressignificacdo do conceito de Educacgéo.

Na terceira segéo, intitulada "Analise da Efetivagdo da Lei n.° 10.639/2003 na
Universidade Estadual de Maringa", foi realizada a analise documental dos PPC dos
cursos de licenciatura da UEM, com o intuito de entender, relacionar e identificar
como esses cursos tém adotado a obrigatoriedade da Lei n.° 10.639/2003. A
discussao também abordou a visibilidade do trabalho e das agdes realizadas pelo
Nucleo de Estudos Interdisciplinares Afro-brasileiros (UEM), que, ao longo de seus
aproximadamente 20 anos de fundacao, tem potencializado a pesquisa, a luta, a
resisténcia e o trabalho do movimento negro dentro da universidade, assegurando

maior efetividade na implementacao da Lei.
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Na ultima segéo, intitulada "Consideragbes Finais", sera feita uma reflexdo
critica sobre os resultados obtidos na analise dos PPC. Serdo destacadas as
principais contribuicdes para a efetivacdo da Lei n.° 10.639/2003, a importancia da
integragdo das politicas de ensino com a educagdo antirracista e os desafios

enfrentados para garantir sua implementagao no contexto universitario.
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2. POLITICAS EDUCACIONAIS E A LEI N.° 10.639/2003 NO CONTEXTO DA
BNCC E DA BNC-FORMAGAO

A partir de 2003, houve uma mudanga no cenario educacional, com a
implementagdo da Lei n.° 10.639/2003, uma medida de ag¢do afirmativa sancionada
pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva (Partido dos Trabalhadores — PT).
Em 09 de janeiro de 2003, tornou-se obrigatoria a inclusdo do Ensino da Historia da
Africa e da Cultura Afro-brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino
publicos e particulares da educacao basica. Essa foi uma conquista memoravel na
histéria e na luta do Movimento Negro em favor da Educagcdo. Gomes (2008)
complementa:

Apbs o sancionamento da lei 10.639/03, o Conselho Nacional de Educacéo
aprovou a resolugao 01 de 17 de marco de 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relagbes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e africana. A partir de entao,
as escolas da educagao basica passam a ter um documento legal, que

discute e aprofunda o teor da Lei, capaz, inclusive, de orientar a pratica
pedagodgica (Gomes, 2008, p. 96).

A aplicacdo da Lei n.° 10.639/2003 e de suas correspondentes Diretrizes
Educacionais Nacionais somam-se as reivindicagdes do Movimento Negro, dos(as)
intelectuais e de outros movimentos sociais, que sempre se preocuparam com a luta
pela reparagdo do racismo na sociedade. Esses grupos compartilham a ideia de que
a escola € uma das instituicdes sociais responsaveis pela construcido de
representacdes sociais. Defendem que as escolas, especialmente as publicas,
desempenham um papel fundamental na constru¢ao de uma educacéo diversificada
(Gomes, 2008).

Gomes (2008) chama atengao para os cursos de licenciatura e para o curso
de Pedagogia, ao entender que a legislagdo e as diretrizes sancionadas devem
promover uma reestruturacao dos PPC.

Seria interessante analisar os cursos de licenciatura e de pedagogia das
universidades nas quais trabalhamos, a fim de mapear o lugar ocupado pela
discussao sobre a diversidade étnico-racial no seu interior. Ela esta presente
nos curriculos? Como? Ela esta condicionada a oferta de disciplina optativa,
a critério dos professores considerados militantes ou simpatizantes da
questdo racial? A diversidade étnico-racial é considerada uma questédo

pedagogica que todos(as) deveremos discutir? Ou ainda € vista como um
“problema dos negros”? (Gomes, 2008, p. 97).

Os questionamentos de Gomes (2008) inspiram a analise dos cursos de
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licenciatura da UEM. A formacgao do individuo e de sua identidade esta intimamente
ligada aos graus de ensino experienciados. Cabe salientar que “[...] a construgao da
identidade do individuo inicia-se na sua infancia e vai sofrer influéncia de todos os
referenciais com os quais ele ira se deparar ao longo de sua historia [...]" (Mariosa;
Reis, 2011, p. 46).

Silva (2004) ressalta que as instituicbes de ensino tém o grande papel de
educar e devem fazé-lo por meio de um método democratico, que assegure a
formagdo de uma sociedade igualitaria. O préprio corpo normativo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino das Relagées Raciais e Etnicas e o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e da Africa determinou que:

As instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacgéo das Relagdes
Etnico-Raciais, bem como tratamento de questdes e tematicas que dizem
respeito aos afrodescendentes nos termos explicitados no Parecer CNE/CP
3/20004. O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das

instituicbes de ensino, sera considerado na avaliagdo das condi¢des de
funcionamento do estabelecimento (Brasil, 2004, p. 31).

A adogdo da Resolugdo gera a necessidade de contratacdo de
professores(as) para cursos universitarios, que devem ter o preparo necessario para
formar universitarios(as) para atuarem no ensino de histéria e cultura afro-brasileira
e africana na educacéo basica.

Para além dos(as) professores(as) que devem estar preparados(as) para a
formacgao, volta-se o olhar para a BNCC, um documento normativo criado para
atender as avaliagbes em larga escala, bem como as agbes do mercado, por meio
da comercializagcdo de livros didaticos e da oferta de formagdes continuadas,
conforme Clesivaldo da Silva (2020).

Os trabalhos sobre a BNCC iniciaram em 2015, sob a ética do gerencialismo
defendido pelas politicas neoliberais (Hypdlito, 2019). A Base Nacional Comum
(BNCC) nao é algo inovador, ja estava sendo pensada na Constituicdo de 1988 para
o ensino fundamental e foi direcionada também para o ensino médio com a
aprovagao do Plano Nacional de Educacgéo (PNE), a partir da Lei n.° 13.005/2014,
em consonancia com a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB, que define
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Dessa forma, a BNCC, como
atualmente é chamada, passou a ser uma agenda do PNE (Lei n.° 13.005/2014),
especialmente a partir das discussdes sobre os “direitos de aprendizagem”
(Caetano, 2020).
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De acordo com o discurso governamental, a BNCC desempenha um papel
essencial no Sistema Nacional de Educacao. Ela serve como referencial central para
o planejamento curricular em todas as etapas e modalidades de ensino, devendo ser
incorporada ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) das Unidades Educacionais
(UEs), conforme estabelece o inciso | do artigo 12 da LDB (Brasil, 1996).

Para Maria Raquel Caetano (2020), a BNCC estda implicita no
desenvolvimento da privatizagcdo da politica educacional brasileira, sendo que a sua
elaboragcdo inspirada por instituicbes empresariais, no bojo das relagbes
publico-privadas. A primeira versdo do documento foi aberta para consulta publica
entre setembro de 2015 e marco de 2016. Contudo, é importante destacar que as
organizagbes e pesquisadores(as) consultados(as) eram, em grande parte,
aqueles(as) com algum vinculo ou interesse nas mudangas de orientagao curricular
no pais. Assim, o processo de elaboragdo continuou sob a influéncia dos(as)
representantes dos setores privados ligados a hegemonia da classe empresarial
(Marsiglia; Galvao, 2017).

A criacao do documento foi apoiada por representantes da sociedade civil e
pelo MEC, mas a medida que a crise politica se intensificou, um golpe juridico,
midiatico e parlamentar destituiu a ex-presidenta Dilma Rousseff (PT), ocasido em
que o debate democratico foi obliterado e um novo tipo de intervengao
governamental nomeou, a partir de 2016, uma nova comissao para discutir a BNCC.
Caetano (2020) aponta que, em 2017, o CNE promoveu audiéncias nas cinco
regidbes do Brasil, com a participacdo de entidades, professores(as) e
interessados(as), cujo objetivo era discutir se estavam de acordo ou nao com o que
estava na proposta.

A segunda versao do documento da BNCC foi publicizada em maio de 2016,
sob a coordenagdo da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(Undime) e do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed),
organizadores dos seminarios por todo o pais, valendo-se da mesma premissa de
participagdo. O texto produzido foi debatido em seminarios estaduais que contaram
com a participacédo de professores(as) em atividade nas redes publicas de ensino,
representantes de movimentos estudantis do ensino médio, profissionais da
educacado basica e outros(as) interessados(as). Durante esses encontros, foram
sugeridas modificagdes, exclusdes e adicbes ao documento (Neira; Alviano Junior;
Almeida, 2016).
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A metodologia empregada na terceira versdo da BNCC teve o aval do MEC,
que formalizou a criagdo de um Grupo Gestor, a partir da Portaria n.° 592, de 17 de
junho de 2015, e definiria as contribuigdes que seriam aceitas a partir das audiéncias
regionais.

Desde o inicio do processo de construgao da Base, movimentos empresariais
se articularam por meio do Movimento pela Base Nacional Comum e coordenaram
esse processo, o qual culminou em sua alteragdo conceitual. Em sua formulagao
inicial, conceitos como "Base Nacional" e "direitos de aprendizagem" deram lugar
aos conceitos de "Base Nacional Comum Curricular", "competéncias" e
"habilidades". Ou seja, esses apontamentos demonstram mudangas na prépria
concepgao curricular que sustenta a base (Caetano, 2020).

Caetano (2020) alerta que a BNCC se insere no processo de privatizagéo da
politica educacional brasileira, pois sua estruturagdo se deu por intermédio da
articulacdo entre instituicdes empresariais. A BNCC tem promovido mudancas
estruturais nos processos pedagodgicos e nas agdes politicas das redes de
educacao, a exemplo da contratagdo de instituicbes privadas para assegurar a
construgcédo dos curriculos, planos de estudos, PPP, formagdo de professores(as),
entre outros aspectos.

Concorda-se com Leonardo Pina e Carolina Gama (2020), que argumentam
que a BNCC foi construida para atender aos interesses de uma fragdo da classe
empresarial brasileira, ou seja, a "direita para o social" (DPS). Essa fracdo busca
implementar um projeto de educagao alinhado ao neoliberalismo e as necessidades
do mercado, o que resulta em uma série de impactos negativos para a educagao
publica e as camadas populares.

Para Givanildo Silva, Alex Silva e Inalda Santos (2017), o modelo
gerencialista alimentado pela politica neoliberal, orientado pela eficiéncia e
produtividade, visa a descentralizar responsabilidades e a privatizar servigos
educacionais, com foco em resultados e controle de gastos. No entanto, a
descentralizagcao é superficial, uma vez que as comunidades escolares se tornam
responsaveis pela captagao de recursos, sem que haja efetiva autonomia na gestao.

Giovanna Sanches Serbilla Jesuino e Suzana Lopes Salgado Ribeiro (2021)
ao efetuarem uma analise entre as tensdes existentes entre a BNCC e a Lei n.°
10.639/2003, apontam que € nitido o apagamento do ensino das relagbes

étnico-raciais na Base.
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Destaca-se a precisao de orientagbes mais direcionadas a abordagem do
ensino de relagdes étnico-raciais nos anos iniciais na BNCC, pois apesar de
ter se passado mais de uma década e meia da instituigdo da lei n.°
10.639/2003, e muito ja se ter discutido e escrito sobre ela, ndo é possivel
notar seu cumprimento garantido, ou reforgcado nas paginas da BNCC. A
partir da analise aqui apresentada, pode-se notar que os curriculos
possuem uma configuragdo de mudanca de abordagem extremamente
superficiais (superficialidade comprovada na base que “norteia” os
mesmos), com um discurso que diz tentar combater o racismo, mas apenas
o reforga, no sentido fragil e descontextualizado com que o aborda (Jesuino;
Ribeiro, 2021, p. 58).

Em momentos de reflexdes, ainda que em outra perspectiva tedrica, validas
sdo as ponderagdes do sociologo Boaventura de Sousa Santos (2004) acerca da
sociologia das auséncias e das emergéncias. Pode-se dizer que o campo da
formacao de professores(as) também precisa ser questionado por uma concepgao
critica de ciéncia e de sua formagao. Nessa linha de ponderagdes, corroboram as
contribuicdes de Gomes (2012):

Uma critica que compreenda e torne crediveis os saberes produzidos pelos
movimentos sociais e as agdes educativas por eles desencadeadas os
quais foram ativamente produzidos como auséncias nos curriculos, nas

pesquisas e nas politicas educacionais. Trata-se, portanto, da construgéo de
uma pedagogia das auséncias e das emergéncias (Gomes, 2012, p. 99).

Diante de todos os aspectos supracitados, ndo se pode esquecer que uma
Educacgao Antirracista vai muito além da sala de aula ou até mesmo do ambiente
universitario. Ela se interliga a partir dos Nucleos e Coletivos que estdo, a todo o
momento, efervescendo a luta antirracista, ao aglutinar a juventude negra e nao
negra na conquista de espagos e conhecimentos.

De acordo com Fernandes (2016), os nucleos de estudos afro-brasileiros nas
universidades brasileiras foram criados — e tém atuado no decorrer dos ultimos anos
— como espacgos de formacdo e articulacdo de intelectualidade negra. Eles
impulsionam a produgdo de conhecimento a partir de novas bases, bem como
construcdo de ferramentas analiticas para investigar e compreender a realidade
racial brasileira numa perspectiva decolonial.

Quando a populagdo negra comegou a acessar o direito de estar no ensino
superior, ela passou a ser sujeito de producao e difusdo de conhecimento cientifico e
nao apenas objeto de estudo. Muitos(as) desses(as) discentes, com o passar do
tempo, se tornaram professores(as) de diversas universidades no Brasil.

A confecgdo desses(as) intelectuais, sejam alunos(as) ou professores(as),
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permite disseminar os efeitos do racismo, localizando-o como uma configuragao de
poder que perpassa a vida cotidiana da populagédo negra e dos povos indigenas, e
que se manifesta de diversas formas (Fernandes, 2016).

A discusséo e as acgdes voltadas a educagao antirracista ganharam forga e
passaram a instrumentalizar a sociedade, especialmente por intermédio dos
movimentos sociais, que cobraram e cobram medidas efetivas de combate ao
racismo nas escolas, ao exigir a mudanga curricular no centro do debate. Nessa
perspectiva, Gomes (2017) aponta que:

Essa lacuna na interpretacao critica sobre a realidade racial brasileira e
sobre as lutas empreendidas pela populacdo negra em prol da superagao
do racismo tem impelido o Movimento Negro de demandar e exigir da
escola praticas pedagdgicas e curriculares que visem o reconhecimento da
diversidade étnico-racial e o tratamento digno da questao racial e do povo
negro no cotidiano escolar. Por outro lado, a lentiddo da politica educacional
brasileira em responder adequadamente a essa demanda histérica tem
motivado esse mesmo movimento a construir, com 0s seus proprios
recursos e articulagdes, projetos educativos de valorizagdo da cultura, da
histéria e dos saberes construidos pela comunidade negra. Esses projetos

caminham — as vezes articulados e outras ndo — com as escolas e o poder
publico (Gomes, 2017, p. 48-49).

A politica educacional brasileira, como afirma Gomes (2017), € de certa forma
lenta, quando se considera o atendimento as demandas historicas da valorizagéo da
cultura e dos saberes da populagdo negra e com isso reflete uma falha significativa
na inclusdo de uma perspectiva mais diversa e representativa dentro do sistema
educacional.

A auséncia de uma abordagem sistematica e institucionalizada para integrar
esses saberes no curriculo escolar demonstra uma fragilidade nas politicas
educacionais, que ainda nao incorporaram plenamente as demandas por uma
educacgao antirracista, mais equanime e que apresente a diversidade de identidades
gque compdem a sociedade brasileira.

De forma seguinte, as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a formacéao inicial de professores(as) foram aprovadas pelo CNE em 2002, por meio
da Resolugdo n.° 1/2002, que seria posteriormente substituida pela Resolugao n.°
2/2015, e depois pela atual Resolugdgo CNE/CP n.° 2/2019, denominada
BNC-Formacéo, para atendimento a criacdo da BNCC.

Em um contexto de revisdo e atualizacdo das diretrizes para a formacao
docente no Brasil, ocorreu a revogagao da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019. A

principal mudanga com a revogacao da BNC-Formacao foi a busca por uma maior
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articulagao entre as diretrizes de formacédo de professores(as) e as necessidades
atuais do sistema educacional, com énfase em uma formacédo que considere a
diversidade cultural e as demandas contemporéneas (Rego; Fontoura, 2022),
embora as entidades de classe da area de Educacdo tenham manifestado sua
insatisfacdo com esta versao.

Priscila Ximenes e Giovana Melo (2022) contribuem com analises sobre a
BNC-Formacéo, ao apontarem que ela se encontra subordinada aquilo que a BNCC
implementou na educacdo escolar. A valorizagdo e a construgdo da profissdo
docente estdo intimamente ligadas com “a politica que rege essa formacdo, de
condi¢gbes de trabalho apropriadas, de carreira e de remuneragao” (Ximenes; Melo,
2022, p. 741).

Nesse contexto, a formacao pretendida na Resolugao n.° 02/2019, no que
tange a profissionalizagdo docente no Brasil, indica possiveis dire¢des (ou desvios),
pois, de acordo com Ximenes e Melo (2022):

[...] a constituicio dessa reforma educacional no Brasil tem sido
substancialmente fomentada por organismos internacionais e se deu com
base em um direcionamento ideolégico alinhado a logica mercantil

neoliberal e gerencialista, oriundo da reestruturagao produtiva do capital e
dos modos de regulagao social (Ximenes; Melo, 2022, p. 741).

Mencionam-se nas orientagbes advindas das agéncias e organismos
internacionais, a exemplo do Banco Mundial (BM), da Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), da Organizagdo para
Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e da Organizagado dos Estados
Ibero-Americanos para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (OEI), que estes tém
apontado em seus relatérios que a escola publica é uma das responsaveis pelo
insucesso dos(as) estudantes nas avaliagbes em larga escala, fruto da atuagéo
sofrivel de muitos(as) professores(as).

Nesse sentido, ganha énfase, por parte do discurso governamental, a defesa
de que a formacgdo de professores(as), alinhada a uma perspectiva neoliberal,
devera ser considerada se houver a intengdo de reverter esse cenario (Ximenes;
Melo, 2022). Complementam as autoras ao analisar alguns dos impactos da BNCC e
da BNC-Formagao, quais sejam a:

[...] tentativa de padronizagcdo do curriculo e do trabalho docente sob a
l6gica do capital, das politicas neoliberais e da ordenagdo do Estado

minimo, bem como o engendramento da educacdo e da formacdo de
professores a um ideario determinado pelo mercado mediante principios
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administrativos e empresariais: gestao, planejamento, previsao, avaliagdes
sistémicas, controle, éxito (Ximenes; Melo, 2022, p. 742).

Ximenes e Melo (2022, p. 743) apontam ainda que conceitos como “nocgdes
de competéncia, eficiéncia, competitividade e produtividade” diante do trabalho
docente estdo no ideario de tais instituicoes e passaram a ser adotados nas politicas
e reformas mais recentes, a exemplo da BNCC e da BNC-Formacéo, sob a chancela
de um Conselho Nacional de Educacédo (CNE), que em sua maioria, esta alinhado
aos interesses capitalistas demarcados no campo privado-mercantil.

Entre as reformas, elaborou-se a revelia do debate democratico e
encaminhou-se ao Conselho Pleno (CP) o Parecer CNE/CP n° 14/2020 e a
Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, instituindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgao Continuada de Professores da Educacao
Basica (DCN-FPEB) e a Base Nacional Comum para a Formagéo
Continuada de Professores da Educagcdo Basica (BNC-Formacgao
Continuada). Os referidos documentos legais forjam o necessario
atendimento aos designios da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil. MEC, 2018b). A olho nu, pode-se identificar um conjunto de acdes e
alteragdes coordenadas, de modo que todas as recentes politicas

educacionais estejam em completa subordinagdo a BNCC, entre elas a
BNC-Formagéao (Ximenes; Melo, 2022, p. 744).

Outro aspecto a ressaltar, conforme Ximenes e Melo (2022), é que as
legislacbes supracitadas foram construidas fora do alcance dos(as) educadores(as)
e das instituicbes de ensino, o que ressalta a desvalorizagdo da profissdo no
contexto brasileiro.

Em relagdo a formacado de professores(as), € importante destacar as DCN
para a formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacao
basica — Resolugdo CNE/CP n°® 02/2015, instituida no governo de Dilma Rousseff
(PT), em cumprimento a Meta 15 do PNE (2014-2024) (Brasil, 2015), que substituiu
a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, instaurada no governo de Fernando Henrique
Cardoso (PSDB).

Compreende-se, a partir das discussdes apresentadas por Ximenes e Melo
(2022), que o pais passou por um momento histérico em que as politicas
educacionais sofreram retrocessos e rupturas, a exemplo da aprovagao da BNCC e,
logo apds, da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, e pelo Parecer CNE/CP n.° 14/2020,
que instituiu as DCN para a Formacado Continuada de Professores da Educacéao
Basica, BNC para a Formacdo Inicial de Professores da Educacido Basica

(BNC-Formagao) e BNC para a Formagao Continuada de Professores da Educagéao
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Basica (BNC-Formagao Continuada), aprovadas durante a gestdo de Jair Messias
Bolsonaro (PSL e PL).

Suzana Freitas e Adao Molina (2020) efetuaram uma analise comparativa
entre a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 (Brasil, 2019) e a Resolugdo CNE/CP n°
2/2015 (BRASIL, 2015). Esta ultima contempla orientacbes acerca da formacéao
inicial e continuada em nivel superior de profissionais do magistério para a educagao
basica, e a ndo dicotomizagao entre teoria e pratica. Ou seja, ela foi revogada para
atender as proposicdes da BNCC.

Quando se trata da formacado continuada, a Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015
destaca a importancia da formacao continuada coletiva por meio de reunides
pedagogicas e grupos de estudos, em contraste com os cursos individuais do
mercado educacional. Entende-se que ela deixava explicitas as possibilidades para
que os grupos fortalecerem os vinculos entre profissionais, além de promover o
compartilhamento de experiéncias e conhecimentos, ao evitar o isolamento dos(as)
professores(as), por isso foi tdo defendida pela Associagdo Nacional de
Po6s-graduacéao e Pesquisa (ANPEd) (Freitas; Molina, 2020).

Eliane Costa, Cleide Mattos e Vivianne Caetano (2021) ampliam as analises
sobre a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, sendo que ela veio com o intuito de
reformular os cursos de licenciatura e instituir a BNC-Formacao, sendo reflexo do
que deveria ser a escola, a educacdo e a formacado desejada pelo capitalismo
neoliberal.

A revogagdo da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, que estabeleceu a
BNC-Formacédo, representa um marco significativo nas politicas educacionais
brasileiras. Esse ato foi impulsionado por um intenso debate publico e por pressoes
sociais provenientes de diversas entidades de educagdo e organizagbes da
sociedade civil. Essas vozes clamavam por uma formagao docente que nao apenas
atendesse as diretrizes da BNCC, mas que também incorporasse elementos
fundamentais como a diversidade cultural, a inclusdo e a educagao antirracista,
como tém sido abordados neste trabalho.

Entretanto, a nova proposta de DCN resultante dessa revogagao nao atendeu
plenamente as demandas levantadas, gerando descontentamento entre as
entidades representativas do campo educacional (Souza; Asnis; Silva, 2024).

Para Olinda Evangelista, Leticia Fiera e Mauro Titton (2019), a

BNC-Formacédo busca adaptar os(as) trabalhadores(as) as novas demandas do
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mercado. Trata-se de uma estratégia de manutencdo da hegemonia burguesa, que
utiliza a escola, em todos os seus niveis, como ferramenta para formar uma forga de
trabalho disciplinada, de baixo custo e com uma formacao limitada no que se refere
ao conhecimento cientifico.

As novas DCN, embora tenham buscado atualizar e alinhar as diretrizes de
formagdo de professores(as) com as exigéncias contemporaneas, falharam em
integrar de maneira robusta as propostas defendidas por diferentes setores da
educacao.

Nesse contexto, as contradigdes no campo curricular impactam diretamente
as novas DCN enquanto marco regulatério, resultando no enfraquecimento, na
limitagdo e na reducédo do curriculo da formacdo docente. Como consequéncia,
Liliane Machado (2016), ao falar sobre os documentos oficiais, nos recorda que os
curriculos da educacdo basica também sao afetados, uma vez que estdo
estreitamente vinculados a preparagdo dos(as) estudantes para atender as
exigéncias do mercado.

Os documentos oficiais apresentam propostas de formacido condizentes
com os interesses neoliberais e esses, na maioria das vezes, ndo sao
coerentes com o contexto socioecondmico, politico e cultural dos
educadores, e nem com as reais necessidades impostas pela

contemporaneidade para a formagdo do educador (Machado, p. 2016, p.
307).

Nas Diretrizes Curriculares da formacado docente, prevalece uma viséo
instrumental e pragmatica do conhecimento, que reforga uma ldgica utilitarista,
segundo Aldriana Gontijo et al. (2024). Isso se reflete em dois aspectos principais:
de um lado, a educacéao é estruturada para formar estudantes como mao de obra
ajustavel as demandas do mercado; de outro, os(as) professores(as) sao
treinados(as) para seguir um curriculo engessado, sem estimulo a reflexdo critica
sobre sua pratica pedagadgica.

Entidades como a Associagao Nacional de Formacéao de Professores (Anfope)
e outras organizagdes civis demandam uma abordagem mais critica e reflexiva, que
promovesse uma formagao consciente das desigualdades sociais e raciais que
permeiam o contexto educacional brasileiro.

Acacia Kuenzer (2024) afirma que, no novo Parecer CNE/CP n.° 04/2024
(Brasil, 2024b), a competéncia continua presente, mesmo sem a BNC-Formacao, ja

que as diretrizes focam unicamente na formacao dos(as) professores(as), ao deixar
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de lado aspectos como valorizagdo profissional, remuneracdo, beneficios,
modalidades de contratacdo, educacdo continuada e as condicbes materiais das
escolas, especialmente aquelas exigidas para a educacgao inclusiva. Dessa forma, o
fracasso escolar tende a ser atribuido ao professorado.

A resisténcia em incorporar essas demandas nas novas diretrizes revela um
descompasso entre a elaboragao das politicas e as realidades enfrentadas nas salas
de aula. “As diretrizes vém consolidando a flexibilizacdo pela fragmentagao”
(Kuenzer, 2024, p. 13), sendo que questdes de identidade, formagdo de
professores(as), pertencimento e inclusdo sdo essenciais para a formagédo de
educadores(as) comprometidos(as) com uma educagéao transformadora.

Dessa forma, a revogacado da Resolugdao n.° 2/2019 e a implementagao das
novas DCN evidenciam um cenario de tensdes entre as politicas publicas de
formagdo docente e as necessidades urgentes expressas pela sociedade civil e
pelas entidades educacionais.

A luta por uma formacdo que realmente represente a pluralidade e
diversidade do Brasil continua a ser uma demanda central, e a falta de dialogo
efetivo entre as instancias governamentais e os setores da educagdo pode
comprometer o avango rumo a uma educacao de qualidade, inclusiva e antirracista.
As esperangas depositadas em uma mudanga significativa nas diretrizes de
formagao, portanto, permanecem latentes, aguardando um engajamento mais
profundo e efetivo entre todos os atores envolvidos.

O Movimento Negro tem sido o principal precursor ao se pensar na
ressignificagdo do conceito de Educacdo, entendendo-a como pertencente a
todos(as), de forma a englobar uma ampla gama de pessoas, independentemente
de género, raga, classe ou qualquer outra demarcacgao social.

Para Miguel Arroyo (2003), o movimento promove uma reeducagdo dos
individuos, dos grupos e da sociedade, evidenciando a urgéncia de resgatar essas
dimensoes éticas fundamentais para a formacao e humanizagdo. Esse processo é
essencial, especialmente na educagdo da infancia popular, que €& uma
responsabilidade central dos(as) educadores(as).

Gomes (2017) nos traz varios questionamentos que permeiam a relagao
estabelecida entre o Movimento Negro e a Educagao, e como esses dois nucleos
precisam se ressignificar e se encaixar mutuamente. Seguem os questionamentos

da autora:
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A questao é: Para que os saberes construidos pela comunidade negra e
sistematizados pelo Movimento Negro ocupem uni lugar na escola e na
produgédo do conhecimento bastaria somente uma mudancga na estrutura do
curriculo e nas politicas educacionais? Ou no investimento em ciéncia e
tecnologia? Portanto, uma intervengdo reformista nos bastaria? Ou
precisamos ser mais radicais e elaborar uma proposta que rompa com a
estrutura secular da escola, da universidade e da divida que temos?
(Gomes, 2017, p. 53).

Com Santos (2008), entende-se que, para esses questionamentos, é
necessaria uma transformacgao profunda no campo do conhecimento, que va além
da teoria educacional e do ambiente escolar. Torna-se essencial desenvolver uma
pedagogia das auséncias e das emergéncias, capaz de contribuir para a construgao
das epistemologias do Sul, discussédo essa que sera feita mais a frente, diante da
analise dos documentos que se propuseram a mapear e, a partir deles, entender o
que precisa ser efetivado a partir da falta de sua materializagdo no campo

educacional do Ensino Superior.

2.1 REVISAO DE LITERATURA

Para subsidiar e dar embasamento a pesquisa, a revisao de literatura voltara
o olhar para os trabalhos académicos e investigacdes relevantes sobre o tema em
questdo que ocorreram antes da concretizacdo desta dissertacdo, ao destacar as
contribuigdes significativas, as lacunas e as controvérsias na literatura atual.

Ao realizar o estado do conhecimento, esta revisdo busca nao apenas
contextualizar a investigagdo dentro do panorama académico mais amplo, mas
também evidenciar a originalidade e a relevancia da proposta em tela, a fim de
estabelecer um arcaboucgo tedrico e empirico sélido para o desenvolvimento das
secoes subsequentes, dialogando com os(as) pesquisadores(as) e com a relevancia
de suas pesquisas.

Foi realizada uma busca por teses e dissertacdes na plataforma da Biblioteca
Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD), bem como por artigos na Plataforma de
Periddicos da Capes. Nas buscas avangadas, em cada plataforma, foram
selecionados materiais redigidos em lingua portuguesa, publicados no periodo de
2019 a 2024. Este recorte temporal se deu em razado de o ano de 2019 ter sido um

ano chave para a comemoragao dos 16 (dezesseis) anos da efetivagdo da Lei n.°
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10.639/2003, um ano apos a ultima versao da BNCC e o ultimo ano de atualizacao

da ultima versdo da BNC-Formacao.
A partir da associacdo dos descritores (“Lei 10.639/03” AND “BNCC7;

‘Educacdo Antirracista” AND “BNCC” e “BNC-Formagdo” AND “BNCC”, “Lei
10.639/03” AND “BNC-Formacgao”, “Educagao Antirracista” AND “BNC-Formagéao”)

esses cruzamentos podem ser visualizados no Quadro 01:

Quadro 1: Sintese quantitativa da revisdo de literatura

CRUZAMENTO DE DESCRITOS PLATAFORMA QUANTITATIVO

BDTD Eal

"LEI 10.639/03" AND "BNCC" ~
Capes A=6
) BDTD [T): 17

"EDUCACAO ANTIRRACISTA" AND "BNCC"

Capes A=9
BDTD EalS

"BNC-FORMACAO" AND "BNCC" _
Capes A= 41
) BDTD 229

"LEI 10.639/03" AND "BNC-FORMACAQ"
Capes A=0
BDTD D=0
"EDUCACAO ANTIRRACISTA" AND T=0
"BNC-FORMACAQ"

Capes A=1

Fonte: Elaboracédo prépria (2024).

Ao final do mapeamento, foi identificado um total de 99 trabalhos, sendo 34
dissertagdes (D), 08 teses (T) e 57 artigos (A), 0 que evidencia a necessidade de
que o assunto seja ainda mais abordado nos Programas de Pdés-Graduagéo, para
ampliar a produgdo de conhecimentos na area das relagbes étnico-raciais em

interconexdo com a BNCC e a BNC-Formacao.
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Quando se efetuou a busca pelos descritores supracitados, relacionando-os
com as politicas educacionais, no caso a BNCC e a BNC-Formagao, obteve-se um
numero significativo de trabalhos, sejam dissertacdes, teses ou artigos. Diante disso,
ao final do mapeamento e a partir da analise dos titulos e resumos, foram
selecionadas trés dissertagbes, uma tese e trés artigos, apresentados nos Quadros
02 e 03:

Quadro 2: Dissertagdes e teses selecionadas

TITULO ANO AUTORIA INSTITUICﬁO TIPO
Descolenizar a historia da Africa e
da cultura afro-brasileira : por um ADRIANA GERMANA | UNIVERSIDADE FEDERAL %
curricule negro afrorreferenciado e 2022 LUZIA DE MATO GROSSO DISSERTACAO
pluriversal
Mulheres negras nas Ciéncias:
discussdes sobre género, curriculo 2023 RS,:FN‘?%L;L[I]N?E UNIVER%IE.;[A%IZEDERAL TESE
e (injvisibilidade
AS IMPLICACOES DA BNC-
FORMACAO PARA A FORMAGAO 2023 NAYLA ’ggg?:”o DA DUENP'":'JET%SEQSESFOEEERSA&L DISSERTACAOD
DOCENTE: CONSIDERACOES A
PARTIR DA PERSPECTIVA CRITICA.
Licenciaturas interdisciplinares na BARBARA AKEMI I .
universidade de Brasilia : novos 2021 SATO UNIVERSIDADE DE BRASILIA|  DISSERTACAD

caminhos para a formacao docente

Fonte: Elaboragéo prépria (2024).

Quadro 3: Artigos selecionados
TiTuLO ANO AUTOR/A REVISTA TIPO

A Revista Exitus - e-ISSN:
Heldina Pereira Pinto 2237-9460 | Prefixo DOI-
2019 Fagundes e Berta Leni 10.24065 ARTIGO
Costa Cardoso Universidade Federal do Oeste
do Pard - UFOPA

Quinze anos de implementagao da
Lei 10639/2003: desafios e tensdes
no contexto da Base Nacional
Comum Curricular

Joedson Brito dos

As politicas curriculares BNCC e Santos. Emilia Peixoto

Debates em Educacdo - ISSM:

BNC - formagé:) no con?exto da 2022 Vieira e Tarcia Regina 2175-6600 - Universidade ARTIGO
educacgao infantil Silva Federal de Alagoas
Mapeamento Sistematico da R ' Revista @mbienteeducacéo -
literatura sobre a Lei 10.639/03, do 2023 'mrt': E'f:;efng:::g; sISSN- 1982-8632 - ARTIGO
Parecer CNE/CP 3/2004 e seus Santos Cruz Universidade Cidade de Sdo
impactos insatisfatorios na BNCC Paulo (Unicid)

Fonte: Elaboracdo prépria (2024).
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As produgdes selecionadas foram escolhidas por sua relevancia para o
conteudo e os objetivos deste trabalho, ou seja, demonstram, em suas discussdes,
pontos-chave para compreender por que, apos 21 anos de aprovacao da Lei n.°
10.639/2003, sua efetivacdo ainda tem sido obliterada na educagao escolar
brasileira.

Dos trabalhos selecionados, dois estdo vinculados a regido Nordeste do
Brasil, dois a regidao Centro-Oeste, um a regido Norte, um a regidao Sul e um a regiao
Sudeste. Apos essa primeira etapa concluida, os trabalhos selecionados foram
analisados e permitiram uma compreensao detalhada do assunto estudado.

A dissertacdo de Luzia (2022) tem como objetivos: compreender
historicamente os movimentos sociais negros no periodo pés-abolicao e as lutas
pela introdugdo da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares;
discutir a Lei n.° 10.639/2003 como resultado dos processos de lutas historicas dos
movimentos sociais negros por uma educagao antirracista e transformadora; e
também analisar a Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Esses pontos coincidem com o proposto nesta pesquisa.

Destaca-se que Luzia (2022) conferiu énfase aos autores e autoras utilizados
em sua anadlise, sendo eles(elas) intelectuais negros(as) de diferentes tempos e
lugares afro-brasileiros(as), como: Abdias Nascimento, Beatriz Nascimento,
Guerreiro Ramos, Kabengele Munanga, Sueli Carneiro, Nilma Lino Gomes e Renato
Noguera, que s&o alguns dos autores(as) também utilizados nesta produgéo.

Uma das falas de Luzia (2022) coincide com o seu reconhecimento como
mulher negra e, juntamente com os estudos de Neusa Santos Souza (1983, p.
17-18), destaca que “se reconhecer como negro é enfrentar a experiéncia de ter a
identidade massacrada, as perspectivas confundidas, sendo submetido as
exigéncias e expectativas alienantes”. No entanto, é também, e principalmente, a
experiéncia de se comprometer a resgatar sua histéria e a recriar suas
potencialidades:

No meu tempo de escola, ndo se ensinava, por exemplo, que, na Africa,
havia princesas e rainhas negras, como: Nefertiti (1370-1330 A.E.C4.,
rainha de Kemet/Egito), Makeda (960 A.E.C., rainha de Saba/Axum/Etidpia),
Amina (14257 A.E.C., rainha Huaga de Zazau, atual Nigéria), Ginga/Nzinga
Mbandi5 de Matamba, atual Angola) e tantas outras. Faltava, em geral,
qualquer tipo de referéncia positiva para a construgcéo de representatividade
das criangas e de jovens negros(as), subjetividades forjadas na ancoragem

de onde vieram nossos(as) ancestrais, integrantes da histéria de um povo
negro que nao comegou na escraviddo em terras brasileiras — ja dizia o
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fotégrafo do Movimento Negro brasileiro (MNU), Januario Garcia: “existe
uma histéria do negro sem o Brasil. O que nao existe € uma historia do
Brasil sem o negro (Luzia, 2022, p. 20).

A Lei n.° 10.639/2003 trouxe possibilidades de representatividade para
criangas, jovens e adultos(as) negros(as) (pretos(as) e pardos(as)). Pondera-se que
a luta do Movimento Social Negro, que emergiu a partir da década de 1970 no
cenario brasileiro, € a afirmagdo de uma negatividade histérica, € a busca por uma
ressignificagdo de seu préprio eu, indo além daquilo que esta posto e dito, estando
em busca de uma nova interpretacdo em uma sociedade em que se conta apenas
uma histéria (Nascimento; Santos, 1994).

No entanto, diante dessa poténcia advinda do Movimento Negro, entra-se em
conflito com a lentiddo da politica educacional brasileira em responder
adequadamente a essa demanda, como afirma Gomes (2017). A autora aborda em
seu trabalho o método decolonial, uma abordagem critica que visa desafiar e
superar os legados coloniais presentes nas formas de pensar, nas estruturas de
poder e nas praticas sociais.

Originario, principalmente, de obras latino-americanas, esse método propde
uma critica ao eurocentrismo, questiona a centralidade da perspectiva europeia na
producdo de conhecimento e argumenta pela inclusdo de diversas vozes e
experiéncias, para evitar o pensamento da existéncia de uma histéria unica. Ou seja,
valoriza os conhecimentos e saberes tradicionais e locais, frequentemente
desconsiderados ou subestimados pelas epistemologias dominantes (Gomes, 2017).

Para responder aos diversos questionamentos apresentados pela pesquisa e
que se intersectam com o tema central, foram utilizadas as contribuicbes
tedrico-metodoldgicas do paradigma e/ou das perspectivas da decolonialidade como
ferramentas de andlise e discussao sobre o sujeito de estudo. Walter Mignolo (2005)
caracteriza o termo como “um paradigma outro”, e Castro-Gomez (2005) coloca a
decolonialidade como um caminho para trilhar outras possibilidades.

Além disso, de acordo com Santos (2008), o método decolonial enfatiza a
importancia de recuperar e valorizar as historias e memdrias das populagdes
colonizadas, ao destacar suas resisténcias, culturas e contribuicbes. Reconhece
também a interseccionalidade, ao considerar que a colonizagdao impactou de
maneiras diversas as populagdes, ao levar em conta as intersecgdes de raga,

género, classe e outras identidades.
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Luzia (2022) salienta a importancia de dar visibilidade e cuidado na analise de
documentos e discursos relacionados a implementagao da Lei n.° 10.639/2003 e sua
incorporagao nas politicas educacionais. Sua analise revela que ha uma vasta
quantidade de fontes que poderiam enriquecer o Ensino Superior, guiadas por
politicas educacionais e legislacbes que deveriam sustentar a aplicagao efetiva da
lei e a formagao inicial de futuros(as) professores(as). No entanto, devido as
diversas barreiras, a Lei, mesmo apds mais de vinte anos, continua silenciada e
pouco praticada nas escolas e instituicdes de Ensino Superior.

A tese de Lima (2023) busca responder aos seguintes questionamentos: 1) a
BNCC serve de orientagao e direcionamento para quem? Quais curriculos serao
pensados a partir de uma base que negligéncia género? ii) Como as relagdes raciais
estdo presentes nas raizes curriculares? Os(As) professores(as) estdo sendo
preparados(as) para dialogarem sobre o combate ao racismo ou para a manutengao
de praticas racistas e excludentes nas aulas de Quimica? iii) Como os processos de
escravizagao deixaram marcas que (in)visibilizam mulheres negras nas Ciéncias?
Como os curriculos da formagao de professores operam para (in)visibilizar mulheres
negras como epistemologia das Ciéncias?

Diante de tais questionamentos, entende-se que alguns deles serviram de
embasamento tedrico para a atual discussdo. Percebe-se que a analise feita por
Lima (2023), principalmente no que tange a BNCC, busca compreender como as
relagbes de género perpassam o documento. Na atual pesquisa, o foco recaira
sobre as relacdes raciais existentes nos documentos analisados, que deveriam estar
em foco e visiveis a partir de uma legislagcédo de obrigatoriedade.

Além disso, Lima (2023) propde pensar a Educagéo Antirracista como uma
possibilidade para a eliminagdo da cultura racista no territério brasileiro. Para isso,
debruca-se na compreensio do racismo como um problema estrutural da sociedade
e em como a escola contribui para a manutengao de praticas racistas, assim como a
formacao inicial e continuada de professores(as).

A analise feita por Lima (2023) permite entender como os documentos oficiais,
mesmo tendo em seus objetivos e bases de discussédo a importancia da escola em
debater desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por racga, sexo e
condicdo socioecondmica, que estao presentes em suas bases familiares, muitas
vezes nao estdo sendo citados ou estdo até mesmo sendo silenciados e esquecidos

de ser também prioridade.
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Em um dos topicos adotados por Lima (2023, p. 72), intitulado “A estrutura
escolar ndo esta sendo pensada para que as discussdes sobre racismo e Relagbes
Etnico-Raciais acontecam para além do novembro negro”, sugere-se a ideia que
vem sendo destacada, qual seja, conferir reconhecimento a Historia e Cultura
Afro-brasileira no ambiente escolar.

A escola, o curriculo e as praticas educativas nem sempre levam em
consideragéo o contexto social, diante disso é possivel observar que muitas
instituicbes praticam uma Educacdo voltada para a perspectiva

brancocéntrica, heteronormativa, conteudista e sem articulagdo com as
vivéncias e estigmas sociais (Lima, 2023, p. 72).

A citagdo destaca um problema recorrente na educagdo, ou seja,a
desconexao entre o curriculo escolar e o contexto social dos alunos(as). Muitas
escolas e praticas educativas ignoram as realidades sociais e culturais dos(as)
estudantes, culminando em uma abordagem brancocéntrica e heteronormativa

Esse enfoque privilegia conteudos tedricos desarticulados das vivéncias e
estigmas sociais enfrentados pelos alunos(as), ao falhar no reconhecimento e
valorizacdo da diversidade e da complexidade das experiéncias de vida dos(as)
estudantes. Essa lacuna pode perpetuar desigualdades e marginalizar aqueles(as)
que nao se encaixam nesses moldes tradicionais, sublinhando a necessidade de
uma educacao mais inclusiva e contextualizada.

Conforme ja destacado na justificativa para a sistematizacdo desta
dissertacdo, é relevante mencionar que a Lei n.° 10.639/2003, modificada pela Lei
n.° 11.645/2008, trata da inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e indigena no
curriculo escolar. Conforme o §2° da lei, os conteudos referentes a historia e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de educagao artistica e de literatura e
historias brasileiras (Brasil, 2008).

Na dissertagcao de Costa (2023) foi possivel analisar as DCN de 2015 e 2019,
para compreender como condicionaram a formacado de professores(as). Esta
pesquisa teve como base o materialismo histérico-dialético.

Para demonstrar e compreender efetivamente o movimento da formagéo de
professores, utiizamos a abordagem Ontolégica. Descrevemos o
movimento da génese da Educagido, em sua totalidade, a formacgéo de
professores, em seu movimento complexo e dindmico, alcancando a
elaboracao e o desenvolvimento dos documentos oficiais que regulamentam

a formacéo inicial de professores para conhecer e compreender como ela se
apresenta na atualidade (Costa, 2023, p. 17).
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Costa (2023) utiliza uma abordagem ontolégica para entender a formagao de
professores(as). Destaca a importéncia de considerar a génese da educacgao e a
complexidade desse processo. A analise desse movimento inclui a descricao
detalhada da formacédo de professores(as) e o desenvolvimento de documentos
oficiais que regulamentam essa formacao.

Para outras pesquisas, essa abordagem pode ser extremamente util, pois
oferece uma perspectiva abrangente e dindmica, permitindo compreender nao
apenas a estrutura atual da formacéao de professores(as), mas também suas raizes e
evolucgdes histéricas. Além disso, a abordagem ontoldgica enfatiza a totalidade e a
interconexado dos elementos envolvidos, o que pode enriquecer a analise critica e
contribuir para a identificacdo de areas que necessitam de melhorias ou novas
abordagens (Costa, 2023). Ao tratar da realidade presente nos curriculos de cursos
de licenciatura, a autora faz observacgdes pertinentes:

Quando nos remetemos ao que acontece na realidade, percebemos que a
relacdo entre teoria, pratica e experiéncias, os saberes ja construidos pelos
docentes durante a sua histéria de vida ndo séo levados em consideragao
no momento da elaboragdo dos curriculos e dos conteudos que serao
estudados durante a formacéo inicial ou continuada, como por exemplo na

BNC-Formacgao, que sera melhor estudada posteriormente (Costa, 2023, p.
78).

Muitas vezes, os conhecimentos ja adquiridos pelos(as) professores(as) ao
longo de suas trajetorias ndo sdo considerados, o que pode limitar a eficacia e
relevancia dos programas formativos. Costa (2023) lembra da lacuna evidente em
documentos como a BNC-Formacgéao, que frequentemente negligenciam a integragao
dos saberes acumulados pelos(as) docentes. Para aprimorar a formagao docente, é
essencial que os curriculos reflitam e valorizem essas experiéncias, promovam uma
abordagem mais holistica e pratica que responda melhor as necessidades reais dos
educadores.

De forma pontual, Costa (2023) aborda os desafios enfrentados no contexto
educacional que dificultam a superacdo das desigualdades sociais. Entre esses
desafios, destaca-se a falta de preparo dos(as) docentes e como as politicas tém
sido efetivadas na formagdo deles(as), como, por exemplo, a insuficiéncia da
formacdo inicial, a fragmentacdo das etapas da educacdo basica e as
transformacgdes cientificas e tecnoldgicas, bem como sua relagdo com o mundo do

trabalho.
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No que diz respeito a dissertacdo de Sato (2021), cujo objetivo foi investigar
como o acesso diferenciado pode proporcionar uma nova forma de ingresso e
contribuir para atrair interessados(as) para a carreira docente do magistério da
educagao basica, a pesquisa de natureza qualitativa ancorou-se em fontes
bibliograficas, analise documental e entrevistas semiestruturadas.

Outra obra a ser considerada é o texto Quinze anos de implementagéo da Lei
10.639/2003: desafios e tensées no contexto da Base Nacional Comum Curricular,
elaborado por Heldina Pereira Pinto Fagundes e Berta Leni Costa Cardoso,
professoras da Universidade do Estado da Bahia (Uneb). O estudo tem como
objetivo identificar e discutir os desafios e tensdes enfrentados na implementacgéo da
Lei n.° 10.639/2003 no contexto da BNCC, destacando aspectos relacionados as
relagdes étnico-raciais e a diversidade no sistema educacional brasileiro.

O texto foi estruturado com base em uma pesquisa bibliografica exploratoria,
que realizou um levantamento de fontes que abordam a Lei n.° 10.639/2003 e a
BNCC. Nesse sentido, buscou-se compreender como a legislagado educacional tem
sido implementada e quais sdo os principais desafios no enfrentamento das
desigualdades raciais na educagédo. As autoras analisam criticamente as politicas
curriculares e enfatizam a necessidade de agdes efetivas para garantir a valorizagao
da cultura afro-brasileira no ambiente escolar (Fagundes; Cardoso, 2019).

Em meio as discussdes sobre a BNCC e a Lei n.° 10.639/2003, Fagundes e
Cardoso (2019) destacam a relevancia de promover uma educag¢ao que contemple a
diversidade étnico-racial brasileira e que contribua para a desconstrugcdao de
preconceitos e discriminagdes. A analise ressalta a necessidade de um olhar critico
sobre as politicas educacionais vigentes e a importancia de fortalecer a formagao
dos(as) educadores(as) para lidar de forma eficaz com as questdes étnico-raciais no
ambiente escolar.

Destacamos aqui as principais dificuldades mencionadas em publicagbes
académicas mais recentes, na literatura do campo e percebidas em nossa
pratica: 1) falta de apoio da gestao escolar; 2) o desinteresse por parte de
dirigentes municipais de educagado; 3) a falta de conhecimento e a
resisténcia de professores negros e professoras negras, envolvendo a
religido ou nao; 4) o desconhecimento da histdria do Brasil e da Africa; 5) a
ndo valorizagdo da importancia da Africa; 6) a intolerancia religiosa; 7) a
resisténcia das familias, em virtude de suas opgdes religiosas, contrarias a
abordagem de alguns conteudos culturais, como as religides ancestrais
afro-brasileiras; 8) a insuficiéncia de materiais didaticos, como publica¢des
para o publico jovem e infantil; 9) a abordagem do ensino da disciplina

Historia e Cultura Afro-Brasileira nos cursos de Pedagogia; 10) a atuagéo
dos conselhos de educagdo na fiscalizagdo e observancia da Lei
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10.639/2003; 11) a formagao de professores (Fagundes; Cardoso, 2019, p.
68).

Fagundes e Cardoso (2019) constataram que a BNCC ao desprezar a
contribuicdo dos(as) negros(as) no processo civili da humanidade atinge o
Movimento social negro, sendo o principal potencializador na colocagdo da pauta
racial que esta disseminada nas escolas brasileiras. Gomes (2017) salienta melhor
essa observagao:

Se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais diversas formas de
expressdo e de organizagdo — com todas as tensbes, os desafios e os

limites —, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questao racial e
africana nao teria acontecido (Gomes, 2017, p. 18-19).

A BNCC tem sido criticada, segundo a analise das autoras, por né&o
reconhecer plenamente a Lei n.° 10.639/2003, pois corrobora a hegemonia de uma
Unica visdo dos(as) estudantes, seus conhecimentos e das escolas.

A Base transforma o direito dos(as) estudantes em uma lista de objetivos
conteudistas, ao retirar o seu carater social, democratico e humano. Esse enfoque
limitado da BNCC tem sido apontado como um obstaculo para a efetivagao plena da
Lei n.° 10.639/2003 e para a promogao da diversidade e equidade no sistema
educacional.

O artigo “As politicas curriculares BNCC e BNC-Formagédo no contexto da
Educacao infantil: reflexos para a Educacado das relagdes étnico-raciais” contribui
para o entendimento mais eficaz para entender as duas politicas educacionais que
estdo sendo analisadas na pesquisa efetuada e sua relacdo com a ERER.

O artigo “As politicas curriculares BNCC e BNC-Formagédo no contexto da
Educacao Infantil: reflexos para a Educacao das relagdes étnico-raciais” contribui
para um entendimento mais eficaz das duas politicas educacionais que estao sendo
analisadas na pesquisa e sua relagdo com a ERER. Santos, Vieira e Silva (2022)
analisaram e problematizaram as politicas curriculares, especialmente a BNCC e a
BNC-Formacdo, no contexto da Educacdo Infantil, destacando os desafios e
impactos dessas politicas nas relacbes étnico-raciais e na formagao de
professores(as), sob uma perspectiva critica em relagdo ao projeto neoliberal de
educacao.

Assim, quando as politicas educacionais BNCC e BNC-Formagéo entram

em vigor, robustecem a negacdo da identidade da populagdo negra,
inviabilizam, desde a El, o pertencimento étnico-racial e atribuem aos
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negros desejos de branquear ou de alcangar os privilégios da branquitude,
por inveja, imitagdo e falta de identidade étnica positiva. As escolas séo
espacgos de disputas, pois em seu interior ainda persiste a violéncia racista
imposta, que se perpetua, sempre deixando marcas de violéncia, exclusao,
desigualdades e exploracgado (Santos; Vieira e Silva, 2022, p. 89).

Ao observar o Edital n.° 35/2021 do Ministério da Educacéo, que trata do
Programa Institucional de Fomento e Indugdo da Inovagdo da Formacgao Inicial e
Continuada de Professores e Diretores Escolares, tém-se despertado atencao
devido a sua exigéncia de adequagao da formagéo docente a BNC-Formacéo, assim
como afirmam Santos, Vieira e Silva (2022):

E isso que estd em jogo com a BNCC e BNC-Formacdo, especialmente
para a El. Desse modo, no texto e contexto dessas politicas de curriculo, o
tema das relagdes étnico-raciais € invisibilizado nos documentos em tela,
produzindo um amplo processo de esvaziamento do debate sobre o
racismo, a questao das identidades, das diferengas, excluindo as politicas

publicas de reparagéo, impondo um consenso para a El e para a formagao
de professores (Santos; Vieira; Silva, 2022, p. 96).

Uma das preocupagdes levantadas por Santos, Vieira e Silva (2023) refere-se
a exclusao da area de Ciéncias Humanas nesse contexto. Isso levanta questbes
sobre como a formagao de professores(as), essenciais para o desenvolvimento
critico dos(as) futuros(as) educadores(as), esta sendo tratada dentro das diretrizes
do programa. A exclusdo pode impactar negativamente a formagédo docente, ao
limitar a abordagem interdisciplinar e a capacidade de compreensao das
complexidades sociais, culturais e historicas que permeiam o ensino nas escolas
brasileiras.

No artigo “Mapeamento sistematico da literatura sobre a Lei 10.639/03, do
parecer CNE/CP 3/2004 e seus impactos insatisfatorios na BNCC”, de autoria de
Maria Elizabete Pereira Mota e Jose Anderson Santos Cruz (2023), sao identificadas
as questdes relacionadas a formagédo de professores(as), materiais pedagdgicos,
politicas educacionais e o contexto politico atual que impactam a aplicagao da lei e a
promoc¢ao da educacao antirracista no pais.

Se o racismo foi introduzido na sociedade por meio da ciéncia, sera via
educacdo que ele podera ser efetivamente combatido (Mota; Cruz, 2023). Ao
reportar-se a Histéria, a pseudociéncia foi utilizada na justificativa de inferiorizar
determinados grupos étnicos, como no trafico atlantico de negros(as) e na
escravidao. A ciéncia, especialmente durante o projeto iluminista do século XVIII,

contribuiu para a comparagéo e classificagcdo dos grupos humanos com base em
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caracteristicas fisicas e culturais, ao perpetuar esteredtipos e preconceitos raciais. A

compreensao dessas relagdes entre racismo e ciéncia é essencial para combater o

racismo estrutural e promover uma sociedade mais igualitaria.
Em um pais com a aboligdo ainda tao recente, sendo o ultimo pais no
mundo a libertar os escravizados, é extremamente necessario que brancos
e pretos adotem praticas antirracistas e a educacido étnico-racial é
ferramenta fundamental no processo. O objetivo geral desse trabalho €,
entdo, o de apontar como as escolas e suas gestdes abordam a educacgao
étnico-racial prevista em lei e os desafios que tém impedido sua
implementacao eficaz, haja vista que a sociedade néo reflete avangos no
cotidiano dos brasileiros no que tange as desigualdades e ao racismo.
Exemplificando, basta ligar o televisor econferiras noticias diarias, que

trardo os terrores sofridos por essa parcela da populagéao que, ironicamente
€ a maioria no Brasil, porém dita “minoria” (Mota; Cruz, 2023, p. 4-5).

Ao fazer um comparativo, fica evidente que as pesquisas no campo da
educacdo, ao analisarem a efetividade da lei na educagao brasileira, chegam a
conclusdes similares sobre os fatos histéricos que ainda permeiam a sociedade,
mesmo apos a implementacdo de medidas obrigatorias sobre o tema.

No contexto atual, observa-se a construcao de um caminho de avaliacéo e
averiguacado em todos os ambientes escolares, gestdes escolares e componentes do
campo educacional para verificar como o conhecimento e a pratica de uma
educacéo antirracista estdo atendendo as exigéncias da legislagao.

Motta e Santo Cruz (2023) concluem que a Lei n.° 10.639/2003 ainda nao
alcancou o nivel de institucionalidade necessario nos curriculos académicos € na
educagao basica, incluindo a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA). Destacam a
importancia de superar hierarquias que limitam a ampliacdo dos repertorios culturais
dos(as) estudantes e a compreensao da realidade global, a qual tem contribuido
para a perpetuagcao do racismo estrutural na educagao. A necessidade de acgdes
efetivas e mudancgas significativas é ressaltada para diminuir as desigualdades e
promover uma educacéao antirracista no Brasil.

Em conclusdo, a revisdo de literatura desta dissertacdo evidencia a
complexidade e a natureza multifacetada das questbes abordadas, ao destacar a
intersegao entre politicas educacionais, praticas pedagogicas e as dinamicas sociais
e culturais que influenciam a educacdo. As analises aqui apresentadas mostram
que, apesar dos avangos legais e tedricos, ha desafios significativos na
implementagao efetiva das diretrizes educacionais, especialmente no que tange a

promog¢ao de uma educacéo inclusiva e antirracista.
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3. ANALISE DA EFETIVAGAO DA LEI 10.639/2003 NA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MARINGA

Para dar continuidade ao processo de analise desta dissertagédo, na segéo 3,
tem-se o intuito de trazer para discussdo uma analise efetiva dos PPC,
especificamente dos cursos presenciais de licenciatura, ofertados no campus sede
da UEM. Acredita-se que todos os desdobramentos da analise estejam baseados
em verificar como a formacgao inicial (graduacao) tem se comportado em relagao a
Lei.

E importante compreender algumas das mdltiplas determinagées do lugar
investigado nesta dissertacdo (UEM), a exemplo de aspectos histéricos.

A UEM’ foi autorizada pela Lei n.° 6.034, de 6 de novembro de 1969, ao
incorporar as faculdades ja existentes. Posteriormente, o Decreto Estadual n.°
18.109, de 28 de janeiro de 1970, instituiu a Fundacdo Universidade Estadual de
Maringa (FUEM) como uma fundagao de direito publico.

A UEM foi autorizada pela Lei n° 6.034, de 6 de novembro de 1969,
incorporando as faculdades ja existentes. Posteriormente, o Decreto Estadual n.°
18.109, de 28 de janeiro de 1970, instituiu a Fundacdo Universidade Estadual de
Maringa (FUEM) como uma fundagao de direito publico. Seu reconhecimento pelo
Governo Federal ocorreu em 11 de maio de 1976, por meio do Decreto n.° 77.583.
Em 16 de julho de 1991, com a promulgag¢do da Lei Estadual n.° 9.663, a FUEM
tornou-se uma autarquia, mantendo sua denominacdo. A partir de 1999, a
universidade passou a operar sob um regime de autonomia em carater experimental,
conforme estabelecido no Termo de Autonomia assinado em 18 de margo daquele
ano (UEM, 2017).

Entre 1970 e 1976, os primeiros anos da UEM foram caracterizados pela
ocupacao progressiva do campus definitivo e pela implantacdo de 15 cursos de
graduacdo. Em 1971, foram criados os cursos de Matematica, Quimica e
Administragédo, seguidos por Engenharia Quimica e Engenharia Civil, em 1972. No
ano de 1973, iniciaram-se os cursos de Estudos Sociais, Educacido Fisica,

Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contabeis e Fisica. Em 1974, foi

Todas as informacodes foram retiradas do site oficial da instituicao:
https://www.uem.br/a-uem/historico#:~:text=Em%201998%20f0i%20implantado%200.Filosofia%20e%

20Secretariado%20Executivo%20Triling%C3%BCe. Acesso em: set. 2024.
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implantado o curso de Farmacia-Bioquimica, enquanto Processamento de Dados e
Zootecnia foram estabelecidos em 1975 (UEM, 2025).

A partir de 1976, a Universidade adotou o modelo de departamentos
organizados por centros. A coordenacgao didatico-pedagogica dos cursos passou a
ser responsabilidade dos colegiados de curso, enquanto os departamentos
assumiram um papel mais voltado a administragcdo. A partir de 1978, foram
observadas algumas tendéncias que, quando sistematizadas por temas, passaram a
estruturar as principais atividades da instituigdo, ao abranger o ensino, a pesquisa, a
extensdo, a cultura e a gestdo administrativa (UEM, 2025).

Atualmente, a UEM® é uma instituicdo publica mantida pelo estado do Parana
e vinculada a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI).
O compromisso com a qualificacdo de seu corpo docente tem sido amplamente
reconhecido por diferentes rankings internacionais, que avaliam a qualidade das
universidades com base em diversos critérios académicos e cientificos (UEM, 2025).

A instituicdo, de acordo com a Resolugdo n.° 021/2005-COU, tem em seu
ambito uma missdo e uma visao para futuro, respectivamente apresentados: 1.
Produzir conhecimento por meio da pesquisa; organizar, articular e disseminar os
saberes por meio do ensino e da extensdo, para formar cidadédos (cidadas),
profissionais e liderancas para a sociedade e 2. Tornar a UEM, nos préximos cinco
anos, uma instituicdo de exceléncia na formacdo de profissionais e
pesquisadores(as), capazes de atender as necessidades e aos anseios da
sociedade, de forma geral, e aos da comunidade onde ela esta inserida.

A composicao de sua reitoria, para o quadriénio (out. 2022/out. 2026) esta
constituida da seguinte forma:

e Reitor: Prof. Leandro Vanalli;
e Vice-Reitora: Profa. Gisele Mendes de Carvalho;
e Chefe de Gabinete: Profa. Maria Luisa Furlan Costa.

A partir da estrutura posta, a instituicdo apresenta suas normas e legislagdes.
Destarte, selecionou-se os seguintes documentos institucionais, além dos PPC,
sendo eles: o PDI, o Estatuto da UEM e o Regimento da UEM®. Assim, foi possivel

estabelecer uma maior proximidade entre a discusséo efetuada e as problematicas

8 Maringa ¢ um municipio localizado na regido Noroeste do estado do Parana, Brasil, sendo um
importante polo econémico, educacional e cultural.
® Disponivel em: http://www.scs.uem.br/. Acesso em: set. 2024.
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presentes nos documentos institucionais, que, de certa forma, também determinam
como os demais documentos serao desenvolvidos e utilizados nos seus centros de
ensino.

Foi tragada uma linha metodoldgica para coleta dos PPC dos cursos em duas
etapas distintas. Primeiramente, todos os documentos encontram-se disponiveis no
site’® da Pro-Reitoria de Ensino da Universidade (PEN). Para qualificar as
informagdes, foi encaminhado um e-mail para a Divisdao de Apoio aos Colegiados
(ACO), que tem como objetivos assessorar os(as) coordenadores(as) de cursos na
conducdo das atividades didatico-pedagogicas e administrativas relacionadas a
manutengdo dos cursos de graduagao, bem como auxiliar na elaboragdo e
reformulacdo dos PPC, de acordo com a legislagao vigente, a fim de verificar a
validade dos documentos.

Posteriormente, foi solicitado que essa informacao fosse encaminhada para
cada coordenador(a) de curso, a fim de contrastar, inclusive, se os PPC estavam em
reformulacdo. Assim, os e-mails eletrdnicos foram direcionados para os(as)
coordenadores(as) dos cursos de licenciatura. Para aqueles(as) que nao enviaram a
ultima versao, procedeu-se com a analise dos documentos disponiveis no primeiro
site coletado.

Foi encaminhado um e-mail virtual em que se solicitava a versao mais
recente, do ano de 2023, dos cursos de licenciatura vinculados ao Campus de
Maringa da UEM. Dos 14 cursos, dez deram retorno com o documento em anexo ou
indicaram o local em que o PPC do curso poderia ser encontrado.

Para uma analise mais detalhada dos cursos selecionados, foi elaborado o
Quadro 4, no qual foram sistematizados os 14 cursos de graduacdo. O Quadro
apresenta informacdes sobre o ano de fundacédo de cada curso, o ano da ultima
atualizacao dos respectivos PPC e, por fim, os locais onde esses documentos

podem ser acessados de forma facilitada.

1% Disponivel em: http://www.pen.uem.br/site/public/cursos. Acesso em: set. 2024.
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Quadro 4: Sistematizacio dos cursos de licenciatura da UEM (campus sede)

CURSO ANO DE ATUALIZACAO ACESSO
FUNDACAO DO PPC
ARTES https://www.pen.uem.br/site/public/curso/9de
N 2010 2022 1325b805833842edf30b8d6b14b7a46914bff
CENICAS e e
ARTES https://www.pen.uem.br/site/public/curso/1c4
2010 2022 e7e505f3137fa180f0e5580c8a129737{1043
VISUAIS -_—
- h J/www.pen.uem.br/si li r 7
CIENCIAS
BIOLOGICAS 1973 2023 be3319cbe1355820bch60719e3dd5f72adaea
CIENCIAS https://www.pen.uem.br/site/public/curso/17bf
2000 2023 b4afc121bb2a7f0d8a2c7b80e89e291290fb
SOCIAIS
. https://www.pen.uem.br/site/public/curso/f1f2
EDUCACAO 1973 2023 375d3d7bd9b7277f765d4302cf4736025069
FISICA
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/e53
FILOSOFIA 2000 2022 b26acbed443bcd3ae755221f91131fbed31e3
) https://www.pen.uem.br/site/public/curso/e01f
FISICA 1973 2023 37bde71329590bac28c8df99e80927a7b5f4
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/76b
GEOGRAFIA 1987 2022 47ff84354ec3e62f4fe12bd46b85f6e0bd350
) https://www.pen.uem.br/site/public/curso/8cc
HISTORIA 1967 2022 bdb7427{f60db26279a115d613303966b5533¢
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/c7a
LETRAS 1967 2023 280761ab813afa3f63f1f9aa7eada0c7914c5
) https://www.pen.uem.br/sit li r 2
MATEMATICA 1971 2023 39de527961dc7451ca5ac2839f9d15d2618f1
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/bed
. 3389af4e0b7690b9a3e1b73230ed35d84697
MUSICA 2002 2022 1
h J/www.pen.uem.br/si li rso/fl
PEDAGOGIA 1973 2023 b4852b539ec28d56e839¢c082987117b3aa3d
) https://www.pen.uem.br/site/public/curso/d3c
QUIMICA 1971 2022 42d38b23e32805¢12fe6b9d11703b0e02a47c



https://www.pen.uem.br/site/public/curso/9de1325b805833842edf30b8d6b14b7a46914bff
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/9de1325b805833842edf30b8d6b14b7a46914bff
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/1c4e7e505f3137fa180f0e5580c8a129737f1043
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/1c4e7e505f3137fa180f0e5580c8a129737f1043
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/b7cbe3319cbe1355820bcb60719e3dd5f72adaea
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/b7cbe3319cbe1355820bcb60719e3dd5f72adaea
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/17bfb4afc121bb2a7f0d8a2c7b80e89e291290fb
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/17bfb4afc121bb2a7f0d8a2c7b80e89e291290fb
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/f1f2375d3d7bd9b7277f7e5d4302cf4736025b69
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/f1f2375d3d7bd9b7277f7e5d4302cf4736025b69
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/e53b26acbed443bcd3ae755221f91131fbed31e3
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/e53b26acbed443bcd3ae755221f91131fbed31e3
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/e01f37bde71329590bac28c8df99e80927a7b5f4
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/e01f37bde71329590bac28c8df99e80927a7b5f4
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/76b47ff84354ec3e62f4fe12bd46b85f6e0bd350
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/76b47ff84354ec3e62f4fe12bd46b85f6e0bd350
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/8ccbdb7427f60db26279a115d613303966b5533e
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/8ccbdb7427f60db26279a115d613303966b5533e
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/c7a280761ab813afa3f63f1f9aa7eada0c7914c5
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/c7a280761ab813afa3f63f1f9aa7eada0c7914c5
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/e2539de527961dc7451ca5ac2839f9d15d2618f1
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/e2539de527961dc7451ca5ac2839f9d15d2618f1
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/bcd3389af4e0b7690b9a3e1b73230ed35d846971
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/bcd3389af4e0b7690b9a3e1b73230ed35d846971
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/bcd3389af4e0b7690b9a3e1b73230ed35d846971
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/fb5db4852b539ec28d56e839c082987117b3aa3d
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/fb5db4852b539ec28d56e839c082987117b3aa3d
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/d3c42d38b23e32805c12fe6b9d11703b0e02a47c
https://www.pen.uem.br/site/public/curso/d3c42d38b23e32805c12fe6b9d11703b0e02a47c
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Fonte: Elaboracéao prépria (2025).

Para desenvolver o mapeamento dos PPC dos cursos selecionados, foi
estabelecida uma ordem de analise para melhor leitura, enquadramento das ideias e
estabelecimento das conclusdes a partir da apuracao das informagdes coletadas.

Foi elaborado um fluxograma (Imagem 1), estruturado para guiar a exploragao
dos PPC das licenciaturas presenciais da UEM, com o objetivo de compreender
como a formacgao inicial dos(as) futuros(as) professores(as) contempla a Lei n°
10.639/2003.

O processo iniciou-se com uma leitura livre dos PPC, a fim de permitir uma
visdo geral dos documentos e a identificagédo preliminar de elementos relacionados a
diversidade étnico-racial. Em seguida, foram realizadas analises mais especificas,
divididas em trés blocos principais: conceitos, disciplinas e diretrizes metodoldgicas.
No primeiro bloco averiguou-se a presenga da citagdo explicita da lei e de conceitos
ligados a diversidade, ragca e combate ao racismo. No segundo bloco investigou-se a
existéncia de disciplinas obrigatérias ou optativas que abordam esses temas. Por
vez, no terceiro bloco buscou-se identificar a articulagao entre teoria e pratica, ao
considerar a interdisciplinaridade e a integragéo curricular.

E importante destacar que a analise dos documentos educacionais esta
embasada em pressupostos tedricos e exige uma postura ativa por parte dos(as)
pesquisadores(as), que nao apenas os consultam, mas os interpretam de forma
critica. A pesquisa documental ndo se limita a extragdo de dados da realidade; ela
implica um movimento intencional de selecdo, organizagdo e analise das
informacoes, a fim de possibilitar a constru¢gao de novos entendimentos, como afirma
Evangelista (2012):

Se o documento existe fora do pesquisador, para que possa extrair dele
dados da realidade é preciso que assuma uma posi¢gao ativa na produgao
de conhecimento: localiza, seleciona, 1&, relé, sistematiza, analisa as
evidéncias que apresenta'. Esses passos resultam de intencionalidades

que, para além da pesquisa, se vinculam aos determinantes mais profundos
e fecundos da investigacdo, qual seja discutir, elucidar, desconstruir

" Considerando-se que o(a) pesquisador(a) tenha clareza, ao menos, da tematica do trabalho, do
local e do periodo a serem abordados — todos passiveis de alteragdo, caso o estudo assim o exija —,
€ fundamental a selegéo inicial dos documentos que comporao o corpus documental final. A escolha
preliminar, ainda que marcada por certa desordem, deve respeitar a pertinéncia aos objetivos
inicialmente propostos, evitando-se tanto o alargamento excessivo da busca quanto o seu
estreitamento. Os documentos podem ser obtidos em diferentes suportes materiais, como bancos de
dados, sites, artigos, livros, entre outros. Nesse momento, todos os materiais encontrados podem ser
relevantes e nao devem ser descartados a priori.
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compreensdes do mundo; discutir, elucidar, construir compreensdes do
mundo: produzir documentos, produzir conhecimentos € produzir
consciéncias (Evangelista, 2012, p. 56).

A abordagem permite identificar padrées, lacunas e estratégias utilizadas
pelos cursos para incorporar os principios da educacgao antirracista. Cada um dos
trés blocos de andlise é sintetizado separadamente, a fim de possibilitar uma
organizagado mais nitida das informagdes extraidas dos documentos.

A partir dessas sinteses, elabora-se uma caracterizagdo geral dos PPC,
permitindo a comparagao entre os cursos e a identificacdo de tendéncias ou
deficiéncias no cumprimento das diretrizes da Lei n.° 10.639/2003. Dessa forma, o
fluxograma estrutura um processo analitico que busca evidenciar o grau de

institucionalizagado da tematica étnico-racial na formagao docente inicial.

Figura 1: Fluxograma de analise dos PPC

<LEITURA LIVRE DOS PPC DOS\\_

CURSOS DE LICENCIATURA /’

A i Al

ANALISE DOS DIRETRIZES
CONCEITOS IMETODOLOGICAS

S~

=

Unidade de
andlise 3

ANALISE DAS
DISCIPLINAS

Unidade de
andlise 1

Unidade de
analise 2

Fonte: Elaboragéo prépria (2025).

A analise dos PPC das licenciaturas requer um exame criterioso de suas

diretrizes metodoldgicas, dos conceitos abordados e da estrutura curricular. A partir
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do fluxograma de andlise, observa-se que essa investigacdo se organiza em trés
eixos fundamentais.

Nesse contexto, torna-se essencial verificar a presenca da Lei n.°
10.639/2003, bem como identificar se os cursos incorporam conceitos relacionados
a diversidade, a questao racial e ao combate ao racismo. Além disso, a analise das
disciplinas busca compreender a existéncia e a obrigatoriedade de componentes
curriculares que tratam dessa tematica, assim como verificar a articulagao entre
teoria e pratica e a interdisciplinaridade no curriculo.

As Sinteses 1, 2 e 3 (unidades de anadlise) derivam dessa estrutura e
possibilitam uma visdo sistematizada das caracteristicas gerais dos PPC, de suas
implicacbes para a formagao docente e de como tem ocorrido a efetivagéo da Lei
nos cursos. Dessa forma, observa-se o desdobramento da analise nas trés etapas
previstas no fluxograma, para favorecer a compreenséo da construgado dos cursos e

de suas bases formativas.

3.1 UNIDADE DE ANALISE 1 — CONCEITOS DE DIVERSIDADE E RELACOES
ETNICO-RACIAIS NOS CURRICULOS DAS LICENCIATURAS

A analise dos PPC das licenciaturas da UEM revela diferengas significativas
quanto a incorporagao da Lei n.° 10.639/2003 e a abordagem dos conceitos de
diversidade, raga e racismo. Considera-se essa abordagem essencial para avaliar o
compromisso institucional com a educacao antirracista, ao identificar de que forma
0s cursos reconhecem e incorporam legislagdes que visam a valorizagao da Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Ao analisar a presengca da legislacdo e a frequéncia dos conceitos
relacionados, buscou-se compreender a intencionalidade pedagodgica dos cursos na
formacgao docente inicial e como as normativas desses cursos tém se comprometido
com a obrigatoriedade e a efetivacao da referida Lei.

A busca pelos termos foi realizada por meio da ferramenta de busca (Ctrl + F),
que permite identificar as ocorréncias dentro dos documentos analisados.

A citacdo da Lei esta presente nos cursos de Artes Cénicas, Artes Visuais, Ciéncias
Biologicas, Ciéncias Sociais, Educacgao Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia,
Matematica, Pedagogia e Quimica, estando ausente nos cursos de Letras e Musica.

A mencdo a diversidade ocorre com maior frequéncia nos cursos de Ciéncias
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Biologicas (71 vezes), Musica (46 vezes) e Pedagogia (26 vezes), enquanto nos
cursos de Quimica e Educacao Fisica a palavra é mencionada apenas uma vez.

Por outro lado, os conceitos de raga, racismo e combate ao racismo séo
amplamente negligenciados na maioria dos PPC. Apenas os cursos de Artes Visuais
e Pedagogia mencionam "raga" uma vez, enquanto "racismo" aparece em poucas
referéncias nos cursos de Artes Visuais e Ciéncias Sociais, sendo que este ultimo
destaca a criacao de disciplinas especificas sobre relagdes raciais desde 2014.

O Quadro a seguir sistematiza os dados obtidos a partir da analise
documental dos PPCs, evidenciando a frequéncia de uso desses termos e a
existéncia de mencédo a legislagdo que institui a obrigatoriedade do ensino de

histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares.

Quadro 5: Citacao da Lei e Conceitos de Diversidade, Raca e Racismo nos PPC

Curso Citagcao da Lei | Conceito de Conceito de Raca Racismo / Combate ao
10.639/2003 Diversidade ¢ Racismo
Artes Cénicas Sim 17 vezes Nao citado Nao citado
Artes Visuais Sim 23 vezes 1 vez 2 vezes
C.Ien,CI?S Sim 71 vezes Nao citado Nao citado
Biolégicas
Ciéncias Sociais Sim 20 vezes Nao citado Nao citado
Educacao Fisica Sim 1 vez Nao citado Nao citado
Filosofia Sim 4 vezes Nao citado Nao citado
Fisica Sim 3 vezes Nao citado Nao citado
Geografia Sim 4 vezes N&o citado N&o citado
Histodria Sim 12 vezes Nao citado Nao citado
Letras Nao 13 vezes Nao citado Nao citado
Matematica Sim 4 vezes Nao citado Nao citado
Musica Nao 46 vezes Nao citado Nao citado
Pedagogia Sim 26 vezes 1vez N&o citado
Quimica Sim 1 vez Nao citado Nao citado

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

3.2 UNIDADE DE ANALISE 2 — COMPONENTES CURRICULARES E RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Para compreender como os cursos de licenciatura estdo efetivamente

abordando a formagao docente antirracista, avaliou-se a existéncia de componentes
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curriculares que tratam diretamente das questdes étnico-raciais. O curriculo de um
curso reflete ndo apenas as exigéncias legais, mas também os valores que orientam
a formacéao dos(as) futuros(as) professores(as).

Nessa etapa da analise, buscou-se identificar quais cursos incluem
componentes curriculares especificos sobre relagcbes raciais e diversidade,
distinguindo entre disciplinas obrigatérias e optativas. Observou-se, ainda, a
presenca da tematica apenas nas ementas de algumas disciplinas, o que suscita
questionamentos acerca de sua efetiva abordagem ou se ocorre apenas uma
mengao superficial.

A presenca de disciplinas obrigatérias e optativas que tratam da diversidade e
das relagdes étnico-raciais varia entre os cursos. As licenciaturas em Ciéncias
Sociais, Histéria e Pedagogia se destacam por incluirem disciplinas obrigatérias
voltadas a essas questdes. No curso de Ciéncias Sociais, constam no curriculo as
disciplinas Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Sociologia das Relagbes Raciais; em
Historia, a disciplina obrigatéria de Histéria da Africa é acompanhada de optativas
relacionadas ao tema. Em Pedagogia, ha referéncias a essas questbes em
disciplinas como Sociologia da Educag¢ao e Metodologia do Ensino de Historia.

Outros cursos apresentam abordagens mais pontuais. Em Artes Cénicas, a
disciplina "Cultura, Educacdo e Diversidade" é obrigatéria, enquanto em Artes
Visuais a tematica surge nas disciplinas de Histéria da Arte. Em Letras, algumas
disciplinas de literatura e linguistica mencionam a diversidade cultural. Por outro
lado, nas licenciaturas em Educacgao Fisica, Quimica, Geografia e Matematica, nao
foram identificadas disciplinas voltadas especificamente a tematica, evidenciando
uma lacuna na organizagao curricular.

O Quadro 06 apresenta as disciplinas identificadas em cada PPC, destacando
sua natureza (obrigatéria ou optativa) e observagdes relevantes sobre o modo como

essas tematicas estao inseridas nos curriculos.

Quadro 6: Disciplinas com a Tematica nos PPC

Curso Disciplinas com a Tematica | Obrigatdria/Optativa | Observag¢6es Relevantes
Cultura, Educacgao e Seminario de praticas
Artes Cénicas |Diversidade; Praticas do Teatro Obrigatoria também menciona
na Escola diversidade
Estudos opcionais
Artes Visuais |Historia da Arte | a IV Obrigatoria transversais e
interdisciplinares
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A Educagédo Ambiental, Saude e .
Ciéncias i . . . o Referéncia a cultura nas
i Sexualidade; Fisica Aplicada a Obrigatoria
Bioldgicas . : ementas
Biologia
Ciencias Histdria e Cultura Disciplinas criadas ap6s
. Afro-Brasileira; Sociologia das | Obrigatdria e Optativa |2014 em atendimento a
Sociais ~ . : ~
Relagbes Raciais legislagao
Educacéao . L Nenhuma referéncia nas
. N&o ha - N
Fisica disciplinas
: ) Ensino de Filosofia | — Etica e o Sociologia das Relacbes
Filosofia Direitos Humanos Obrigatoria Etnico-Raciais no 1° ano
Topicos em Direitos
Fisica Extenséo I; Oficina de Fisica Optativa Humanos e Relagdes
Etnico-Raciais
St N30 ha i N.enhuma d|SC|pI|na'tr.ata
diretamente da tematica
Histéria da Africa; Topicos Disciolinas voltadas s
Historia Especiais em Histéria da Africa || Obrigatéria e Optativa E) e .
ell relagdes étnico-raciais
Literatura e Linguistica . Diversidade aparece de
Letras . . Mencionada
(diversidade cultural) forma ampla
Matematica Matematica e Sociedade Mencionada Tematica presente na
ementa
Musica Educacéo Musical VII Mencionada Ementa cita a tematica
Sociologia da Educacgao; Psicologia da Infancia
Pedagogia Metodologia do Ensino de Obrigatoria (optativa) também se
Historia relaciona
~ : Nucleo de formagéo geral
- Instrumentacao para o Ensino . .
Quimica g Mencionada menciona abordagem
de Quimica | i
tematica

Fonte: Elaboracéo prépria (2025).

3.3 UNIDADE DE ANALISE 3 - FORMAGAO DE PROFESSORES(AS),
INTERDISCIPLINARIDADE E PROJETOS DE EXTENSAO COM FOCO NAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

A formacédo de professores(as) demanda um equilibrio entre a teoria e a
pratica pedagodgica, bem como uma abordagem interdisciplinar. Esta etapa da
analise buscou verificar se os PPC articulam esses elementos de maneira
estruturada, na expectativa de promover uma educagéo integrada e contextualizada.
Avaliou-se a existéncia de projetos interdisciplinares, atividades praticas, estagios
supervisionados e iniciativas de extensao que possibilitem aos(as) estudantes uma
formagao mais ampla e conectada a realidade educacional.

A integragdo entre teoria e pratica, bem como a interdisciplinaridade, é

abordada de maneira distinta entre os cursos. Em Artes Cénicas, o projeto de
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extensao “Artes do Corpo e do Movimento” exemplifica essa articulacdo, assim como
as atividades do curso de Artes Visuais, que oferecem estudos transversais e
interdisciplinares. No curso de Ciéncias Bioldgicas, disciplinas como “Educagao
Ambiental, Saude e Sexualidade” promovem essa integragao.

Nos cursos de Historia, Ciéncias Sociais e Pedagogia, observa-se um esforgo
para conectar os conteudos tedricos as praticas docentes, por meio de estagios
supervisionados e projetos de extensdo. O curso de Filosofia também articula teoria
e pratica por meio de sua participacdo no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Por outro lado, cursos como Educagdo Fisica e Quimica carecem de
estratégias claras de integragao curricular voltadas as relagbes étnico-raciais.
Enquanto o curso de Quimica menciona a existéncia de um nucleo de formagéao
geral e interdisciplinar, o de Educagédo Fisica se concentra em agdes de extensao,
sem disciplinas especificas que tratem da tematica.

Dessa forma, a analise evidencia que, embora alguns cursos tenham
avancado na insercao das relagdes étnico-raciais no curriculo, ainda ha um longo
caminho a percorrer para garantir uma formagdo docente verdadeiramente
comprometida com a educacao antirracista.

A seguir, apresenta-se o Quadro 07 com os dados obtidos a partir da leitura
dos PPCs, por meio da qual foi possivel identificar as estratégias adotadas por cada

curso para integrar os aspectos praticos e interdisciplinares da formagao docente.

Quadro 7: Articulagdo entre Teoria e Pratica e Interdisciplinaridade nos PPC

Artes Cénicas

“Artes do Corpo”

em torno das linguagens
da cena

Articulacao Interdisciplinaridade / ~
Curso . o ~ . Observagoes
Teoria-Pratica Integragao Curricular
Projeto de Extensao Disciplinas articuladas Forte integracao entre

pratica, teoria e extensao

Artes Visuais

Propostas
em disciplinas

praticas

Estudos opcionais
interdisciplinares

Integracdo com a formagéo
profissional do artista-docente

Educacdo Ambiental,

Conteuidos

Ligacdo entre disciplinas de

Educacgao Fisica

Projetos de Extensao

Nao especificado

Ciéncias Bioldgicas . = | R saude, meio ambiente e
projetos de extensao |interdisciplinares »
pratica
A . Estagios, projetos |Disciplinas voltadas para|Agbes coordenadas com
Ciéncias Sociais _ . - »
com NEIAB contextos étnico-raciais |atividades praticas
Disciplinas nao articulam

teoria e pratica com relagoes
étnicas
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. ' PIBID, pratica em|Disciplinas Inclusdo de tematicas raciais
Filosofia - . L
Direitos Humanos interdisciplinares no 1° ano
- - Temas integrados na|Principios das Relagdes
Fisica Extensao | . . . L .
oficina de Fisica Etnico-Raciais incluidos
S PIBID ,e- Residéncia N30 identificado Sem .di-sc.iplinas com foco
Pedagodgica interdisciplinar
e Estagm_ . Nucleo mterdls?lpllnar Laboratério de estudos de
Historia Supervisionado e|com arqueologia e ~
. o . populac¢des
docéncia em historia |etnologia
Letras T I?isciplinas de leitura e Temética aparece de forma
literatura indireta
. Projet Co . P rticulaga At
Matematica ro;e.os € programas Disciplinas gerais ouca' a' iculagdo pratica
mencionados com diversidade
Musica PrOJeto~s e cursos de N30 citado Integra.ga(.) via praticas
extensao extensionistas
. Estagio e praticas DISCIp“n?S. Praticas interdisciplinares nas
Pedagogia . . metodologicas ol .
interdisciplinares . trés primeiras séries
integradas
Disciplinas basicas e], . ~
_ o Nucleo complementar|Formagao geral comum ao
Quimica especificas . o . :
. interdisciplinar bacharelado e licenciatura
articuladas

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

3.4 SINTESE FINAL - DIALOGOS COM AS UNIDADES DE ANALISE

A andlise dos PPC das licenciaturas da UEM revela um cenario desigual
quanto ao compromisso com a educagado antirracista. Enquanto alguns cursos
avangaram na implementacéao de disciplinas e projetos voltados para a diversidade e
as relagcbes étnico-raciais, outros permanecem distantes dessa realidade,
limitando-se a citagdes genéricas sobre diversidade, sem uma abordagem
aprofundada e estruturada.

Os cursos de Ciéncias Sociais, Histéria e Pedagogia se destacam por
apresentarem disciplinas obrigatérias e optativas que tratam das relagbes
étnico-raciais, além de projetos de extenséo e ag¢des integradas que fortalecem essa
abordagem. Por outro lado, cursos como Educacdo Fisica, Quimica e Geografia
ainda carecem de disciplinas especificas sobre o tema, o que representa um desafio
a efetivagao de uma educacao verdadeiramente antirracista.

Além disso, a interdisciplinaridade e a articulacdo entre teoria e pratica
aparecem como pontos positivos em cursos como Artes Cénicas, Ciéncias
Biologicas e Filosofia, os quais promovem atividades e projetos voltados a formagao

docente critica e contextualizada. No entanto, a auséncia de referéncias mais
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profundas a Lei n.° 10.639/2003 e aos conceitos de raga e racismo na maioria dos
cursos indica que ha um longo caminho a ser percorrido na institucionalizacéo de
uma abordagem curricular que contemple de forma efetiva a educagao para as
relagdes étnico-raciais.

Cabe destacar que a tematica da Lei n.° 10.639/2003 ndo deve ser vista como
uma exigéncia restrita as licenciaturas, mas sim como um compromisso de todas as
areas do conhecimento com a valorizagado da cultura e da histéria afro-brasileira e
africana. Passos (2014) reafirma que, para fortalecer a educacdo das relagdes
étnico-raciais em todo o sistema de ensino, foi lancado, em 2009, o Plano Nacional
de Implementacdo dessas diretrizes. O documento estabelece metas e
responsabilidades para cada nivel e modalidade de ensino nos ambitos federal,
estadual e municipal, além de definir o papel de diferentes atores sociais, como
Conselhos de Educacgao, Nucleos de Estudos e Féruns.

O Plano Nacional de Implementagcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana define as principais acdes a serem desenvolvidas pelas

Instituiges de Ensino Superior (IES):

a) Incluir conteudos e disciplinas curriculares relacionados a Educagio
para as Relagdes Etnico-raciais nos cursos de graduagdo do Ensino
Superior, conforme expresso no §1° do art. 1°, da Resolugdo CNE /CP
n. 01/2004; b) Desenvolver atividades académicas, encontros, jornadas
e seminarios de promocao das relagbes étnico-raciais positivas para
seus estudantes. c) Dedicar especial atengdo aos cursos de licenciatura
e formacdo de professores, garantindo formagdo adequada aos
professores sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e os
conteldos propostos na Lei 11645/2008; d) Desenvolver nos estudantes
de seus cursos de licenciatura e formagdo de professores as
habilidades e atitudes que os permitam contribuir para a educagéao das
relagdes étnico-raciais com destaque para a capacitagdao dos mesmos
na produgao e analise critica do livro, materiais didaticos e paradidaticos
que estejam em consonancia com as Diretrizes Curriculares para
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana e com a tematica da Lei 11645/08; e)
Fomentar pesquisas, desenvolvimento e inovagbes tecnoldgicas na
tematica das relagdes étnico-raciais, contribuindo com a construgao de
uma escola plural e republicana; f) Estimular e contribuir para a criagao
e a divulgacdo de bolsas de iniciacdo cientifica na tematica da
Educagdo para as Relacdes Etnico-raciais; g) Divulgar junto as
secretarias estaduais e municipais de educagdo a existéncia de
programas institucionais que possam contribuir com a disseminagao e
pesquisa da tematica em associagdo com a educagado basica (Brasil,

2009, p. 30-31).
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A abrangéncia das a¢gdes mencionadas no Plano Nacional de Implementagéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
e o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, devem integrar o ensino,
a pesquisa e a extensao, sendo responsabilidade das IES a formagao docente. Isso
visa tornar essas instituicbes espagos democraticos para a producio e disseminagao
de conhecimentos, desafiando as bases do pensamento pedagdgico classico, o
qual, historicamente, tem silenciado a histéria e a cultura afro-brasileira e africana
(Passos, 2014).

Nessa perspectiva, o curriculo dos cursos de licenciatura desempenha um
papel crucial na organizagado do trabalho pedagdgico escolar. Conforme destaca
Passos (2014), esse papel néo se limita a definicdo dos conhecimentos que os(as)
professores(as) devem ensinar e os(as) estudantes da educagéo basica devem
aprender, mas também reflete escolhas, omissées e disputas culturais, sociais e
politicas. Tais disputas acabam por privilegiar certos saberes e culturas em
detrimento de outros, como € o caso da historia e cultura da populagdo negra. Ao
mesmo tempo, o curriculo também apresenta oportunidades e pode contribuir para a
superagao dessas desigualdades historicas.

Para compreender plenamente as implicagdes de um curriculo na formacao
docente, é essencial analisar o PPC, que deve ser entendido como uma ferramenta
estratégica que, ao ser elaborada, reflete as escolhas e as intengdes pedagogicas
de uma instituicdo de ensino.

Sandra Iglesias e Maria Luisa Costa (2018) convidam a compreensao do PPC
como um instrumento que possibilita entender as intencionalidades do coletivo que o
estrutura. Sendo um documento legal e normativo, o PPC orienta e define as agbes
a serem realizadas em um curso de formagdo inicial de professores(as). E
fundamental que contenha os principios orientadores, as concepgdes pedagdgicas e
as diretrizes organizacionais especificas da instituicdo ou do curso.

Essas concepgdes representam a visao dos(as) profissionais envolvidos(as)
na instituicdo de ensino superior e devem garantir a efetivagdo do que foi planejado
no PPC. Isso implica a integragao entre teoria e pratica, a articulagado entre ensino,
pesquisa e extensdo, bem como uma fundamentacgao tedrica e pratica capaz de
sustentar as analises e reflexdes sobre a pratica pedagogica na futura atuagao

profissional dos(as) estudantes (Iglesias; Costa, 2018).
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As autoras afirmam que o PPC da graduacgéo deve, em primeiro lugar, estar
alinhado as diretrizes estabelecidas pelo Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e
pelo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). A articulagdo entre esses
documentos € fundamental para assegurar que a politica educacional seja aplicada
de maneira coesa e eficiente em todas as areas da IES, refletindo as necessidades
da comunidade e as especificidades de cada curso. Além disso, o PPC deve servir
como guia para o planejamento das disciplinas, orientando a concretizagao da
politica educacional da instituicado (lglesias; Costa, 2018).

A UEM, foco analitico desta pesquisa, por meio de seus cursos de licenciatura
presenciais no campus sede, em Maringa, dispée de um documento préprio,
elaborado pela PEN, que apresenta instrugdes especificas sobre a elaboragcéo dos
PPC de todos os cursos. Ao analisar esse documento, buscou-se verificar a citagao
el/ou discussao referente a Lei n.° 10.639/2003.

A partir da busca, identificou-se que a referida Lei € mencionada em duas
ocasides: a primeira, para referir-se a legislacdo aplicavel as licenciaturas; e a
segunda, no toépico intitulado "Conteudos Curriculares Obrigatérios por Legislagao
Especifica". A imagem a seguir apresenta um recorte do documento institucional, o

qual evidencia a instrugao direcionada aos cursos quanto a referida legislagéo:

Figura 2: Conteudos Curriculares Obrigatorios conforme o Guia de Elabora¢do dos PPC da UEM
8.1.5.Contelidos Curriculares Qbrigatérios por Legislagao Especifica

Os conteudos curriculares obrigatorios, estabelecidos por legislagdo especifica, sdo 0s
relacionados a assuntos e temas relevantes definidos na forma da lei, com o objetivo, denire outros, de
estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo do assunto na formulagcdo, execucdo e avaliacdo dos
projetos pedagogicos de cursos. Os componentes curriculares obrigatorios por legislagcdo especifica sdo
contelidos e acdes desenvolvidas com abordagem curricular integrada e transversal, interdisciplinar,
continua e permanente em todos os ciclos do curso, ndo sendo, necessariamente, serem implantados como
disciplinas, se a lei ndo exigir. Ex: Educagdo Especial e Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, Educagdoc Ambiental, Educagdo em Direifos Humanos, Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Pratica Pedagdgica para os cursos de licenciatura. Indicar a
forma de atendimento a legislagdo especifica, explicitando se o conteudo enconira-se na forma de disciplina
ou como abordagem curricular integrada e transversal e em quais componentes curriculares, mencionando,
inclusive, quanto a forma de oferta (disciplina eletiva, optativa, na modalidade de educagdo a distdncia).

Fonte: UEM (2022, p. 28).

Ao analisar o trecho apresentado, & possivel identificar uma problematica
analitica que merece ser considerada. O texto menciona que os “‘componentes
curriculares obrigatérios por legislagcdo especifica sdo conteudos e agbes

desenvolvidos com abordagem curricular integrada e transversal, interdisciplinar,



81

continua e permanente em todos os ciclos do curso [...]", mas aponta n&do haver
necessidade de implementagao de disciplinas especificas, caso a lei ndo o exija.

De certo modo, essa diretriz permite que a instituicdo de ensino adapte sua
abordagem pedagdgica, ao inserir os conteudos como disciplinas isoladas ou
integrando-os transversalmente em diversos componentes curriculares. Essa
flexibilidade pode ser relevante para garantir que os temas sejam tratados de forma
contextualizada e interdisciplinar.

No entanto, a partir apenas dessa orientagao, € possivel identificar limitagdes
que comprometem ndo sé a efetiva materializacdo da Lei n.° 10.639/2003 no
ambiente académico, mas também de outras legislagbes que ndo exigem a criagao
de disciplinas especificas, abrindo espaco para que as instituicbes de ensino
trabalhem os conteudos de forma aleatéria e, muitas vezes, superficial.

Um dos principais desafios na implementagdo dos conteudos curriculares
obrigatérios por legislagao especifica estda em garantir sua efetividade nos processos
de ensino e aprendizagem. De acordo com Jessica Patricia Carvalho Garcia e Arkley
Marques Bandeira (2024), essas praticas tém por objetivo tornar o ensino mais
contextualizado, alinhando-o as realidades socioculturais dos(as) estudantes.

Embora a abordagem transversal e interdisciplinar possibilita uma maior
conexao entre os temas e diferentes areas do saber, ha o risco de que esses
conteudos sejam tratados de forma fragmentada ou superficial. Sem uma estrutura
curricular bem definida e estratégias pedagdgicas adequadas, os temas podem nao
ser aprofundados como exige a legislagao, o que podera comprometer sua insergao
significativa na formagao dos(as) estudantes.

Além disso, a fiscalizacdo e o monitoramento da aplicagao desses conteudos
representam pontos criticos. Dependendo da forma como sao inseridos nos cursos
superiores, pode ser dificil avaliar se estdo sendo abordados de maneira satisfatéria
e continua. O MEC e outros 6rgaos reguladores exercem papel fundamental na
analise dos PPC, mas o acompanhamento efetivo da implementagdo dessas
diretrizes dentro das instituicbes de ensino ainda € um desafio. Por isso, é
necessario estabelecer mecanismos de controle e avaliagdo que garantam o
cumprimento substancial, e ndo apenas burocratico, da legislacéo.

Outro fator relevante é a formagao dos(as) docentes, que precisam estar
preparados(as) para integrar esses conteudos no trabalho educativo de forma

significativa. A auséncia de capacitagdo especifica pode resultar em abordagens
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superficiais ou na desconexao entre os temas obrigatérios e o restante da matriz
curricular. Para que a interdisciplinaridade e a transversalidade sejam eficazes, é
essencial que os(as) professores(as) tenham acesso a formagao continuada e a
recursos didaticos adequados, a fim de que possam trabalhar os conteudos de
maneira critica e contextualizada em suas disciplinas.

Gomes (2017) contribui com reflexdes sobre a andlise dos documentos
normativos e orientadores, que deveriam estar em consonancia com a legislagao
vigente e, muitas vezes, geram duvidas, especialmente quanto ao seu papel
normativo na execugéao de algo obrigatorio.

As discussdes que permeiam o campo das Ciéncias Sociais e dos
Movimentos Sociais sdo fundamentais para abordar as auséncias e inconformidades
das instituicbes de ensino em relagdo as normativas que regem o espago
universitario. Gomes (2017) amplia esse debate ao trazer o conceito de “sociologia
das auséncias e das emergéncias”, inspirado no sociélogo Boaventura de Sousa
Santos (2004).

A sociologia das auséncias busca compreender como determinadas
realidades, ideias ou grupos sdo intencionalmente ignorados ou excluidos da
percepgdo coletiva. Essa exclusdgo é socialmente produzida. Um grupo é
considerado “ausente” quando nado se enquadra nos padrdes dominantes de
pensamento. Dessa forma, a sociologia das auséncias visa a problematizar essa
invisibilidade e a valorizar o que historicamente tem sido negligenciado (Gomes,
2017).

Por outro lado, a sociologia das emergéncias, conceito complementar, busca
identificar e valorizar alternativas, possibilidades e estratégias que estdo surgindo,
mas ainda n&o foram plenamente reconhecidas ou legitimadas. Destacam-se, assim,
praticas, ideias e movimentos que apontam para novos futuros, as quais desafiam
estruturas consolidadas. Essa abordagem visa fortalecer essas novas possibilidades
e contribuir para a construgdo de uma sociedade mais plural e justa — uma
alternativa viavel dentro das possibilidades concretas (Gomes, 2017).

Para Gomes (2017), o Movimento Negro, como forma de organizagao politica
e instrumento de pressao social — mesmo em meio a conflitos e contradigcbes —,
consolidou-se como um dos principais intermediarios entre a comunidade negra, o
Estado, a sociedade, a educagdo basica e as universidades. Tal movimento

estruturou e organizou saberes desenvolvidos pela populagcéo negra ao longo de sua
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trajetéria social, cultural, historica, politica e coletiva. No campo das politicas
educacionais, Gomes (2017) afirma que:
Os projetos, os curriculos e as politicas educacionais tém dificuldade de
reconhecer' esses e outros saberes produzidos pelos movimentos sociais,
pelos setores populares e pelos grupos sociais ndo hegemodnicos. No
contexto atual da educacédo, regulada pelo mercado e pela racionalidade

cientifico instrumental, esses saberes foram transformados em n&o
existéncia; ou seja, em auséncias (Gomes, 2017, p. 42).

A critica da autora aponta que, no contexto atual, em que a educacao € cada
vez mais influenciada pela légica de mercado e pela racionalidade
cientifico-instrumental, esses saberes sao frequentemente ignorados ou
marginalizados. Essa exclusao resulta na transformacao desses conhecimentos em
"ndo existéncias," ou auséncias, ao colaborar para a invisibilidade de importantes
perspectivas e experiéncias sociais (Gomes, 2017).

As indagagbes e questionamentos de Gomes (2017) por meio das analises
desta dissertagdao, ao fortalecer a compreensdo de que uma Lei, que em sua
esséncia busca efetivacao, qualificacado e pratica ha mais de vinte anos precisam ser
problematizadas constantemente.

A educagao, entendida como processo de humanizagéo, tem sido sempre
urna experiéncia edificante? E possivel educar para a diversidade em uma
sociedade marcada pelo colonialismo, pelo capitalismo, pelo machismo e
pelo racismo? Se os movimentos sociais reeducam a sociedade e a escola,
que saberes eles tém trazido para o campo educacional? Qual tem sido o
lugar ocupado por esses saberes no cotidiano da escola, dos curriculos e
das politicas educacionais no século XXI? Afinal, que caminho poderia ser
trilhado para se construir uma nova teoria critica na educagdo que se
debruce com seriedade sobre as questbdes aqui colocadas? (Gomes, 2017,
p. 43).

A educacao, frequentemente idealizada como um processo de humanizacao,
nem sempre revela uma experiéncia edificante. Em contextos marcados por
colonialismo, capitalismo, machismo e racismo, a educagdo enfrenta desafios
significativos para promover a verdadeira diversidade e inclusdo. Essas estruturas
opressivas influenciam profundamente os sistemas educacionais e perpetuam
desigualdades em vez de supera-las. Nesse cenario, a tarefa de educar para a
diversidade se torna ainda mais complexa, ao exigirem esforgo continuo para
enfrentar e desmantelar essas barreiras estruturais.

Embora tudo parega desanimador e desestimulante, o Movimento Negro tem

se movido sobre o esperancar e continuar sua batalha e resisténcia pela sociedade,
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pela e educacado e propondo uma educagado de cunho emancipatoério e decolonial

para todos(as).

3.5 ESPACO DE DEBATE E EFETIVACAO DA LEI N.° 10.639/2003 FORA DAS
SALAS DE AULA: O NEIAB-UEM

O objetivo desta subsecao € analisar a relacdo do NEIAB da UEM com os
cursos de licenciatura, além de considerar o contexto historico que levou a sua
criacdo. Para tanto, buscou-se compreender as motivacdes e os principios que
orientaram sua implementagdo, bem como sua influéncia na formacdo de
professores(as).

A criagcdo dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) nas
universidades brasileiras esta diretamente ligada a atuagdo do movimento negro e
da comunidade académica negra, que, especialmente entre o final do século XX e o
inicio do século XXI, lideraram diversas iniciativas e eventos com o objetivo de
expor o racismo no Brasil. Essas a¢des ocorreram tanto por meio de produgdes
académicas e cientificas quanto pela defesa de politicas governamentais voltadas a
promogao da igualdade racial e a implementagdo de agdes afirmativas (Daniara
Martins, 2022).

Para Silva (2021), os anos de 1990 e 2000 foram marcados pela entrada de
um numero significativo de homens e mulheres negros(as) nas universidades. Tal
constatagdo reafirma a ideia de que os corpos negros deixaram de ocupar
exclusivamente posicdes de subalternidade dentro da academia, passando a
acessar espacos de producao intelectual e de autoria sobre suas proprias histérias.
Séo, portanto, os(as) grandes arquitetos(as) da Associagdo Brasileira de
Pesquisadores(as) Negros(as) (ABPN), fundada em Recife, nos anos 2000 — bem
como dos NEABs e do Consodrcio Nacional de Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros
(CONNEABS) (SILVA, 2021).

Os NEABs tém desempenhado um papel fundamental na elaboracédo de
politicas educacionais que adotam o antirracismo como principio orientador.
Simultaneamente, eles contribuem para a formacao de profissionais em diversas
areas do saber. Promovem uma abordagem para novos olhares para a sociedade.

Essa articulacdo acontece por meio de reunides, leituras, pesquisas, debates,
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seminarios e varias outras atividades académicas e culturais, as quais se
configuram como uma educagao contra-hegeménica (Silva, 2021).

Refletir sobre o impacto da criacdo e consolidacdo dos NEABs implica
também considerar com atengao o papel do CONNEABSs, originado na ABPN, bem
como o cenario educacional brasileiro no contexto das questdes raciais. Exemplos
disso sdo a promulgagéo das Leis n.° 10.639/03"%, n.° 11.645/08", n.° 12.711/12"
(conhecida como a "lei de cotas") e a criagdo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocéao da Igualdade Racial (SEPPIR), além de nao esquecer da promulgagao
da Lei n°. 10.558/2002.

Em continuidade, teve-se a Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 17 de junho de
2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e o Parecer CNE/CP N° 03, de 10 de margo de 2004, o qual estabeleceu
que as “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagcdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”,
trazem corpo do texto uma das primeiras mencgdes legais relativas aos NEABSs:

Art. 4° —Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderao estabelecer
canais de comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais
negros, instituicdes formadoras de professores, nucleos de estudos e
pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade

de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos
pedagdgicos e projetos de ensino (Brasil, 2009, p. 32).

A fim de conferir mais poténcia aos instrumentos legais que efetivam e dao
suporte aos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs), destaca-se o Plano
Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana, do Ministério da Educacéo, que assim os define’®:

2| ei n°. 10.639/03 — Tornou obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira em todos os
estabelecimentos de ensino fundamental, médio e superior.

BLei n°. 11.645/08. Tornou obrigatdrio o estudo da cultura afro-brasileira e indigena nas escolas de
Ensino Fundamenta | e Médio.

“Lei n° 12.711/12.Permite o acesso ao Ensino Superior, por meio de cotas sociais com recorte
socioecondmico e étnico racial.

®Lei n°. 10.558/2002 criou o programa Diversidade na Universidade, que visa promover a inclusdo de
grupos historicamente excluidos no ensino superior, especialmente por meio de agbes afirmativas.

16 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10098-diretrizes-curri
culares&ltemid=30192. Acesso em: jan. 2025.
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Isso conferiu-lhes um papel central na execucao da politica em questdo. Nao
apenas com a promulgagdo da Lei de Cotas (N° 12.711/12), mas com todas as
demais leis ja citadas que estavam e estdo em processo continuo de efetivacao
dentro das instituigdes de ensino. Os NEABs tornaram-se um ponto de referéncia
para sua implementagdo, ao assumirem em algumas situagdes a fungao de 6rgaos
consultivos ou assessores, seja de forma oficial ou extra-oficial, para garantir a
efetivacdo dos direitos previstos na legislagao.

O agrupamento dos NEABs esta estreitamente ligado a criacdo da
Associagao Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) (ABPN), fundada no ano de
2000, durante o | Congresso de Pesquisadores(as) Negros(as) (COPENE),
realizado em Recife, no estado de Pernambuco.

Segundo Helen Silva, Delton Felipe Felipe e Ana Paula Herrera de Souza
(2024), a ABPN tem desempenhado um papel fundamental na criagao, organizagao
e disseminacdo de conhecimentos voltados ao combate ao racismo,
consolidando-se como uma instituicdo dedicada a promogao da igualdade racial no
Brasil, bem como as estratégias que adota para organizar, produzir e difundir
saberes antirracistas.

A ABPN tem se estabelecido de forma crescente no meio académico,
incluindo a publicagdo de uma revista, um periddico cientifico intitulado de Revista
da ABPN' classificada com o estrato A4 do Qualis Capes. Ela esta registrada em
importantes bases de dados, como Web of Science e Scopus. Publica
periodicamente numeros com artigos de seus(as) pesquisadores(as), com acesso
gratuito em versao eletronica.

Seu principal objetivo € a discussao sobre relagdes raciais a partir da
producado de pesquisadores(as) e intelectuais negros(as), bem como de outros(as)
comprometidos(as) com a promogdo da equidade racial e a produgdo de
conhecimento sobre o continente africano e diasporas africanas, em escala
nacional e internacional (Silva; Felipe; Souza, 2024).

Além disso, participam de organizagdes da sociedade civil, como o Conselho
Nacional de Promocado da Igualdade Racial (CNPIR) e a Associagao de

Investigadores Negros da América Latina e do Caribe (AINALC). Entende-se que

7 Disponivel em: https://abpnrevista.org.br/site/index. Acesso em: jan. 2025.
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essas associagdes, como a ABPN, desempenham um papel importante, pois séo

essenciais para as estratégias de combate ao racismo na sociedade e no meio

académico. Sob essa visao, concorda-se com Gomes (2017), pois:
Esse movimento social trouxe as discussbes sobre o  racismo,
discriminagdo racial, desigualdade racial, critica a democracia racial,
género, juventude, acdes afirmativas, africanidades, saude da
populacdo negra, educacdo das relagbes étnico-raciais, intolerancia
religiosa contra as religibes afro-brasileiras, violéncia, questdes
quilombolas e antirracismo para o cerne as discussbdes tedricas e
epistemoldgicas das ciéncias sociais, juridicas e da saude, indagando
inclusive as produgdes tedricas raciais do século XIX disseminadas na
teoria e no imaginario social. E também esse movimento social que fez e
faz a traducao intercultural das teorias e interpretacdes criticas realizadas

sobre a tematica racial no campo académico para a populagdo negra e
pobre fora da academia (Gomes, 2017, p. 17).

A atuacdo desses movimentos € diversificada e permeia varias areas do
conhecimento. Uma das areas mais relevantes € a Educagao, vista como um dos
principais meios de ascensao social para a populagdo negra e também como um
espaco essencial para a constru¢cao de argumentos antirracistas.

Os NEABs também criaram uma rede de suporte para estudantes
negros(as), ao oferecer apoio direto a sua permanéncia fisica, social e psicologica
em instituicdbes ainda marcadas por atitudes hostis, discriminagao racial e diversas
formas de racismo (Kilomba, 2020), tais como o racismo institucional e o racismo
estrutural (Almeida, 2019), acrescido das manifestagbes ligadas a branquitude
instituida socialmente e culturalmente (Bento, 2002), entre outros fatores. Dessa
forma, ao atenderem a maioria dos aspectos mencionados acima (Siss et al., 2013,
p. 19), os NEABs se tornam promotores e incentivadores de uma educacao que
ensina a transgredir (Hooks, 2013) e a adotar uma postura antirracista.

O Nucleo de Estudos Interdisciplinares Afro-brasileiros da Universidade
Estadual de Maringa foi institucionalizado em 21 de novembro de 2007, por meio da
Portaria n.° 1190/2007-GRE, como programa vinculado ao Departamento de
Ciéncias Sociais, do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da UEM.

Sua institucionalizagcdo como programa de pesquisa e extensao universitaria
teve como objetivo fomentar a discusséo sobre preconceito e discriminagao racial
contra a populagdo negra, em defesa de agbes afirmativas que promovam a

igualdade racial, com a preocupacao de estimular e garantir a interdisciplinaridade.
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Em seus 17 anos de existéncia, o nucleo vem realizando diversas acdes de
formagcdo e debate critico sobre a tematica racial, em trés frentes principais: 1)
formacao inicial (graduagao/pds-graduacgao); 2) formacgao continuada voltada para a
educacédo basica; e 3) elaboragdo de materiais didaticos e cientificos com temas
relacionados ao povo negro brasileiro.

E, segundo seu regulamento'™, o nucleo tem as seguintes finalidades: a)
fomento de condicbes para a criagdo de politicas publicas institucionais e
interinstitucionais que garantam a inser¢ao da populagao negra na universidade e
na sociedade; b) promogao e incentivo aos estudos sobre a tematica racial, a
histéria e a cultura afro-brasileira e as relagdes raciais no ensino superior; c)
divulgacdo das pesquisas desenvolvidas pelo nucleo e seus resultados; d)
realizagdo de cursos de extensdo sobre os temas de interesse do programa; e)
realizacdo de eventos de extensao e divulgagao cientifica e cultural; f) organizagao
de seminarios tematicos para a reflexdo e discusséo sobre a questao racial; e, por
fim, g) atuagdo como grupo de pesquisa vinculado ao CNPq.

O Nucleo articula-se a uma rede nacional que reune outros Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros (NEABs), existentes em boa parte das instituicbes de
ensino federais, estaduais, municipais e particulares. Alguns nucleos incorporaram
também a pauta indigena, como é o caso dos NEABIs — Nucleos de Estudos
Afro-brasileiros e Indigenas — e outras siglas que compdem essa rede articulada,
que forma o CONNEABs - Consércio Nacional de Nucleos de Estudos
Afro-brasileiros.

Os NEABSs e seus correlatos tém desenvolvido pesquisas cientificas sobre a
tematica racial e proposto um conjunto de agdes afirmativas que visam integrar, de
fato, o negro a sociedade brasileira. Dessa forma, Silva, Felipe e Souza (2024, p.
84) ajudam-nos a refletir sobre o papel dos NEABs dentro da universidade:

Os Neabs se destacam nesse cenario por congregarem negros/as
intelectuais no dmbito das universidades e assumirem o papel de sujeitos
coletivos, isto é, de sujeitos organicos na construgao e difusdo dos saberes
por eles produzidos sobre as questdes relacionadas aos afro-brasileiros,
identificando conhecimentos, manifestagcdes e formas de pensar, de estar

no mundo, concepgdes, linguagens e pressupostos ndo hegeménicos
(Silva; Felipe; Souza, 2024, p. 84).

'8 Regulamento disponibilizado no sitio do ndcleo: http:/sites.uem.br/neiab/atribuicoes. Acesso em: 1
set. 2024.
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O NEIAB é composto por professores(as), alunos(as) de graduagao e
pos-graduacgéao de diferentes cursos da UEM e por membros de movimentos sociais
antirracistas. Visibiliza-se um processo essencial na composi¢cdo do Nucleo, que
relaciona militdncia e ciéncia e, dessa maneira, impulsiona uma nova forma de
produzir conhecimento que esteja voltado para responder demandas sociais, como
0 racismo.

A criagdo do NEIAB-UEM surgiu como uma iniciativa voltada a
democratizagao da universidade, a fim de promover politicas afirmativas que visam
integrar a populagdo negra no ensino superior e assegurar que 0s saberes e
conhecimentos das comunidades negras sejam incorporados ao repertorio
académico, como afirma o informativo da UEM™. Isso contribui para diversificar a
instituicdo e desafiar os estigmas e esteredtipos de inferioridade frequentemente
associados as manifestagdes e expressdes culturais negras.

Destaca-se o primeiro evento apés a criagao do NEIAB-UEM, ocorrido em 22
de novembro de 2007, ocasidao em que sua organizacao foi prevista para ser
realizada de forma anual pelo grupo de pesquisa. A Semana Afro-brasileira
promoveu o langamento do Programa de A¢des do NEIAB-UEM e contou com uma
palestra sobre o Estatuto da Igualdade Racial, mostra de filmes vinculados ao
movimento do Cinema Negro na década de 1970 e uma exposi¢ao artistica sobre a
cultura e religiosidade afro-brasileira. O evento se consolidou de tal forma que,
atualmente, ja ocorreu sua 18? edigcdo, com um numero ampliado de participantes
no ambiente académico, abordando a tematica racial a partir de diversos enfoques
em cada edicio do evento.

Outro evento de grande importancia para os membros do nucleo é o
Coloquio de Feminismo Negro. Organizado para ocorrer sempre na semana do dia
25 de julho, data internacional de celebragdo das mulheres negras
latino-americanas e caribenhas, o evento teve sua primeira edicdo em 2014, em
homenagem a Claudia Silva Ferreira, auxiliar de servigos gerais, brutalmente
assassinada em uma operacido da Policia Militar do Rio de Janeiro, em 16 de

marco de 2014.

' A versdo digital da publicagdo pode ser encontrada no seguinte link:
http://www.noticias.uem.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2154:programa-no-deest
udos-interdisciplinares-afro-brasileiros&catid=934&ltemid=101. Acesso em: 1 set. 2024.
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A programagédo do primeiro Coldquio foi composta por palestras com a
professora e pesquisadora Maria Nilza Silva (Universidade Estadual de Londrina —
UEL). No ano de 2024, ocorreu a 112 edicdo, cujo tema central foi "Negras Digitais:
Ativismo, militdncia e o discurso de 6dio nas redes sociais". A edicdo contou com
palestras, mesas-redondas e também apresentacdo de trabalhos em grupos de
trabalho (GTs) promovidos pela organizagao do evento.

Assim, os dois principais eventos, tanto a Semana Afro-brasileira quanto o
Coloéquio de Feminismo Negro, cresceram ao longo dos anos como eventos de
extensao da UEM, oferecendo espacos para discussdes centradas nas interseg¢oes
de raga e género, lideradas por mulheres e homens negros(as) e também por
apoiadores(as) nao negros(as) com trajetérias na producgao intelectual, artistica e
cultural.

As atividades realizadas por mais de 191 NEABs, NEABIs e grupos
correlatos nas areas de pesquisa, ensino e extensao dentro das universidades em
todo o pais os definem como atores ativos e coletivos na luta ideolégica contra o
racismo, ganhando cada vez mais importancia e significado. O NEIAB/UEM, por
exemplo, tornou-se um espago de formacdo e producdo de conhecimento

antirracista.

Figura 3: Informativo UEM sobre a criagédo do NEIAB-UEM
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Fonte: Jornal Informativo da UEM (2007), disponibilizado pelo acervo do NEIAB.

Assim, o NEIAB tem peso significativo na UEM, por se situar como um local
dentro da universidade para estudar, aprender, ter contato com diferentes tipos de
publicacbes e até mesmo descansar, com a peculiaridade de fornecer aos
alunos(as) negros(as) um ambiente onde podem se identificar e compartilhar
experiéncias entre seus iguais. Trata-se de um espago de acolhimento e
fortalecimento de suas identidades, essencial para o enfrentamento dos desafios ao
longo do percurso académico, principalmente na superagao das dificuldades
diversas que a populagdo negra enfrenta no espago universitario. Além disso,
alunos(as) nao negros(as), ao frequentar o NEIAB, podem encontrar formas de
mobilizar-se ao reconhecer seu papel fundamental na luta antirracista.

Ao facilitar o compartiihamento de experiéncias entre os diversos sujeitos
que o frequentam, o NEIAB, com sua estética e equipamentos — tais como
minibiblioteca, mesa de estudos e computador — propicia um local para um ensino e

aprendizagem preocupados com a reeducagao das relagdes étnico-raciais. Isso
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gera uma rede de solidariedade que contribui para uma universidade mais
equanime.

Os estudos que relacionam os NEABs presentes nas instituigdes de ensino,
conforme mencionado anteriormente, trazem uma visdo de algo que é vivenciado
em coletivo, um sentimento que vem da raiz dos povos africanos. Entende-se o
NEIAB como um ambiente de coletividade e acolhimento, sendo possivel perceber
seus desdobramentos ao considerar sua trajetoria a luz dos processos histéricos da
sociedade brasileira.

Enxergar o NEIAB-UEM como elemento fundamental para o fortalecimento
da identidade negra e académica no espago universitario foi um dos motivos que
conduziu a expectativa de se analisar com atengcdo o que veio antes, os caminhos
percorridos em sua trajetéria, e todos os frutos que conferem ainda mais visibilidade
ao Nucleo. Por isso, ao considerar sua importdncia para a promo¢ao de uma
educacao antirracista, entende-se que o NEIAB é uma fonte de conhecimento com
grande potencial para contribuir com o campo de pesquisa em educagao.

Almeja-se que a pesquisa em si seja rica para o conhecimento e a poténcia
que existe dentro do NEIAB, capaz de colaborar ndo somente para a producido de
conhecimento, mas também para dar visibilidade a instituicio como um espaco
continuo de dialogo antirracista e de constru¢cdo de pedagogias negras.
Complementa-se que os(as) discentes e os(as) docentes que o frequentam
compartilham do pertencimento e da representatividade, além de projetarem-se
para além dos muros da universidade, ao estimular quem almeja ocupar o espago
de Ensino Superior que Ihes é de direito. Assim, atua-se para a diminui¢ao do
racismo dentro da instituicdo e na sociedade como um todo.

Os nucleos de estudos afro-brasileiros nas universidades brasileiras foram
criados — e tém atuado ao longo dos ultimos anos — como um espacgo de formagao
e articulagdo da intelectualidade negra, que impulsiona a produgdo de
conhecimento a partir de novas bases, bem como a construcdo de ferramentas
analiticas para investigar e compreender a realidade racial brasileira, ndo mais
pautada por formas colonizadoras de produc¢ao de conhecimento, mas sim por uma
producao e difusdo de saberes voltada a promocéao da igualdade racial.

A partir do momento em que a populagdo negra comecga a acessar o direito
de estar no Ensino Superior, ela passa a ser sujeito de produgao e difusdo de

conhecimento cientifico e ndo apenas objeto de estudo. N&do se pode esquecer que
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muitos(as) desses(as) discentes, com o passar do tempo, tornaram-se
professores(as) de diversas universidades pelo Brasil. A producdo desses(as)
intelectuais, sejam alunos(as) ou professores(as), permite disseminar informacdes
qualificadas e combater os efeitos do racismo, localizando-o como uma estrutura de
poder que perpassa a vida cotidiana da populagdo negra e dos povos indigenas, e
se manifesta de diversas formas.

Os NEABs se destacam nesse cenario por congregarem intelectuais
negros(as) no dmbito das universidades e assumirem o papel de sujeitos coletivos,
isto é, de sujeitos organicos na construcdo e difusdo dos saberes por eles
produzidos. Trata-se, portanto, de uma producdo que parte do olhar de
afro-brasileiros(as), identificando conhecimentos, manifestacbes e formas de
pensar, de estar no mundo, concepgdes, linguagens e pressupostos nao
hegeménicos.

Desde o inicio dos anos 2000, no Brasil, o sistema de cotas nas

universidades publicas esta positivado no art. 1° da Lei n°® 10.558/2002:

Art. 1° Fica criado o Programa Diversidade na Universidade, no ambito do
Ministério da Educacdo, com a finalidade de implementar e avaliar
estratégias para a promog¢ao do acesso ao ensino superior de pessoas
pertencentes a grupos socialmente desfavorecidos, especialmente dos
afrodescendentes e dos indigenas brasileiros (Brasil. 2002, pagina unica).

O Programa Diversidade na Universidade, instituido pelo MEC, representa
uma iniciativa fundamental para a ampliacdo do acesso ao ensino superior por
grupos historicamente marginalizados, com destaque para afrodescendentes e
indigenas. Ao prever a implementacao e avaliagdo de estratégias especificas, o
programa busca reduzir desigualdades educacionais e promover uma maior
inclusédo dentro das instituicbes académicas.

Comegaram a ser promulgadas legislagdes, pareceres, resolugbes e um
plano nacional, que qualificam a promog¢ao da igualdade racial e a educagao das
relagdes étnico- raciais, que incidem na area da educacgao brasileira e, da mesma
forma, indicam de maneira explicita ou implicita um papel ativo das IES no
processo de promogao da igualdade racial.

Como ja mencionado, ao longo desta dissertagdo, a Lei n° 10.639/2003
gerou como consequéncia a necessidade da elaboragdo de outros documentos

educacionais normativos, com o objetivo de garantir a sua efetivacdo. Esses
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documentos conduziram a novas possibilidades de organizagdo institucional,
pedagdgica e curricular no contexto da educagao em seus diversos niveis.

Os eventos, palestras e cursos promovidos pelo NEIAB-UEM
desempenharam um papel fundamental na ampliagcdo do debate sobre a questao
racial dentro da universidade, pois fortaleceram a formacgao critica de estudantes e
docentes. Essas iniciativas ndo apenas estimularam a reflexdo sobre as relagcdes
étnico-raciais no contexto académico, mas também contribuiram para a formacao
continuada de professores(as), possibilitando a constru¢ao de praticas pedagdgicas
mais inclusivas e alinhadas a uma educacéao antirracista.

Em 2013, o NEIAB comegou a articular suas atividades académicas,
promoveu alguns cursos de extensdo: "Histéria da Africa, cultura afro-brasileira e
relagbes étnico-raciais na escola" e "Religides afro-brasileiras: desmistificando
conceitos". Em 2016, promoveu um curso de especializacdo, "Praticas docentes,
relacdes étnico-raciais, histéria da Africa, cultura afro-brasileira e a aplicagdo da Lei
10.639/2003", promovido em parceria com o Departamento de Teoria e Pratica de
Educacao da UEM.

O grupo de estudo, intitulado "Café Preto", que trabalha com obras e estudos
que incorporam a tematica racial, tem suas atividades documentadas desde 2015
e, até hoje, realiza atividades abertas ao publico interno e externo da universidade.
Além dessas iniciativas, o NEIAB também promove diversas acdes académicas em
parceria com outros grupos, departamentos e movimentos sociais negros de
Maringa e regido. Entre essas atividades, destacam-se:

e Grupos de estudos;

e Mostra de cinema;

e EXxposicoes;

e Palestras nas escolas;

e Minicursos;

e Rodas de conversa ligadas a tematica racial.

Ao longo dos anos, diversas personalidades atenderam ao convite do Nucleo,
as quais contribuiram significativamente para o éxito dessas iniciativas. Diante do
exposto, é possivel perceber que o NEIAB-UEM tem se consolidado como um
nucleo ativo desde sua criagdo, comprometido com a discussao e a proposi¢cao de
acdes voltadas para a realidade da populagao negra no Brasil. Sua atuagéo tem sido

especialmente relevante para a formagao de professores(as) da universidade, por
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meio de reflexdes e praticas pedagogicas que incorporam a tematica racial de forma
critica e estruturada. Embora as atividades desenvolvidas e seus resultados nao
consigam expressar a amplitude e o impacto dessas agdes, especialmente diante de
uma realidade social marcada por desafios historicos para a populagdo negra, é
inegavel o avango alcangado.

Apesar dessas dificuldades, o NEIAB-UEM, por meio de inumeras parcerias,
tem se firmado como um espacgo interdisciplinar essencial para a qualificacéo
docente. Ao reunir pesquisadores(as) de diversas areas, membros da comunidade
externa e de outras instituicdes, o nucleo fortalece a constru¢cdo de um
conhecimento coletivo que ultrapassa os limites académicos. Dessa forma, além de
fomentar debates sobre relagdes étnico-raciais, o NEIAB contribui significativamente
para a implementacéo de ag¢des afirmativas e para a formagao de professores(as)

comprometidos(as) com uma educagao antirracista e socialmente transformadora.
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4. CONCLUSAO

A Lei n.° 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira nas escolas, representa um marco na promog¢ao da educagao
antirracista no Brasil. No entanto, sua implementagdo no ensino superior, como
discutido neste trabalho, ainda enfrenta desafios significativos.

Embora a lei tenha sido um avanco importante na luta pela inclusdo e
valorizagdo da cultura afro-brasileira, a falta de iniciativas estruturadas e o apoio
insuficiente para a capacitagcdo de docentes dificultam a sua plena aplicagdo nas
universidades.

Nas instituicbes de ensino superior, a presenca do conteudo previsto pela Lei
n.° 10.639/2003 é frequentemente limitada a disciplinas optativas ou abordada de
forma superficial nas poucas disciplinas que estao inseridas na matriz curricular dos
cursos, geralmente mais voltadas a area das ciéncias humanas. Isso resulta em uma
formacdo académica que ndo contempla adequadamente a diversidade cultural do
Brasil e perpetua a invisibilizacdo da contribuigdo dos corpos negros para a histéria
do pais. O despreparo de muitos(as) profissionais da educagao, aliado a auséncia
de materiais didaticos adequados, sao fatores que também contribuem para essa
lacuna.

E possivel fazer um balanco rapido do que estd posto nas politicas
educacionais e nas normativas que vém para ajudar na implementagcado da lei,
colocando a prova o argumento de escassez de material para auxiliar na
implementagao da lei. Logo apos a promulgacéo da Lei n.° 10.639/2003, em 2004,
foram publicadas o Parecer CNE 003/2004 e a Resolugdo CNE 001/2004, junto
delas foi publicada a 12 versao do Plano Nacional de Implementagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, que foi editado em 2013, com a
incorporagao da Lei n® 11.645/2008.

Dessa forma, € imprescindivel que as normativas sejam citadas, trabalhadas
e utilizadas para a composig¢ao dos PPC, a fim de garantir uma abordagem certeira e
implementar a tematica de forma correta e potente. A efetivacdo da Lei n.°
10.639/2003 enfrenta desafios, os quais foram apresentados na secao de analise

dos PPC, que vao desde resisténcias institucionais e de departamentos até a falta
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de formagdo adequada dos(as) docentes e a caréncia de materiais didaticos que
contemplem de forma critica e abrangente a Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
Embora a legislagao represente um avango na luta por uma educagao antirracista,
sua implementacdo efetiva ainda esbarra na estrutura curricular tradicional, que
muitas vezes negligencia a valorizagédo das contribui¢gdes da populagao negra para a
sociedade brasileira.

Nesse sentido, os desafios impostos por essa realidade demandam um
comprometimento mais profundo por parte das instituicdes de ensino superior e
dos(as) professores(as). A formacédo docente precisa incorporar, de maneira
transversal e interdisciplinar, conteudos que possibilitem aos futuros(as)
educadores(as) desenvolverem um trabalho educativo que promova a equidade
racial e a valorizagdo da diversidade cultural. Isso exige que as universidades
revisem seus projetos pedagogicos, garantindo que a tematica racial ndo seja
tratada apenas de forma pontual, mas integrada ao longo de toda a formacéao
dos(as) licenciandos(as).

Quando se retoma a questao central: Como as relagées étnico-raciais tém se
materializado nos Projetos Politicos dos Cursos de Licenciatura da Universidade
Estadual de Maringa, segundo a BNCC e a BNC-Formagdo? Pode-se responder
esse questionamento a partir da imersao nos documentos analisados, desde a Lei, a
BNCC e a BNC-Formacéo.

A BNCC e a BNC-Formagdao contemplam a tematica das relacbes
étnico-raciais, mas nao a potencializam de maneira tdo robusta quanto seria
necessario para a efetiva transformacao da educacgao. De fato, impactam a formagao
inicial de professores(as), especialmente no que diz respeito ao preparo para o
enfrentamento do racismo e a promog¢do de uma educagdo verdadeiramente
antirracista.

A analise dos PPC realizada ao longo deste trabalho revelou consonancias e
dissonancias na implementagao da Lei n.° 10.639/2003 no ensino superior. Embora
alguns cursos apresentem diretrizes alinhadas a educacdo das relagbes
étnico-raciais, ainda ha lacunas na efetivacdo dessas politicas, seja pela auséncia
de uma abordagem transversal e interdisciplinar, seja pela falta de mecanismos
institucionais que garantam a formacao critica dos(as) futuros(as) docentes.

Os PPC analisados evidenciam que a presenca dessas ag¢des ainda é timida

e precisa ser ampliada para que a formagao docente ndo apenas aborde o racismo
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como tema de estudo, mas também atue na superagcdo das desigualdades
educacionais histdricas.

Por fim, a valorizagcdo implica na legitimagdo e na ampliagdo da produgao
académica e pedagdgica voltada para as epistemologias africanas e afro-brasileiras.
A inclusdo dessas perspectivas no ensino superior € essencial para garantir que a
histéria e a cultura afro-brasileira sejam tratadas ndo como conteudos marginais,
mas como elementos centrais na constru¢gdo do conhecimento. Isso demanda uma
revisdo dos PPC, a valorizacdo de pesquisadores(as) negros(as) dentro das
instituicbes e o incentivo a produgéo cientifica que dialogue com os desafios da
educacao antirracista.

A analise dos documentos institucionais revelou importantes consonancias
com as politicas educacionais analisadas, como a BNCC) e a BNC-Formacao,
principalmente no que se refere a valorizagdo da diversidade cultural e a inclusédo de
competéncias voltadas a cidadania. Contudo, é fundamental destacar que essas
diretrizes curriculares, embora mencionem as relagdoes étnico-raciais, nao
potencializam suficientemente a implementagao robusta da Lei n° 10.639/2003.

Nesse sentido, os PPC analisados podem até estar formalmente alinhados
com as orientacbes das politicas educacionais atuais, mas ainda estao em
dissondncia com os principios centrais da Lei n° 10.639/2003, uma vez que
falham em garantir sua transversalidade curricular e sua insergdo critica e
consistente nos conteudos de formagdo docente. A auséncia de disciplinas
especificas, a superficialidade do tratamento da tematica nas ementas e a escassa
articulagdo com praticas pedagadgicas interdisciplinares reforcam essa constatagao.

E necessario que os normativos educacionais avancem para uma abordagem
comprometida com o reconhecimento das desigualdades raciais, a reparagéo das
injusticas historicas e a valorizagdo das identidades negras na educagao. Somente
assim sera possivel consolidar uma formagao docente que, de fato, contribua para

uma sociedade mais justa e plural.
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