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Dedico este trabalho a todas as criangas das
barrancas dos rios, das ilhas, das aldeias, das
periferias, dos quilombos, dos campos e das
cidades; as que frequentam escolas publicas
desestruturadas, as violentadas e esquecidas e
que ainda ndo sabem que podem ser doutoras.

Aos meus pais, Maucir Joao Zanelato (in
memoriam) e Elisete Zanelato: mesmo sem
saber até onde os filhos chegariam, sempre
acreditaram no poder da educacgao publica.
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A Construcgao

(Chico Buarque — 1971)

Amou daquela vez como se fosse a ultima
Beijou sua mulher como se fosse a ultima

E cada filho seu como se fosse o tnico

E atravessou a rua com seu passo timido

Subiu a construgdo como se fosse
maquina

Ergueu no patamar quatro paredes sdlidas
Tijolo com tijolo num desenho magico
Seus olhos embotados de cimento e
lagrima

Sentou pra descansar como se fosse
sabado

Comeu feijao com arroz como se fosse
um principe

Bebeu e solugou como se fosse um
naufrago

Dancgou e gargalhou como se ouvisse
musica

E tropegou no céu como se fosse um
bébado

E flutuou no ar como se fosse um passaro
E se acabou no chéo feito um pacote
flacido

Agonizou no meio do passeio publico
Morreu na contraméo atrapalhando o
trafego

(Amou daquela vez) como se fosse o
altimo

(Beijou sua mulher) como se fosse a unica
(E cada filho seu) como se fosse o prodigo
E atravessou a rua com seu passo
bébado

Subiu a construgdo como se fosse soélido
Ergueu no patamar quatro paredes
magicas

Tijolo com tijolo num desenho légico
Seus olhos embotados de cimento e
trafego

Sentou pra descansar como se fosse um
principe
Comeu feijao com arroz como se fosse o
maximo

Bebeu e solugou como se fosse maquina
Dancgou e gargalhou como se fosse o
proximo

E tropegou no céu como se ouvisse
musica

E flutuou no ar como se fosse sabado
E se acabou no chéo feito um pacote
timido

Agonizou no meio do passeio naufrago
Morreu na contramao atrapalhando o
publico

Amou daquela vez como se fosse
maquina

Beijou sua mulher como se fosse l6gico
Ergueu no patamar quatro paredes
flacidas

Sentou pra descansar como se fosse um
passaro

E flutuou no ar como se fosse um principe
E se acabou no chéo feito um pacote
bébado

Morreu na contramao atrapalhando o
sabado

Por esse pao pra comer, por esse chdo
pra dormir

A certiddo pra nascer e a concesséao pra
sorrir

Por me deixar respirar, por me deixar
existir

Deus Ihe pague

Pela cachaga de graga que a gente tem
que engolir

Pela fumaca, desgraca que a gente tem
que tossir

Pelos andaimes pingentes que a gente
tem que cair

Deus Ihe pague

Pela mulher carpinteira pra nos louvar e
cuspir

E pelas moscas bicheiras a nos beijar e
cobrir

E pela paz derradeira que enfim vai nos
redimir

Deus Ihe pague



CARTA DE APRESENTACAO

Meu nome € Italo Ariel Zanelato, tenho 34 anos e sou professor. Essa € a
descrigao aparente de mim, mas ha muito mais por tras nessa identificagao. Escrevo
esta carta para que os membros da banca e demais leitores de minha pesquisa
conhegam quem sou, de onde vim, qual meu lugar de fala e como enxergo o mundo.
Assim, a leitura podera ser feita a partir de duas perspectivas: a do autor e a do leitor.

Buscar termos para se definir ndo é tarefa simples. Por isso, recorro a musica

Apenas um Rapaz Latino-Americano, de Belchior (1976), para iniciar:

Eu sou apenas um rapaz latino-americano,
sem dinheiro no banco,

sem parentes importantes,

e vindo do interior.

Mas trago de cabega uma cangédo do radio

em que um antigo compositor baiano me dizia:
“Tudo é divino, tudo é maravilhoso”.

Meu nucleo familiar foi pequeno: meu pai, Maucir (in memoriam), minha méae,
Elisete, e meus irmaos, Diana e Jardel, eu sou o cagula. Meus pais, pequenos
agricultores, sempre foram pessoas simples e honradas. Mesmo com poucos
recursos, sempre valorizaram a educagao. Minha mée talvez ndo imaginasse que eu
chegaria tdo longe, pois, para quem vem de onde vim, isso € muito. Entre meus 32
primos, sou o primeiro a buscar o titulo de doutor. Acredito que foi essa persisténcia
em sonhar, em acreditar que ha algo divino, maravilhoso (e perigoso) por ai, que me
trouxe até aqui.

Nasci em Mercedes, um municipio do interior do Parana com pouco mais de
seis mil habitantes. L4, cursei quase toda minha formacéao basica: dei meus primeiros
passos no Centro Municipal de Educacdao Cantinho Feliz (1994-1995), estudei no
Ensino Fundamental I, na Escola Municipal Tiradentes (1996-1999) e, posteriormente,
no Colégio Estadual Leonilda Papen, onde completei o Fundamental || (2000-2004) e
parte do Ensino Médio (2005-2006). Mais tarde, ingressei no Seminario Sdo Cura
D’Ars, concluindo o Ensino Médio no Colégio Cristo Rei (2007).

Como seminarista, entre 2008 e 2011, cursei Licenciatura em Filosofia na
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). Na época, n&o imaginava o

quanto a filosofia me marcaria, e hoje, ela ocupa um espago maior em minha vida do



que eu supunha. Em 2011, deixei o seminario e voltei a Mercedes, onde iniciei minha
carreira docente no mesmo colégio estadual em que estudei. Tornar-me colega de
meus antigos professores foi uma experiéncia singular. Muitos deles me ajudaram a
construir minha identidade como educador, seja pelo exemplo, pelo apoio ou, em
alguns casos, pela certeza de que nao queria seguir certos caminhos.

Fui professor de contrato temporario até 2015, quando assumi o cargo efetivo
de professor de Filosofia. Nada em minha trajetoria foi simples, e cada passo teve seu
significado. Em 2016, aos 26 anos e com apenas quatro anos de magistério, fui eleito
diretor do Colégio Leonilda Papen. Essa experiéncia transformou minha compreenséao
sobre educagao, escola e relagdbes humanas. Aprendi a amar e respeitar todos que
compdem a escola. A gestdo foi compartilhada: os méritos daqueles anos ndo sao
apenas meus, mas de todos que caminharam ao meu lado.

Desde crianga, sonhava em tornar-me professor universitario e obter aquelas
letrinhas que vém antes do nome, mesmo sem saber ao certo o que significavam. Em
2019, ingressei no mestrado na Universidade Estadual de Maringa (UEM), sob a
orientacdo do Prof. Dr. Marco Antonio de Oliveira Gomes, a quem tenho imenso
respeito e gratiddo. Em 2024, minha pesquisa se tornou o livro A educag¢do na mira
da ditadura: a quem interessou a reforma de 1° e 2° Grau? (Zanelato, 2024).

Minha dissertacdo analisou os movimentos educacionais da ditadura civil-
militar (1964—1985), com foco na reforma da LDB n.° 5.692/1971. Essa legislacao
aprofundou a segregacgao social, ao estruturar a educagao de acordo com as classes:
os trabalhadores tinham acesso apenas ao ensino basico ou técnico, enquanto a elite
alcancava a universidade publica. Minha investigagdo se apoiou em documentos
oficiais do periodo, cruzando-os com analises do materialismo historico e dialética,
para revelar como a reforma ndo apenas reproduziu desigualdades, mas as
naturalizou na sociedade.

Ao dirigir um colégio publico, testemunhei como politicas verticalizadas de
gestdo esvaziavam a participagdo democratica — modelo de gestéo utilizado pelos
mecanismos de controle da ditadura. Isso me levou a investigar ndo apenas o
passado, mas seus reflexos no presente. Pesquisei o autoritarismo nao por mero
interesse historico, mas porque acredito que a educacdo deve ser espaco de
emancipacgao, nao de doutrinagdo. Meu trabalho é um alerta contra projetos que, sob

novos discursos, repetem estruturas excludentes.
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RESUMO

A presente tese tem como objeto o processo de militarizagédo da educacéao publica no
Brasil, com foco na implementagcdo dos Colégios Civico-Militares (CCM) no Parana
entre 2019 e 2025. O estudo problematiza a substituicdo da loégica pedagdgica por
uma estrutura securitaria e castrense e analisa como esse modelo, sustentado pelos
discursos de “ordem” e “eficiéncia”, reconfigura as relagdes de poder no cotidiano
escolar e opera como instrumento do novo neoliberalismo autoritario articulado a
tendéncias neoconservadoras e neofascistas. A pesquisa esta vinculada ao Grupo de
Estudos e Pesquisas Historia da Educacao, Intelectuais e Instituicdes Escolares
(GEPHEIINSE) — GT HISTEDBR. A partir do titulo “Nossa escola ndo é caso de
policia”, argumenta-se que a militarizagdo compromete o potencial democratico da
escola publica ao converté-la em espago de controle e disciplina, afastando-a de uma
formacgao critica e transformadora. O objetivo consiste em Analisar o processo de
implantacdo do modelo pedagdgico civico-militar nos colégios do Parana, entre os
anos de 2019 e 2025, e a atribuicdo do discurso salvifico para as mazelas
socioeducacionais, a fim de compreender o contexto do novo neoliberalismo,
neoconservadorismo e neofascismo. O método e a metodologia estdo ancorados no
materialismo historico-dialético, com analise de documentos normativos, imprensa
oficial e independente, e produgdes académicas. Os resultados indicam que o Estado
do Parana utilizou os CCM para legitimar o pagamento de gratificacdes a militares,
com aumento de 57% no valor individual e crescimento de 126% nos gastos totais da
educacao entre 2021 e 2025, revelando a destinacao prioritaria de recursos a esses
agentes em detrimento dos docentes. Evidenciam também a manipulagdo dos
indicadores educacionais, como a elevacao artificial do Ideb mediante exclusao de 81
mil estudantes e extingdo de 76,8 mil vagas do ensino noturno e da Educacgao de
Jovens e Adultos, além da auséncia de formacdo obrigatéria para militares
ingressantes a partir de 2023. Constata-se que os CCM operam como instrumentos
de reproducédo ideolégica e de manutengcdo da dominagao de classe, naturalizam
desigualdades e encobrem politicas de desvalorizagdo docente sob o discurso da
eficiéncia. Ao formar cidadaos civico-pragmaticos, adequados as demandas do
mercado, reforcam uma educagdo pautada em hierarquia, obediéncia e controle
corporal. A analise documental demonstra a violagao de principios constitucionais,
como a gestao democratica e o pluralismo de ideias, enquanto o0 modelo se sustenta
em retdricas de “disciplina” e “qualidade”. Conclui-se que os CCM integram um projeto
politico alinhado ao novo neoliberalismo, ao neoconservadorismo e ao neofascismo,
0 que exige resisténcia da classe trabalhadora e reafirmagao da escola publica como
direito social e espaco de transformacao.

Palavras-chave: Educacio; Militarizagdo da Educacado; Colégio Civico-Militar;
Parana; Materialismo Historico e Dialético.
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ABSTRACT

This thesis examines the process of militarization of public education in Brazil, focusing
on the implementation of Civic-Military Schools (CCM) in the state of Parana between
2019 and 2025. The study problematizes the replacement of pedagogical logic with a
security-oriented and military structure and analyzes how this model, supported by
discourses of “order” and “efficiency,” reconfigures power relations in the school
environment and operates as an instrument of the new authoritarian neoliberalism
articulated with neoconservative and neofascist tendencies. The research is linked to
the Study and Research Group on the History of Education, Intellectuals, and School
Institutions (GEPHEIINSE) — GT HISTEDBR. Drawing on the title “Our school is not a
police matter,” it is argued that militarization undermines the democratic potential of
public schools by transforming them into spaces of control and discipline, distancing
them from a critical and transformative educational project. The objective is to analyze
the implementation of the civic-military pedagogical model in Parand’s schools
between 2019 and 2025 and to examine the use of a salvific discourse to address
socio-educational problems in order to understand the context of the new
neoliberalism, neoconservatism, and neofascism. The method and methodology are
grounded in historical-dialectical materialism and include the analysis of normative
documents, official and independent press materials, and academic publications. The
results indicate that the state of Parana employed the CCM model to legitimize the
payment of bonuses to military personnel, with a 57% increase in individual
compensation and a 126% growth in total education expenditures between 2021 and
2025, revealing the prioritization of public resources for these agents to the detriment
of teachers. They also reveal the manipulation of educational indicators, such as the
artificial increase in the Ideb through the exclusion of 81,000 students and the
elimination of 76,800 evening and Adult Education vacancies, in addition to the
absence of mandatory training for military personnel entering from 2023 onwards. The
findings show that CCMs function as instruments of ideological reproduction and the
maintenance of class domination, naturalizing inequalities and concealing teacher
devaluation policies under the discourse of efficiency. By shaping civic-pragmatic
citizens adjusted to market demands, they reinforce an education based on hierarchy,
obedience, and bodily control. Document analysis demonstrates violations of
constitutional principles such as democratic management and pluralism of ideas, while
the model is sustained by the rhetoric of “discipline” and “quality”. It is concluded that
the CCMs are part of a political project aligned with the new neoliberalism,
neoconservatism, and neofascism, which demands resistance from the working class
and reaffirms public schooling as a social right and a space for transformation.

Keywords: Education; Militarization of Education; Civic-Military School; Parana;
Historical and Dialectical Materialism.
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1 ESSE SILENCIO TODO ME ATORDOA: CONSIDERAGOES INICIAIS SOBRE A
MILITARIZAGAO DA EDUCAGAO PUBLICA

O titulo desta tese, Nossa Escola ndo é caso de policia € uma declaragao
politica e pedagdgica que elabora a critica de resisténcia ao processo de militarizagao
das instituicbes educacionais publicas e civis. Trata-se de uma inquietacéo frente a
intervencao de logicas securitarias e castrenses sobre o espago escolar, ao reafirmar
a educacao como um direito social e um processo formativo distinto das logicas de
controle instituidas pela logica capitalista.

A expressao ‘nossa escola” remete ao carater publico, comunitario e civil da
educacgado, situando-a como patriménio comum de estudantes, profissionais da
educacdo, familias e comunidade civil, em contraste com as perspectivas que a
submetem a interesses politico-ideoldgicos ou privatistas. A afirmacao “ndo é caso de
policia” denuncia a inadequacado da intervencdo militar em escolas, ao converter
problemas sociais e pedagdgicos em questdes de seguranga publica. Ao criminalizar
os conflitos inerentes ao cotidiano escolar, resultado das desigualdades estruturais,
acabam por legitimar a intervencdo de mecanismos repressivos, ao invés da
mediacao educativa pelo disciplinamento coercitivo.

Este posicionamento torna-se relevante no Brasil atual, caracterizado pelo
surgimento dos Colégios Civico-Militares (CCM), como de outras iniciativas propostas
para entregar a gestao da educacéao para instituigdes ligadas a seguranca publica. As
politicas relacionadas a essas iniciativas tém por base discursos sobre “combate a
violéncia” ou “restauracdo da disciplina”, mas, na pratica, com frequéncia implicam
substituicdes de principios pedagodgicos por normas de comportamento
fundamentadas na hierarquia, obediéncia cega e patriotismo acritico.

A militarizagao da escola publica e civil manifesta-se no cotidiano escolar por
intermédio da presenga dos agentes da Policia Militar da insergdo de normas de
conduta, oriundas dos quartéis. Dessa forma, as escolas tendem a se transformar em
espacos de vigilancia e controle, nos quais os alunos, especialmente aqueles
pertencentes a grupos sociais em desvantagem, voltam a ser associados a violéncia
€ a imposicao da ordem institucional.

A critica embutida no titulo conecta-se a uma corrente pedagdgica que

compreende a escola como um espaco privilegiado para o exercicio da cidadania e
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para o desenvolvimento da autonomia intelectual. Com o ndo acolhimento da
militarizagao, devolve-se a necessidade da resolugdo dos problemas educacionais
com investimento na formagéo dos docentes, de melhorias nas condigbes materiais
das escolas, no desenvolvimento coletivo de projetos pedagogicos transformadores,
e nao a partir do modelo do mandonismo autoritario que esvaziou o potencial
transformador da educacao.

Historicamente, o titulo dialoga com a histéria da educagéo, com as politicas
educacionais, com os movimentos estudantis e produgdes culturais que denunciaram
a repressao nos espacos escolares, desde os protestos contra a ditadura empresarial-
militar até as manifestagcbes artisticas contemporadneas que questionam a
criminalizagcdo da pobreza e da juventude em sua diversidade. Sua forga politica
reside na capacidade de condensar uma critica sistémica aos processos que
subordinam, sobretudo, as agendas educativas as agendas de segurancga, ao
transformar os estabelecimentos de ensino em extensdes dos dispositivos de controle
social.

N&o obstante, a tematica se insere no Grupo de Estudos e Pesquisa Historia
da Educacao, Intelectuais e Instituicdes Escolares — GT HISTEDBR da Universidade
Estadual de Maringa (UEM), pois seu tema central mantém estreita relagdo com os
objetivos e as atividades do grupo. Este, por sua vez, desenvolve investigagdes que
abrangem areas diretamente relacionadas a proposta aqui apresentada. A vinculagao
a referida instancia possibilita ao pesquisador aprofundar-se no tema, utilizar-se dos
recursos e das produgdes desenvolvidas pelo grupo, além de contribuir para a
ampliacao de suas analises e para o fortalecimento das discussdes no ambito coletivo.

Nesta analise, a denominagao fornece um espaco de sentido importante para
investigar as consequéncias da militarizagdo da educagao, o que possibilita verificar
como essas politicas reconfiguram as relagdes de poder no cotidiano escolar. Os
modelos pedagogicos sao aplicados nas praticas educativas e se expressam em um
modo de ser. Quanto mais a discussao se aprofundara, configurar-se-a como parte
de uma luta ampla pela escola publica, e ainda se demonstrara a fissura entre duas
perspectivas: de um lado, os projetos educativos fundados na participacao, no dialogo
critico e na constru¢do democratica do conhecimento; de outro, os projetos baseados
na aprovagao acritica e no exercicio da autoridade.

O titulo Nossa Escola ndo é caso de policia sintetiza, portanto, a resisténcia a

um projeto que substitui a logica pedagdgica pela securitaria e esvazia o potencial
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democratico da escola publica. Mas essa critica ndo € somente retorica: ela emerge
de um cenario concreto, no qual a militarizagao avancga sob justificativas de “ordem” e
“eficiéncia”, e encobre profundas contradicbes. E desse incomodo politico e
existencial, frente escolas transformadas em pseudoquartéis e de estudantes
reduzidos a alvos de controle, que emanou a pergunta central desta tese: Como a
implantacdo de Colégios Civico-Militares (CCM), calcada sob uma proposta
pedagogico-militar, legitima as tendéncias do novo neoliberalismo, neofascismo e
neoconservadorismo, no estado do Parana?

A pergunta ndo é abstrata. Ela ecoa o tensionamento entre dois projetos
antagonicos: de um lado, a educagao como direito social, espag¢o de construgcado da
autonomia; de outro, a educacédo como instrumento de disciplinamento, alinhada a um
neoliberalismo autoritario. Para respondé-la, é preciso ir além do lema e adentrar a
materialidade das politicas em curso, seus discursos, suas praticas e seus siléncios.

Compreende-se que analisar o processo de militarizagao das escolas publicas
paranaenses implica expor a discussdo sobre a organizagdo da sociedade e da
educagao nao somente no Parana, mas também no Brasil. Para responder a essa
questdo, estabeleceu-se o seguinte objetivo geral: “Analisar o processo de
implantacdo do modelo pedagdgico civico-militar nos colégios do Parana, entre os
anos de 2019 e 2025, e a atribuicdo do discurso salvifico para as mazelas
socioeducacionais, a fim de compreender o contexto do novo neoliberalismo,
neoconservadorismo e neofascismo”.

Para auxiliar na realizagao da pesquisa, estipulou-se trés objetivos especificos:

1) Analisar a militarizagdo das escolas publicas paranaenses pelo estudo dos
CCM, com o estabelecimento das relagbes com a hegemonia burguesa no capitalismo
pos-crise de 2008 e com as configuragdes do neoliberalismo autoritario.

2) Investigar o modelo formativo dos CCM com base na analise documental
normativa, e como o curriculo institucionalizado reproduz valores neoliberais e
neoconservadores, bem como suas implicagdes na reproducédo das desigualdades
sociais;

3) Examinar as praticas pedagodgicas oferecidas aos militares e professores
civis nos CCM, centrado nos valores transmitidos e seus impactos na subjetivagao
dos alunos, em tensao com os principios da gestdo democratica da educacéo.

A educacéao € um direito social garantido no Artigo 6° da Constituicdo Federal
de 1988:
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Sao direitos sociais a educagao, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicdo (Brasil, 1988).

O Artigo 205 define a Educagao como direito subjetivo, de responsabilidade de

todos: Estado, familia e sociedade.

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Esses dispositivos evidenciam a educagcdo como um direito social fundamental,
essencial para a cidadania e a dignidade humana. N&ao se trata de defender um ideario
liberal, mas de lutar por uma educacéo publica, gratuita, universal e de qualidade,
implica em um espago que va além do acesso ao conhecimento e garanta o
desenvolvimento integral de criangas e adolescentes.

Para compreender o homem, € preciso analisar a sociedade em que esta
inserido: suas ideologias; sua cultura; a educagao que recebe e os fins para os quais
é formado. Nesse sentido, parte-se de uma analise macro do Estado brasileiro,
considerando suas desigualdades sociais e contradigbes politico-econémicas, para
entao focalizar o Parana e, por fim, a imprensa paranaense.

O modelo de Colégios Civico-Militar (CCM), impulsionado durante o governo
do ex-presidente Jair Bolsonaro (Partido Social Liberal — PSL) (2018-2022) e adotado
pelo governador Ratinho Junior (Partido Social Democratico — PSD) (2018-atual), séo
recentes no Parana, mas ja estavam presentes em outros estados, como Goias,
Distrito Federal e Rio de Janeiro. Em 2019, o Ministério da Educag¢ao criou uma
Subsecretaria para fomentar a expansao desse modelo, consolidada pelo Decreto n.°
10.004/2019, que instituiu o Programa Nacional de Escolas Civico-Militares (PECIM).

No Parana, a implementagdo comegou em 2020, sob a justificativa de consultas
publicas as comunidades. No entanto, essas consultas ocorreram de maneira
acelerada, em apenas 24 horas apds o0 anuncio da proposta, e em meio a pandemia
de Covid-19, o que inviabilizou debates amplos entre pais, professores e estudantes.

No contexto pandémico, a Secretaria Estadual de Educagdo do Estado do
Parana (SEED) prop6s a militarizagdo de 216 escolas, obtendo “legitimacao” de 186
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comunidades escolares, além de outras 16, que posteriormente, solicitaram a adesao
ao modelo (AEN, 2020a).

A justificativa para o alto investimento no modelo baseia-se na promessa de
melhorar o indice de desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) e a “qualidade da
educacao” ofertada pelo modelo. No entanto, sua estrutura assenta-se na disciplina,

hierarquia e um sistema de punigdes e recompensas. Como afirmou Ratinho Junior:

Ratinho Junior destacou que este é maior programa de ensino civico-
militar do Pais. “O conceito desse projeto é repassar para nossos
alunos uma referéncia diferenciada, para criar uma geracdo melhor,
com uma nova mentalidade e que conhegam e respeitem as regras da
sociedade, com conhecimentos sobre hierarquia e respeito”, disse.
“Essas escolas serao referéncia para o Brasil e foi aprovada pela
comunidade escolar, elas vao ajudar muito os jovens para o futuro”
(AEN, 2021a).

Esta pesquisa parte do pressuposto de que a militarizacdo da educacéo,
sustentada por um discurso politico-militar, atende a interesses ideologicos da
burguesia, ao formar sujeitos voltados as demandas do mercado e distantes de uma
formacdo humana integral. Para investigar os mecanismos que legitimam esse
modelo, foram analisados documentos normativos e reguladores dos Colégios Civico-
Militares (CCM), como o Manual dos Colégios Civico-Militares e o Guia de
Padronizagdo das Atividades, que disciplinam as condutas escolares por meio de um
sistema de recompensas e punig¢des, ao moldar comportamentos conforme os valores
militares de obediéncia e hierarquia.

No ambito legislativo, foram examinados dispositivos legais em niveis federal e
estadual, o que inclui Leis, Decretos, Portarias, Resolugdes, Instrucées Normativas,
Projetos De Lei, Diario Oficial do Estado do Parana e Documentos Oficiais. Essa
analise permitiu compreender os movimentos institucionais que viabilizaram a
implementagdo dos CCM, a entrada de militares inativos nas escolas e o pagamento
das diarias.

A abordagem midiatica da militarizagdo também constitui objeto de analise,
dado o papel da imprensa na construcao e difusdao de narrativas. A cobertura da
Agéncia Estadual de Noticias (AEN) foi examinada por sua fungdo de propagar e
legitimar os discursos oficiais, sobretudo, as falas do governador Ratinho Junior e dos
Secretarios de Educagédo Renato Feder e Roni Miranda. Tais pronunciamentos foram
instrumentalizados pela midia estatal para sustentar a imagem positiva do modelo

civico-militar.
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Como contraponto critico, foram utilizados conteudos do site da APP-Sindicato
e reportagens do jornal O Plural, que oferecem visdes dissidentes ao modelo, com
denuncias, analises e depoimentos que tensionam a narrativa oficial. Essa
contraposigao revela contradicdes e permite desvelar os reais interesses por tras da
aparente neutralidade do discurso militarizador, alinhado a l6gica de controle social e
manutencao da ordem capitalista.

Esta tese busca romper o siléncio em torno da militarizacdo das escolas
publicas civis do Parana, com a analise dos curriculos, discursos politicos, orcamentos
e outras fontes. O titulo dessa se¢ao, Esse siléncio todo me atordoa, remete a musica
Calice, de Chico Buarque e Gilberto Gil (1978), expressa o incbmodo diante da

naturalizacdo desse processo. Assim, como entoa a cancao:

Como é dificil acordar calado

Se na calada da noite eu me dano
Quero langar um grito desumano
Que é uma maneira de ser escutado

Esse siléncio todo me atordoa

Atordoado, eu permaneco atento

Na arquibancada, pra a qualquer momento
Ver emergir o monstro da lagoa

Por isso, permanecer atordoado talvez seja a forma de manter-se atento, ao
propor o primeiro grito frente ao siléncio, e para que esta pesquisa ecoe e inspire

outros inquietamentos.

1.1 Estado do Conhecimento

Para iniciar o processo de producdao da tese em 2023, foi realizada uma
pesquisa bibliografica sobre a tematica nas principais plataformas digitais: Google
académico; Banco de Dados da CAPES; Scientific Electronic Library Online (Scielo);
e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Para pesquisa nos bancos de dados foram utilizados os unitermos: “Colégio
Civico-Militar”; “Parana”; “Escola Civico-Militar”; “Educagao Militarizada”.

No Google Académico foram selecionados os resultados por relevancia. E
apresenta-se, a seguir, os resultados que abordam especificamente comandos
selecionados, foram excluidos trabalhos que sejam especificos de disciplinas do

curriculo em CCM, exemplarmente, Ensino e aprendizagem de geografia: desafios em
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tempos de pandemia da Covid-19 no Colégio Estadual Civico Militar Candido Portinari

em Ampére-PR, ou que tangenciem o tema, por exemplo, Mentoria de diretores e as

experiéncias de duas escolas estaduais no estado do Parana.

Quadro 1 - Amostra de trabalhos na area, de acordo com o Google Académico

estudo sobre o
projeto das
escolas civico-
militares no Brasil

e Educacao.

Autor(es) Titulo Palavras-chave | Ano | Estado Tese,
Dissertagao,
Artigo, TCC
VIEIRA DA Educacao e e Escola civico- 2023 | Parana | TCC em
SILVA, M. C. | ordem: um estudo | militar; Historia— Unila
de casoemuma | e Educacio;
escola civico- Parana;
militar do oeste e Contexto
paranaense histérico e PPP.
CAMILO M.; | A necropolitica e Educacédo 2023 | Parana | Artigo — Revista
NEVES, M. | das escolas Basica, Educere Revista
C.D; civico-militares do | Militarismo; de Educacéo da
BELONI B. Parana e Necropolitica; Unipar
M.; e Behaviorismo
DUTRA, A. Radical.
ROMUALDO | Pedagogia do e Politicas 2023 | Parana | Artigo — Revista
DA SILVA, J. | quartel — Educacionais; Retratos da
formagéao de e Escolas Civico- Escola
corpos doceis nos | militares;
colégios civico- e Militarizagdo
militares no e300|ar;
estado do Parana | 4 parana
SOUZA, E. | RepresentagGes | e Representacdes | 2021 | Parana | Artigo — Revista
de. sociais sobre a sociais; Cocar
implantacdo dos e Educacédo
colégios civico- basica;
militares no e Colégios civico-
Parana militares.
TAVARES, Sob a espada de | ¢ Educacio; 2023 | Parana | Artigo- Revista
R. Damocles: a e Parani; (a) Paideia
implementagao e Escola.
de escolas civico-
militares no
Parana
SANTOS, J. | Politica de e Parana. Escola. | 2023 | Parana | TCC Histéria—
T. dos instauracdo dos Civico-Militar; Unila
colégios civico- e Governo;
militares no ° Perspectiva
estado do Parana | historica.
MACHADO | Restauracao e Escolas civico- | 2021 | Parana | Dissertacao —
DA SILVA, T. | conservadora na | militares: Unioeste — Foz
E. educagao: um e Militarizagéo; do Iguacgu
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TAVARES, Aimplementagdo | e Vigilancia; 2023 | Parana | Artigo — Revista

R. de escolas civico | e Disciplina; (b) Paideia do
militares no e Formagao de Colégio
Parana: corpos déceis. Estadual do
pedagogia da Parana

autonomia versus
pedagogia dos
quartéis.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Vieira da Silva (2023), em seu texto Educacédo e ordem: um estudo de caso em
uma escola civico-militar do oeste paranaense, abordou os colégios civico-militares,
inicialmente, aspecto nacional, para compreender o fendmeno da militarizagcao das
escolas, e, posteriormente, realizou uma pesquisa de campo, focada em uma escola
do oeste do Parana, entrevistou gestores e professores do sexto ano do Ensino
Fundamental I, para conceber os limiares da hierarquia e da ordem.

Camilo et al. (2023), ao tratar o processo de implementagédo do processo civico-
militar, vinculou-a como termo de necropolitica. Na busca por demonstrar como o
modelo era, houve a tentativa de retomar a educacgao do periodo militar, com bases
fascistas. Para os autores esse € um grande modelo castrense das individualidades.

Romualdo da Silva (2023) ao tratar a pedagogia de quartel e ao analisar Leis e
Decretos, preocupou-se com a politica neoconservadora que se aplica nesses
estabelecimentos, a autora analisa como ocorre a docilizagdo dos corpos dos
estudantes.

Souza (2021) se ocupou em analisar a representagdo social dos individuos
sobre a implantagdo dos colégios civico-militares. Ele se utilizou de analise sobre
postagens do processo em uma rede social e concluiu que a decisdo nao era
homogénea.

Tavares (2023a; 2023b) faz uma abordagem analitica sobre o conhecimento
disseminado nos CCM. O autor enfatizou que a escola € o lugar do 6cio, do aprender,
e tem perdido espaco para um pseudosaber distorcido e cheio de preconceitos.
Abordou que as disciplinas das humanidades perderam seu carater transformador.

Souza (2023), ao tratar sobre a Politica de instauragdo dos colégios civico-
militares no estado do Parana, distinguiu o que sao escolas militarizadas e colégios
civico-militares, o que, segundo a autora, foi dificil, haja vista a confusdo na
nomenclatura. A partir disso, iniciou uma analise sobre o conservadorismo do Estado

brasileiro atuando sobre a educacao.
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Machado da Silva (2021), em sua dissertacao, elaborou uma analise sobre o
Programa de Escolas Civico-Militares, iniciada com a Lei n.° 10.004/2019, e
demonstrou a compreensao dos rumos adotados, enquanto politicas publicas, em
direcdo ao conservadorismo atrelado ao liberalismo.

No repositério de periddicos da CAPES, utilizou-se os mesmos unitermos. E
assim, como resultado, foi encontrado apenas um artigo, o qual ja foi tratado:
Pedagogia de quartel de Silva (2023).

Ao passo que no Catalogo de Teses e Dissertagbes CAPES, ha um numero

total de 03 dissertagdes sobre o tema.

Quadro 2 - Amostra de trabalhos na area, de acordo com o Banco de Teses e Dissertagoes

da CAPES
Autor Titulo Palavras- Ano | Estado Tese ou
chave Dissertagao
SEVERGNINI, | Colégio  Estadual | e Colégio 2020 | Parana | Dissertagédo —
A. F. Mario De Andrade | Estadual Mario UNIOESTE -
De Francisco | de Andrade, Programa de
Beltrao: da | Francisco P6s-Graduagao
fundacao a | Beltrdo-PR; em Educacao
consolidacao na | e Histéria da
formagéo Educagao
secundaria entre | Local;
1964 e 1982 e Ensino
secundario;
e Educacgao
Publica
PIO, S. Programa Colégios | ¢ Politica 2023 | Parana | Dissertagédo —
Civico-Militares no | Educacional; UEL -
estado do Parana: | ¢ Gestido Programa de
implicagées para a | Escolar; Pdés-Graduacéao
gestao escolar e Militarizagdo em Educacao
das Escolas;
e Programa
Colégios
Civico-
militares.
CORDEIRO, A disciplina escolar | e Educacgédo 2010 | Parana | Dissertacao —
E.G.R. de Educacdo Moral | Moral e Civica; UFPR —
e Civica no Colégio | e Decreto-lei Programa de
Estadual do Parana | n.° 869/69; Pés-Graduagao
(1969-1986) e Colégio em Educacao
Estadual do
Parana;
e Ditadura
Civil-Militar;
e Histéria da
Educacéo

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Severgnini (2020), em sua dissertagdo, abordou uma intencionalidade de
historicizar a historia do Colégio Estadual Mario De Andrade De Francisco Beltr&o,
desde a fundacgdo. De modo que nao € o foco desta pesquisa.

Pio (2023) fez uma analise da aplicagao do modelo civico-militar na gestéo das
escolas, na busca em compreender como esta estruturada a gestdo educacional
desses espacos, finalizou com a compreensdo de que os preceitos da LDBEN n.°
9.394/96 devem ser absolutamente respeitados.

Cordeiro (2010), por situar a pesquisa em tempo anterior ao desta pesquisa,
nao esta no foco da analise, mas néo torna sua pesquisa irrelevante. A autora analisou
a disciplina de Educagédo Moral e Civica, especificamente no Colégio Estadual do
Parana.

Para além, tanto no Banco de Teses e Dissertagbes (BDTD) quanto no
Scientific Electronic Library Online (Scielo), nenhum resultado foi encontrado,
especialmente no que tange ao estado do Parana. O que demonstra efetivamente que
a presente pesquisa € inédita e necessaria para as ciéncias humanas, e fundamental
para compreender a educagao paranaense.

De tal modo, faz-se imprescindivel demonstrar a novidade apresentada, nessa
tese, em contrapartida ao que ja fora produzido. A tese defendida pauta-se na
concepgao de que os Colégios Civico-Militares atuam na formagéo de cidadaos que
valorizam os simbolos nacionais, com base na ideia de civismo; concomitante a
produgao de trabalhadores uteis e interessantes ao mercado de trabalho, segue os
ideais da sociedade capitalista: obediéncia; hierarquia e ordem, para desta maneira
efetivar a manutencao da sociedade de classes. Para isso, € dada aos estudantes
matriculados nesses estabelecimentos uma formacao rasa de ciéncia, que serve
apenas para atender demandas do mercado, ou seja, para executar uma fungao
especifica no mercado de trabalho.

Ao contrapor um ideario construido na sociedade, ou seja, o de que 0 modelo
civico-militar, repassado em propagandas pelo estado do Parana, em sites oficiais,
tratou de fundamentar e sustentar o modelo como positivo e benéfico a sociedade.

De tal maneira, a presenga dos militares nos Colégios Civico-Militares n&o é a
finalidade, mas o meio para alcangar um modelo de sociedade, pois ndo se almeja
que essas escolas formem militares, mas sujeitos que sirvam aos interesses do

mercado, para executar sua fungao.
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Pode-se afirmar, com base no exposto, que ainda ha uma produgao limitada
sobre a tematica, o que evidencia a necessidade de aprofundar os estudos na area.
Esta tese tem como propdsito, além de quantificar a militarizagdo dos colégios
publicos civis até o final de sua producédo, analisar os discursos politicos utilizados
para legitimar esse modelo.

Como novidades desta pesquisa, que ndo foram analisadas com a devida
amplitude em estudos anteriores, podem ser citados: o curriculo; os Manuais de Boas
Praticas e os Guias de Padronizacdo de Atividades, tanto para alunos quanto para
militares inativos, bem como os documentos oficiais que norteiam seu funcionamento,
como o Regimento Escolar.

Outra novidade em relacdo aos textos ja produzidos € a exposi¢cdo e a
comparagao entre os colégios militarizados e os regulares. O texto apresenta uma
analise sobre o custo dessa mudanca de gestdo pedagdgica, com o objetivo de
compreender se, com o mesmo investimento, a escola publica regular poderia

alcangar resultados semelhantes.

1.2 Encaminhamento Teérico-Metodologico

1.2.1 Referencial Tedrico

A educacdo, enquanto fendmeno social, ndo se explica por si mesma. E
produto das relagdes materiais e das contradigdes inerentes a sociedade que a
engendra, expressando a luta de classes em seu processo historico. Assim, para
compreender as transformag¢des no modelo educacional paranaense, é necessario
situa-lo no contexto mais amplo do projeto liberal de formagao consolidado no Brasil.

O materialismo histérico e dialético fornece o arcabouco teérico adequado para
essa analise, ao rejeitar qualquer forma de determinismo histérico na constituicao dos
sistemas educativos e das proposi¢des pedagdgicas. Esse referencial enfatiza que as
ideologias se materializam nas relagdes concretas estabelecidas na producédo da
existéncia humana. Marx e Engels (2007, p. 42), afirmam que a histéria néo deve ser
interpretada com base em categorias abstratas, mas sim ancorada na realidade
material, isto é, “[...] Ela ndo tem necessidade, como na concepc¢ao idealista da
histéria, de procurar uma categoria em cada periodo, mas sim de permanecer

constantemente sobre o solo da historia real”.
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Essa perspectiva permite a analise de como as relagdes sociais, estruturadas
pela divisdo de classes, determinam as formas de organizacdo educacional. A
educacao, em ultima instancia, expressa os interesses dominantes, pois, “as ideias
da classe dominante s&o, em cada época, as ideias dominantes” (Marx; Engels, 2007,
p. 47). Isso significa que a classe que detém o controle dos meios de produgao
material também domina a produgado espiritual, subordinando as concepgdes
pedagogicas aos seus projetos hegeménicos. A militarizagdo das escolas, portanto,
nao pode ser entendida como um fendmeno auténomo, mas como resultado de forgas
sociais e politicas especificas, articuladas num contexto de disputa ideoldgica.

O método proposto exige que se parta das condigdes materiais da vida, e nao
das representagdes ideoldgicas que os homens fazem dela. Os autores rejeitam
explicagdes metafisicas ou idealistas e afirmam que a realidade social deve ser
analisada por meio das relagbes concretas de produgao. O Estado, as instituigdes
juridicas e as estruturas educacionais sao produtos historicos, moldados pelas
contradicdes do modo de producgao capitalista, que naturaliza a exploragao e oculta
sua base material sob discursos de neutralidade e ordem.

Nesse sentido, a pesquisa deve distinguir as narrativas oficiais, muitas vezes
dissociadas da realidade empirica, das condi¢des materiais que lhes dao sustentacgao.
Como afirmam Marx e Engels (2007, p. 93-95), “Ai onde termina a especulacao, na
vida real, comecga também a ciéncia real, positiva”. Portanto, a analise dos Colégios
Civico-Militares (CCM) n&o pode se limitar apenas aos documentos normativos ou as
justificativas governamentais; faz-se necessario investigar como essas politicas se
inserem em um projeto amplo de dominacado de classe, que busca conformar a
educacao aos interesses do capital.

A burguesia, ao hegemonizar o aparato estatal, utiliza a escola como
instrumento de reproducéo ideoldgica e como mecanismo de disciplinamento da forga
de trabalho. Propostas como o empreendedorismo, a hierarquizacado rigida e a
militarizacdo do espacgo escolar ndo sao neutras, pois servem a manutengcao de uma
ordem social baseada na desigualdade. No entanto, reduzir a escola a um mero
aparelho de reproducado seria negar a dialética inerente ao materialismo histérico. A
educacdo € um campo de disputa, em que as contradigbes podem emergir, abrindo
brechas para resisténcias.

A transformacéao social exige a superagdo da ordem burguesa, o que implica

romper tanto com as estruturas materiais de exploragdo quanto com as formas
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ideoldgicas que as legitimam. Uma educagao verdadeiramente transformadora nao
pode se contentar com reformas superficiais, mas deve questionar os fundamentos
do sistema que a engendra. Assim, esta pesquisa buscara analisar os CCM a partir
de multiplas fontes: documentos oficiais; curriculos; processos seletivos de militares;
divulgag¢des midiaticas; entre outros, sempre os situando no contexto das relagdes de

classe que os determinam.

1.2.2 Metodologia de Pesquisa

A partir da perspectiva teérica do materialismo histérico-dialético, esta pesquisa
fundamenta-se em uma concepgédo de mundo que articula ontologia, epistemologia e
meétodo, orientada a explicagdo da génese, do desenvolvimento e das contradi¢cdes
dos fendbmenos sociais, compreendidos como parte de uma totalidade histérica em
movimento. Tal abordagem busca ultrapassar a énfase no plano da aparéncia, isto €,
naquilo que € apenas percebido, narrado ou vivenciado pelos sujeitos.

De acordo com Martins (2019), o materialismo historico-dialético, quando
adotado como método, constitui o nucleo das investigacdes cientificas, dispensando
a necessidade de recorrer a outras abordagens para sua legitimacao, pois “[...] dispde
de uma epistemologia suficientemente elaborada para o fazer cientifico: a
epistemologia materialista-histérico-dialética” (Martins, 2019, p. 29). Nessa
perspectiva, a constru¢gdo do conhecimento exige apreender o conteudo do fenébmeno
a partir de suas mediagdes histéricas, superando o nivel aparente para alcangar sua
esséncia. Para tanto, torna-se fundamental compreender a relagéo entre forma e
conteudo, reconhecendo que a forma representa apenas uma dimensao parcial do
objeto.

A superagao do nivel empirico ndo se limita a descrigbes detalhadas, a
proximidade com o contexto ou a analises fenomenoldgicas restritas as significacoes
individuais. E necessario apreender as determinacdes profundas que estruturam o
fendmeno. As divergéncias entre a epistemologia marxiana e as abordagens
qualitativas estendem-se também a concepcéao de histéria. A adogdo do materialismo
histérico-dialético implica compreender o historicismo concreto presente em Marx e
Engels, segundo o qual a produgdo material da vida condiciona todas as formas de
relagbes humanas. Dessa forma, a categoria ontolégica do trabalho assume

centralidade em qualquer estudo comprometido com a totalidade historica.
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A epistemologia marxiana, portanto, tem na pratica social sua referéncia
fundante para a constru¢do do conhecimento, sendo nela que residem seus critérios
de validagdo. Longe de negar a logica formal, incorpora-a a logica dialética,
articulando deducdo e indugcdo conforme o principio da unidade e da luta dos
contrarios. Afasta, igualmente, qualquer perspectiva subjetivista como critério
gnosioldgico, reafirmando que o conhecimento critico deve enraizar-se nas condi¢des
objetivas e histéricas que constituem a realidade social.

Com base nessa perspectiva, cabe explicitar os procedimentos (instrumentos)
de pesquisa, a saber: bibliografica e documental, em coeréncia com a abordagem
tedrica adotada. De acordo com Severino (2013) a pesquisa bibliografica configura-se
como modalidade fundamental para estudos que exigem ampla revisao de literatura e
reconstrugao histérica. Este método possibilita ao investigador acessar um espectro
amplo de fendmenos do que seria possivel por pesquisa direta, caracteristica
particularmente relevante para estudos que exigem contextualizagao histérica e
tedrica abrangente. Gil (2002) ressalta que a pesquisa bibliografica é indispensavel
para investiga¢cdes que buscam compreender 0s processos sociais em sua dimensao
temporal, ao permitir estabelecer relagbes entre passado e presente, identificar
continuidades e rupturas nos fendbmenos estudados.

Contudo, a utilizacdo de fontes bibliograficas exige rigor metodoldgico
especifico. O pesquisador deve submeter essas fontes a critica minuciosa, examinar
suas condicdes de producdo, possiveis vieses e limitacdes. Esta postura critica é
essencial para evitar a reprodugao acritica de equivocos ou interpretagdes parciais
que comprometam a qualidade da investigagdo. A triangulacdo de fontes e o
cotejamento sistematico entre diferentes autores e perspectivas tedricas constituem
estratégias metodoldgicas fundamentais para garantir a robustez da analise.

Complementarmente, a pesquisa documental permite trabalhar com fontes que
nao receberam tratamento analitico sistematico. Esta abordagem, conforme Severino
(2013), possibilita ao pesquisador desenvolver sua propria analise baseada em
documentos originais, matérias-primas para a construgdo do conhecimento. A
pesquisa documental neste estudo abrange amplo espectro de materiais, incluindo
legislagbes, documentos normativos, manuais pedagodgicos, registros oficiais e
material da imprensa.

Gil (2002) estabelece uma importante distingdo entre documentos de primeira

mao, que preservam seu carater original e ndo passaram por mediagdes analiticas, e
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documentos de segunda mao, ja submetidos a algum tipo de processamento ou
interpretacdo. Essa diferenciagao € essencial para a pesquisa, pois implica diferentes
estratégias de analise e interpretacdo. Os documentos de primeira m&o exigem do
pesquisador maior esforgo interpretativo, enquanto os de segunda méo incorporam
determinadas leituras e categorizagbes que devem ser objeto de critica.

A andlise da imprensa periédica como fonte documental exige particular
atencdo metodoldgica, requer abordagem critica que ultrapasse a mera descricéo
superficial dos conteudos. Rocha e Zanelato (2024) destacam a necessidade de
rigorosos procedimentos analiticos ao trabalhar com fontes jornalisticas, que devem
ser compreendidas como construgdes discursivas situadas em contextos historicos e
politicos especificos. Os autores propdem trés dimensdes fundamentais para a
analise: a contextualizagdo histérica do veiculo; sua linha editorial e posicionamento
politico; e as condi¢gdes sociais de producdo do discurso jornalistico. Esta triade
analitica permite desvendar as estruturas de significagao que organizam os discursos
sobre educagao na imprensa.

A articulagdo dessas abordagens proporciona ferramentas metodoldgicas
robustas para a analise critica da imprensa como fonte documental. Enquanto Rocha
e Zanelato (2024) oferecem um modelo para a analise dos veiculos jornalisticos,
Zandorenzi e Nascimento (2020) aportam elementos para compreender a imprensa
como espacgo de disputa de concepgdes pedagdgicas e ideoldgicas. Juntas, estas
perspectivas permitem uma analise abrangente que considera tanto as caracteristicas
intrinsecas dos veiculos quanto seu papel na construgdo de discursos sobre

educacao.

1.2.3 Delimitagao Temporal e Espacial

A analise historica € um desafio constante. Marc Bloch (2001) destacou que as
dificuldades na anaélise dos fatos histéricos sé&o inerentes ao oficio: a neutralidade é
impossivel, pois os documentos foram produzidos em contextos especificos, podem
ter sido alterados, perdidos ou mesmo carregam as intengdes de quem os elaborou.
Além disso, interpretar o passado com os olhos do presente introduz novos vieses, ja
que o pesquisador busca respostas de suas proprias inquietacdes. A escolha do
referencial tedrico direciona a analise, podendo, em casos extremos, distorcer as

fontes ou até mesmo a proépria narrativa histérica.
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Se estudar o passado ja é tarefa complexa, analisar o tempo presente requer
ainda maior rigor. Esta pesquisa dedica-se justamente a esse periodo, o que remete
a reflexdo de Hobsbawm (1997). Para o autor, toda histéria €, em certa medida, uma
“histéria contemporanea disfarcada” (Hobsbawm, 1997, p. 243), pois, mesmo ao
estudar épocas remotas, o historiador parte de suas experiéncias e do contexto em
que esta inserido.

Hobsbawm (1997) argumenta que a historia do seu préprio tempo pressupde
que vivéncias individuais se tornem coletivas, embora muitos ndo percebam
imediatamente a relevancia de eventos histéricos em curso. Um exemplo disso € a
percepcao divergente sobre a ditadura empresarial-militar brasileira (1964—1985):
enquanto documentos e relatos comprovam violéncias e repressao, parte da
populacdo defende a posi¢cdo de que o regime trouxe “ordem e progresso”. Aqui, 0
desafio ndo é a escassez de fontes, como ocorre em estudos sobre o passado
distante, mas o excesso delas. Problema que Hobsbawm (1997, p. 254) classifica
como o “erro pelo excesso de fontes primarias”.

Motta (2012), por sua vez, destaca a ténue fronteira entre o jornalismo e a
analise historica. A autora enfatiza a necessidade de um crivo metodolégico rigoroso
para distinguir fatos de versdes interessadas: “[...] a reflexdo histérica s6 pode ser
bem-sucedida se assentada na erudicao factual e historiografica, unica forma de filtrar
o documento, questiona-lo logo na primeira leitura, sobretudo se ele expde algo
préximo as expectativas do historiador” (Motta, 2012, p. 32).

Apesar dos desafios, estudar o tempo presente oferece vantagens. Primeiro, o
pesquisador tem autonomia para selecionar as fontes relevantes, ao construir uma
narrativa com “[...] coeréncia interna e refutavel, portanto de uma inteligibilidade
cientifica” (Rousso, 1996, p. 86). Segundo a abundéancia de registros, como imprensa,
memorias, imagens e midias, ampliam-se as possibilidades de investigacdo. Motta
(2012, p. 32) descreve esse acervo como um “mar de fontes produzidas na
contemporaneidade [...], que, embora possa “afogar’ o historiador, enriquece a
analise.

Resta, porém, uma questao central: quando comeca o tempo presente? Motta
(2012, p. 33) responde com uma constatagao obvia, porém crucial: “[...] o presente de
hoje é o passado do amanha”. Essa fluidez exige distanciamento critico para evitar
que a historia se confunda com o senso comum ou com discursos politicos

imediatistas. Como ressalta Rousso (1997, p. 98), “[...] a histéria pertence antes de
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tudo aqueles que a viveram”, mas cabe aos historiadores transformarem-na em
narrativa cientifica, ao evidenciar tanto o lembrado quanto o que é silenciado.

Para a realizacao desta pesquisa, adotou-se um recorte temporal central que
abrange o periodo de 2019 a 2025, correspondente a implementagdo dos Colégios
Civico-Militares (CCM) no Parana. Contudo, para a adequada compreenséao do objeto,
faz-se necessaria a analise de seus antecedentes, com os marcos temporais definidos
da seguinte forma:

1. O crescimento da extrema-direita em escala global (a partir de 2008): a crise
financeira internacional e as transformagdes geopoliticas desse periodo catalisaram
movimentos ultranacionalistas e antidemocraticos em diversos paises, estabelecendo
as bases para a ascenséo de ideologias autoritarias.

2. A consolidagdo da extrema-direita no Brasil (a partir de 2013): as
manifestagcdes ocorridas em 2013 marcaram um ponto de inflexdo na politica nacional
e abriram caminho para a polarizagao que culminou na eleigao de Jair Bolsonaro em
2018.

3. As politicas do novo neoliberalismo, neofascismo e neoconservadorismo do
governo Bolsonaro (2019-2022): durante esse periodo, destacou-se a tentativa de
militarizacdo das escolas publicas em 2019, configurando um esforgo explicito de
doutrinagao ideoldgica sob o discurso de “ordem e disciplina”.

4. O pés-mandato e seus desdobramentos (2023—-2025): a analise estende-se
além do término do governo Bolsonaro, em 2022, a fim de avaliar as consequéncias
de suas politicas, entre elas sua inelegibilidade em 2023 e os impactos duradouros
sobre o cenario politico. O recorte prolonga-se até 2025 para contemplar, de modo
especifico, os efeitos no Parana, onde as medidas de militarizagdo educacional
tiveram continuidade.

No que diz respeito a delimitagdo espacial, a pesquisa se desenvolve em dois
eixos:

1. Andlise macro (Brasil): investigacdo das matrizes ideoldgicas que
sustentaram a militarizagdo da educacgao, situando-a no projeto politico da extrema-
direita brasileira.

2. Analise regional (Parana): exame da implementagdo dos Colégios Civico-
Militares (CCM) no estado, com énfase em como essa politica foi operacionalizada e
em seus reflexos na educacéao publica. O Parana destaca-se como caso emblematico

em razéo do avancgo acelerado desse modelo durante e apds o governo Bolsonaro.
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Para compreender a implementagdo dos Colégios Civico-Militares (CCM) no
contexto paranaense, € fundamental considerar o perfil educacional e demografico do
estado, cujos dados do IBGE (2022) demonstram que o Parana possui uma populagao
de 11.444.380 habitantes, distribuidos em 399 municipios. Em 2024, conforme a
SEED, o Parana apresentou os seguintes dados sobre a educagao: 32 Nucleos
Regionais de Educagao (NRE); 2.088 escolas estaduais; 58.377 turmas; e 1.281.543
matriculas na rede estadual (Nimeros do Parana, s/d)'. Essa estrutura educacional é
ampla, mas com desafios histéricos de financiamento e qualidade, tornou-se terreno
fértil para a expansao dos CCM.

A escolha do Parana como estudo de caso se justifica ndo apenas por sua
representatividade numérica, mas por ser o estado com maior adesdo ao programa
federal, transformando-se em laboratorio das politicas educacionais da extrema-

direita.

1.3 O leitor ira encontrar...

Dada a devida atencgao a esta secédo introdutdria, intitulada Esse siléncio todo
me atordoa: Consideragdes iniciais sobre educacgdo militarizada, o leitor ja pode
conjecturar o que encontrara ao longo desta pesquisa. As trés se¢des seguintes
buscam responder tanto ao objetivo geral quanto aos objetivos especificos do estudo.

A secdo intitulada Homem primata, capitalismo selvagem: Os desdobramentos
do capital e a efetivacdo da “nova” hegemonia burguesa, analisa sob a perspectiva
critica as transformacgdes politicas, sociais e econémicas no Brasil, sobretudo entre
2019 e 2024, tendo como foco na militarizacdo da educacao publica. Com base na
perspectiva marxista e leninista, o texto discute como o Estado capitalista, em sua
fase imperialista, utiliza-se de instituicbes como as Forcas Armadas e a Educacéao
para reproduzir a dominacgao burguesa e, concomitantemente, a submissao da classe
trabalhadora. Em sua analise temporal, a pesquisa abordara a crise estrutural do
capitalismo p6s-2008, com o avango do novo neoliberalismo, do neoconservadorismo
e do neofascismo no Brasil, resultando na implementacdo dos Colégios Civico-
Militares (CCM) como estratégia ideoldgica para formar sujeitos alinhados aos

interesses do capital. Além disso, o texto examina o contexto politico paranaense,

' Disponivel em: https://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/. Acesso em 15 jun. 2024.
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destacando as politicas educacionais do governo Ratinho Junior e sua ades&o ao
programa federal de militarizacdo das escolas. Por fim, questiona os objetivos desse
modelo, que, sob a justificativa de disciplina e qualidade, refor¢a valores hierarquicos
e autoritarios, consolidando uma educagao voltada para a manutencdo da ordem
burguesa.

Na secdo Quem guarda os portées da fabrica?: O curriculo e os documentos
normatizadores dos colégios civico-militares, ha uma analise critica sobre o curriculo
e os documentos normativos dos Colégios Civico-Militares (CCM) no Parana. O texto
defende que a educacdo publica € um territério de disputa ideolégica, em que a
militarizagao das escolas reproduz estruturas de dominagao de classe, alinhando-se
aos interesses do capitalismo. O estudo destaca contradi¢des nos manuais e guias
dos CCM, como a suposta promocéao da “cultura de paz” por meio da disciplina militar,
a violagado dos direitos de criangcas e adolescentes e a ilusdo de liberdade em um
ambiente controlado. Além disso, defende que os CCM produzem o modelo “civico-
pragmatico”, o qual forma cidadaos subservientes ao mercado de trabalho, reforgando
as desigualdades sociais.

Na ultima secao, intitulada: Eu presto atengdo no que eles dizem, mas eles néo
dizem nada: As orientagbes e praticas direcionadas aos militares, produz uma
verificacdo detalhada sobre a implementacdo dos CCM no Parana, e expde as
contradi¢cdes entre o discurso oficial e a realidade pratica dessas instituicbes. Ha uma
analise acerca das orientagdes pedagogicas direcionadas aos militares que atuam nos
CCM; sobre a gestdao democratica (ou sua auséncia); os processos de selecao de
diretores e monitores; e as implicagdes politicas e ideoldgicas desse modelo
educacional. O texto destaca como a educagao militarizada pode servir a interesses
do novo neoliberalismo e neoconservadores, muitas vezes em detrimento de uma
formacao critica e participativa. Além disso, expde as disparidades salariais entre
professores civis e militares, a fragilidade na formagao pedagdgica dos monitores e a
maneira como a democracia é negligenciada nesses espagos escolares. A analise
busca expor que embora os CCM sejam apresentados em discursos politicos como
solucdo para os problemas disciplinares e de qualidade educacional, eles acabam
reproduzindo hierarquias autoritarias e reforcam uma visao instrumental da educacéo,

alinhada aos interesses do capital e do Estado.
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2 HOMEM PRIMATA, CAPITALISMO SELVAGEM: OS DESDOBRAMENTOS DO
CAPITAL E A EFETIVAGAO DA “NOVA” FACE BURGUESA

Os desdobramentos politicos, sociais e midiaticos brasileiros, sobretudo
aqueles ocorridos nos ultimos anos (2019-2025), tém revisitado discussdes de um
novo/velho modelo de educacgéao, o qual vincula a escola publica e civil as instituicbes
militares. Divulgado como salvagao para os problemas que nascem na sociedade e
ganham significancia nas instituicdes escolares publicas e civis.

A mera vinculacao entre os termos “militar” e “educacao”, em si, deve causar
estranheza e produzir questionamentos sobre a intengdo de quem faz a jungédo dos
termos. Ao buscar no dicionario a definicdo do termo “militar”, encontra-se a definicao
de:

1. Militar (mi-li-tar)

adjetivo de dois géneros.

1. Relativo ao exército ou a outro ramo das forgas armadas.

2. Relativo a organizagao das forgas armadas.

3. Relativo a guerra ou as tropas.

4. Relativo a milicia.

5. Apoiado pelas forgas armadas (ex.: golpe militar).

adjetivo de dois géneros e substantivo de dois géneros.

6. Que ou quem faz parte do exército ou de outro ramo das forcas
armadas.

substantivo de dois géneros.

7. Soldado.

Origem etimoldgica: latim militaris, -e.

2. Militar (mi-li-tar).

Conjugacao: regular.

Participio: regular. verbo intransitivo

1. Ser militar.

2. Servir ou ter carreira nas forgas armadas.

3. Prevalecer, preponderar.

verbo transitivo e intransitivo.

4. Estar ou participar em campanha, combate ou guerra. =
COMBATER, LUTA, PUGNAR

5. Defender ideias ou causas. = COMBATER, LUTAR, PUGNAR.
verbo transitivo.

6. Estar filiado (ex.: ele agora milita no partido).

Origem etimoldgica: latim milito, -are, ser soldado (Militar /n: Priberam,
2021, online).

A conceituagao apresentada no dicionario evidencia uma organizagao formada
no seio do Estado e direcionada a sociedade. No entanto, o termo n&o parece referir-

se a uma sociedade constituida pelos chamados civis.
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Lenin (1940) evidenciou que o Estado capitalista imperialista € uma criagao
humana, produto da mesma sociedade que o produziu. Contudo, essa sociedade nao
pode cair na barbarie, por isso, o Estado é chamado a apaziguar o processo de luta

de classes. Assim,

O Estado — disse Engels, resumindo sua analise histérica — nao é,
portanto, de modo algum, um poder imposto fora da sociedade;
nem tao pouco a realidade da ideia moral; a imagem e a realidade da
razdo como afirma Hegel. E mais um produto da sociedade ao
chegar em determinada fase de desenvolvimento; € a confissao de
que a sociedade se enredou consigo mesma em uma contradigao
insoluvel, se dividiu em antagonismos irreconciliaveis, que ela é
impotente para conjurar. E para que estes antagonismos, estas
classes com interesses econémicos em luta nao se devorem a si
mesmas ou a sociedade em luta estéril, para isso fez-se necessario
um poder situado aparentemente, por cima da sociedade e
chamado a apaziguar o conflito, a manté-lo dentro dos limites da
ordem. E este poder brotou da sociedade, porém que se colocou por
cima dela ou que se foi divorciando cada vez mais dela, é o Estado
(Lenin, 1940, p. 10-11, tradugéo nossa, grifos nossos).

O que Lenin expde é a figura do Estado como expressao da sociedade de
classes, constituida a partir do modo de producgédo capitalista, e marcada por sua
natureza contraditéria. O Estado é uma instituicdo finita, pois resulta da luta de
classes, na qual uma classe se impde sobre outra, num processo histérico que
persiste enquanto houver divisdo social e antagonismo entre classes.

Ao ajuizar isto, compreende-se que tudo que ha na sociedade é resultado de
um pai dominador (Estado) e de uma mae (luta de classes) que, por vezes, nega 0s
proprios filhos. Independente da relacdo parental, as instituicbes existentes, as
mazelas e as benesses sao filhas da sociedade materializada, histérica e humana.

Assim sendo, as Forgas Armadas, enquanto instituicbes humanas criadas pela
sociedade, também sao finitas, e se findardo com o fim dos Estados Nacionais quando
0s homens encontrarem um modo de superar seus conflitos e surgir uma sociedade
sem classes. Apesar da afirmativa soar como utdpica, é valido lembrar que as Forcas
Armadas sao instrumentos de coercdo, pelos quais sdo impostos os objetivos do
Estado, logo de uma classe dominante, para materializar uma hegemonia. Por
interesse dessa classe dominante, faz-se necessario inserir ideologias em forma de
instrucdo, seja nos quadros formativos, seja dos militares ou mesmo na instrugao

basica publica e civil.
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Haja vista que enquanto 6rgao estatal, o Exército Brasileiro (EB) é autorizado
ao uso legitimo da forga, vale a compreensao do que afirma Weber (1963, p. 98) sobre

0 conceito:

[...] que o Estado é uma comunidade humana que pretende, com
éxito, o monopédlio do uso legitimo da forga fisica dentro de um
determinado territério. Note-se que territorio e uma das caracteristicas
do Estado. Especificamente, no momento presente, o direito de usar
a forga fisica é atribuido a outras instituicées ou pessoas apenas
na medida em que o Estado o permite. O Estado & considerado
como a unica fonte do “direito” de usar a violéncia. Dai “politica”, para
nos, significar a participagdo no poder ou a luta para influir na
distribuicdo de poder, seja entre Estados ou entre grupos dentro de
um Estado (destaques do autor, grifos nossos).

Se observada com cautela a definicdo formal trazida pelo dicionario e as
conceituagoes dos autores, sera possivel perceber que o EB, por conta de toda sua
estrutura, diversas vezes se configura como um estado dentro do Estado; ou uma
sociedade militar paralela a sociedade civil.

E relevante destacar que o EB possui Centros de Formacéo Profissionais
Proprios?; sistema de habitacdo para militares; sistema de assisténcia a satide amplo,
tanto para os militares quanto para suas familias; assisténcia religiosa; e ainda, um
Sistema de Colégios Militares do Brasil (SCMB), que da auxilio educacional aos filhos
dos militares e, nos ultimos anos, aos filhos dos civis®. O que corrobora com a
afirmativa de que ha uma estrutura paralela para atendé-los e efetivar o
funcionamento autbnomo ao dos civis.

O EB compreende a educacdo como possibilidade de interagir ou estreitar
lagos com a sociedade civil, na busca por diminuir as barreiras historicas que separam
os civis dos militares. Outrossim, as escolas militares se difundem com uma
preocupacao intelectual, associada a uma formacao de determinados individuos para
determinada sociedade (Leal, 2008).

A educacgao militarizada € anunciada como aquela que possui a funcao de

preparar seus alunos para as carreiras militares, bem como para atuar em diversas

2 Dentre os varios centros de formacdo, podemos destacar alguns: Academia Militar das Agulhas
Negras (AMAN), a Escola Preparatoria de Cadetes do Exército (EsPCEX), a Escola de Sargentos das
Armas (ESA), o Instituto Militar de Engenharia (IME).

3 Os filhos dos militares tém suas vagas garantidas em escolas geridas por militares por forga de lei,
porquanto os filhos dos civis por processo seletivo (Mareschini, 2021). Disponivel em:
https://www.metropoles.com/brasil/apenas-1-em-cada-4-alunos-de-colegios-militares-entra-por-
processo-seletivo.
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profissdes, fungdes publicas e civis, sempre pautados em valores éticos, histéricos e
culturais da instituicdo. Logo, a visao do EB para com os civis, por meio dos Colégios
Militares, pronuncia-se como forma de aproximacdo entre as duas partes, porém,
semeando e cultivando os ideais defendidos pelo EB, no seio da sociedade civil.

O ponto central desta pesquisa nao esta em analisar a educagao nos Colégios
Militares, mas na reprodugao de um modelo formativo similar ao militar como ideal aos
civis. Palavras como: ordem; hierarquia; respeito; simbolos; fardamentos, alimentam
os discursos politicos de que a presencga de militares resolveria, de maneira precisa e
pontual, todas as mazelas da educacgao publica e civil, e por isso, nao militar.

Para delinear o caminho metodoldgico, este capitulo parte da consideragao de
Marx (2011, p. 58): “A anatomia do ser humano € uma chave para a anatomia do
macaco”, pois as formas superiores s6 podem ser compreendidas plenamente quando
ja conhecidas. Com base nessa perspectiva, argumenta-se que a economia burguesa
se desenvolve a partir de modelos anteriores, mas moldada por suas préprias
necessidades. No entanto, ao projetar-se como universal, ignora as diferengas
histéricas e enxerga a si mesma em todas as formas sociais anteriores, mesmo sendo
apenas uma etapa antagénica do desenvolvimento histérico que, muitas vezes, oculta
ou distorce formas precedentes.

O chamado “desenvolvimento histérico” se apoia na visdo de que a forma atual
€ 0 apice das anteriores, interpretando-as de modo unilateral e raramente se
questionando, salvo em contextos muito especificos, ndo se incluindo aqui os
periodos que se percebem como decadentes (Marx, 2011, p. 58).

A passagem fornece pistas de que, a partir das crises estruturais do
capitalismo, como a partilha do mundo em colbnias para fins de redistribuicdo e
manutengao das sociedades, seja no século XIX, XX ou XXI. O sistema é atravessado
por crises cada vez mais intensas, como a de 2008, que exigiu uma reestruturacao
econdmica, social, politica e estatal. Com isso, compreende-se que as bases que
produzem essas crises sao os proprios fundamentos dessa sociedade, ou seja, a
faléncia do modelo de acumulagao, que ja foi liberal, neoliberal e assume atualmente
a forma de um novo neoliberalismo.

Assim, o titulo desta sec¢do traz a musica Homem Primata, da banda Titas
(1986), para demonstrar a necessidade da afirmagao sobre a racionalidade humana
como preceito fundamental da natureza do homem. Entretanto, esse homem que

outrora vivia em uma selva, vive agora na “selva de pedras”, contudo, vive regido pela
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lei do mais forte, reforcado pelo individualismo e pela competitividade. Para além,
nessa disputa entre os seres racionais mais fortes, a vida € o jogo pela sobrevivéncia.

A musica aborda elementos fundamentais como a perda de identidade
individual e desorientacdo do individuo na sociedade moderna, que ao desconectar
0s sujeitos de sua identidade pelo caos da modernidade O que pode ser concebido
em contexto global e ndo apenas uma localidade especifica, haja visto que o proprio
capitalismo ndo esta isolado, mas sim, cada vez mais disperso.

De tal modo, a presente secédo analisa o desenvolvimento da politica e da
economia, a partir das modificagbes na estrutura do capital mundial e suas
implicagdes no contexto brasileiro, e com mais intensidade no Estado do Parana. Para
compreender o surgimento dos CCM, como uma faceta da nova modelagem do
capitalismo, e ndo um elemento solitario que brota desinteressadamente na

organizacgao da sociedade.

2.1 A producao e a reproducao da classe trabalhadora no modelo de produgao

capitalista

Na perspectiva materialista que este estudo propbe realizar, algumas
categorias empregam um munus que precisa de especial atencdo. Ao tomar como
referéncia a analise realizada sobre as concepgdes marxistas e leninistas de
transformacado do capitalismo e da divisdo do mundo em coldnias de poténcias
imperialistas, ha de se considerar como consequéncia planejada a cisao entre a
classe trabalhadora, pois uma parcela acreditava fazer parte da camada superior, ou
mesmo, pertencer a uma regiao central do imperialismo, e observar os demais
trabalhadores como nao sendo seus iguais.

Por isso, interessa compreender como os trabalhadores foram — e ainda séo —
levados a defender uma concepgao de classe que nao corresponde a sua realidade.
Conquanto, ndo perceberam as mudancgas que ocorreram, € ainda continuam a
ocorrer, dentro da sociedade da qual fazem parte, o que colocaria fim a luta de classes
ou traria a sensacgao de apaziguamento social. Por isso, surgem novas questdes: por
que a classe trabalhadora adquire os valores materiais e espirituais da classe
dominante? Como sao absorvidos e alienados aos mandos imperialistas, tornando os

trabalhadores servis e obedientes?
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A vista disso, é imperativo que a ideia de producéo seja avaliada, pois toda
sociedade € definida pelas caracterizagdes dadas as forgas produtivas e as relagdes
de producado, constituidas de maneira histérica e que sustentam as relacdes
econdmicas e sociais de determinada sociedade.

Marx, no prefacio da Para a Critica da Economia Politica (1987b, p. 29-30),

define que,

[...] na producao social da propria vida, os homens contraem relagdes
determinadas, necessarias e independentes de sua vontade, relagdes
de producédo estas que correspondem a uma etapa determinada de
desenvolvimento das suas forcas produtivas materiais. A totalidade
destas relacbes de producdo forma a estrutura econdbmica da
sociedade, a base real, sobre a qual se levanta uma superestrutura
juridica e politica e a qual correspondem formas sociais determinadas
de consciéncia. O modo de producgao da vida material condiciona
o processo em geral de vida social, politico e espiritual. Nao é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao
contrario, é o seu ser social que determina sua consciéncia (grifos
Nossos).

O autor evidencia que os modos de producao direcionam a prépria criacao da
vida social dos homens, ao determinar os valores materiais e espirituais. Todavia,
quando ha a passagem de um modo de produgdo para outro, deve haver o
entendimento do papel desempenhado na producao. O que leva a compreenséao de
que o método materialista da histéria ndo é “[...] uma férmula pré-fabricada para
revelar os segredos da organizacao e do desenvolvimento da sociedade” (Bottomore,
2001, p. 302).

O que pode ser verificado na controvérsia gerada em torno da determinacgao
econdmica das relagdes entre o que Marx considera infra e superestrutura, pois se
relaciona com a propria ideia de produgao. Marx (2011, p. 53) afirmou que “O resultado
a que chegamos néo é que produgao, distribuicdo, troca e consumo sao idénticos,
mas que todos eles sdo membros de uma totalidade, diferengas dentro de uma

unidade”, tendo afirmado anteriormente nessa mesma obra que,

Logo, a producdo € imediatamente consumo e o consumo é
imediatamente produgdo. Cada um é imediatamente seu contrario.
Mas tem lugar simultaneamente um movimento mediador entre
ambos. A produgdo medeia o consumo, cujo material cria, consumo
sem o qual faltaria-lhe o objeto. Mas o consumo também medeia a
produgdo ao criar para os produtos o sujeito para o qual sédo produtos
(Marx, 2011, p. 46).
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Em sendo assim, a sociedade seria um sistema de reprodug¢ao e de consumo,
nos processos de trabalho e dos meios de producédo. Para Marx (2011) ha uma
argumentagdo sobre a relagdo instituida entre a produgdo e a distribuicdo, e
caracterizou cada uma das categorias econdmicas como heterogéneas, haja vista que

existem relagdes especificas para cada uma delas. Logo, mesmo se,

Uma produgdo determinada, portanto, determina um consumo, uma
troca e uma distribuicdo determinados, bem como relagées
determinadas desses diferentes momentos entre si. A produgao, por
sua vez, certamente é também determinada, em sua forma unilateral,
pelos outros momentos. [...] Com a mudanca na distribuicdo, modifica-
se a producdo [...]. Finalmente, as necessidades de consumo
determinam a producdo. Ha uma interagcdo entre os diferentes
momentos. Esse é o caso em qualquer todo organico (Marx, 2011, p.
53, destaques do autor).

A relagao estabelecida entre a producgao e o restante da economia, o modo de
producao ou mesmo a formagao social, constitui-se como o objeto de producao, que
por sua vez € ambiguo. Dado que, em uma sociedade capitalista, uma das marcas
que a define é a forga de trabalho transformada em mercadoria, que na reprodugao
fica fora da esfera instituida pelo capital. Nesse interim, vale destacar a necessidade
de identificar as categorias gerais, inclusive as nao histéricas, como a reprodugao
(Bottomore, 2001). Contudo, a condug¢ao do raciocinio ao que abarca a compreensao
sobre a producao, deve ponderar que ele trata de dado momento social, bem como,
de determinada sociedade, em um momento especifico da histdria, por isso, esses
elementos devem ser analisados para identificar quais as formas particulares da
determinacao que a envolvem.

Sobre isso, Marx afirma:

Em todas as formas de sociedade, é uma determinada producgéo e
suas correspondentes relagbes que estabelecem a posicdo e a
influéncia das demais produgdes e suas respectivas relagdes. E uma
iluminagao universal em que todas as demais cores estdo imersas e
que as modifica em sua particularidade (Marx, 2011, p. 59).

Logo, o autor possibilita o entendimento de que a producéo, de tempos em
tempos, tal como categoria geral, diferencia as formas especificas de capitalismo.
Vide os processos de trabalho que compreendem a transformagao da matéria-prima
em produtos, mesmo o produto inicial estando visivel no produto final, os valores sao
distintos. Afinal, no modelo produtivo do capitalismo, as matérias-primas representam

o capital constante, e € isso que mantém no produto/mercadoria para conservar os
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valores iniciais e inserir os valores de uso. Em contrapartida, do outro lado, esta o
valor preservado e que, ao ser acrescido no processo de produgdo, pode ficar
obscurecido. E isso € mais perceptivel no processo de mais-valia (Bottomore, 2001).

E possivel afirmar que a produgdo é concomitantemente uma categoria geral,
ao mesmo tempo, em que demonstra uma categoria com caracteristicas sociais e
histéricas marcadas, elementos que podem ser observados a partir das condigbes
como: o0 modo de producao; as relagdes de classe envolvidas; e as forgas produtivas
envolvidas no processo (Bottomore, 2001).

Vale o destaque a discussdo de que o acréscimo de riqueza material,
emaranhado no processo de exploragao, ndo pode ser reduzido apenas ao material,
pois essa sociedade possui valores espirituais, morais, ideoldgicos, entre outros. Marx
(2007) desvela a compreensao de que a sociedade produz suas préprias relagdes
politicas, ideologicas e econdémicas; mesmo o capitalismo por vezes é sintetizado
como producgao do capital, especificamente, do trabalho assalariado.

Necessario retomar a teoria marxista, a qual destacou que a classe dominante
produz os meios para sua legitimagao, e que o proletariado deve reproduzir os valores
pelo trabalho. Em ambos os casos, da classe dominante e do operariado, ha
atividades produtivas envolvidas, e parte deles nédo estdo associados diretamente
como capital ou possuem conteudo material. Outrossim, essas atividades produtivas
devem ser entendidas como fruto da producao capitalista. Isso vale para as outras
ideias produzidas, por intermédio das relagdes e nas quais todos estdo vinculados.

A producéao das ideias e as demais formas de conducgao da consciéncia estao
vinculadas a producdo material, e da materialidade efetivada entre as relagdes
humanas, como uma linguagem da vida material. “Conceber, pensar, o intercurso
mental dos homens, surgem, nesse nivel, como o efluxo direto de seu comportamento
material” (Bottomore, 2001, p. 303). Igualmente ocorre com a produgao espiritual,
expressa na linguagem da politica, da moral, do direito, da religido, da metafisica e as
demais possibilidades. Os homens produzem suas concepgodes e ideias; homens que
sao reais e estao condicionados a determinado desenvolvimento de forcas produtivas,
e, das relagdes entre os homens que a estas sdo correspondentes, até em sua forma
elevada (Marx; Engels, 2007).

Nao obstante, se o0 homem é capaz de produzir, como os valores materiais e

imateriais sao reproduzidos nas sociedades? Sobre isso Marx (1987) afirma que:
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Qualquer que seja a forma social do processo de produgao, ele tem
este de ser continuo ou de percorrer, periddica e ininterruptamente, as
mesmas fases. Uma sociedade nao pode parar de consumir nem de
produzir. Por isso, todo processo social de producdo, encarado em
suas conexdes constantes e no fluxo continuo de sua renovacéo, é ao
mesmo tempo processo de reproducéo.

As condi¢des da producdo sido simultaneamente as da reprodugéo.
Nenhuma sociedade pode produzir continuamente, isto &, reproduzir,
sem reconverter, de maneira constante, parte de seus produtos em
meios de producgao ou elementos da producao nova [...] (Marx, 1987,
p. 659).

Marx expde sua compreensao de que a producado € a criagao de condigdes
para que ela continue acontecendo. Mas ao que diz respeito sobre as condicdes e as
relagdes de producéo, fora produzido um debate acerca do que é reprodugao, com
duas perspectivas distintas: de um lado, os processos dos quais a reprodugao das
relagdes capitalistas de producdo carece, devem ser inseridos na base, isto €, na
infraestrutura econdmica, que tacitamente, estdo incluidas no préoprio modo de
produgdo; em contrapartida, ha argumentacdo que a reproducdo depende de
processos externos aos meios de produgdo e sua autonomia € relativa em tais
processos, o que configura a reproducao de qualquer produgdo como problematica,
contingencial, e por isso, a luta de classes pode intervir, logo denominado de
superestrutura (Bottomore, 2001).

Ao tratar sobre a reproducao, Marx (1987) a definiu como simples ou ampliada,
capaz de centrar na propria relagao entre capital-trabalho, a qual é fundamental na
exploracéao capitalista. Assim, como afirmado, os modos de producgao se caracterizam
de acordo com sua época histérica e, assim, as condi¢cdes para serem reproduzidas
igualmente o sdo. Todavia, pode-se considerar que a reproducdo € constituida de
maneiras especificas, em consonancia com as forcas que a geraram, as relagoes
podem ser vistas sob oticas diferentes (Bottomore, 2001). Logo, até mesmo a
reproducdo simples, da qual a classe dominante consome toda a mais-valia
produzida, sem acumulagdo, ainda que seja apenas a repeticdo sucessiva de um
processo de producio, o executa com particularidades errbneas do circuito isolado de
producdo, faz com que a exploracido estabelecida entre o capital e a classe
trabalhadora se apresente como um todo. Dado que a produg¢ao da mais-valia, gerada
pela repeticdo do processo produtivo capitalista, garante que ndo importa como o
capital foi produzido no inicio, findara totalmente como mais-valia acumulada. Marx

(1987, p. 664) afirma que “O préprio trabalhador produz, por isso, constantemente,
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riqueza objetiva, mas sob a forma de capital, uma forgca que |Ihe é estranha, o domina
e explora [...]”. A declaragdo marxista ndo possui aplicacdo idéntica a todos os
trabalhadores em suas individualidades, nem para todos os circuitos produtivos,
contudo, € valida para a classe operaria, portanto, € considerada um processo de
reprodugao.

A este ponto, faz-se necessario reiterar, conforme Marx afirmou, que nao é

apenas o trabalho que produz o capital, pois:

[...] o capitalista produz também constantemente a for¢a de trabalho,
mas sob a forma de uma fonte subjetiva de valor, separada dos objetos
sem 0s quais nao se pode realizar, abstrata existente apenas na
individualidade do trabalhador; em suma, o capitalista produz o
trabalhador sob a forma de trabalhador assalariado. Essa
reproducio constante, essa perpetuacgao do trabalhador é a condigao
necessaria da producéo capitalista (Marx, 1987, p. 664-665).

Nessa passagem, o autor destaca a relagéo estabelecida entre aquele que
vende o trabalho como forca de trabalho em troca do salario (assalariado),
contrastando como produto do capital. O que pode ser observado melhor ao
considerar a repeticdo de um unico circuito e producgao, isto &, os trabalhadores devem
gastar seus salarios ao final de um processo de produgao, para substituir a forca de
trabalho consumida. Logo, os trabalhadores s&o reproduzidos na posicao idéntica a
inicial, ao estarem separados dos meios de producdo, possuem unicamente a “fonte
subjetiva de riqueza”, que € sua forga de trabalho para dispor a venda. Outrossim, ela
une a reproducao da forca de trabalho e do capital, conforme Marx, ao finalizar o

capitulo da reproducéao simples afirmou:

A producao capitalista, encarada em seu conjunto, ou como processo
de reproducéo, produz ndao s6 mercadoria, ndo sé mais-valia; produz
e reproduz a relagao capitalista: de um lado, o capitalista e do outro, o
assalariado (Marx, 1987, p. 673).

Marx e outros marxistas ampliaram o conceito de reproducao, para abranger
processos que estdo fora do préprio processo de produgcdo, mas necessarios a
manutencgao da producido. Marx defende que, para garantir a reproducgao da forca de
trabalho, dita como “sua’, o capital se vale de meios politicos como bloquear a
imigracao de trabalhadores qualificados em momentos de altas taxas de desemprego.

Marx (2011) afirma que a producdo deve ser compreendida como um momento.

Contudo, a afirmacao marxiana ndo € ampla o suficiente para descrever quais seriam
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0s processos que devem reproduzir, para ocorrer a reprodugao social, haja vista que
ele trata sobre o tema na parte da anélise metodoldgica da economia politica. O que
abriu portas para muitos debates, seja sobre as bases produtivas, das quais a
reproducdo necessita para existir, como também de outros possiveis processos
necessarios para ocorrer a reproducao.

Estas duas possibilidades podem ser vistas como infraestrutura e
superestrutura. Aqueles elementos envolvidos e necessarios a pratica da reprodugao
das bases, mas que nao sao parte efetiva dela, sdo os elementos da superestrutura.
Logo, eles podem modificar o modo de producgdo, mas estao vinculados a demanda
de garantir a reprodugao dos processos elementares. Exemplarmente, os processos
ideoldgicos que justificam a liberdade de produgao capitalista de troca ou posse de
propriedades como necessidades para continuagdo do modelo de producéo
capitalista, mas n&do em esséncia, porém dele derivam outros processos ideoldgicos,

como os do corporativismo, tende a ocupar seu lugar.

2.2 A Face Imperialista do Estado Capitalista: o mundo é divido em coldnias e a

classe trabalhadora em camadas

O capitalismo, em sua fase imperialista, revelou-se como um sistema marcado
pela dominacdo monopolista, pela exploracao intensificada da forga de trabalho e pela
subjugacdo de nacgdes periféricas aos interesses do grande capital financeiro. A
analise de Lenin (2021) permanece fundamental para compreender as dindmicas
contemporaneas do capital, que, mesmo com novas roupagens, mantém seu carater
predatério e excludente. No Brasil, essa realidade se expressa na histérica
subordinacao aos interesses imperialistas, na manutencao de estruturas econdmicas
arcaicas, como o latifundio, o capital financeiro e na violéncia de classe perpetrada
pelo Estado em defesa da burguesia. Lenin buscou desvelar a face imperialista do
Estado capitalista no século XX, demonstrando como a dominagdo econdmica se
articulava com a repressao politica e a manipulagao ideoldgica, inclusive por meio da
educacgao, para garantir a reproducao das desigualdades.

Os “apéstolos” do capital, assim como no passado, trabalham pela reproducao
do consenso em torno da legitimagao de uma ordem profundamente desigual, além
de difundirem em suas manifestagdes a defesa da “democracia”’ e das institui¢cdes.

Porém, esquecem de dizer que a democracia e as instituigdes sao burguesas.
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No Brasil, apesar dos avangos ocorridos ao longo das lutas das classes
trabalhadoras, as classes dominantes perpetuam seu poder por golpes de Estado e
do férreo controle sobre as camadas populares. De tal modo, € evidente a inexisténcia
de compromisso sequer medidas de afrouxamento das condicbes miseraveis de
milhdes de brasileiros.

Nao por acaso, o golpe de 1964 foi a expressdo da organizagao burguesa
associada aos interesses imperialistas na tarefa de promover as mudancas
necessarias que favoreceram a intensificacdo da exploragao da forga de trabalho ao
mesmo tempo que permitiu a aceleragdo do processo de desnacionalizagdo da
economia (Zanelato, 2024).

Nesse sentido, o carater histérico do imperialismo, desvelado por Lenin (2021)
em um contexto histérico em que as nagdes capitalistas disputavam como aves de
rapina territorios, mercados, matérias-primas e areas de investimento. Nesse sentido,
Lenin com sua obra, sera a chave de interpretacdo desse movimento de reparticao do
mundo monopdlico em coldnias do capital.

Apesar das transformacgdes ocorridas nas relagdes entre capital e trabalho, o
carater do capitalismo continua predatorio e destrutivo. Haja vista as evidéncias
materiais de que o imperialismo se faz presente, assim, como no inicio do século XX
com o dominio da vida econémica pelos grandes monopdlios internacionais, a fusao
de empresas controlando grandes fatias do mercado internacional, a partilha do
mundo em areas de influéncia, a existéncia do capital financeiro e especulativo, o
dominio da exportagao de capitais, entre outros.

Mesmo apos o fim da ditadura empresarial-militar, a burguesia manteve sua
hegemonia e, em nenhum momento, orientou-se pela democratizagdo das relagdes
econbmicas, sociais e politicas. Ao contrario, sempre atuou para impedir qualquer
risco de ameacga aos seus interesses e ao dominio do imperialismo no Brasil.

O discurso neoliberal, como nao poderia deixar de ser, continua a proclamar a
defesa do livre mercado como expressdao da democracia ao mesmo tempo que
condena a livre organizagao dos trabalhadores. Se em um passado n&o tao longinquo
a ditadura empresarial-militar foi a alternativa para saciar os apetites do capital
nacional e internacional, atualmente as classes dominantes buscam novas
alternativas para manutencgao de seus privilégios de classe em um pais marcado pelo
passado escravocrata, por um presente cuja base econdmica € o latifundio,

eufemisticamente chamado de agronegdcio “pop” e pelo capital financeiro.
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Isto posto, ndo bastara a esta pesquisa tratar da educagdo contemporanea,
pois enquanto uma instituicdo gerada no seio da sociedade, ela deve ser apreendida
como parte da materializagao do conflito de classes existente dentro dessa sociedade
que a produziu. Outrossim, se o objetivo é desvelar o que ha escondido nas
entrelinhas da legalidade estatal, das praticas escolares, dos curriculos, entre outros
elementos, exige-se a pesquisa que explique a divisdo do mundo pelos monopalios e
a modificacdo na forma de exploracéo da classe trabalhadora.

Porquanto, mesmo n&o sendo mais uma colénia de exploracdo da metrépole
portuguesa, o Brasil se mantém na posi¢ao de coldnia do capital. E, ao ser “repartido”
€ (re)inserido nos movimentos do capital que se modificou na passagem do século
XIX para o século XX e posteriormente para o XXI. Logo, as manobras das poténcias
capitalistas precisam ser percebidas em contexto mundial, para gradativamente
afunilar aos contextos menores.

O século XXI se anunciou como um possivel fim para as transformacoes
revolucionarias. Conforme afirma Fontes (2018), com o fim da Unido Soviética, as
mudancas na China, a devastagcdo promovida pelo neoliberalismo, a destruicao
ambiental, a existéncia das bombas atémicas e nucleares, com poderes de destruir o
planeta, estdo em posse do grande polo econémico capitalista. Os Estados Unidos da
América (EUA), com sua postura internacional de terrorismo, tratam de consolidar a
opinido que a midia mundial replica: “[...] ndo € mais possivel revolucionar o mundo”
(Fontes, 2018, p. 01). Para a autora, ha um sentimento que deseja apaziguar o
movimento de procura por terceiras vias. A mundializagdo, ao expandir as forgas
produtivas, ergue as relagdes de trabalho como barreiras intransponiveis, sejam elas:
produtiva; comercial; bancaria; crediticia; social; politica; cultural e ideoldgica.

A autoridade militar, efetivada pelos Estados Unidos, ocupa-se em derramar o
sangue dos trabalhadores dos paises que resistem a sua soberania e cultura. A forca
militar americana, como “policia do mundo”, trata de conter ndo apenas as lutas
antineoliberais ou anticapitalistas em defesa de uma democracia aos moldes dos
EUA, com o intuito de abalar as estruturas e as organizagdes politicas, mas intimidar
o proprio pensamento (Fontes, 2018).

Segundo a autora, a atualidade enfrenta percalgos similares aos do passado,
enfrentados por Lenin, Trotsky, Rosa Luxemburgo, Gramsci e Lukacs, os quais
vivenciaram momentos histéricos que foram particularmente dramaticos. A autora,

reconhece as diferengas entre os tempos histéricos, e que devem ser considerados,
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porém, destaca que deve ser considerado “[...] sobretudo, do enorme arsenal tedrico
e analitico que nos legaram” (Fontes, 2018, p. 01), o qual é a capacidade tedrica de
compreender a materialidade da vida, ndo como coisa imediata, mas como resultado
das relagbes que a produziu. Ademais, ao ultrapassar a légica da economicidade das
relagdes, propicia base real para compreender os elementos sociais e para a propria
vida.

Lenin no momento de producédo da obra supracitada, vivenciava a queda da
Segunda Internacional (1889-1916), bem como a Primeira Guerra Mundial (1914-
1918), que dividiu 0 mundo de modo violento. A partir disso, ele se dedicou a expor o
crescimento dos monopolios que se espalhavam pelo mundo, partindo dos
continentes estruturados, para sobrepor seus interesses aos dos operarios e dos
intelectuais cooptados (Lenin, 2021).

Para ele, a nova configuragdo do capitalismo deveria ter produzido
contradi¢gdes entre aqueles que nutrem o capital, isto €, os trabalhadores. Entretanto,
havia uma dificuldade em interpretar a base capitalista, e esta seria a possibilidade de
identificar as modificacbes causadas pela expansdo capitalista, que aos moldes
internacionais da mais-valia seriam as “novas” estratégias para docilizar a classe
trabalhadora. Assim, Lenin demonstrou como a corrupgado almejava vincular as
organizagdes da classe trabalhadora com as das burguesias nacionais imperialistas,
enclausurando os trabalhadores das demais nagoes, e a exploragao seria elementar.
Lenin ilustra sua teoria da seguinte maneira ao afirmar que um dos tragos mais
marcantes do capitalismo € o acelerado crescimento industrial e a rapida
concentracdo da producdo em empresas de grande porte. No entanto, essa
concentracao produtiva avanca de forma ainda mais intensa do que a concentracao
de trabalhadores, ja que o trabalho nas grandes empresas € significativamente mais
produtivo, como demonstram os dados sobre o uso de maquinas a vapor e motores
elétricos (Lenin, 2021, p. 35).

O autor expde a crise social causada pelo crescimento de monopdlios, € isso
nao corresponde ao enfraquecimento do capitalismo, nem mesmo das lutas operarias.
Fontes (2018) afirma que a luta de classes nutre a compreensao do real, mesmo ela
nao sendo aprazivel, pois para compreender as contradicdes, essas deveriam ser
sentidas a fundo.

Ao tratar as novas relagdes produzidas pelo imperialismo, seja entre os

capitalistas e os monopolistas, assim como entre os trabalhadores e os monopolistas,
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desaparecem frente as empresas monopodlicas. Por isso, o autor buscou identificar

essa mudanga que ocorria no interior da propriedade privada, que foi assim traduzida:

O capitalismo em geral é caracterizado por separar a propriedade do
capital a producgdo, separar o capital monetario do industrial ou
produtivo, separar o rentista, que vive apenas dos rendimentos
provenientes do capital monetario, do empresario e de todas as
pessoas que participam da gestdo do capital. O imperialismo, ou o
dominio do capital financeiro, é um patamar superior do
capitalismo em que essa separagao adquire propor¢oes imensas.
O predominio do capital financeiro sobre todas as demais formas do
capital denota uma posigcdo dominante do rentista e da oligarquia
financeira, significa o destacamento de poucos Estados detentores de
“poténcia” financeira em relacdo a todos os demais (Lenin, 2021, p.
81, grifos nossos).

Lenin ndo se limitou a apenas identificar o surgimento dos monopdlios com
base na imprensa burguesa, tratou de demonstrar como a produg¢ao do capitalismo
produziu modificagbes no interior da prépria burguesia. Exemplo disso, foi a
participacao cruzada que potencializou a separagao entre a propriedade e 0 processo
produtivo que se espalhava pelo planeta. Pois, a ideia de descentralizagao
apresentada pelos economistas politicos, consistia exatamente no oposto, isto €, “[...]
na pratica, na subordinacdo a um centro Unico de um numero cada vez maior de
unidades econOmicas antes relativamente “independentes”, ou melhor, unidades
econdmicas localmente limitadas” (Lenin, 2021, p. 54), que intensificou o papel
centralizador dos grandes monopdlios.

Na concepgéo do autor, tratava-se de uma vinculagdo entre os bancos e os
monopolios potencializados com as exigéncias de valorizacdo que as massas
impunham pelo mundo. “Disso resulta, por um lado, uma fusdo cada vez maior, ou
segundo a acertada expressao de Nikolai I. Bukharin, a jun¢do dos capitais bancario
e industrial, e por outro, a transformacdo dos bancos em instituicbes com um
verdadeiro ‘carater universal’” (Lenin, 2021, p. 65).

Dessa forma, o capital adquiriu um novo carater, o universal, que nao reduziu
suas contradi¢des. De acordo com Marx (1987), os bancos, no século XIX, produziram
a forma de uma producdo em escala social, mas € somente isso, isso porque 0
conteudo dessa contabilidade geral n&o prevé reparticédo, pois a distribuigdo geral dos
meios de produg&o ndo é geral, mas privado, ao atendar ao capital.

A “distribuicdo geral dos meios de producdo™ eis o que esta
crescendo, do lado formal da questdo, a partir dos bancos
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contemporaneos, os quais incluindo de trés a seis grandes bancos na
Franca e de seis a oito na Alemanha, dispdem de bilhdes e bilhdes.
Mas pelo conteudo essa distribuicao dos meios de produ¢ao nao
é de modo nenhum pelo conteuddo, essa distribuicio dos meios
de produg¢do ndo é de modo nenhum “geral”, mas privada, ou
seja, conforme os interesses do grande capital, e em primeiro lugar
do maior, do capital monopolista, que atua em condigdes tais que a
massa da populacao passa fome, enquanto todo desenvolvimento da
agricultura se atrasa irremediavelmente em relagdo a industria, uma
parte da qual, a “industria pesada”, recebe um tributo de todos os
demais setores (Lenin, 2021, p. 57-58, destaques do autor, grifos
NOSso0Ss).

A partir disso, € possivel compreender que a concentragdo de lucros obtidos
pelos monopadlios buscava maneiras lucrativas em todo o globo terrestre, utilizando
uma fragdo de ciéncia (técnica), nutrida pelo capital e por sua valorizagdo. Vale
lembrar que a expanséao se revestia politicamente da conquista de colbnias.

Fontes (2018) afirma que Lenin n&o apresentou a economia como
desencarnada, composta somente por custo e beneficio. Para ela, a obra de Lenin
criticou essa percepgao, pois a generalizagdo dessa leitura de mundo alinhado
depende de massas com mais concentracdo de capitais, que, por sua vez,
demandariam de valorizagdo. E, para os seus proprietarios, essa operagao seria a
sintese do calculo econbmico e militar. Lenin, na referida obra, estava atento as
relagbes sociais (reais) como a subalternizagdo dos trabalhadores de maneira
generalizada, em extensdo da socializagdo dos processos produtivos, que
incorporavam os trabalhadores de todo o mundo, presos nas malhas da expansao
colonial. Conforme Lenin (2021), no capitalismo, a divisao de esferas de influéncia,
coldnias e interesses baseia-se unicamente na forga (econémica, financeira, militar)
dos envolvidos. Como essa forga varia desigualmente entre empresas, industrias e
paises, € impossivel imaginar uma correlagao de forgas estatica entre as poténcias
imperialistas ao longo do tempo.

Todavia, € nesse contexto que esta a busca em compreender como a
organizagao das classes dominantes se estruturava no inicio do século XX, para a
acumulagao do capital. O que, segundo Fontes (2018), difere dos pressupostos de
uma administragdo autoproclamada neutra e técnica pelo conceito de racionalidade
dos processos produtivos, sejam em esferas empresariais ou mesmo na
racionalizacdo do Estado.

N&o obstante, para Lenin, a burguesia vivenciava o oposto, com contradi¢cdes

aumentando, como resultado da concorréncia acirrada que a disputada monopolista
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impunha como demanda. Contudo, essas disputas reais foram “[...] obscurecidas pelo
montante de capitais, pelas racionalidades instrumentalizadas e edulcoradas pelas
efetivas aplicagdes cientificas aos processos de extracdo de mais-valia” (Fontes,
2018, p. 07). Essas contradigdes burguesas estdo manifestas nas condigdes
historicas do século XX, e diferem daquelas que eram conhecidas até aquele
momento. Lenin expressa sua compreensao sobre as tensdes que ocorriam entre os
diferentes setores do capital industrial e bancario: capitais de diversos portes; tensdes
entre Estados; as disputas provocadas por alguns segmentos sobre os demais; as
modalidades de rentismo, as quais Lenin insistiu (Fontes, 2018).

Dessa forma, Lenin expressara que seria o imperialismo uma revolugao do
capitalismo. E por isso, impdem a demanda de compreender as transformacoes reais,
provadas pela mudanga. O que exige novas organizagbes dos trabalhadores para

resisténcia e combate, e novos e mais rigorosos estudos.

O imperialismo surgiu como desenvolvimento e continuacao direta das
caracteristicas fundamentais do capitalismo em geral. Mas o
capitalismo tornou-se imperialismo capitalista apenas quando chegou
a um determinado estagio, muito elevado, de seu desenvolvimento,
quando algumas de suas caracteristicas fundamentais comegaram a
se transformar no seu oposto, quando ganharam corpo e se
manifestaram em toda a linha os tracos da época de transicdo do
capitalismo para uma estrutura econdmica e social mais elevada.
Economicamente, é fundamental nesse processo a substituicido da
livre concorréncia capitalista pelos monopdlios capitalistas. A livre
concorréncia é a caracteristica fundamental do capitalismo e da
producao mercantil em geral; 0 monopdlio € o oposto direto da livre
concorréncia, mas esta ultima comecou a se transformar diante dos
nossos olhos em monopoalio, criando a grande producgédo, suplantando
a pequena, substituindo a grande por uma maior, terminando por
concentrar a produgao e o capital de tal maneira que, a partir dele,
surgiu e surge o monopolio: os cartéis, os sindicatos, os trustes,
fundindo-se com eles o capital de uma escassa dezena de bancos que
manipulam bilhées. Ao mesmo tempo, os monopdlios, que derivam da
livre concorréncia, ndo a eliminam, mas existem acima e ao lado dela,
engendrando, assim, contradi¢des, atritos e conflitos particularmente
agudos e severos. O monopdlio € a transicdo do capitalismo para um
sistema mais elevado (Lenin, 2021, p. 113).

O autor soviético sintetizou sua teoria sobre o desenvolvimento do imperialismo
como fase superior do capitalismo em uma frase: “[...] o imperialismo é o estagio
monopolista do capitalismo” (Lenin, 2021, p. 113). Sendo assim, em compreensao
macro da teoria, seria a fase na qual ha dominagao dos monopdlios produtivos, bem

como do capital financeiro, o que conduz a exportagcao do capital, que por sua vez, ao
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se expandir para novas colbnias, realiza a partilha (capitalista) do mundo. Logo, a ideia
de livre concorréncia sucumbe frente aos grandes monopdlios, pois a partilha do
mundo € a passagem da politica colonial, que alcangou lugares ndo dominados por
poténcias capitalistas, para uma politica colonial de propriedade dos capitalistas em
todos os cantos da terra, que ja estavam divididos (Lenin, 2021, p. 114).

Perder o foco da questdo social € o ponto fulcral de (re)atualizagdo e da
permanéncia das classes sociais sob a égide capitalista, torna-se a oportunidade de
mais-valia, e como critica Lenin (2021, p. 118): “Disso resulta a dissimulagao, o
ocultamento das contradi¢gdes mais basilares do mais recente patamar do capitalismo,
em vez de toda a sua profundidade; disso resulta todo reformismo burgués, em vez
do marxismo”.

Vale ressaltar que Lenin estabeleceu em seus proprios termos as alteracoes
politicas do século XX. A partilha do mundo por colbnias, e da exploracao da forga de
trabalho trouxe a necessidade de expandir a luta de classes, além das fronteiras. Para
o autor, alguns elementos de analise s&o cruciais para compreender a estrutura do
imperialismo como fase superior do capitalismo, como a concentragcdo do poder do
monopoalio, que aprofundam as relagdes entre o Estado e as parcelas mais influentes

da burguesia. Conforme a teoria leninista afirma,

[...] como na época do capital financeiro os monopélios de Estado e os
privados estdo entrelacados em um todo Unico, e como tanto uns como
outros ndo sdo na pratica mais do que diferentes elos da luta
imperialista entre grandes imperialistas pela divisdo do mundo (Lenin,
2021, p. 96)

Isso destaca o papel do burgués em sua vinculagdo com o Estado,
assegurando o monopodlio, entretanto, essa vinculagdo gera a disputa por
“redistribuicao” de territorio.

Outro elemento que o autor destacou foi a inversdo dos excedentes mediante
guerras por colonizacao. Os territérios do globo somente trocam de dono pela ideia
de que a redistribuicdo ndo € mais possivel, pois ja se concluiram os processos de
conquista das terras desocupadas. Isto €, a redistribuigao trataria de passar o territério
de um “proprietario” para outro, e ndo a passagem de um territério “sem dono” para
um proprietario. Pois, conforme a teoria leninista, a politica colonial mundial, nesse
nivel de desenvolvimento, esta ligada intimamente ao capital financeiro (Lenin, 2021,
p. 102).
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Nesse contexto, a ocupacédo econdmica do capital monopolista implicava em
controle politico, por meio da colonizagdo ou mesmo em formas de controle politico
indireto de paises independente, mas cuja dependéncia com paises imperialistas se
aprofundaria (Fontes, 2018).

Para Lenin, a partilha do mundo, ao ser finalizada, geraria novas lutas. “Nao ha
duvida, portanto, de que a passagem do capitalismo ao patamar de capitalismo
monopolista, ao capital financeiro, estd conectada ao agravamento da luta pela
partilha do mundo” (Lenin, 2021, p. 103, destaques do autor).

E, por fim, para garantir a segregacao entre os trabalhadores de diferentes
planos nacionais, o superlucro permite subornar os dirigentes operarios e a camada
superior da aristocracia operaria. Como ele afirma, os capitalistas de paises
“avancados” subordinam os trabalhadores de mil e uma maneiras efetivas, diretas e

indiretas, abertas e ocultas. Sobre esses, Lenin assevera que,

[...] operarios aburguesados ou “aristocracia operaria”, completamente
pequeno-burgueses por seu modo de vidam seu ordenado e toda a
sua concepgao de mundo, constitui o principal apoio da Segunda
Internacional e, em nossos dias o principal apoio social (ndo militar) da
burguesia. Isto porque sao verdadeiros agentes da burguesia no
movimento operario, feitores operarios da classe dos capitalistas
(labora lieutenants of the capitalist class), verdadeiros veiculos do
reformismo e do chauvinismo. Na guerra civil entre o proletariado e a
burguesia, colocam-se inevitavelmente, em numero consideravel, ao
lado da burguesia, ao lado dos “versalheses” contra os “communards”
(Lenin, 2021, p. 32, destaques do autor).

Dentro dessa discussdo, a segregacao seria causada pela aristocracia
operaria, que apoiou a expansido das capitais nacionais, empenhados na nao
solidariedade entre os trabalhadores dos paises imperialistas, colonizados ou
semicolonizados.

Ao que tange a questdo dos trabalhadores, o autor evidenciou movimentos
operarios vinculados a entidades empresariais, mas nao aprofundou a analise
sistematicamente. O que pode ser compreendido é a socializagdo de processos de
trabalho, ao coligar setores de trabalho de regides coloniais com paises imperialistas,
tendo como elo a exportacdo de capital, que exigia a exportacdo de processos
produtivos. “Monopoliza-se a méao de obra qualificada, contratam-se engenheiros,
toma-se posse das vias e dos meios de comunicagao” (Lenin, 2021, p. 44).

Tendo em vista a producdo de servigos com 0s escassos processos de
producdo da mais-valia, parte dos trabalhadores de paises centrais passou a ser



57

vistos como nado produtivos. E, assim, o imperialismo aprofundava a divisdo entre
trabalhadores, com capitalistas e fragdes menores de trabalhadores que passam a

coadunar com a exploracado do sobretrabalho em paises colonizados.

Se 0 “mérito” do imperialismo é “educar o negro para o trabalho” (o
gue nao passa sem coercao...), o “perigo” do imperialismo consiste em
que a “Europa descarregue o trabalho fisico — a principio o agricola e
mineiro, depois o trabalho industrial mais rude — sobre os ombros da
populagéo de pele escura e se reserve o papel de rentista, preparando
talvez desse modo de emancipacéo econémica, e depois politica, das
racas de pele negra e de pele vermelha” (Lenin, 2021, p. 144).

A sobreposicdo de camadas no operariado fez emergir duas camadas de
operarios: a camada superior, que comportava os membros dos sindicatos e
cooperativas, das sociedades esportivas e religiosas; e a camada inferior que seriam
os proletarios propriamente ditos, que conforme o autor, eram costumeiramente
esquecidos nos discursos politicos. Entretanto, essa divisdo estabelecida na massa
trabalhadora, imposta pelo imperialismo, possui a intencdo de formar categorias e
destacar as partes privilegiadas entre os operarios em geral.

Para Lenin (2021), esse fenbmeno provocou uma decomposi¢cao temporaria
entre 0s operarios, visto que esses sinais se manifestaram antes do fim do século XIX.
Marx e Engels ja analisavam os vinculos entre o oportunismo operario e o
imperialismo inglés. Exemplarmente, Engels escreveu para Marx, em 7 de outubro de
1858:

Além disso, parece-me que 0 novo movimento [....], considerado junto
com as tentativas anteriores, mais ou menos bem-sucedidas, de
estabelecer tal alianga, esta realmente ligado ao fato de que o
proletariado inglés esta de fato se tornando cada vez mais burgués,
de modo que essa nagao, a mais burguesa de todas, aparentemente
aspira, em ultima instancia, a posse de uma aristocracia burguesa e
de um proletariado burgués ao /lado da burguesia. Para uma nacéo
que explora 0 mundo inteiro, isso €, até certo ponto, justificavel (Marx;
Engels, 2010, p. 110 destaques do autor, tradugéo nossa).

Ademais, os autores compreendem que o pensamento do operariado estava
estagnado, pois em cartas posteriores, o autor afirmou que os trabalhadores ingleses
pensavam da mesma maneira que os burgueses pensam sobre politica colonial, pois
almejavam alcancar seu bocado do monopdlio mundial e colonial da Inglaterra.

Engels (2010) reforca a ideia de uma cisdo de classes entre os proprios

operarios, a afirmar:
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Mas no que diz respeito a massa dos operarios, o estado de miséria e
inseguranga é hoje tdo grave quanto antes, sendo mais grave. O East
End de Londres é um pantano cada vez maior de miséria e desespero,
de fome nos periodos de desemprego e de degradacgéo fisica e moral
quando ha trabalho. E, excetuada a minoria de operarios

7

privilegiados, o quadro € o mesmo nas grandes cidades e
também nos pequenos centros e distritos agricolas (Engels, 2010,
p. 354, grifos nossos).

Isso possibilita a compreensdo da separagdo na classe trabalhadora,
estabelecida por Lenin como a aristocracia operaria, composta por uma minoria, e a
grande massa de trabalhadores.

Fontes (2018, p. 11), ao analisar a obra de Lenin, ja no fim de sua analise, se
questiona: “Como repensar tais questbes do capitalismo contemporaneo? Como
aprender com Lenin a enfrentar o desafio?”. Ela demonstra que Lenin ndo esta
estagnado no passado de 1916, mas que o processo de revirar as estruturas
burguesas é necessario. H4 uma observagéo na reconfiguragdo do imperialismo e,
especialmente, nas maneiras de sujeitar a classe trabalhadora, e como visto, a divisdo
do operariado € planejada pelos imperialistas.

Entretanto, ndo é possivel defender que Lenin pensa no futuro, mas naquele
presente, e compreender que a expansao capitalista tende a socializar as massas de
trabalhadores, que continuava crescendo, necessita da ciséo entre os trabalhadores
em segmentos (niveis ou classes) estagnados, conduzisse a percepg¢ao de que é essa
mesma expansao que produz as contradicdes, a partir da produgao valor de outras
maneiras, no caso os excedentes. Logo, ndo basta compreender o movimento, mas é
necessario sentir as contradigbes que produzem e afetam a todos, isto &, interpretar
0s movimentos que conduzem a divisao da classe trabalhadora atual e da organizacgao
do capital e dos capitalistas.

Os processos de mobilizacdo popular ndo devem considerar o rompimento do
capital. Por verossimilhanga, o poderio unilateral norte-americano (imperialista),
incluindo militar, ndo pode tirar o foco das alteracées do capital na extracdo da mais-
valia e na (re)organizagao do capital.

Para Fontes (2018), trés temas da obra de Lenin sdo fundamentais para
compreender o capitalismo atual: 1) a expansao do capitalismo como socializagao das
forcas produtivas e divisdo da classe trabalhadora; 2) as transformag¢des na
propriedade burguesa; e 3) as caracteristicas da universalizagéo capitalista.
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Somado a isso, a autora destaca que no inicio do século XXI, a fusdo entre
capital bancario e industrial se manteve no dominio do capital de forma monetaria, ou
como Marx nominou no Livro lll, capital portador de juros (Marx, 1987), sobre o
funcionante, sendo este de fungado social para extracado da mais-valia. Assim, nao se
trata de subordinac&o ou lutas no interior de dois capitais, mas a busca na escalada
em concentrar mais capitais, e assim, os proprietarios de capitais na forma monetaria,
encontram-se na necessidade de valorizar as massas crescentes de capital, e buscam
ficar o maior tempo possivel sob essa forma monetaria. Para isso ocorrer, surgem
novas demandas produtivas de mais-valia, nova intensidade e novo ritmo, associando
novas modalidades de sujeicdo dos trabalhados para liberagao de capital dos seus
entraves, para converter rapidamente na forma monetaria. O capital funcionante atual
na extragdo da mais-valia. E o capital produtivo de mais-valia que atua sobre as
atividades de que possa extrair mais valor, ele produz as mercadorias que satisfazem
o estdbmago ou a fantasia, setores nominados de industrial ou de servico (Fontes,
2018).

Sendo assim, € compreensivel porque a base material ndo reside na coisa, mas
nas relacbes sociais especificas de produgdo, nas quais trabalhadores criam,
produzem e assim, satisfazem as necessidades do estdmago ou da fantasia (Marx,
1987). A materialidade do capitalismo esta na exploracdo do sobretrabalho para
tornar-se poténcia material, carece de exploracdo de trabalhadores, reduzidos em
forca produtiva disponivel para o uso capitalista. Nao obstante, a faceta do capital,
como sendo libertadora, almeja extinguir as defesas social, juridica e familiar dos
trabalhadores, vistos como ultrapassados, de baixo retorno monetario e entraves para
a liberdade dos trabalhadores (Fontes, 2018).

Na égide do capital monetario, o trabalho em seus processos é tratado pela
justificativa do tempo, que deve ser sempre menor, e a taxa de lucro, advindos da
exploragéo, deve ser sempre maior. Assim, as contradigdes intercapitalistas atuais
estao no interior do mesmo bloco do capital monetario. A exploragao de sobretrabalho
e producao de mais-valia estdo ocorrendo concretamente, por meio de atividades de
seres sociais e reais, na producao de bens materiais para satisfacao de desejos do
estdbmago ou da fantasia.

O imperialismo continua expressando o carater antipopular e destrutivo do

capitalismo. Nao por acaso, vivencia-se a miséria de milhdes de trabalhadores, a
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violéncia policial em guerras permanentes contra grupos considerados “perigosos”
aos olhos dominantes e o renascimento de proposi¢des fascistas.

De tal modo, somente a ingenuidade poderia levar ao esquecimento que o0s
problemas sociais de um pais marcado historicamente por uma economia
desnacionalizada e dependente constituem-se na tradugado de um projeto de classe
que nao nega os grilhdes aos corpos da classe trabalhadora.

Diante da agudizagéo da crise que se vivencia, como manter a reproducao das
relagbes sociais? Como manter a submissdo dos trabalhadores? Nesse sentido,
entende-se que a educacao pode ocupar um papel estratégico na defesa da ordem.

Ha uma questdo que carece de explicagdes, a qual se concentrara: como a
classe trabalhadora adere aos ideais da classe dominante? De que maneira uma
ideologia destoante das suas necessidades materiais lhe sdo repassadas e
posteriormente defendidas? De antemao, pode-se afirmar que a resposta se encontra
na ideologia que ha no Estado e nos aparelhos ideoldgicos utilizados para tal

empenho.

2.3 A constituicao da hegemonia burguesa por meio dos Aparelhos Ideolégicos

de Estado (AIE): a ideologia como produtora da mais-valia

Para responder as questdes, tomam-se as consideracdes de Althusser*, como
exemplificacdo da analise de superestrutura. Na obra Aparelhos Ideolégicos do
Estado (1985), ele assegura que a condi¢ao ultima para a producédo € garantir as
condi¢des da producgao. Nas leituras de Althusser, Marx traria evidéncias (ideolégico-
empiristas da ideologia) para a produg¢ao da reprodug¢do, que em sua concepgao, €
parte abstrata de um processo material, que esta inserida na consciéncia humana.
Assim, a elevacdo da ideologia ao ponto de reproducdo precisa se instalar na
consciéncia, logo, a reproducéo nao é percebida.

Para ele, toda formacgao social que existe representa o0 modo de producao
dominante, porque o processo de produc¢ao necessita colocar em movimento as forcas
produtivas existentes em relagdes de producdo ja estabelecidas. Todavia, para
existirem os modos de producgao, “[...] toda formacao social pra existir, ao mesmo

4 Destaca-se que a andlise de Althusser sobre a superestrutura, como forma de analisar determinado
processo de reproducdo. Contudo, ndo o consideramos como teoria basilar para analise da
sociedade.
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tempo que produz, e para produzir, deve reproduzir as condi¢des da sua produgao”
(Althusser, 1985, p. 54). Isto é, deve reproduzir as forgas produtivas, é obrigatério que
reproduza as relagdes de producao existentes.

Na légica de Althusser, Marx demonstrou n&o haver produgdo sem que sejam
reproduzidas as condi¢gdes materiais da produg¢ao, que neste caso, sao 0s meios de
produgao. Isso coloca o processo de produgao como coexistente da reprodugao. Isso
porque o capitalista compreende que carece de uma estrutura de producdo (matéria-
prima, instalagdes, maquinas, trabalhadores, entre outros), mas a reprodu¢ado nao
deve ser considerada na empresa, pois ndo é somente a empresa que existe em
condigdes reais. “O que acontece ao nivel da empresa é um efeito, que da apenas a
ideia da necessidade da reproducédo, mas nao permite de modo algum pensar suas
condigdes e seus mecanismos” (Althusser, 1985, p. 55).

Ao pensar a produgao de determinado produto, o capitalista deve reproduzir
sua matéria-prima, e para isso depende de outros capitalistas que produzam seus
produtos, condicionando-os a reproducado das condi¢cdes de trabalho do primeiro
capitalista, e assim indefinidamente, para que o mercado em busca de satisfazer seus
meios de producédo, para executar a reproducao, possa ser satisfeita pela oferta.

Althusser (1985) ao defender a concepgao de superestrutura, assegura que
para apreender o funcionamento daquele processo de fim indefinido de criacdo dos
meios de produgdo, carece compreender o processo “global”, tendo como principio as
relagdes de circulagdo do capital, sendo o Primeiro Setor: produgdo dos meios de
producao; o Segundo Setor: a producédo dos meios de consumo; e a mais-valia.

O autor defende que seja abordada a reproducao da forca de trabalho, pois é
o que diferencia as forgas produtivas dos meios de producgdo. Para Althusser (1985),
a reproducgao da forga de trabalho é assegurada ao dar para ela o0 meio material de se
reproduzir, o qual € o salario. Nesta analise, o salario é percebido pela contabilidade
das empresas como capital de mao de obra, e em nenhuma hip6tese como condigao

material de reproducao material de forca de trabalho.

[...] uma vez que o salario representa apenas a parte do valor
produzido pelo gasto da forga de trabalho, indispensavel para sua
reproducdo, quer dizer, indispensavel para reconstituicido da forga de
trabalho do assalariado (para a habitacdo, vestuario, moradia e
alimentag&o, em suma, pra que ele esteja em condigbes de tornar a
se apresentar na manha seguinte — e todas as santas manhas — ao
guiché da empresa); acrescentemos: indispensavel para a criagdo e
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educagao das criangas nas quais o proletariado se reproduz [...] como
forca de trabalho (Althusser, 1985, p. 56).

Logo, o autor conduz para a afirmagao de que o salario é a restituicao de forga
de trabalho, mas principalmente a reprodu¢caéo material da condi¢ao de reproducéo de
forga de trabalho. Althusser, em um especifico momento historico, assegurou quais
seriam as condi¢des indispensaveis para a reconstituicdo da forca de trabalho, como
casa, roupa, alimentos.

Haja vista que o valor atribuido ao salario ndo é determinado por concepgoes,
mas sim, pelas necessidades minimas histéricas, por isso, sao variaveis. Contudo,
este minimo n&o é definido pelas necessidades historicas da classe operaria, mas
pelas necessidades historicas impostas pela luta de classes, a qual é dupla: contra a
jornada de carga de trabalho e contra os baixos salarios.

Nao obstante, ndo €& suficiente para a reproducdo de trabalho assegurar
condicbes materiais para que se reproduza como trabalho. Ele precisa ser
competente, e isto quer dizer, estar apto ao trabalho em um sistema complexo de
producao. Logo, para Althusser (1985, p. 57), como as forgas produtivas e a unidade
entre a constituicdo historicamente composta das forgas produtivas, resultam um
produto que é “[...] a forca de trabalho deve ser [...] ‘competente’, isto €, apta a ser
utilizada no sistema complexo do processo de produgéo [...] conforme as exigéncias
da divisao social-técnica do trabalho, nos seus diferentes ‘cargos’ e ‘empregos’.

O autor buscou expor como o modo de reprodugdo dessa qualificacido
diversificada da forga de trabalho (méo de obra) é produzida no sistema capitalista, e
concluiu ser pelo sistema escolar capitalista e outras instancias e instituicdes. Isto €,

cabe a escola fornecer os saberes praticos necessarios para a produgao.

Ora o que se aprende na escola? E possivel chegar-se a um ponto
mais ou menos avancgado nos estudos, porém de qualquer maneira
aprende-se a ler, escrever e contar, ou seja, algumas técnicas, e
outras coisas também, inclusive elementos (que podem ser
rudimentares ou ao contrario aprofundados) de ‘cultura cientifica’ ou
‘literaria’ diretamente utilizaveis nos diferentes postos de produgao
(uma instituicdo para os operarios, uma outra para os técnicos, uma
terceira para os engenheiros, uma ultima para os quadros superiores,
etc.) Aprende-se o ‘Know-how’ (Althusser, 1985, p. 57-58).

Contudo, a Escola nao fica restrita a repassar os saberes praticos, a ela esta
incumbido também o repasse dos valores espirituais, vistas como regras de bons

costumes, ou seja, seus comportamentos devem ser observados na divisdo social do
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trabalho, conforme o local que estao predestinados a ocupar: “[...] regras da moral, da
consciéncia civica e profissional, o que na realidade sao regras de respeito a divisdo
social-técnica do trabalho e, em definitivo, regras da ordem estabelecida pela
dominagéo de classe” (Althusser, 1985, p. 58). E aos capitalistas se ensina a escrever
e falar bem, que para eles traduz-se como mandar bem, logo, falar bem aos seus
operarios.

E a partir dessas afirmativas que Althusser (1985) conclui que a reproducéo da
forga de trabalho obriga a reproducao da qualificagdo, bem como, da reprodugao da
submissao desta qualificagdo as regras estabelecidas, logo, uma reproducédo da
submissao da ideologia dominante a classe operaria, somada ao bom manejo desta
ideologia aos agentes de exploragcéo e de repressdo, para poderem pela palavra,
efetivar a dominagao da classe dominante.

Vale ressaltar que Althusser (1985) nao elenca unicamente a Escola como um
reprodutor de valores ideoldgicos, mas também a outras instituicdes estatais como a
Igreja e o Exército, que para o autor, ensinam saberes praticos para adequagéo do
individuo para sujei¢géo a ideologia dominante, ou a geréncia pratica dessa ideologia.
Assim, todos os agentes de produgao, exploragao e repressdo devem estar de alguma
maneira transpassados desta ideologia, para desempenhar conscientemente suas
funcdes.

Por conseguinte, a forga de trabalho carece para condigdo substancial a
qualificagdo desta for¢a de trabalho, mas também da sujeigédo a ideologia da classe
dominante, ou no caso da classe capitalista, do manejo pratico de tal ideologia, e
pode-se concluir que “[...] a reproducdo da qualificacdo da for¢ca de trabalho se
assegura em e sob as formas de submissao ideologica” (Althusser, 1985, p. 59).

Se considerarmos a produgao marxiana, pode-se afirmar que o Estado é um
aparelho repressivo, para Althusser uma maquina, que permite que as classes
dominantes assegurem sua dominagao sobre a classe operaria para retirar dela a
mais-valia. O aparelho de Estado compreende elementos como a policia, tribunais,

prisbes, exército, acima desses esta o chefe de Estado, o governo e a administragao.

O aparelho de Estado que define o Estado como for¢ca de execucgao e
de intervencgao repressiva “a servigco das classes dominantes”, na luta
de classes da burguesia e seus aliados contra o proletariado € o
Estado, e define perfeitamente a sua “funcdo” fundamental
(Althusser,1985, p. 63).
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Além disso, Althusser em sua analise destaca haver uma funcédo fundamental
cabida ao Estado, o de poder de Estado, pois toda luta politica gira em torno da
tomada de poder que ha e emana do Estado, por certa classe ou por uma coalizdo de
classes.

Dentro de dessa analise, € possivel compreender que apesar dos ataques ao
Estado que sdao contemporaneos (impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff
(PT), prisdo do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva (PT), a ascensao de Michel
Temer (MDB), eleicdo de Jair Messias Bolsonaro (PL), entre outros), evidenciam a
disputa burguesa que gira em torno do poder do Estado atual. Logo, uma conclusao
€ possivel, ha uma busca na manutengao na forma pela qual o Estado tem agido como
forga.

Sendo assim, efetivar o controle estatal (como repressivo e poder politico)
auxilia na utilizacao dele frente a luta de classes, haja vista a luta politica que gira em
torno da busca por esse poder e na manutengao de casse, ou de classes, que produz.
Para Althusser (1985), nas leituras marxistas de Estado, cabe a classe operaria tomar
o poder estatal e destrui-lo, como forma de dar fim aos poderes do Estado. O autor,
em sua analise, distingue outro elemento em sua teoria do Estado, que sao os
Aparelhos Ideolégicos de Estado, que nao se confundem com o poder repressivo do
Estado, pois este funciona pela violéncia.

Os Aparelhos Ideoldgicos do Estado, s&o instituicbes que fragmentam o Estado
em outras instituicdes distintas e especializadas, tais como: igrejas; familias; juridicas;
politicas; sindicais; de informacao; e cultural. Assim, percebe-se que os Aparelhos
Ideolégicos do Estado pertencem ao dominio privado, pois todas as instituicbes

elencadas sdo, de fato, privadas.

A distingao entre o publico e o privado é uma distin¢ao intrinseca ao
direito burgués, e valida nos dominios (subordinados) aonde o direito
burgués exerce seus “poderes”. O dominio do Estado lhe escapa
porque esta “além do Direito”: O Estado, que é o Estado da classe
dominante, ndo é nem publico nem privado, ele € ao contrario a
condicdo de toda a distingdo entre o publico e privado. Digamos a
mesma coisa partindo dos nossos Aparelhos Ideoldgicos do Estado.
Pouco importa as instituicdes que os constituem sejam “publicas” ou
“privadas”. O que importa é seu funcionamento. Instituicbes privadas
podem perfeitamente “funcionar” como Aparelhos Ideolégicos do
Estado (Althusser, 1985, p. 69, destaques do autor).

Os Aparelhos do Estado, apesar de funcionarem de maneira repressiva,

funcionam concomitantemente com a ideologia. Isto é, estes funcionam
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massivamente pela violéncia, mesmo coligados a ideologia. Exemplarmente, o
Exército e a Policia Militar funcionam pela ideologia estatal burguesa, para garantir a
coesao e reprodugao de seus proprios valores projetados para o externo a institui¢ao.
Ao passo que os outros aparelhos (privados) funcionam por ideologia propria. Como
Althusser (1985, p.70) afirmou, “Dessa forma, a Escola e as Igrejas ‘moldam’ por
métodos proprios de sangoes, exclusdes, selegao, etc., ndo apenas seus funcionarios,
mas também suas ovelhas. E assim a Familia... Assim o Aparelho IE cultural [...], etc.”.

N&o obstante, mesmo que aparentem e funcionem pela ideologia, de maneiras
independentes em suas diversidades, estas instituicbes ndo sao, ou nao estao
isoladas por serem unidas pela ideologia dominante, sendo sempre a ideologia da
classe dominante. Pois, para Althusser, nenhuma classe que detenha o poder do
Estado pode fazé-lo sem exercer simultaneamente a sua hegemonia sobre e no
Aparelhos Ideoldgicos do Estado.

Althusser (1985), como um partidario da superestrutura, afirma que a
reproducdo € assegurada pela superestrutura construida por uma aparelhagem
juridica, politica e ideoldgica, seja no Aparelho do Estado, quanto nos Aparelhos
Ideoldgicos do Estado.

De tal modo, a reproducéo das relagdes de produgao a partir da divisdo do
trabalho existente € ilustrada por Althusser da seguinte maneira: o Aparelho
repressivo do Estado consiste em executar por sua funcido de repressao pela forga,
fisica ou ndo, as condigdes politicas de reprodugcao que sio, relacoes de exploracao.
Os Aparelhos Ideoldgicos do Estado, se utilizam dele para sua prépria reprodugao,
como Althusser (1985, p. 74) afirma, “[...] existem no Estado capitalista as dinastias
politicas, as dinastias militares, etc. [...]; entretanto, cabem a estes Aparelhos, por
intermédio da violéncia garantir as condi¢cbes politicas para haver o exercicio dos
Aparelhos Ideoldgicos do Estado”. Tornando-se protetores (escudos) das relagbes de
produgdo. Assim, “E por intermédio da ideologia dominante que a ‘harmonia’ (por
vezes tensa) entre o aparelho repressivo do Estado e os Aparelhos Ideolégicos do
Estado e entre os diferentes Aparelhos Ideoldgicos de Estado é assegurado” (/bidem,
1985, p. 70-71). Em sendo assim, apesar da diversidade existente entre os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado, permanece em comum a reprodugdo das relagdes de
producéo.

De tal maneira, vale avancar a tese de Althusser para alcancar suas

observacgodes sobre a Escola.
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[...] Afirmamos que o aparelho ideolégico de Estado que assumiu a
posicdo dominante nas formacdes capitalistas maduras, apés uma
violenta luta de classe politica e ideoldgica contra o antigo aparelho
ideologico do Estado dominante, € o aparelho ideologico escolar
(Althusser, 1985, p. 77, destaques do autor).

Como Aparelho Ideolégico do Estado dominante, pode-se afirmar que é um
instrumento acabado para executar a reprodugdo das relagbes de produgao do
sistema capitalista. Com um modo operacional préprio: abarca todas as criangas, de
todas as idades e de todas as classes sociais, repassando para elas e por
consecutivos anos os saberes praticos “em estado puro” (Althusser, 1985, p. 79) da
classe dominante.

Haja vista que um alto numero de trabalhadores, apds cumprirem um ciclo
basico de escolaridade, s&o introduzidos no mercado de trabalho ou no setor
produtivo. Os que avangam a niveis intermediarios de escolarizagdo, mas
interrompem, passam a compor os quadros dos “pequenos burgueses de todo tipo”
(Althusser, 1985, p. 79). Uma parcela pequena atinge o topo da piramide escolar,
estes ocupardo os cargos de “agentes de exploragao”, no sistema produtivo e dos
“profissionais da ideologia”, nos Aparelhos Ideoldgicos de Estado (/bidem, 1985, p.
79).

Vale destacar que em todos o0s casos, 0 que esta em questao € a reprodugao

capitalista. Conforme Althusser (1985, p. 80) afirmou:

E pela aprendizagem de alguns saberes contidos na inculcagdo
macica da ideologia da classe dominante que, em grande parte, s&o
reproduzidas as relagdes de produgdao de uma formagao social
capitalista, ou seja, as relagbes entre exploradores, e explorados, e
entre explorados e exploradores.

De acordo com Saviani (2009), estes mecanismos de produgéo do resultado
que o capitalismo depende sdo encobertos pela ideologia da escola universalmente
aceita, que nao se afasta das vontades burguesas, isto &, a escola é apresentada
como neutra, sem ideologias, pois € leiga, e ali estdo os professores e professoras
“respeitosos da consciéncia e da liberada” (Althusser, 1985, p. 80) para que Ihes sejam
confiadas pelos pais, que sao proprietarios de seus filhos, para conduzi-los a
liberdade, moralidade, responsabilidade adulta, por intermédio de seu exemplo,

conhecimentos, leituras e virtudes.
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Nao obstante, Althusser assevera que muitos professores nao possuem a
consciéncia do que seu trabalho produz, colocando todo seu esforgo e engenho para
“orientar” os estudantes, utilizando dos “novos métodos”. “Eles questionam tao pouco
que contribuem, pelo seu devotamento mesmo, para manter e alimentar esta
representacao ideolégica da escola, que faz da Escola hoje algo tdo ‘natural’ e
indispensavel, e benfazeja a nossos contemporaneos [...]” (Althusser, 1985, p. 81).

Contextualizar a abordagem de Aparelhos Ideolégicos do Estado € uma tarefa
que requer uma compreensao analitica das situagdes postas no cotidiano da escola
publica. E se considerarmos que o Aparelho Escolar € o atual aparelho de
disseminacgao ideoldgica da classe dominante, mais forte € o argumento de que a
universalizagdo da escola € um processo de repasse e adesdo de determinada
ideologia, segundo a classe social a que o sujeito pertence.

Retomando a discussédo de Lenin sobre a classe operaria, encontra-se uma
possibilidade de entender como a classe trabalhadora se encontra: fracionada; com
perdas de direitos; descaracterizada, a ponto de ndo se compreender como tal; com
salarios achatados; jornadas de trabalho exaustivas; entre outros. A “divisdo social’
estabelecida no interior da prépria classe trabalhadora demonstra que o plano
imperialista tem funcionado, pois a reproducao intelectual das ideias dominantes
alcancgou os trabalhadores e produziu neles a compreenséo de n&o pertencer a classe
dos operarios.

Logo, a representacio estatal ndo pertence a classe trabalhadora, haja vista
que muitos fazem a defesa do voto em empresarios, coachs, burgueses, ou
defensores da politica de extrema-direita. Mantendo a classe dominante e suas ideias
no poder do Estado, ao invés de sujeitos em igual patamar social.

Para além, o Aparelho Escolar, enquanto ideolégico, expbe a formagao
direcionada de determinados sujeitos, para atender a interesses burgueses. Assim,
os Colégios Civico-Militares que em nada se assemelham a formacao dos militares,
pois estdo em niveis distintos do servigo a ideologia, empenham-se na formacao de
sujeitos que atendam as novas demandas de trabalho preestabelecidas pelo proprio
Estado, logo, pela ideologia daqueles que o detém.

Visto que, o Aparelho Escolar foi responsabilizado em atender as demandas
mercadoldgicas, pois enquanto instituicdo possui a fungado de repassar a ideologia
das classes dominantes aos dominados, isso implica, como finalidade, a manutengao

e a (re)estruturagcdo da hegemonia burguesa. Nesse processo de modificagdo da
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escola, ela se transforma em mercadoria, da mesma maneira que forma mercadorias
que possam responder as necessidades do mercado, assim o perfil de trabalhador vai
sendo elaborado para atender interesses. Por conseguinte, a defesa da
universalizagdo da escola, acaba por satisfazer os interesses dominantes, pois o
curriculo e a escola sao esvaziados, consoante os mandamentos do capital.

De tal maneira, ha outros elementos que precisam ser compreendidos para o
debate sustentar as questdes que ainda se levantam. Faz-se mister ainda assimilar
os movimentos do capitalismo internacional e nacional. Pois, a producgao, alteracao,
adaptacgao e reproducgao das ideias dominantes continuam a se perpetuar. Interessa,
agora, apresentar a crise do capital p6s-2008, como génese desta modificacédo
ideoldgica, politica e econémica do capitalismo, que acabara por produzir e reproduzir

mudancas na educacao.

2.4 O capital produz novas exigéncias: a mudanca do perfil estatal pés-Crise de
2008

Na construgdo tedrica tecida, fez-se necessario expor a constituicdo do
capitalismo no século XIX e XX, com a divisdo do mundo em colbnias das nacgdes
imperialistas, ndo mais aos moldes exploradores dos séculos anteriores, mas com
uma caracterizagao, que carecia explorar, fundamentalmente a classe trabalhadora,
para produzir e reproduzir a riqueza, €, ao mesmo tempo, dividir a classe operaria, a
fim de que ndo compreendam a situagao em que se encontram em seus trabalhos.

Ao tratar sobre o modo como a classe capitalista levou a reproducéo da classe
trabalhadora, com destaque aos aparelhos que trabalham por ideologias, sejam do
Estado ou ndo, atuaram, e ainda atuam, com as mesmas finalidades que é a
manutengao da sociedade de classe, ou dito de outra maneira, manutengédo da ordem
estabelecida por um Estado, que em suas relagdes de poder, necessita que a
ideologia daqueles que detém o poder estatal seja reproduzido. Sendo assim,
Althusser (1985) defende que o Aparelho Escolar € um dos mais proficuos neste
intento de reproducéo da classe trabalhadora.

Contudo, o capitalismo ndo permanece estagnado no tempo, ele se adequa as
demandas para sua manutencao, e para isso, modifica o Estado para atender suas
necessidades. Ao tentar sanar suas crises estruturais, o capitalismo obriga os Estados

Nacionais a responderem as suas questdes. O que pode ser percebido com a situacao
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politico-econdbmica do século XXI, proveniente da crise mundial do capitalismo,
chamada de “A Grande Recessao”, a qual se apresentou com predominio do capital
financeiro entre os anos de 2007 e 2009. Em decorréncia de um movimento
estruturado internacionalmente, esta crise alcangcou o cenario brasileiro, e ganhou
mais intensidade a partir de 2013.

Para Tonelo (2021), a crise econdmica de 2008 é a expressao da faléncia do
modo de acumulagdo do capital internacional, que perdurou trés décadas e era
conhecido como neoliberalismo. Haja vista que os limites desse processo nao
ocorreram por lutas no mundo do trabalho, mas pelos proprios limites atingidos pelo
capital, no interior do metabolismo social.

A crise financeira abalou as estruturas mundiais, mas ocorriam
simultaneamente as revolugdes tecnoldgicas e digitais e a alteracdo nas relagdes de
trabalho, que produziram novas formas de organizagao social, como o levante da
extrema-direita. Nesse contexto, uma nova conceituagcdo de Estado passou a ser
produzida, com as seguintes caracteristicas: forte; armado; e se utiliza do apoio social.
Entretanto, para que este novo modelo de Estado se materializasse, fez-se imperioso
que o perfil do trabalhador também fosse modificado, pois ele precisava atender as
novas demandas impostas pelo modo de produgdo capitalista, que havia se
modificado.

Lombardi (2024)° afirma que, na atualidade, vivencia-se um momento de
ruptura. A conjuntura internacional encontra-se imersa em uma profunda crise
civilizatoria, denominada “Terceira Crise Estrutural do Capitalismo”. Esse processo é
caracterizado pelo desmonte das estruturas do modo de producéo e pelo acirramento
da luta de classes, sendo um dos principais reflexos a reconfiguragao das relagdes de
trabalho. No contexto educacional, essa reconfiguragao se manifesta por meio da
flexibilizacao e intensificagdo do trabalho docente, processos que, longe de
promoverem autonomia ou inovacgao, sustentam a precarizagao do trabalho na medida
em que ampliam as exigéncias, reduzem garantias e fragilizam direitos historicamente

conquistados pela categoria.

5 Fala do Professor José Claudinei Lombardi, no dia 08 de agosto de 2024, durante a Aula 01, do
Evento de Extensdo: “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil: Estudo das Pedagogias Contra
Hegemobnicas”, promovido pelo HISTEDBR. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=_HAWnD7_3CO0. Acesso em 24 jan. 2025.


https://www.youtube.com/watch?v=_HAWnD7_3C0
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Tonelo (2021), ao tratar sobre a crise do capital, afirma que a crise de 2008 de
mostra uma inflexao histérica, com o que ele chama de “o comego do fim”, com uma
nova configuragao neoliberal e globalizante, tal como ocorreu nos anos 1990 e parte
dos anos 2000. A crise do capital se iniciou em 2008 com o crash financeiro, e foi
paulatinamente aplicando transformagdes no préprio capital, no mundo do trabalho,
nos contextos politicos e sociais, e mudancgas ideoldgicas entre os anos de 2008 e
2016. Para Tonelo (2021, p. 14) “[...] entramos em uma nova dinamica, ou dito em
termos mais simples, em uma nova fase, com feigdes distintas da neoliberal das
décadas anteriores [...]", mas ainda carrega as contradigbes que sao proprias do
capital, fundamentalmente na urgéncia de ndo encontrar um padrdao de acumulagao
internacional que oferega alguma estabilidade e uma marca econémica para esse
momento.

Nesse sentido, Puello-Socarras (2008; 2021) apresenta o que ele denominou
de “Novo Neoliberalismo”, que distante do esgotamento do capitalismo, busca se

readaptar para atender as demandas do novo milénio. Conforme o autor (2008, p. 81):

O panorama geral propée um neoliberalismo que, além de aparecer
como uma opgéo capitalista de melhoria conjuntural, emergiu como a
alternativa de desenvolvimento econémico e social que se desdobra
em torno da nova ordem econdémica mundial. Porém, com as novas
condi¢des, abre-se também a possibilidade de esperar uma mudanca
— embora ndo uma transformagao — em relagdo aos seus principais
desenvolvimentos e atuagdes (tradugdo nossa, destaques do autor).

Nao obstante, as modificagdes produzidas pela nova ordem econémica mundial
exigem uma nova interpretacdo do neoliberalismo, por isso, Puello-Socarras nao
interpreta que o termo “novo neoliberalismo” incide em uma redundancia, porque trata
de alteragdes no centro da estrutura neoliberal, nas formas de manifestar e de
executar a dominacao. Portanto, “[...] impde um reposicionamento das referéncias
austriacas, anteriormente subordinadas, face ao declinio do dominio e a perda de
hegemonia que sustentou a versdo neoliberal americana durante o século XX [...]"
(Puello-Socarras, 2008, p. 82, tradugao nossa).

Puello-Socarras (2021) expande sua conceituagao acerca da necessidade de
compreensao do desdobramento atual do capitalismo, para ele,

A designagdo também aparece como uma forma de aproximar
respostas a varias questdes que surgem em meio da crise mais
espetacular do capitalismo histoérico, uma crise civilizatéria que tem se
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pretendido apresentar - eufemisticamente - pela hegemonia global
como a “Grande Recessao”.

E teoricamente conveniente e politicamente util falar sobre um “novo
neoliberalismo”? Se entendermos o neoliberalismo em geral como o
capitalismo hoje realmente existente, uma fase especifica e um padrao
de (re)produgdo do Capital, e mais pontualmente: um momento
singular e socio-histérico particular da evolugéo do sistema capitalista
em seu estagio tardio, este artigo propde: sim, € sim uma necessidade
iminente (Puello-Socarras, 2021, p. 38, destaques do autor).

De tal maneira, o autor identificou as mudancas no interior da matriz neoliberal,
isto é, nas orientacdes ideoldgicas (abstratas) e da praxis (pratica), logo, que houve
(e ainda ha) a necessidade de conceituar o modo de produgéo capitalista no século
XXI.

Puello-Socarras (2008; 2021) afirma que os elementos conceituais do
neoliberalismo® enquanto teoria politica, ideoldgica e econémica, buscaram justificar
e defender as bases do capitalismo, com vistas a maximizar os lucros de empresas,
pelos empresarios. As transformacdes das politicas internacionais iniciadas apés o
fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945); a crise petroleira (1973-1979); a Guerra
Fria que provocou a dualidade ideoldgica entre os polos econémicos capitalista (EUA)
e socialista (U.R.S.S.), trouxe a inseguranga com o crescimento do lado socialista,
resultando na substituicdo do Estado de Bem-Estar Social’, com a (re)adaptagdo do
liberalismo classico, que se fazia necessaria para aquela modernidade.

O modelo imposto pelo liberalismo classico, defendia que a intervengao do
Estado na economia n&o poderia evitar novas crises estruturais do capitalismo, e por
conseguinte, ndo seria suficiente para manutencdo da estabilidade hegemédnica
estabelecida. Dessa forma, o Estado Neoliberal passou a trabalhar em vistas de um
“desenvolvimento”, isto &, passou a defender que o mercado deve regular-se a si
mesmo, aplicar politicas sociais, e a privatizagdo, para alcancar a abertura de

mercados e economias que estavam sendo globalizadas, a partir de orientagdes

6 Para Puello-Socarras (2021, p. 40-41), o termo neoliberal foi produzido entre os anos de1938 e 1941.
Assim ele afirma: "Hartwell, historiador e presidente da SMP entre 1992 e 1994, situa pontualmente
o momento no qual essa designacdo teria se institucionalizado - por consenso! - como uma
(auto)referéncia identitaria: o Coléquio Walter Lippmann (realizado em 1938). Este cenario unifica ao
redor de um novo projeto liberal, acolhendo “a recomendacéo original feita pelo Rustow”, [...] e 0
termo: neoliberalismo. De tal maneira, ndo é o foco desta pesquisa adentrar ao amago dessa
discussao, mas apresentar a concepgao deste autor.

7 Segundo Puello-Socarras (2008; 2021), o modelo de Estado keynesiano, defendia que isolado o setor
privado nao poderia garantir a estabilidade do sistema, o que tornava necessaria o investimento em
politicas sociais, tais como: distribuicdo de renda; programas de assisténcia social; geragao de
empregos, tendo como finalidade aumentar o poder de compra dos cidadaos, e assim, acarretar o
aumento das demandas produtivas, e, acelerar a producao dos bens de consumo.
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dadas por organismos internacionais, que passaram a aplicar metas, objetivos e
orientagdes para politicas de financiamento. Assim, o autor descreve a diferenciagao
(Puello-Socarras, 2021, p. 41-42):

Teodrica e historicamente € uma nogao conceitual que, desde suas
expressoes socioideoldgicas, propde uma distingdo basica e chave
para decifra-la: a diferenca entre o Velho liberalismo propenso ao
imaginario do laissez-faire, laissez-passer (“deixar fazer, deixar
passar’ segundo a afamada frase do Gournay) e a ideia de
autorregulagdo do mercado, por um lado; e, pelo outro, o
Neoliberalismo, comprometido com a ideia da regulagdo da sociedade
capitalista contemporéanea. A agao estatal neoliberal se resume entao
em um tipo de planejamento descentralizado que pode assumir (e
combinar simultaneamente, segundo a conjuntura histérica real) duas
modalidades: a) Des-regulatéria, como propéem as correntes anglo-
americanas ortodoxas do neoliberalismo, ou, b) Re-regulatérias como
sustentam as vertentes heterodoxas austriacas, alemas e italianas)
[...]. Este tipo particular de acao estatal ndo deve se confundir com a
intervengao estatal (a la Keynes) nem com a Planificacdo centralizada
dos chamados Socialismos reais durante a segunda metade do século
XX (destaques do autor).

No neoliberalismo do século XXI, observa-se a consolidagcdo de uma
racionalidade voltada a eficiéncia, produtividade e responsabilizagdo dos individuos,
que se expressa ha educacgao por meio da Nova Gestao Publica. Inspirada em praticas
do setor privado, a Nova Gestao Publica introduz no setor publico mecanismos como
avaliacdo por desempenho, metas, bonificacdes e responsabilizacdo individual,
impondo uma légica gerencial que redefine o papel do Estado e da escola.

Conforme argumentam Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo n&o se limita a
autorregulagado dos mercados, mas impde um novo modo de governar, baseado na
concorréncia e na performance de trabalho marcada pela métrica (metas e objetivos).
Essa racionalidade gerencial reverbera nos CCM, onde se institui uma cultura
organizacional marcada pela hierarquia, disciplina, controle de resultados e
padronizacao de condutas, elementos que alinham esses modelos educacionais as
estratégias neoliberais de regulacdo indireta e de governabilidade.

As solugdes trazidas pelo neoliberalismo incluiram agdes materiais na vida dos
trabalhadores, pode-se afirmar, exemplarmente: precarizagdao das relagdes de
trabalho; diminuigdo do poder aquisitivo dos trabalhadores; reducédo de gastos do
Estado; reducédo de pagamento de impostos para o empresariado; a falta de regulagéo

estatal sobre precos; e a privatizagdo de empresas estatais ou publicas. Isto significou
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a expropriagao dos bens de servico em mercadoria, por intermédio da governanga
que se tornou burocratica e dependente.

Puello-Socarras (2021) exorta sobre a necessidade de até que ponto o termo
(novo neoliberalismo) e sua conceituagédo, sdo uteis e legitimos para decifrar a
estrutura “arquitetdnica”, bem como, apresenta as caracteristicas fundamentais do
capitalismo neoliberal atual. Para o autor, existem trés elementos analiticos estruturais

que devem ser considerados na nova fase neoliberal, sdo elas:

i) o tipo de Estado: Punitivo, Empreendedor e de Trabalho, EPET;
i) os modos de Governo e Organizacional (governanca e pés-nova
gestdo publico-privada); e, iii) a modalidade de agao institucional
(regulatéria). Em conjunto, estas dimensdes configuram a atual
armacao neoliberal. Tanto a renovagao heterodoxa do neoliberalismo
quanto o chamado: “Consenso da Regulacao” (estatal dos mercados)
sao chaves insubstituiveis para dar conta das novas caracteristicas do
capitalismo no século XXI (Puello-Socarras, 2021, p. 40, destaques do
autor, grifos nossos).

Estas seriam as novas dimensdes da estrutura neoliberal. Somado com a
renovacgao do neoliberalismo heterodoxo, e ao “Consenso da Regulagao” (estatal dos
mercados), que se tornam chaves que podem identificar as caracteristicas do
capitalismo no século XXI.

Ja foi evidenciado que a crise a qual refere-se € a crise do capital financeiro,
chamada de “A Grande Recessao” (2007-2009). A crise foi uma sequela da imploséo
do mercado imobiliario e das hipotecas (subprime)®, que ocorreu nos Estados Unidos
da América (EUA). Certamente, esta foi uma das principais forgcas motrizes que
impulsionaram a passagem de um Estado Neoliberal, para uma nova demanda de
Estado dentro do Novo Neoliberalismo. A crise em questao afetou outras economias
globais, e como consequéncia gerou escassez de ativos®, e da mesma maneira, gerou
a diminuicdo da produgcao dos bens de servico, que por conseguinte, provocou a

quebra do setor financeiro, inclusive de grandes bancos internacionais.

8 Fraude dos bancos, relacionada as hipotecas. Para atender as demandas de consumo, as pessoas
comegaram a adquirir créditos e a financiar e refinanciar seus bens. Esses refinanciamentos, foram
aceitos pelos bancos até o ponto de isso se reverter contra eles, levando os cidadaos a perderem o
seu poder de compra, pois pagavam juros sobre juros de contratos de financiamento. A crise quebrou
bancos — como o tradicional Lehman Brothers — e também a bolsa de valores, afetando o globo todo,
tendo em vista as economias cada vez mais globalizadas.

° Ativos sdo bens, marcas, direitos e recursos que podem ser convertidos em dinheiro e que geram
beneficios econdmicos
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Para alcangar uma solugao para a crise do capital, houve uma intervengao de
organismos internacionais de financiamento destinada para estes bancos, que como
resultado conduziu a financeirizacdo das economias e dos mercados afetados. E,
assim, a partir de 2008, houve uma reestruturagao do capital, isto €, anterior a crise,
o capital tratava de atender demandas de producéo de bens de consumo; e posterior
a ela, passou a especular sobre estes bens, precarizar as relagdes de trabalho, e
ainda, legitimar novas organizagdes sociais.

Antunes (2018) destaca que dentro desse contexto, as revolugdes tecnoldgicas
e digitais devem ser consideradas relevantes, haja vista, que desde o inicio deste
milénio passaram a ocupar gradualmente uma parte significativa do mercado, e em
maiores ou menores ocasides, faz com que os cidadaos adentrem ao novo modelo de
consumo estabelecido, acima de tudo, no ambito econémico. Isso pode ser verificado
com o reinvestimento da bolsa de valores, que trabalha com um mercado
especulativo, induzindo a terceirizagdo do trabalho e marcada pela ascensao de
empresas como a Uber e o iFood. Porquanto, surgem novas alternativas para o
trabalho por meio de plataformas digitais, aplicativos, entre outros, que demonstram
serem mais flexiveis e permitem a autonomia do trabalhador, no entanto, desloca os
vinculos empregaticios, cria servigos e modifica a légica do consumo.

Antunes (2023), preocupa-se em definir as caracteristicas do ‘“trabalho
uberizado”, que em escala global esta em crescente expansdo e gera inumeras

consequéncias para a classe trabalhadora.

Dada a dimensao (nacional e global desse fendmeno, bem como a
multiplicidade de atividades que estdo presentes nas distintas
plataformas digitais, daremos énfase as plataformas prestadoras de
servigos e transporte (de pessoas e mercadorias), entre as quais a
Uber se tornou mais emblematica, o que acabou por ensejar a
generalizagao da denominagao trabalho uberizado (Antunes, 2023, p.
13, destaques do autor).

Nao obstante, Antunes afirma que o termo possui semelhancas com outras
denominacdes como: “walmartizagdo do trabalho”, que representa as condicdes de
trabalho em grandes redes de hipermercado; “mcdonaldizagédo do trabalho”, que
apresenta o0 modo emblematico de produgcdo empresa, que adotou formas
emblematicas de exploragao dos trabalhadores; e trabalho taylorista e fordista, que

foram amplamente usadas desde o inicio do século XX.
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Em suma, o “trabalho uberizado” concebe as condigbes precarias de trabalho
que estdo presentes nas plataformas que prestam tais tipos de servigos. E ao ser
globalmente generalizado, auxilia na identificacdo desse modelo especifico de
trabalho, utilizado nas plataformas digitais de transporte (de pessoas e mercadorias).

Antunes (2023) manteve a preocupagdo em sua obra, ao conceituar essas
modificagdes no mundo do trabalho, para ele existem trés teses centrais que precisam
ser compreendidas, séo elas: i) apresentar as evidéncias de que durante a pandemia
as corporagdes globais plataformizadas realizadas diversos experimentos, como a
intensificagdo do “frabalho uberizado”, a expansao do home office e do teletrabalho;
ii) indicar que grandes empresas, impulsionadas pelo universo informacional-digital,
estdo recuperando e recriando formas passadas de trabalho, que estiveram em
vigéncia no inicio da Revolugao Industrial, quando as jornadas de trabalho eram muito
extensas e exploragao intensificada, que nos séculos seguintes, em decorréncias das
lutas operarias foram eliminadas ou minimizadas; e por fim, iii) cabe a compreensao
do tamanho e intensidade dessas mudancas, que se confluem com o ‘“trabalho
uberizado” e com a Industria 4.0, que para o autor ndo passa de duas pontas do
mesmo processo, mas que aparentam ser distintas. Antunes, nesse ultimo topico,
trata de demonstrar que ha uma desantropomorfizagdo do trabalho, que acarreta
consequéncias profundas e complexas na sociedade.

Dentro dessa analise, coerente com Antunes (2023), percebe-se que o
capitalismo, guiado pelo viés financeiro, vem se desdobrando para a sua

produtividade valorize sempre seu ponto de apice. Assim,

Ao proceder desse modo, as corporagdes globais ampliam seus lucros
e exasperam a competitividade entre elas, introduzindo cada vez mais
um maquinario informacional-digital muito avancado capaz de
potencializar exponencialmente a utilizacdo da forga de trabalho
(Antunes, 2023, p. 15).

Isso implica, exemplarmente, que empresas que anteriormente ofertavam
servigcos de utilidade, sem fins lucrativos, ao serem privatizadas, operam pelo lucro,
tornando-se participantes (direta ou indiretamente) do processo de valorizagédo do
capital. Assim, Antunes expde as novas formas de apropriagao do trabalho excedente
e de sua potencializagdo. Para ele, tal processo é responsavel pela eliminagao de
uma grande porcao de trabalhadores e trabalhadoras que nao encontram mais

trabalho, e esse fenbmeno se intensifica cada vez mais a imigragéo, somando ainda
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“[...] aos bolsdes de descartaveis, subemprego e desempregados” (Antunes, 2023, p.
15).

Isso n&o significa que o processo fique estagnado, por conta das demandas de
competicdo do mercado, as grandes empresas impdem aos seus trabalhadores
jornadas de trabalho intensas, para a produgéo de lucros e de mais-valia'®, seja na
agricultura, industria, servigos, bem como suas interconexdes, agroindustria, servigos
industriais e industrias de servigos, presentes nas novas cadeias produtivas.

A modificagdo dos capitais do setor de servigos, expressou-se na logica de
subordinacao forma-mercadoria, que além de destruir o mito de que a sociedade de
servigos, pos-industrial, extinguiria a classe trabalhadora, empregou uma expansao
do novo proletariado de servigos na era digital. Isso ndo levou a perda de valor, mas
a ampliagao nas formas de geracado de mais-valia, mesmo que assuma, por vezes, a
aparéncia do nao-valor (Antunes, 2023).

Antunes, pautado no Livro Il do O Capital de Marx (1987), buscou pistas para
compreender a teoria do valor para além do stricto sensu, pois Marx ao analisar as
industrias de transporte e de armazenamento, demonstrava que esses setores
estavam expandindo no século XIX, mesmo sem produzir nada material, nao
impediram de gerar mais-valia. Antunes, a partir das pistas marxistas, buscou
interpretar os dias atuais, “[...] como a esfera da produgdo ndo se efetiva sem a
circulagdo, torna-se imperioso compreender também o processo de producao que
ocorre dentro do processo de circulagdo” (Antunes, 2023; Marx, 1987).

Logo, ndo depende da materialidade ou da imaterialidade do trabalho, pois ndo
se trata apenas de producdao de mercadorias, mas da producdo de mais-valia.
Segundo Marx (1987, p. 584),

A producéo capitalista ndo é apenas produg¢do de mercadorias, ela &
essencialmente produgcao de mais-valia. O trabalhador ndo produz
para si, mas para o capital. Por isso ndo é mais suficiente que ele
apenas produza. Ele tem de produzir mais-valia. S6 € produtivo o
trabalhador que produz mais-valia para o capitalista, servindo assim a
auto expansao do capital. Utilizando um exemplo fora da esfera da
producdo material: um mestre-escola é um trabalhador produtivo
quando trabalha ndo s6 para desenvolver a mente das criangas, mas
também para enriquecer o dono da escola. Que este inverta seu papel
numa fabrica de ensinar, em vez de numa de fazer salsichas, em nada
modifica a situacéo.

10 Para fins de elucidagdo, Antunes trata o conceito como “mais-valor”. Compreendendo que o termo é
similar a “mais-valia” de Marx. Por isso, utilizamos o termo “mais-valia”’, sem gerar contradi¢cbes
tedricas.
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A citacao leva a conclusao de que “Para trabalhar produtivamente, ndo é mais
necessario executar uma tarefa de manipulagao do objeto de trabalho; basta ser 6rgao
do trabalhador coletivo, exercendo qualquer uma das suas fungdes fracionarias”
(Marx, 1987, p. 584). Assim, as industrias demonstram uma elevada producdo de
mais-valia indiretamente por suas atividades materiais, mas também imateriais, como
as atividades das industrias de servigos e das plataformas digitais. De tal maneira, a
informacao é convertida em nova mercadoria, gera valor e mais-valia. Antunes (2023,
p. 17) lembra que “E imperioso acrescentar que esse movimento global do capital se
encontra sob o comando do capital financeiro, a quem cabe impulsionar e dirigir
econbmica, politica e ideologicamente a totalidade da produgé&o e reprodugé&o do
valor’ (destaques do autor).

A ampliagao do universo digital e das tecnologias de informacgéo e comunicagao
presentes na producao precisam ser compreendidas, pois tornaram-se formas de
acumulagao do capitalismo contemporaneo. Porque esses novos espacos produtivos,
que estdo cada vez mais conectados com as plataformas digitais e de algoritmos,
tomam destaque na produgdo da mais-valia e dos lucros. E isso obriga a
compreender, como as plataformas digitais, o que foi denominado por Srnicek (2017)
como capitalismo de plataforma. Sintetizadas por Antunes (2023), que para além de
detentoras de informacgdes, estdo gradativamente se tornando proprietarias da
infraestrutura da sociedade, com carater monopolista concentracionista na economia

global.

Mesmo sabendo que o conceito de capitalismo de plataforma pode ser
problematizado, aqui o utilizamos mais no sentido descritivo, qual seja,
em referéncia a uma fase informacional-digital-financeira do
capitalismo na qual o sistema depende cada vez mais do uso
intensificado das plataformas digitais. Sempre reiterando que as
plataformas, enquanto instrumental tecnodigital, sdo cada vez mais
utilizadas por uma gama imensa de empresas e corporagées com
finalidades as mais distintas, tendo em comum, entretanto, a
recorréncia a esse artefato informacional (Antunes, 2023, destaque do
autor p. 17-18).

Somado a isso, encontra-se o estudo de Reis (2020), que identificou algumas
tendéncias dessa crise, bem como, da revolugdo politico-institucional, que
conduziram: ao descrédito gradual e progressivo de partidos e sindicatos das classes
populares e jovens; ao desinteresse e abstencdo de questdes politicas, pautado na
“‘desmoralizagdo da classe politica”; a utilizacdo das midias como persuasivas, o que
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inclui as fake news, para ataques de adversarios politico; e por fim, o surgimento de
movimentos sociais autbnomos, com demandas pontuais, que sao capazes de
protagonizar revoltas sociais, como foi o caso do Brasil, a partir do ano de 2013.

Reis (2020, p. 2) apresenta algumas tendéncias econdmico-politicas desse
modelo: hegemonia do capital financeiro globalizado; proposta de desregulamentagao
e privatizagao; expansao de paraisos fiscais; enfraquecimento dos Estados Nacionais
na capacidade de intervengado e decisao; surgimento de novos setores e saberes;
utilizacao extensiva e intensiva de aparelhos digitais; declinio demografico da classe
operaria, considerando que o surgimento de novas atividades profissionais levam a
extingdo de outras; precarizagdo e informalizagdo das condigcbes de trabalho;
precarizagdo do servico publico; marginalizagdo e obsolescéncia das praticas e
saberes tidos como tradicionais; aparecimento de lutas e pautas identitarias,

fragmentagao dos movimentos sociais, e 0 aumento das desigualdades.

Todas essas referéncias registradas acima tenderam a se acentuar e
a se radicalizar a partir da crise econdmica iniciada em 2008, porque,
ao invés dejogar o peso da superacdo da crise sobre os ombros dos
capitais financeiros, em particular sobre aqueles que faziam da
especulagao financeira sua atividade principal, tributando-os,
reduzindo e regulamentando suas margens de acao, os diversos
governos, ao contrario, fizeram um gigantesco esforgo para recuperar
a economia as custas dos procedimentos habituais de “socializacao
das perdas”, penalizando os assalariados e a qualidade dos servigos
publicos (Reis, 2020, p. 2-3).

E desta maneira, o neoliberalismo adquire sua nova face. Puello-Socarras
(2021) ao realizar uma reconstru¢ao histérica de longo prazo da constituicdo do
Estado Neoliberal afirma que é possivel entrar trés eixos paradigmaticos, que podem
ser compreendidos como “momentos” caracteristicos, seja temporal ou conceitual,
que desvelam a identidade tomada na reconfiguragdo da estrutura politica e
econdmica atual: 1) Estado de Trabalhador (Workfare state); 2) Estado Punitivo
(Prisionfare state); e por fim, 3) o Estado Empreendedor (Entrepreunerial state). O
conjunto dos trés elementos resulta no Estado Neoliberal Compreensivo, o que, para
o autor, é equivalente ao modelo de Estado Pés-burocratico Autoritario.

Logo, o Estado Neoliberal de Governanga Burocratica, embasado no trabalho,
é produto da crise do Estado de Bem-Estar Social, somado aos Regimes
Tecnocraticos Militares, que foram comuns a América Latina e ao Caribe no século

XX. Eles passam a contar com outro elemento conceitual: o empreendedorismo.
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Nao obstante, a concepgéao de que o trabalhador pode ser o seu préprio patrao,
ou o empresario de si mesmo, conduz a falsa ideia de que n&o pertence mais a classe
trabalhadora, pois ele deixa de receber o salario-minimo e passa a receber uma renda
basica (Antunes, 2018).

Sendo assim, o Estado Autoritario, por sua vez, é concomitantemente,
Burocratico e do Trabalho, e sustenta-se a partir de um projeto sociopolitico, bem
como, de um programa econdmico que visa apenas regular o mercado e a sociedade,
por intermédio da exploracdo econdmica, dominagao politica, opressdo social e
alienagao ideologica, sobretudo, ao que tange os paises capitalistas periféricos e
dependentes (Puello-Socarras, 2008; 2021).

Para Puello-Socarras (2021, p. 58), a crise e a resiliéncia presentes no projeto
politico do capitalismo do século XXI “[...] sugere que a transi¢gdo para uma versao
complexa e emergente (heterodoxa), aprofunda, garante e potencializa a continuidade
histérica de suas trajetorias para o novo milénio”. De tal maneira, o que se apresenta

€ uma nova fase estrutural em que a forga da sociedade se reorganiza em torno dela.

[...] uma mediagdo complexa e, portanto, a combinagcdo multipla do
(novo) Estado neoliberal a partir do carater Punitivo, Empreendedor e
de Trabalho (EPET) sintetiza — no fundamental — as reconfiguragbes
do neoliberalismo tardio. Registra de forma complementar os modos
de estruturacdo dos aparelhos estatais em torno da gestdo poés-
burocratica e da governanga (multinivel e policéntrica; também
caracterizada como pés-democratica e autoritaria), enquanto a
modalidade tipica do governo neoliberal contemporéneo (Puello-
Socarras, 2021, p. 58).

O novo Estado Neoliberal, possui as caracteristicas de ser Punitivo,
Empreendedor e do Trabalho, estende-se para uma sociedade cada vez mais
digitalizada. E, conforme Puello-Socarras (2008; 2021), pode ser denominado de
“Estado Punitivo do Trabalho Empreendedor”. Este modelo estatal ndo esta mais
preocupado com a producao de trabalhadores laborais, ele esta focado em produzir
empreendedores, que responsaveis por seu proprio fracasso, vdo a duras penas
carregando a estrutura que faz dele uma mercadoria. Pois, de acordo com Antunes
(2018), em uma sociedade capitalista, o trabalho sera sempre mercadoria, e ainda,
um mérito, um investimento; e o trabalhador, nesta nova conjuntura, torna-se uma
empresa, o empresario de si. Fato que acaba em desresponsabilizar o Estado de suas

obrigagdes constitucionais ao que abarca a garantia de direitos sociais e politicas
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publicas, o que finda com uma grande parcela de cidadaos no desemprego, no
subemprego ou no nado emprego, 0 que garantira o exército de reserva.

Nesse sentido, Antunes (2018) afirma haver imensa destruicdo dos direitos
trabalhistas, na qual se constata a inseguranga no modo de vida dos trabalhadores, e

culmina com o que ele chama de “o privilégio da servidao”. Pois, para além da
alienagdo e da exploragdo, este Estado oprime e obriga o trabalho a aceitar,
independentemente da condigédo de trabalho, porque ele deve ser grato ao trabalho
intermitente. E por fim, cria-se a ideia de prosperidade.

Seguindo essa ideologia, ha uma falacia que afirma que se o trabalhador esta
desempregado, e encontra-se em uma situagcdo calamitosa, da-se pelo fato de que
ele € incompetente, em uma época em que ha menos postos de trabalho disponiveis,
e muitos do que séo ofertados ndo possuem dignidade, seguranga, ou substituem o
trabalhador por maquinas, em busca do lucro de alcancar o capital financeiro e das

grandes empresas.

2.5 O avango dos “Neos” no Brasil: Neofascismo, Neoconservadorismo e o

Novo Neoliberalismo

A crise de 2008 exigiu que o estado se adequasse as demandas impostas para
que o capitalismo se mantivesse vivo. Essa modificacdo do capital provocou
mudancas nas relagdes trabalhistas e no modo como o mundo do trabalho opera, pois,
as novas necessidades capitalistas exigiram do trabalhador modificagdes em sua
concepgao sobre o proprio trabalho.

Se compararmos a classe trabalhadora apresentada por Lenin no inicio do
século XX e a classe trabalhadora que “surge” da crise de 2008, percebem-se
diferencas e nuances entre elas, como a negacdo da crise dentre a classe
trabalhadora.

Lenin (2021) alertava sobre a ciséo entre a prépria classe trabalhadora, que
produziu o “alto” e o “baixo operariado”, e levou o enfoque da crise econémica para o
seio da classe operaria, sem perceber que, na verdade, todos estavam na mesma
situacao de exploracado. Ao passo que, no pés-crise de 2008, o trabalhador foi induzido
a crer que nao precisava mais ser trabalhador, mas sim, seu proprio patrdo, com

liberdade e autonomia. Entretanto, mudou-se a estratégia de explorar o trabalhador
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para ndo compreender a real movimentagao do capital e como ele mesmo produzira
lucro e mais-valia para alguém (burgués).

Essa negacdo do conhecimento (ou mesmo da realidade) faz com que a
burguesia crie instrumentos de dominacgéo das classes, favorecendo aos interesses
burgueses e a opressao. Ao mesmo tempo, inviabiliza a luta de classes, deixando o
legado da doutrinagdo burguesa e suas ideologias. Tao logo, esta claro que a classe
trabalhadora precisa conhecer a realidade para transformar a sociedade dominada,
ideologicamente, pela burguesia.

E valido reafirmar que o Aparelho Escolar sempre é utilizado com fins
ideoldgicos. O movimento de implantagéao de Colégios-Civico Militares, nao configura,
senao, mais um elemento na soma da subsungao da classe trabalhadora as ideologias
burguesas dominantes.

Ao considerar a educagdo como condi¢gao essencial para a implantagao do
projeto burgués de sociedade, impele-se a acreditar que a escola forma para alguma
finalidade. O Artigo 205 da Constituicdo Federal, a educagdo € compreendida como
“[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil,
1988, grifo nosso). E ainda, o Artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN) n.° 9.394, de 1996, afirma que:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, Lei n.° 9.394,
2020, p. 8).

A necessidade de demonstrar que ha uma finalidade pratica potencial na
educacao permeia a legislacdo que regulamenta a educacgao brasileira. O conceito
formativo em questao nunca esta sozinho, sempre vincula cidadania e formagao para
o mercado de trabalho. Nao falta delimitacdo na intencdo formativa da educacgao
brasileira, o jovem brasileiro precisa ser formado para compor o mercado de trabalho.
Entretanto, o conceito de cidadania, expresso como valor geral, torna-se por vezes
uma utopia de dignidade a classe trabalhadora, afinal a maxima “todo cidad&o abstrato

€ um burgués concreto” (Autor desconhecido) manifesta a percepg¢ao de que cidadao



82

€ 0 que detém poderes econémicos e nao os direitos e deveres garantidos pela
Constituicao Federal.

Com o pos-crise do capital no Brasil, torna-se 0 momento em que o processo
de militarizagao foi estimulado com intensidade. Ndo obstante, ndo se pode discutir
documentos, noticias, falas politicas, fatos historicos, entre outros,
descontextualizados do seu tempo, quando utilizados como fonte, como é o caso.
Pois, eles retratam parte do que estava ocorrendo no tempo em que foi redigido.
Nesse sentido, o contexto brasileiro em questédo era, no minimo, conflituoso.

Vale afirmar que a crise que afetou os EUA e a Europa, havia se estabelecido
inicialmente em paises centrais, veja as manifestagdes e protestos motivados pelas
medidas de austeridade implantadas para contornar as dificuldades econémicas
nesses paises (Campos Lima; Artiles, 2014). Em 2011, nos Estados Unidos, surgiu o
movimento Ocuppy Wall Street, que se contrapunha “A situagao econdmica vigente,
sendo critico ao arranjo que levou a crise financeira de 2007/2008, as medidas
lancadas para remedia-la e, enfim, ao proprio capitalismo como atualmente se
apresenta” (Silva, 2018, p. 07).

O Brasil comegou a sentir as movimentagdes em 2013, que acabaram por
instaurar uma crise politica que, para Aliaga (2020), nao foi superada. A crise péde
ser percebida com a apertada vitéria do Partido dos Trabalhadores (PT) na elei¢ao
presidencial em 2014. O Partido da Social-Democracia Brasileira (PSDB), ao nao
aceitar sua derrota, instigou a instabilidade vivida no pais, com uma série de
manifestacgoes, e o discurso de “think tank”'' apregoando o ideario neoliberal. Nesse
contexto, surgiram os movimentos responsaveis por organizar os protestos que
solicitavam o impeachment de Dilma Rousseff, contando com apoio financeiro do
PSDB, Partido Movimento Democratico Brasileiro (PMDB) e dos Democratas (DEM).
Foi nesse contexto que a imagem de Jair Messias Bolsonaro surgiu como salvifica
para a politica brasileira.

De tal modo, o mundo assistiu ao levante de movimentos de lideres que se
encontram vinculados ao movimento da nova extrema-direita. Em alguns casos, com

expressivos numeros nas disputas eleitorais.

" Acufa (2009) define os “think tanks” como institutos de pesquisa privados, organizados pela
sociedade civil, sem fins de lucro, que produzem informacdo e conhecimento com o objetivo central
de influenciar o processo de formulagao das politicas publicas.
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Trata-se de uma extrema-direita descomplexada, ativa e propositiva,
de grande ativismo publico, com frequentes incursdes nas ruas,
explorando as insuficiéncias e deficiéncia dos regimes democraticos,
instrumentalizando os quando convém, desfigurando-os ‘por dentro’ e
usando intensamente os mecanismos proprios da revolugao digital
(Aarao Reis, 2020, p. 03).

A realidade apresentada por Aarao Reis, insuflou o Brasil, entre os anos de
2016 e 2018, alcangando o pico do extremismo politico, polarizado em duas vias
politicas opostas que ganharam forga. Destaca-se que isso comegou a ocorrer antes
mesmo do ano eleitoral de 2014, isto €, a movimentacao politica comegou a ocorrer
antes mesmo de alinhar a luta antipetista. Pode-se retomar as criticas aos governos
de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2011), como, por exemplo, o “Mensalao” e o
“Petrolao”. Isso implica que havia uma questao para além do préprio PT, ou seja, o
que estava em questdo era o que esse e outros partidos representavam. E, por sua
vez, se quer aproximava da superacao do capitalismo.

O impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff (2011-2016), pertencente ao
PT, marcou o ano de 2016, e demonstrou um golpe politico-ideoldgico, justificado pelo
crime de responsabilidade fiscal. Esse golpe contou com o apoio midiatico,
parlamentar e judiciario. Pois, o que estava em questéo era a derrocada das politicas
implementadas pelo PT, embora tais politicas estivessem no limiar da ordem e dos
interesses burgueses. A agéncia de noticias do Senado, em 2016, ao tratar do
impeachment, afirmou que “O processo se caracterizou por polémica e divergéncia de
opinidées no Parlamento e na sociedade [...]" (Agéncia Senado, 2016).

A politica brasileira foi inflada pela crise estrutural do capitalismo, e dissolveu a
coalizacdo governamental no Brasil, e gerou o conflito ideolégico entre a extrema-
direita conservadora e a esquerda. Nao pode eximir os cidadaos da discussédo. Ora,
uma das vias expressou ideologicamente os valores das classes dominantes
associadas ao capital estrangeiro, com apegos aos valores morais conservadores,
amor aos simbolos nacionais, alegacdo de que os “cidaddos de bem” andassem
armados, enaltecimento das Forgas Armadas, amparo de decisbes governamentais
com base nos valores das Igrejas cristas, entre outros.

Apés a saida de Dilma Rousseff da presidéncia, Michel Temer (2016-2018), do
Partido Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), assumiu a presidéncia como
presidente interino, pois era o vice de Dilma. Logo que empossado Temer demonstrou

sua intencdo de aplicar medidas n&o populares, pode-se listar rapidamente a
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implantacao do teto de gastos publicos, limitando os valores, especialmente, da saude
e educacao; reforma do ensino médio; reforma da previdéncia; e reforma trabalhista.
As intengdes de Temer ja apresentavam o levante da governanga com interesses a
politica que mantivesse os interesses da classe burguesa.

Nesse cenario, Jair Messias Bolsonaro conseguiu agregar uma massa da
populagdo, que amparados na imagem e nos discursos repletos de preconceitos,
passaram a defender, contraditoriamente, o apego aos valores nacionais e morais.
Afirmagdes como o voto proferido por ele, enquanto Deputado Federal no processo
de impeachment de Dilma Rousseff, transmitido em canal aberto em 25 de agosto de

2016, pela TV Camara, deixa parte dos que assistiam estarrecidos ao dizer:

- Perderam em 64. Perderam agora em 2016. Pela familia e pela
inocéncia das criangas em sala de aula que o PT nunca teve. Contra
o0 comunismo. Pela nossa liberdade. Contra o Folha de Sdo Paulo.
Pela memoéria do Coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra, o pavor de
Dilma Rousseff. Pelo Exército de Caxias. Pelas Forcas Armadas. Por
um Brasil acima de tudo e por Deus acima de todos. O meu voto é sim!

Ou ainda:

- Somos um pais cristdo. Nao existe essa historinha de Estado laico,
néo. O Estado é cristdo. Vamos fazer o Brasil para as maiorias. As
minorias tém que se curvar as maiorias. As minorias se adequam ou
simplesmente desaparecem” (fala de Jair Messias Bolsonaro, em
encontro na Paraiba, 2017).

- Isso ndo pode continuar existindo. Tudo é coitadismo. Coitado do
negro, coitado da mulher, coitado do gay, coitado do nordestino,
coitado do piauiense. Vamos acabar com isso (Jair Messias
Bolsonaro, em entrevista a TV Cidade Verde, 2018).

- O povo decidiu por comprar armas e muni¢cbes e nés ndo podemos
negar o que o povo quis haquele momento” (Jair Messias Bolsonaro,
discurso durante assinatura do Decreto que autoriza posse de armas
de fogo -Brasilia/DF).

O slogan utilizado na campanha eleitoral de 2018, pelo entdo candidato,
brandava “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”, o que ofertou, e oferta, uma
perspectiva ufanista de um Brasil forte, cujo principal interesse seriam as demandas
nacionais. Consoante a isso, revela-se a predominancia das tendéncias cristas e, nao
obstante, reforcam a interferéncia dessas religides nas questdes politicas nacionais.

Ao abordar os discursos da extrema-direita naquele momento, Solano (2019)

afirma que o movimento bolsonarista atropelou a politica brasileira, pois além da
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eleicao de Bolsonaro, representando um partido até entdo desconhecido, conseguiu
eleger 52 deputados, sem contar os numeros escandalosos de votos que alguns
deputados do partido fizeram, como é caso de Eduardo Bolsonaro (1,8 milhdes) e
Janaina Paschoal (2 milhdes).

A estratégia era a de votar em candidatos novos, ou mesmo desconhecidos,
com discursos de renovagao, para superar o sentimento de frustracdo e
desesperancga. “Os partidos tradicionais, ocupados da burocracia do poder e da
governabilidade, sofreram o enorme desgaste da institucionalidade e sdo culpados
pelo cidaddo comum pelas crises econdémicas e sociais” (Solano, 2019, p. 308). E o
que a autora nominou como “voto de castigo”, pois se aproveitaram de uma nova fase
de desenvolvimento, sobretudo tecnolégica, que gerou um desequilibrio
(desempregos, inseguranga, desesperanga no futuro), para explorar em discursos
politicos.

O ex-presidente Bolsonaro utilizou-se desse estratagema, e conseguiu capturar
a insatisfacao popular com a crise econémica e com a politica nacional, que foram
acentuadas com os escandalos de corrupgédo, potencializando a insatisfagéo popular
em arrecadacgao de votos.

A imagem de Bolsonaro ndo figurou apenas como aquele que expds a
insatisfacao eleitoral, ele efetivamente cria uma compreensao fantasiosa de que a
crise esta no coragao da politica, no sistema politico como um todo. Ele criou um
movimento para além de questdes pragmaticas ou politicas, seu movimento foi de
negacao, “[...] 0 movimento € ndo apenas antipetista, mas antipartidario; ndo apenas
antipartidario, mas antissistémico” (Solano, 2019, 310).

Antes mesmo de sua vitdria, a base social de Bolsonaro se fortalecia, “[...] ruas
e redes se realinharam contra o PT”, as ruas foram ocupadas por novos protagonistas
usando “[...] camisetas da CBF, bandeiras do Brasil, gritos nacionalistas [...] um
repertorio patriodtico, que ja estava mais timidamente presente em 2013, explodiu em
2015 e 2016 nas maiores cidades brasileiras [...]” (Solano, 2019, p. 309).

Solano e Nader, em 2015, 2016 e 2017, durante as manifestacbes pro-
impeachment, produziram dados interessantes para serem observados sobre a
dinamica progressiva de construgdo de negacdes politicas que sustentaram em 2018

a candidatura de Bolsonaro.
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Na manifestacdo contra o PT em 16 agosto de 2015, realizada na
avenida Paulista, 96% dos manifestantes declararam que n&o
estavam satisfeitos com o sistema politico. 73% afirmavam nao confiar
em partidos e 70% né&o confiar em politicos. [...] Quando perguntamos
quem inspirava mais confianga, o nome de Bolsonaro ja aparecia em
primeiro lugar: 19,4% dos entrevistados confiavam muito nele [...] 11%
dos presentes disseram confiar no PSDB [...] € 1% no entdo PMDB
[...]. formulamos uma série de questdes de possibilidades como
resposta a pergunta “quem poderia resolver a crise brasileira?” [...]
56% ja concordavam total ou parcialmente que “entregando o poder a
alguém de fora do jogo politico”, 64% para “um juiz honesto”. Era a
construcao progressiva das figuras de Bolsonaro [...] € do juiz Sergio
Moro [...] (Solano, 2019, 310-311)

As indagacgdes dos pesquisadores foram além, e comprovaram um carater anti-
igualitario presente entre os manifestantes, “[...] 60,4% deles concordavam que ‘Bolsa
Familia financia preguicoso’ e 70,9% que ‘as cotas raciais geram mais racismo™
(Solano, 2019, p. 311). Demonstrando, essa légica da classe média (os tax payers)
gue se sentiam abandonados pelo governo.

Ao que tange fake News, eles constataram que:

[...] 71% dos entrevistados concordavam com que Fabio Luis Lula da
Silva, filho do ex-presidente Lula, era sdcio da Fibroi; 56% que o Foro
de Sao Paulo queria criar uma ditadura bolivariana no Brasil; 53% que
o PCC era um brago do PT; e 42% que o PT tinha trazido 50 mil
haitianos para votar na Dilma Rousseff em 2014. [...] 64% dos
entrevistados, o PT queria implantar um regime comunista no Brasil.
[...] Para 85% dos entrevistados, os desvios da Petrobras eram o maior
escandalo de corrupgao da histéria brasileira (Solano, 2019, p 311-
312).

Os elementos que os pesquisadores levantaram nas manifestacdes, e
apresentados em 2019, confirmam essa simbiose de antissistema, antipartidarismo,
antipetismo e antiesquerdismo, sendo elementos cruciais para a vitoria politica de
Bolsonaro em 2018, pois ja germinavam no contexto brasileiro.

Em 2019, com a vitéria eleitoral, representando o Partido Liberal (PL),
Bolsonaro defendia em seu plano de governo' mudangas em todas as areas, em
especial na educacao. Defendia a instituicdo do liberalismo econdmico e o seu
discurso era “Faremos o0s ajustes necessarios para garantir o crescimento com

inflagdo baixa e geragao de empregos” (Plano de Governo — Bolsonaro, 2018).

2 Disponivel em: https://veja.abril.com.br/wp-content/uploads/2018/10/plano-de-governo-jair-
bolsonaro.pdf.
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Importante reforcar a significagdo da construgdo do bolsonarismo e sua
representacao para além da figura politica, mas como ideologia conservadora que se
ergueu. Esse movimento possui suas raizes no proprio desenvolvimento da sociedade
brasileira, se pensando em suas caracteristicas mais generalizantes, isto €, executa
uma politica e, ao mesmo tempo, uma pratica social repleta de preconceitos, ligados
a um passado colonial escravista, marcado por classismo, racismo e sexismo. O
bolsonarismo carrega uma heranga das ditaduras, dos autoritarismos historicamente
construidos e entranhados como valores sociais. Mais que isso, representa a
legitimagao desses valores, a sua retomada generalizante, trazendo-os para o interior
do discurso publico, de modo reacionario e hegemonico.

O bolsonarismo é um fenbmeno que surge entre o neoliberalismo, o
neoconservadorismo e o neofascismo. A primeira referéncia do termo, foi realizada
por Conrado Hibner Mendes no artigo de opinidao Reféns do bolsonarismo, publicado
no jornal O Estado de S&o Paulo', em 2014.

Mendes definiu o bolsonarismo como um “primitivismo politico”, “[...] que ndo é
de direita nem de esquerda, ndo € de oposicdo nem de situacao, nao € conservador
nem progressista. Merece outro adjetivo porque n&o aceita, por principio, a politica
democratica e as regras do jogo constitucional” (Mendes, 2014, p.1). O autor ressaltou
que na época em que Bolsonaro era Deputado Federal, pelo PP, no Rio de Janeiro,
representava “[...] a expressdo mais caricata, se ndo repugnante, do primitivismo”
(Mendes, 2014, p. 2). Por ser uma figura grotesca, empresta seu nome a um fenédmeno
que nao se reduz apenas a sua pessoa, mas a um movimento politico que traz alguma
novidade e por isso precisa ser intitulado.

Definir o bolsonarismo como um conceito especifico, obriga a observar as
fronteiras entre o pensamento politico e a teoria politica. O fato de o Brasil configurar-
se como um pais capitalista periférico, rodeado por iguais, produzem efeitos para além
da abrangéncia econdmica ou da politica institucional (Estado). Isto é, remete a uma
discussdo sobre a hierarquia epistemoldgica, sobre produgdo e circulagdo do
conhecimento.

A esse respeito, Lynch (2013) afirma haver uma divisdo do trabalho intelectual,
e cabe ao “centro do mundo” a producédo do conhecimento “universal”’, sendo eles

filosofia, ciéncia, historia, entre outros. Ao passo que as periferias se limitam a

3 Disponivel em: https://www.estadao.com.br/opiniao/refens-do-bolsonarismo-imp-/. Acesso em 24
nov. 2024.
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aplicacao desse conhecimento por eles produzido, conforme suas particularidades,
produzindo pensamento politico e nao teoria politica.

Lacerda (2018) reforca a ideia de que houve uma forte tendéncia
neoconservadora na politica brasileira, ao analisar a direita que atuava na Camara de
Deputados entre os anos de 2015 e 2019. Para a autora, havia um forte ativismo pela
familia tradicional patriarcal, punitivismo, o neoliberalismo e o combate ao
bolivarianismo. A pesquisadora vai tecendo sua argumentagdo na defesa de que
existia uma articulagdo neoconservadora na Camara, reestruturando as bases para
um neoconservadorismo, cuja matriz era norte-americana, e era coadunado com
valores politicos, sociais, morais e religiosos, todos de teor reacionario para uma
plataforma de desregulamentacéo neoliberal.

A autora comprova que a bancada conhecida como “Boi, Bala e Biblia” (BBB)
se vinculava ao movimento neoconservador oriundo do Reino Unido e dos Estados
Unidos, personificados por Margaret Thatcher e Ronald Reagan, no final de 1970.
Entretanto, a acdo no Brasil, adquiriu as caracteristicas de “um pais periférico”, pois
diferente dos EUA, no clima tropical o conservadorismo ndo se assemelha ao
imperialismo. Ao contrario, valoriza uma insercao internacional “hemisférica” e “nao
autbnoma” (Lacerda, 2018).

A pesquisadora Rocha (2018), ao abordar a tematica do neoconservadorismo
e o neoliberalismo, afirma haver uma vinculagdo com as ideias norte-americanas, que
defendiam uma politica externa mais agressiva. No Brasil, 0 neoconservadorismo néo
esta atrelado a nacionalismo bélico, como em outros paises, mas esta na defesa de
uma manutengao de um status social, que preserve costumes e tradicdes repassadas
por geragdes, que na maioria dos paises latino-americanos, mantém uma tradigao
catélica até a década de 1980.

Lacerda refor¢a que, além desse diferencial, no Brasil ndo é tdo explicito os
fundamentos neoliberais, pois muitos deputados neoconservadores, possuem suas
bases eleitorais compostas por populagbes pobres e que carecem de um Estado
protetor. Portanto, fez-se necessario aos idearios da referida bancada, associar o
neoconservadorismo a familia tradicional, encharcada de valores religiosos de

cristdos, como modo de responder ao disturbio social provocado pelo mercado.

O neoconservadorismo, portanto, € um ideario conservador e de
direita, e sua peculiaridade reside na centralidade que atribui as
questdes relativas a familia, a sexualidade e a reproducédo e aos
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valores cristdos. O movimento politico neoconservador se materializou
em uma coalizdo (Lacerda, 2018, p. 39).

Para a autora, a particularidade do neoconservadorismo € o valor dado a familia
tradicional neoliberal por serem os pilares de uma sociedade que vive sob a égide do
mercado, e acaba por produzir o individualismo que produz a dissolugdo do tecido

social.

[...] o neoconservadorismo em parte € uma resposta a erosao da
moralidade no capitalismo; trata-se de um preenchimento do vazio
politico com valores morais rigidos, com a vantagem de serem esses
valores opostos ao comunismo/bem-estar e a distribuicdo de renda. O
neoconservadorismo engendra, para usar a expressao de Biroli, um
moralismo compensatorio pela perda de qualidade de vida a que
politicas neoliberais levam (Lacerda, 2018, p. 189).

Para Rocha (2018, p. 18), o que existe sdo os interesses coligados do
neoliberalismo e do neoconservadorismo que trazem a novidade de nao serem
apenas pro-mercado. Segundo ela, os préprios setores sociais marginalizados se

uniram aos neoconservadores. Nas palavras da autora,

[..] a grande novidade reside no amalgama inédito entre o
ultraliberalismo econémico e a defesa de pautas conservadoras no
que tange aos direitos humanos e demandas especificas dos
movimentos feminista, LGBT, negro, indigena e quilombola. Tal
amalgama foi possivel em virtude da unido de diferentes grupos que
possuiam, e ainda possuem, tensdes importantes entre si mas que se
unificaram em torno do anti-esquerdismo e do anti-petismo.

A autora evidencia um fendmeno custoso a compreender, no qual as minorias
marginalizadas, e muitas vezes violentadas, unem-se com ideais ultraconservadores
e, por conseguinte, com personagens que expressam seu odio ao diferente e, por isso
mesmo, as minorias. Porém, naquele dado momento, se conectam por odiarem o
mesmo inimigo, que nesse caso é a esquerda e o PT.

No governo de Bolsonaro, o primeiro-ministro que assumiu o Ministério da
Educacao (MEC) foi Ricardo Vélez Rodriguez, em 2019, com um discurso enfatico em
combater o marxismo cultural, defesa de revisionismo histérico sobre o0 golpe de 1964,
entre outros. O segundo ministro foi Abraham Weintraub (2019-2020), ministro que
instituiu o PECIM. Weintraub ficou conhecido por falas racistas contra a China, e por
criar instabilidade governamental ao atacar o Supremo Tribunal Federal (STF).

Outros trés ministros assumiram a pasta: Carlos Alberto Decotelli (2020),

ministro que apresentou incoeréncias (mentiras) em seu curriculo, como o fato de ser
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doutor em Educacao; Milton Ribeiro (2020-2022), pastor evangélico, talvez tenha sido
0 mais polémico, ao proferir discursos inflamados de preconceitos, ele afirmava que a
homossexualidade era fruto de “familias desajustadas”, que os adolescentes estavam
optando em ser gays, ele foi investigado por corrupgdo no MEC em que prefeituras
comandadas por pastores evangélicos e ao bloco do “Centrao” eram favorecidos por
verbas na educacdo; e Victor Godoy Veiga (2022). Essas mudangas indicaram
despreparo e desorientagdo do governo com as questdes educacionais, uma vez que,
até a entrada de Veiga em 2022, todos os ministros anteriores foram demitidos ou
pediram demissdo do cargo em meio a polémicas (BBC News Brasil, 2022)'4.

Nas pautas educacionais do governo de Bolsonaro estava a construgao
ideologica de um pais, podem ser citados: o Programa de Escolas Civico-Militares
(PECIM); o combate a ideologia de género; o “kit gay”; e o Escola Sem Partido, o qual
afirmava que os professores das escolas publicas doutrinavam os alunos, transmitiam
ideologias comunistas e incentivando a sexualizagdo precoce das criangas,
corrompendo e levando elas para a criminalidade. Além de ataques as universidades,
houve ataques a Educagao Basica (Lacerda, 2019).

Lacerda (2019, p. 191) destaca a énfase dada pelo governo no conteudo
programatico das escolas, busca “[...] colocar na gestdo da educacéo o contexto da
preservagao de valores conservadores e ligados a preservacgao da familia”, isto ¢, “[...]
mais matematica, ciéncias e portugués, sem doutrinagao ideoldgica e sexualizagao
precoce [...]" (grifos do autor), como consta em sua proposta de plano de governo
intitulada de “O Caminho da Prosperidade”, a partir do chamado “Projeto Fénix” (Plano
de Governo — Bolsonaro, 2018).

A partir disso, desponta uma conclusdo de que a populagao brasileira esta
subjugada a “[...] um neoconservadorismo periférico, subalterno e tardio. No se trata,
aqui [Brasil], da maior forga politica. Mas se trata de uma forga politica relevante, com
capacidade de influéncia e com poder crescente” (Lacerda, 2018, p. 193). Que pode
ser traduzido pelo nome de bolsonarismo, que esta inserido em um protagonismo
politico crescente das novas direitas.

Nao obstante, é preciso considerar o posicionamento de Michael Léwy (2015)
acerca da conceituagdo do bolsonarismo como um termo ideoldgico e de tudo aquilo

que ele representa ou se a nomenclatura mais adequada a ser atribuida a esse

4 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-60908879. Acesso em 08 nov. 2024.
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fendmeno seria a de “neofascismo”, a qual, segundo o autor, sintetiza todas as ideias
que o bolsonarismo representa e abarca o conceito global da extrema-direita.

Ao tratar sobre o conservadorismo, Lowy (2015), em seu estudo, compara a
extrema-direita na Europa e no Brasil. Ele afirma que os partidos fascistas se mantém
na Europa, desde a década de 1930, o que nao ocorre no Brasil, pois, a principal
bandeira defendida por eles ndo é o racismo. Mas Léwy n&o isenta o Brasil do racismo,
para ele, € um racismo difuso.

Para o autor, o argumento falacioso de combate a corrupgéo é historico e
mobilizado por setores conservadores, mas nao € exclusivamente mantido por eles.
Léwy compara a extrema-direita brasileira e francesa, trazendo um elemento central
para discussao: o apreco as forcas militares; intolerancia as minorias sexuais, em

particular os homossexuais.

[.] o elemento mais preocupante da extrema-direita
conservadora no Brasil, que ndo tem um equivalente direto na
Europa, é o apelo aos militares. O chamado a uma intervencao
militar, o saudosismo da ditadura militar, & sem duvida o aspecto
mais sinistro e perigoso da recente agitacao de rua conservadora
no Brasil, ativamente promovido pelo PIG, o Partido da Imprensa
Golpista (Léwy, 2015, p. 663, grifos nossos).

Em outro artigo do autor, nominado como O neofascista Bolsonaro diante da
pandemia (2020), ha uma chamada de atencao para esse fendmeno de ascenséo no
mundo inteiro de governantes de extrema-direita, reacionarios, autoritarios, e em
alguns casos até mesmo neofascistas.

De acordo com o autor, a negacdo da emergéncia sanitaria produzida pela
Covid-19 no Brasil, seguiu a logica especifica do neofascismo. Ao tratar a pandemia
como “uma gripezinha” mesmo com o prenuncio de um desastre humanitario,
comprova a sua tese.

Por manter a sua defesa de uma histéria irrepetivel, Lowy justifica porque
acredita que o fenébmeno politico deve ser nominado como neofascismo e ndo como

bolsonarismo.

O neofascismo nao ¢é a repeticao do fascismo dos anos 1930: € um
fendbmeno novo, com caracteristicas do século XXI. Por exemplo, ndo
toma a forma de uma ditadura policial, respeita algumas formas
democraticas: eleicdes, pluralismo partidario, liberdade de imprensa,
existéncia de um Parlamento, etc. (Léwy, 2020, p. 03).
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Assim, ele evidencia os motivos de crer que Bolsonaro é um neofascista
alinhado com o neoliberalismo, que durante seu governo vinculou sua politica a um
modelo oligarquico, sem pretensdes sociais, como seria no fascismo antigo. Ele
enfatiza uma particularidade do neofascismo brasileiro em mobilizar, de modo
virulento, uma “[...] retdrica ultranacionalista e patrioteira, ele € completamente
subordinado ao imperialismo americano, do ponto de vista econdmico, diplomatico,
politico e militar" (Lowy, 2015, p. 03).

Entre as caracteristicas do fascismo antigo, e aquele que Bolsonaro representa,
Léwy identifica como similitude o autoritarismo enquanto chefe de Estado, o culto ao
chefe como redentor da Patria, vide seu apelido de “Mito”, o 6dio a esquerda e ao
movimento trabalhador. Outros tragos fascistas podem ser identificados no governo
de Bolsonaro tais como, o darwinismo social, no qual os mais fortes sobrevivem (Lowy,
2015, p. 03), e por fim, o “[...] seu obscurantismo, o desprezo pela ciéncia, em alianca
com seus apoiadores incondicionais, o0s setores mais retrogrados do
neopentecostalismo ‘evangélico” (Lowy, 2015, p. 03).

Lowy utilizou de sua perspicacia para expor a ascensdo da extrema-direita
conservadora no Brasil, em 2015, quando o movimento era embrionario. Para ele, os
elementos de ordem cultural, como colonialismo e militarismo, impregnaram a
sociedade para mover o conceito de neofascismo como possibilidade de
compreensao dos movimentos politicos iniciados ao nivel mundial entre 2007-2008, e
ao nivel nacional em 2013.

Se for considerada a afirmativa de Léwy, faz sentido repensar o fendbmeno
politico atual como uma derivagao atualizada do fascismo, o neofascismo. Ao mesmo
tempo, em que o referido homem e sua nomenclatura se perderdo na histéria. Ele
sera apenas um neofascista, que passou. Ao servir de alerta a afirmativa de Bertold
Brecht (1992, p. 213): “Vocés, porém, aprendam como se vé em vez de olhar fixo, e
como agir em vez de falar e falar. Uma coisa dessas chegou quase a governar o
mundo! Os povos conseguiram domina-lo, porém, que ninguém saia por ai triunfando
precipitadamente — é fértil ainda o colo que o criou!” (destaques do autor), que como

ele, outros poderao surgir.
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2.6 O Rato Réi a Educagao no Parana

Dentro do contexto nacional afetado pela crise estrutural do capitalismo, estao
os estados com suas autonomias politicas. Muitos deles se transformaram em bracos
de efetivagdo da politica neofascista, do novo neoliberalismo e do
neoconservadorismo representado por Bolsonaro. Exemplo disso € que dos 27
governadores empossados em 2019, 15 apoiaram Jair Messias Bolsonaro na disputa
eleitoral de 2018'°. Sendo eles:

e Ronaldo Caiado (DEM) - Goias;

e Mauro Mendes (DEM) - Mato Grosso;

e Ratinho Junior (PSD) - Parana;

e |banes Rocha (PMDB) — Distrito Federal;

e Reinaldo Azambuja (PSDB) — Mato Grosso do Sul;
e Eduardo Leite (PSDB) — Rio Grande do Sul;

e Comandante Moisés Silva (PL) — Santa Catarina;
e Jodo Doria (PSDB) — Sao Paulo;

e Romeu Zema (Novo) — Minas Gerais;

e Wilson Witzel (PSC) — Rio de Janeiro;

e Gladson Cameli (PP) - Acre;

e Wilson Lima (PSC) - Amazonas;

e Coronel Marcos Rocha (PSL) - Rondénia;

e Antonio Denarium (PSL) - Roraima;

e e Waldez Goes (PDT) - Amapa.

Esse numero expressivo de governadores, que até aquele momento ndo eram
conhecidos no cenario politico, figurava nas justificativas apresentadas anteriormente,
as quais fundamentavam a opinido comum com argumentos de que a populagao
precisava de alguém “isento”, um sujeito “fora da politica”. O que Solano (2019)
elucidou como um discurso salvacionista e sem fundamento.

Importa tratar nesse momento o estado do Parana, pois o recorte dessa

pesquisa, focaliza sua analise nos limites do territério paranaense, e destacar as

5 Informagdes produzidas por Pedro Rafael Vilela para a Agéncia Brasil em 28/10/2018. Disponivel
em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2018-10/bolsonaro-recebeu-apoio-de-15-dos-27-
governadores-eleitos.
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tendéncias neoliberais aplicadas no estado. A politica do Parana, nos ultimos anos,
dobrou-se para uma tendéncia politico-partidaria de direita’®. Favaro, Semzezem e
Fernandes (2019) afirmam que o Parana nos ultimos governos, acompanhou a
tendéncia neoliberal, adequando-se a abertura ao capital estrangeiro, por meio de
uma reorganizacgao institucional e medidas de minimizagdo do Estado no ambito
econdmico, que obrigatoriamente exige mudangas na area pedagogica-educacional.
Esse processo ganhou énfase na gestado de Carlos Roberto Massa Junior, conhecido
pela alcunha de Ratinho Junior.

Ratinho Junior é empresario, comunicador e politico, filiado ao Partido Social
Democratico (PSD). Foi deputado estadual, deputado federal, e secretario de Estado.

Nas eleicoes de 2018, foi candidato ao executivo paranaense, declarou apoio a Jair

16 Citamos: Carlos Alberto Richa (Beto Richa) (1° mandato 2011-2013/2° mandato 2014-2018) — politico

do Partido da Social-Democracia Brasileira (PSDB). Movido pela légica neoliberal, implementou

politicas de industrializacdo do Parana, aumentou o efetivo da Policia Militar, entre outras medidas

que distribuiam milhdes de reais pelo Parana. A grande questao foi o embate com os professores em

29/04/2015, ele efetivou um projeto que promovia mudangas no custeio do Regime Proéprio da

Previdéncia Social dos servidores estaduais, que em suma, era se apropriar de parte do montante

que deveria custear a aposentadoria dos servidores publicos estaduais, essencialmente professores

e trabalhadores da educacao. Em 2015 tentou o senado e nédo se elegeu. Foi preso em 2018 em uma

operagao do GAECO, por corrupgao nas obras da BR-232; em 2019 preso novamente, dessa vez

preventivamente, por corrup¢do passiva nos esquemas de corrupgao das pragas de pedagio; em

2019, preso pela terceira vez, na operagdo Quadro Negro, por desviar 20R$ milhdes de reformas de

escolas publicas. Conforme:

Redagao Parana Online (2008). Trajetéria Politica de Beto Richa comeca em 1994. Consultado em

07 mai. 2024.

Redagéao Tribuna do Parana. (2010). Beto Richa é eleito governador do PR. Consultado em 07 mai.

2024.

- Portal EBC (2014). Beto Richa (PSDB) é reeleito governador do Parana em primeiro turno. Consultado
em 07 mai. 2024.

- JUSTI (2015).Professores e policia entram em confronto durante votacdo na Alep. Consultado em 07
mai. 2024.

- CASTRO (2015).Beto Richa sanciona lei que altera previdéncia dos servidores do Parana Consultado
em 07 mai. 2024.

- G1 PARANA (2018a). Beto Richa deixa o cargo para concorrer ao Senado, e Cida Borghetti assume
0 Governo do Parana. Consultado em 07 de mai. 2024.

- G1 PARANA (2018b). Candidato ao Senado, Beto Richa ndo se elege no Paran4. Consultado em 07
mai. 2024.

- BARAN (2018). Beto Richa é condenado em 22 instdncia; PSOL pedird impugnacéo da candidatura -
Politica - Estad&do. Consultado em Consultado em 07 mai. 2024.

- RIBEIRO; KANIAK (2018). Ex-governador do Parana, Beto Richa é preso. Consultado em 07 mai.
2024.

- Exame (2018). Beto Richa é preso junto com esposa em Curitiba. Consultado em 07 mai. 2024.

OLIVEIRA (2019). Gilmar Mendes manda soltar ex-governador Beto Richa. Consultado em 07 mai.

2024.

FONTES (2019). Preso pela 22 vez em seis meses, Beto Richa estda em alojamento e usa banheiro

coletivo. Consultado em 07 mai. 2024.

-G1 PARANA (2019a). MPF_afirma que construcdo do Contorno Norte de Londrina foi retirada do
contrato 'numa fraude ostensiva'. Consultado em 07 mai. 2024.

-G1 PARANA (2019b).Preso na Lava Jato, Beto Richa é solto apds decisdo do presidente do STJ.
Consultado em 07 de mai. 2024.
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Messias Bolsonaro, e desde entdo, manteve-se alinhado a politica nacional de

extrema-direita. Em seu Plano de Governo ja anunciava a criagao de:

[...] um indice de qualidade da educacdo que levara em conta a
combinacgao de diferentes indicadores. Por meio de mecanismos de
competicao e colaboragcao sera possivel o reconhecimento das
melhores escolas, que serdo parceiras na conducdo das outras
escolas a um patamar mais elevado (Plano de Governo — Ratinho
Junior, 2018, s/p, grifos nossos).

Enquanto candidato, ja evidenciava a criagdo de uma politica educacional
pautada em padrbes por resultado, mercantilizacdo e na meritocracia. E ja
prenunciava sua empolgacdo na plataformizacdo da educacdo, militarizacdo da
educacdo basica, privatizagdo, defesa da escola em tempo integral e
homeschooling’”, tudo com foco na governanca neoliberal que instalaria.

Segundo Pio (2022), Ratinho Junior, ao ser eleito para seu primeiro mandato
em 2018, e reeleito para o segundo em 2022, deu continuidade aos ataques a
educacéo publica iniciados pelo governo de Beto Richa' (2011-2014/2015-2018). A
autora destaca, que essas ofensivas se manifestam por meio do corte de verbas para
a educacao, no desrespeito a profissdo docente, na precarizagao das condigdes de
trabalho dos educadores e funcionarios, na repressao dos movimentos sociais e
sindicais, na auséncia de investimento na infraestrutura e na qualidade da educacao,
na adocao de medidas autoritarias e antidemocraticas nas escolas, como a
militarizagao, a censura e a perseguicao aos educadores.

A educacgao, ancorada na politica neoliberal, ganhou forga no cenario brasileiro
a partir da década de 1990, por meio das orientagdes de organismos internacionais
para a elaboracédo de politicas publicas educacionais. Segundo Pasinato e Favero
(2020, p. 924), “[...] o projeto neoliberal para a educagao nacional fez com que as
instituicdes escolares viessem a se transformar em um local de produgdao da
capacidade sem garantir a formag¢ao de um individuo critico, reflexivo e emancipado”.
Desse modo, as politicas publicas educacionais vém sendo elaboradas pelos estados,
em especial, no Parana, de forma que contemplam principios da competitividade e da

7O termo inglés “homeschooling” é compreendido nesse estudo como a tradugao para lingua

portuguesa, como “ensino em casa”.

8 Sobre isso, veja mais na reportagem de Biasetto (2018) sobre os professores no governo Beto Richa:
https://oglobo.globo.com/politica/gestao-de-beto-richa-ficou-marcada-por-acao-violenta-contra-
professores-23057561.
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concorréncia, alto rendimento e produtividade, meritocracia, adequacéo ao mercado
de trabalho, e formacao técnica em detrimento da formacéao transformadora.

De acordo com Rabelo; Segundo; Mendes (2009), o Parana privilegia o setor
privado desde o governo Lerner (1995-2002) (DEM). Entretanto, foi na gestao de Beto
Richa (PSDB), que as politicas educacionais de carater neoliberal ganharam énfase.
O entdo governador, tratou a educagao paranaense como estratégica aos interesses
dominantes, ignorando as demandas e reivindicagdes dos profissionais da educagao
e estudantes. Durante o seu governo, néo havia espaco para debate pedagdgico, os
professores tiveram seus diversos direitos violados' e a gestdo educacional era
concebida sob viés mercadoldgico, voltada para resultados em avaliagbes de larga
escala (Dametto, 2017).

Ademais, o governo de Beto Richa, tratou a educagdo como um espago para
reproducao do capital e meio de difusdo dos valores burgueses, haja vista a guerra
ideoldgica historicamente construida. Para a classe trabalhadora, a educacéao ofertada
pelo Estado ndo assegura nem mesmo acesso ao conhecimento, mas da formagéao
para o trabalho precarizado, para o nao-trabalho, bolsdes de reserva, etc. Isso implica
em eliminar as desigualdades com a eliminagcéo dos indesejaveis.

Para Pio (2022), Ratinho Junior deu continuidade e intensificou os ataques a
educacao paranaense advindos do governo Beto Richa. Durante sua campanha e
apos sua eleicdo para o governo do estado em 2018, o politico apoiou Jair Messias
Bolsonaro e mantém a linha politica. Na educacéao, suas acdes se voltaram para os
interesses do mercado, ideais de meritocracia, investimentos em plataformas
educacionais, cobrangas e responsabilizacdo de gestores e educadores pelos
resultados educacionais do estado. Ressalta-se, ainda, que a falta de diadlogo e a
supressao de direitos dos servidores publicos sdo uma forte caracteristica de seu
governo conflitante com os preceitos de gestdo democratica.

Os impasses da gestdo de Ratinho Junior com os servidores publicos,
resultaram em greves com pautas voltadas a concessdo de direitos, reajustes

inflacionarios, plano de carreira, entre outros. Essas manifestagdes foram

9 Durante a manifestagdo pacifica dos servidores contra a mudanga na previdéncia em 2015, Beto
Richa autorizou a agdo truculenta e arbitraria da policia contra os professores. O episodio ficou
conhecido como o Massacre de 29 de abril ou do Centro Civico, por conta de mais de 200 pessoas
feridas. Nenhum agente do Estado foi responsabilizado (Caldas, 2022). Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2022/04/29/por-que-o-massacre-do-29-de-abril-de-2015-continua-

ate-hoje/.
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incorporadas pelo apoio e pelas pautas proprias dos estudantes do Parana,
enfatizadas por meio de protestos e ocupacdes de escolas. No entanto, o governo néo
atendeu de maneira satisfatoria as demandas reivindicadas pelos professores e
alunos, e tratou esses movimentos com intransigéncia e descrédito, minimizando as
greves sob a alegacédo de baixa adesao e carater politico. Além disso, Pio (2022)

destaca que

Os ataques a educacéo publica podem ser evidenciados nos cortes e
alteracdes das politicas publicas, como no Plano de Desenvolvimento
Educacional (PDE) do Parana, até o avanco de politicas contrarias as
preconizadas no Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014/2024 (Pio,
2022, p. 58).

O governo do Parana age de forma contraditoria ao que esta estabelecido na
Meta 19 do PNE, a qual enfatiza a gestdo democratica da educag¢ao, uma vez que o
estado toma medidas sem considerar os apontamentos da comunidade educacional
paranaense e que desfavorecem a educacéao transformadora.

De modo geral, as politicas educacionais aplicadas pela Secretaria Estadual de
Educacao do Estado do Parana (SEED) no Governo Ratinho Junior, sdo voltadas para
resultados, os quais sdo expressos em indices, como o indice de Desenvolvimento da
Educacgdo Basica (Ideb). A SEED se vale de ferramentas como Escola Total?®® e a
Prova Parana, como meio de afericdo. Desse modo, “[...] tem acesso aos dados de
frequéncia e ao rendimento de todos os estudantes, buscando assim, diagnosticar,
acompanhar, monitorar e cobrar resultados” (Silva, 2022, p. 17).

Segundo Silva (2022), essa busca por resultados quantitativos pode ser
problematizada, pois medir a qualidade da educacao publica por meio de indices de
avaliagbes padronizadas, demonstra um carater nivelador e meritocratico que ignora
as diferengas entre as instituicdes de ensino, os sujeitos e o contexto social no qual
estdo inseridos.

Produtividade e eficiéncia sdo conceitos que imperam nas elaboracdes de
politicas educacionais do governo paranaense. Gentili e Oliveira (2013) apontam que
essa predominancia da linguagem empresarial no pensamento pedagdgico, faz parte

do modelo de gestdo da educacao que segue a légica econdmica do neoliberalismo,

20 Escola Total é um sistema que permite o acesso a um panorama de todos os alunos de uma escola
(para professores e diretores), ou mesmo para a rede de estudantes de um Nucleo Regional de
Educagao (para os gestores de cada nucleo). E possivel medir o desempenho por meio das notas e
a participacao dos estudantes nas aulas (AEN, Escola Total).
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que, por sua vez, subordina o direito a educagao a critérios meritocraticos voltados
para o mercado de trabalho, levando a uma orientag¢ao das politicas educacionais aos
interesses do capital. Essa légica de produtividade e cobranga extrema, aliada a
desvalorizagao do trabalho dos professores, reproduzida pelo governo paranaense,
se converte no sucateamento da educagdo publica e provoca desgaste nos
profissionais da educacgéao e estudantes.

Nesse sentido, € possivel observar as contradicbes de um governo que néo
esta verdadeiramente preocupado com a qualidade do ensino, mas com a elevacao
do “[...] nivel de qualidade da escola publica, termo este calibrado de acordo com os
interesses mercadologicos, estando esta ajustada a meritocracia, a publicizagao de
resultados [...]” (Pio, 2022, p. 60), ostensivamente divulgados e privilegiados nas
justificativas para implementagao das politicas contraditérias aos preceitos de gestao
democratica e educacgao transformadora.

Dentre as principais agdes controversas do governo Ratinho Junior, estdo: a
criacdo da Lei Geral das Universidades (LGU), voltada para a redugao de despesas
com as Universidades Publicas paranaenses e a subordinagdo destas ao mercado
financeiro; as tutorias pedagodgicas, as quais ferem a autonomia e a diversidade das
escolas; a terceirizagao da gestdo de escolas publicas, a qual favorece a privatizacao
da educacgao publica e compromete a qualidade do ensino; a bonificagdo aos
diretores, que estabelece recompensas aos gestores que garantirem os altos indices
de frequéncia e resultados em avaliagbes de larga escala, favorece preceitos de
competitividade, rendimento e produtividade; a instalacdo de aparelhos de
monitoramento em escolas, 0s quais servem para vigiar o trabalho docente e a busca
pelos resultados; a implementagdo do Programa Colégio Civico-Militar, realizado de
modo rapido, sem amplas discussdes, em meio a pandemia de Covid-19 e cercado
de duvidas quanto a sua compatibilidade com os preceitos constitucionais de
democracia. No item a seguir, busca-se problematizar essa questéao.

2.7 O Programa de Escolas Civico-Militares (PECIM) nas escolas publicas civis.

Afinal, o que eles querem?

Até o momento, a pesquisa manteve a intencdo de demonstrar como as crises
do capitalismo se desdobraram em aplicacbes materiais na vida dos trabalhadores,

impregnada por ideologias burguesas, sob o desejo incessante de sobrevivéncia e
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manutencdo do modelo capitalista de produgao. Urge explicitar como o Aparelho
Escolar é utilizado para efetivar a formacgao ideoldgica.

Com a crise do capital do século XXI, o capital tem tratado de adequar a
educacao formal para atender suas demandas. Isto €, este modelo de producao
capitalista atual carece de sujeitos formados de maneira pragmatica, com pouca (ou
nenhuma) discussao cientifica ou humanista, mas que habilite os filhos da classe
trabalhadora ao mercado de trabalho de modo precarizado, ou mesmo para o nao
trabalho. Logo, militarizagdo da educagéo representa um instrumento de controle e
disciplina, inserido em um projeto ideoldgico conservador que compromete oOs
fundamentos democraticos da escola publica. Esse modelo limita o pluralismo,
enfraquece a gestdo democratica e restringe a formagéo critica, contrariando os
principios constitucionais da educacéo brasileira (CNTE, 2023).

Os Colégios Civico-Militares (CCM) se diferenciam dos Colégios Militares (CM),
os quais foram criados para atender filhos de militares e formar futuros integrantes
das Forgcas Armadas ou das corporagbes estaduais. Enquanto os CM sao geridos
exclusivamente por militares e seguem uma logica interna as instituicbes armadas, os
CCM operam com uma estrutura hibrida, que incorpora praticas disciplinares militares
no espaco escolar civil, buscando impor valores como obediéncia e hierarquia (CNTE,
2023).

Esse modelo transforma a escola em um espaco de conformismo, onde o
pensamento critico, o didlogo e a convivéncia democratica perdem lugar. A disciplina
passa a ocupar o centro das praticas pedagogicas, reduzindo a autonomia docente e
esvaziando o protagonismo estudantil, sob o argumento de melhoria da qualidade do
ensino (CNTE, 2023).

A guisa de elucidagao, os Colégios Militares sdo mantidos pelo Ministério da
Defesa, que possui autonomia, de montar a estrutura pedagdgica desses colégios. A
redacao do Estadao, em 2019, afirmou que “Os colégios [militares] sdo equipados
com piscinas, laboratodrios de roboética e professores com salarios que passam dos R$
10 mil”. Outro fato que deve ser explicitado é que um aluno do Colégio Militar custa
trés vezes mais que o estudante da escola publica civil. Transcrito em numeros, um
estudante do CM custa R$ 19 mil, ao passo que o estudante da educacao basica custa
R$ 6 mil. As instituicbes atendiam, em 2019, 13.280 estudantes e no ensino basico

eram 17 milhdes de estudantes. Se a escola publica, em 2019, tivesse 0 mesmo
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investimento que os CM, o MEC desembolsaria o triplo do investido, saindo R$ 102
bilhdes para R$ 320 bilhdes (Redagdo do Estadao, 2019).

A renda dos estudantes que frequentavam os CM, em 2019, era classificada
como “muito alta” pelo MEC, “[...] um grupo em que se inserem apenas alunos de 3%
das escolas brasileiras. A classe socioeconémica é considerada por educadores como
um dos fatores mais importantes para a aprendizagem, pelas influéncias que o aluno
recebe e pelas condi¢des de vida” (Redagédo do Estaddo, 2019). Ha a afirmacao do
jornal que “[...] a maioria dos estudantes dos colégios mantidos pelo Exército é filho
de militar”, o restante necessita realizar prova admissional, que chega a ter 270
candidatos por vaga. Em alguns lugares, ha cursinho preparatério para o exame de
entrada dos CM.

Ha ainda um terceiro modelo de escola com organizagéo inspirada na légica
militar, distinto tanto dos Colégios Militares (CM) quanto dos Colégios Civico-Militares
(CCM). Trata-se dos Colégios da Policia Militar (CPM), instituicdes vinculadas as
corporagdes da Policia Militar dos estados. Esses colégios oferecem ensino nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, e tém como caracteristica a gestéao
direta por militares.

As informagdes disponiveis no site do Colégio da Policia Militar?! afirmam que
esse modelo de ensino se deu para que os jovens conhecessem a estrutura militar,
primando pela qualidade de ensino, espirito de civismo, honestidade e valores
necessarios para boa convivéncia social. Além, sdo aplicados os valores da PM:
disciplina; responsabilidade e hierarquia (Regimento do 3° CPMPR, s/d, p. 8).

O Parana conta com quatro CPM, localizados nas cidades de Curitiba,
Londrina, Cornélio Procépio e Maringa, figurando como 1°, 2°, 3° e 4° CPM%2,

Consoante, a Organizacédo Policial-Militar (OPM) que atende os referidos
estabelecimentos de ensino, conforme prescreve o Decreto n.° 88.777, de 30 de
setembro de 1987, e a Lei n.° 16.575/10, de 28 de setembro de 2010, os CPM sao
subordinados a Diretoria de Ensino e Pesquisa (DEP) da PM do Parana, sendo esta
vinculada diretamente a Secretaria de Seguranga Publica (SESP). Apesar de sua

estrutura ser militar, os CPM integram a rede de ensino publico do Parana, isto é, da

21 Disponivel em: https://www.cpmpr.com.br/. Acesso em 25 nov. 2024

22 Nao é possivel precisar de modo seguro quantos CPM's tem espalhados pelo Brasil, uma pesquisa
realizada pelo autor identifica aproximadamente 93 COM'’s, distribuidos da seguinte maneira: 60 no
estado de Goias, 17 na Bahia, 10 em S&o Paulo, 4 no Parana e 2 em Pernambuco.
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SEED. Implica dizer que o colégio possui corpo docente e quadro de funcionarios
oriundos da SESP, da PM do Parana e da SEED, o que nao se confunde com gestao
mista, pois a SEED cede exclusivamente professores aos referidos estabelecimentos.
Toda a gestao, o financeiro e a estrutura sao atribuicbes da SESP.

No Artigo 29, item Il, da Lei n.° 16.575/2010 (Lei de Organizacao Basica da
Policia Militar) afirma que o CPM é um 6rgao de apoio de ensino diretamente
subordinado a Diretoria de Ensino e Pesquisa, que faz parte dos érgaos de dire¢cao
que compdem o Comando-Geral da Policia Militar do Parana. Sua estrutura de
administracdo é regulamentada pela mesma Lei, ficando assim distribuido: o
Comandante é o diretor do colégio, e as demais fungbes estdo de acordo com a
legislac&o vigente.

O ingresso para esse modelo de colégio se da por meio de processo seletivo
para os nao filhos de militares, porquanto, 50% das vagas totais da escola sédo para
filhos e/ou dependentes de policiais militares. Conforme explicitam: “[...] Il — atender
prioritariamente aos alunos dependentes de Policiais-Militares (PM) e Bombeiros-
Militares (BM), propiciando-lhes reserva de no minimo 50% (cinquenta por cento) das
vagas anualmente ofertadas para o ingresso (Regimento do 3° CPMPR, s/d, p. 11).

De tal modo, o exposto nos regimentos assegura quais s&o os principios que

fundamentam a estrutura formativa, como o artigo 5°, do 3° CPM afirma:

| — desenvolver uma vivéncia com participagcdo democratica de todos
os atores escolares;

Il — efetivar a agdo educacional valorizando a Etica, o Respeito, a
Cidadania, a Solidariedade, a Reciprocidade e a Liberdade com
responsabilidade;

IIl — propiciar ao corpo discente uma educagéao formal com formacao
académica, cultural e esportiva de qualidade, vivenciando nocdes
especificas e iniciais da disciplina e a hierarquia militar como
elementos condutores do protagonismo juvenil (Parana, Regimento do
3° CPMPR, s/d, p. 12).

O exposto sobre os CPM apresenta a assertiva de que o modelo, assim como
os CM, servem para atender uma fungao assistencial aos filhos e dependentes de
militares, nesse caso Policiais e Bombeiros Militares, bem como disseminar os valores
militares na sociedade.

N&o obstante, ha um modelo de gestdo educacional que atrai adeptos e esta a
ser implantada em diversos estados do Brasil, especialmente no Parana, trata-se dos

denominados Colégios Civico-Militares (CCM). Um modelo apresentado como gestéao
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compartilhada, vinculado as escolas publicas civis, que atendem essencialmente os
filhos da classe da trabalhadora. Ao passo que, para além do desmonte implantado
pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC), em 2017 (Educacao Infantil, Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e Ensino Fundamental — Anos Finais), e, em 2018
(Ensino Médio), precarizaram a educacgao publica de maneira nevralgica.

A discusséo sobre o carater do ensino, seja ele humanista ou utilitarista?® foi
ignorada, pois ndo se trata de uma educagéo coesa, para formar sujeitos conscientes
sobre o0 seu tempo; para acessar a universidade (propedéutica); para formagéo que
trate dos classicos; ou para mobilidade social. Mas de uma formacéo para o trabalho,
pragmatica, que desde o inicio foi anunciada como principal objetivo da BNCC.
Considerando o debate realizado anteriormente, o qual evidenciou a formagao ser
planejada aos moldes do Estado Neoliberal de Governanga Burocratica, que precisou
se reestruturar, e com isso, reformular a prépria classe trabalhadora, por intermédio
de uma formagao basica, do saber pratico, como Antunes (2023, p. 15) definiu, uma
formacdo destinada a atender “[...] aos bolsdes de descartaveis, subemprego e
desempregados”.

Discursa-se sobre a entrada de militares da Policia Militar (PM) ou Bombeiro
Militar (BM) em ambientes de educagao publica e civil, evidenciando para essa
pesquisa uma necessidade de compreender os modelos formativos ali implantados. A
presenca de militares em ambientes educacionais publicos e civis possibilita que eles
interfiram diretamente em decisbes institucionais, pedagdgicas, e sobretudo, no
controle do corpo dos estudantes, com disciplina, ordem e hierarquia, ao aplicar a
filosofia militar que €& caracteristica das corporagdes militares. Em estados da
federacao alguns militares séo realocados de suas fun¢des militares ou sdo chamados
da inatividade (aposentadoria) para exercer a fungdo de diretor escolar, com
bonificagao extra.

Diferente dos colégios militares, as escolas publicas e civis militarizadas (CCM)
sdo novidades em sua gestao “hibrida”, afinal sdo resultados da vinculagado de duas
secretarias de naturezas distintas, SEED e SESP, para dividir competéncias e
atribuicbes. Ressalta-se que nesse modelo, a estrutura e todos os trabalhadores da
educacéo, assim como toda gestao, sdo de responsabilidade da SEED. Cabe a SESP

23 A discussdo sobre ensino humanista e utilitario serd esmiugada no préximo capitulo, em secao
especifica.



103

auxiliar com o fornecimento e selecdo de militares inativos. Assim, as Escolas?*
Civico-Militares (ECIM) possuem a interferéncia direta de duas gestdes, a educacional
e a militar.

Sobre a gestdo e a nomenclatura das escolas civico-militares, Santos (2021)

afirma:

A militarizagdo recebe diferentes nomenclaturas, entre elas:
militarizagao; Gestdao Compartilhada; Gestdo Compartilhada com a
PM (na qual sao realizados convénios, acordos ou parcerias, por meio
de cooperagdo com a PM, para a implementacdo da chamada
metodologia dos sistemas de ensino dessa Policia nas escolas); e
Escola Civico-Militar — essa ultima crivada pelo Pecim, do Governo
Federal. Em que pese as escolas militarizadas atualmente serem mais
conhecidas como escolas civico militares, a nomenclatura
militarizacao foi a primeira a surgir e, de forma geral, é mais utilizada,
sobretudo em redes estaduais de ensino, como as de Goias, do
Amazonas e da Bahia (Santos, 2021, p. 07).

O modelo em questao nao é recente; sua implementacgao iniciou-se na década
de 1990, no estado de Goias?®. Esse estado permitiu a adesdo de escolas publicas
civis ao modelo, servindo posteriormente de referéncia para todo o Brasil. Por ndo se
tratar de uma proposta nova, novas pautas passaram a ser incorporadas a tendéncia,
0 que contribuiu para o fortalecimento do processo de militarizacdo. Em 2019, o
governo federal langcou o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM),
permitindo que os entes federativos adotassem esse modelo "inovador" de gestédo
escolar. No mesmo ano, com a reformulacédo do Ministério da Educagao durante o
governo Bolsonaro, foi criada a Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-Militares
(SECIM), por meio do Decreto n.° 9.665, de 2 de janeiro de 2019. O objetivo declarado
era democratizar o acesso a uma educagao de qualidade, nos moldes dos Colégios
Militares, e resgatar valores como disciplina e organizagao, especialmente em regides
marcadas por maior vulnerabilidade social, por meio da expansdo do modelo civico-
militar.

Percebe-se que a partir do Decreto n.° 10.004, de setembro de 2019, o qual

instituiu o Programa Nacional de Escolas Civico-Militares, foi criada a meta de

24 As legislagoes federais e estudais ndo tratam de forma unissona os termos, por vezes encontra-se
“escolas”, em outras “colégios”, sem especificar a diferenga entre os termos e tratando-os como
idénticos. Para o Estado do Parana ECIM refere-se a escolas com oferta exclusiva do Ensino
Fundamental — Anos Finais, ao passo que colégio, compreende a oferta de Ensino Fundamental —
Anos Finais e Ensino Médio.

25 Em 1999, foi criado o primeiro colégio militarizado de Goias, o CEPMG (Colégio Estadual da Policia
Militar de Goias Cezar Toledo) que se mudou seu foco inicial e passou a atender alunos civis.
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militarizar 216 escolas publicas civis no periodo de 2019 a 2022, 54 escolas por ano,
duas por estado ao ano? (Meta de Implementar, 2022). O Decreto em questio traz
em seu Artigo 5° as diretrizes adotadas: “[...] a utilizagdo de modelo para as ECIM
baseado nas praticas pedagdgicas nos padrdes de ensino dos colégios militares o
Comando do Exército, das Policias Militares e dos corpos de Bombeiros Militares”
(Brasil, Decreto n.° 10.004, 2019, p. 2). E reafirma em seu Artigo 11:

O modelo de Ecim é o conjunto de agbes promovidas com vistas a
gestdo de exceléncia nas areas educacional, didatico-pedagédgica e
administrativa, baseada nos padroes de ensino adotados pelos
colégios militares do Comando do Exército, das policias militares e
dos corpos de bombeiros militares.

§ 1° A gestdo na area educacional sera alcangada por meio de
acoes destinadas ao desenvolvimento de comportamentos,
valores e atitudes, com vistas ao desenvolvimento pleno do aluno
€ ao seu preparo para o exercicio da cidadania.

§ 2° A gestao na area didatico-pedagdgica sera alcangada por meio
de agdes relacionadas a supervisao escolar, ao apoio pedagogico, a
psicopedagogia, a avaliagdo educacional e a proposta pedagdgica.

§ 3° A gestdo na area administrativa sera alcangada por meio de agdes
que contemplem a administracdo, de forma sustentavel, nas areas de
pessoal, de servigcos gerais, de material, patrimonial e de finangas.
(Brasil, Decreto n.° 10.004, 2019, grifos nossos).

O artigo supracitado demonstra que os padrées adotados nas ECIM serdo os
mesmos adotados nos colégios militares, contudo, despreza a realidade da escola
publica civil; ndo ha provas para entrar na escola publica, ela € gestada por civis e
enfrenta problemas de estruturas fisicas, financeiras e politicas. Isto €, ha uma
necessidade de firmar os filhos da classe trabalhadora na disciplina docilizadora, logo,
0 que esta em questao é a defesa dos valores da burguesia ao tratar de uma estratégia
formativa, que torne a classe trabalhadora subserviente aos mandos do capital.

A Portaria n.° 2.015, de 2019 previa a implantagdo em larga escala no ano de
2019, o que nao ocorreu, o que obrigou o MEC a lancar nova Portaria em 2020, assim
foi publicada a Portaria n.° 1.071, no seu texto a unica modificagao foi a transferéncia
da execugao para o ano de 2021, as demais regras permaneceram as mesmas.

A Portaria n.° 1.071/2020, emitida com base no Decreto n.° 10.004/2019,
discute sobre a entrada no programa destacando que “A participacdo dos estados,
dos municipios e do Distrito Federal no PECIM ocorrera por meio da manifestagao

26 De acordo com GOV.BR (2022): https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-
pesquisa/2022/01/meta-de-implementar-216-escolas-civico-militares-ate-2023-sera-antecipada-

para-este-ano.
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de interesse, formal e voluntaria, dentro dos prazos estabelecidos e divulgados pelo
MEC” (Brasil, 2020, grifos nossos). Essa afirmacgdo evidencia que os estados ou
municipios poderiam acatar a entrada no programa de modo voluntario, conforme
reafirma a “[...] ades&o voluntaria dos entes federativos por meio da assinatura do
Termo de Adesao, modelo anexo a esta Portaria, pelo Chefe do Executivo estadual,
municipal ou distrital” (Brasil, Portaria n.° 1.071, 2020.).

Para além, em seu Artigo 14 ha uma especificacdo da divisdo das

responsabilidades sobre a gestdo das ECIM.

| - Modelo de Disponibilizacdo de Pessoal - o MEC disponibilizara
pessoal das For¢gas Armadas para as Ecim, e, em contrapartida, os
estados, o Distrito Federal ou os municipios farao o aporte financeiro
necessario a implementagao do modelo nas escolas selecionadas; e
Il - Modelo de Repasse de Recurso - o MEC fara o aporte financeiro
para as adaptacdes das escolas, conforme art. 20, e, em
contrapartida, os estados disponibilizarao militares das Corporacdes
Estaduais para atuarem nas escolas selecionadas, arcando com os
correspondentes custos (Brasil, Portaria n.° 1.071, 2020).

O exposto evidencia o modo de execugdo do modelo, ao identificar duas
necessidades: pessoal (militares) que ficaria de responsabilidade do MEC, e aos
estados e/ou municipios o aporte financeiro para a implantacdo do modelo nas
escolas; o MEC faria o repasse de recursos de subsidios financeiros para realizar as
adaptacgdes das escolas, e como compensacao os estados e/ou municipios disporiam
de seus militares de corporagdes estaduais para atuarem nas instituicdes escolares.
Assim, depreende-se duas necessidades: uma para o pagamento das adaptagdes das
escolas (infraestrutura e pedagogica); e outra do pagamento de pessoal (militares que
atuarem nas instituicdes), contudo, € apenas uma fonte de financiamento (MEC).

De acordo com a Portaria n.° 1.071/2020, os militares que atuassem nas ECIM
deveriam estar incumbidos das areas de gestdo educacional e administrativa,
enquanto a parte didatico-pedagdgica ficaria com os demais gestores (civis),
professores e profissionais da educacéo, além disso, receberiam uma habilitacdo, de

acordo com o Manual das Escolas Civico-Militares.

Art. 18. Os militares desempenharao, nas Ecim, tarefas nas areas da
gestdo educacional, administrativa e didatico-pedagdgica, conforme
contrato de PTTC, devendo ser observados os seguintes critérios
gerais, eliminatérios, para a selegao desses profissionais:

| - idoneidade moral e reputacgéao ilibada; e

II - perfil profissional ou formagédo académica compativel com a tarefa
para a qual tenha sido indicado.
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[..]

Art. 23. O PECIM integra o Compromisso Nacional pela Educagao
Basica, de forma a produzir conhecimento, consolidar o aprendizado
e induzir boas praticas relacionadas a gestdo administrativa,
educacional e didatico-pedagdgica adotadas nas Ecim (Brasil, Portaria
n.° 1.071, 2020).

Menezes e Sécrates (2020, s/p) sintetizam as ideias contidas na Portaria n.°

1.071/2020, que dizem respeito aos encargos dos militares da seguinte maneira:

O modelo de exceléncia vai abranger as areas:
didatico-pedagégica: com atividades de supervisdao escolar e
psicopedagogia para melhorar o processo de ensino e de
aprendizagem, preservando as atribuicoes exclusivas dos
docentes;

educacional: pretende fortalecer os valores humanos, éticos e
morais, bem como incentivar a formacgao integral como cidadéao e
promover a sensagao de pertencimento no ambiente escolar;
administrativa: para aprimorar a infraestrutura e a organizag¢ao da
escola e, consequentemente, a utilizagcado de recursos disponiveis na
unidade escolar. Os militares vao atuar prioritariamente na area
educacional e prestardo assessoramento nas areas
administrativa e didatico-pedagégica (grifos nossos).

Quanto a isso, interessam algumas indagagdes: por que aos militares sao
dados tantos poderes intervencionistas? Como é compreendida a autonomia
pedagogica, haja vista que os militares podem prestar assessoramento a esta area?
Os professores terao liberdade de trabalhar todos os conteudos? O que entende como
valores humanos, éticos e morais, bem como formacéao integral como cidadao e
promoc¢ao do pertencimento escolar? Pode parecer leitura de abstragdo, vaga e
generalista, que bem a fundo n&o sugere nada, e talvez essa seja o grande interesse,
uma legislagdo repleta de ideias, maximas ideoldgicas que adere uma massa
populacional para seus interesses, mas que em suma, ndo diz nada explicitamente.

Reitera-se haver um aceno no documento, que se recobre de tendencioso
discurso, atribuindo a funcdo quase salvifica para os problemas da educagao ao
PECIM. Como a prépria Portaria n.° 1.071/2020, afirma ao definir os critérios para

implantagdo do modelo militarizado:

Art. 15. Os entes federativos serdo orientados a considerar, para
selecao e escolha das escolas no ano de 2021, os seguintes critérios:
| - com alunos em situagao de vulnerabilidade social;

Il - com desempenho abaixo da média estadual no indice de
Desenvolvimento da Educac¢ao Basica - Ideb;

Il - preferencialmente, com o niumero de matriculas de 501 a 1.000;
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IV - com a oferta das etapas anos finais do ensino fundamental regular
e/ou ensino médio regular;

V - com a oferta de turno matutino e/ou vespertino, excetuando-
se o noturno; e

VI - com a aprovagao da comunidade escolar para a implantagéo do
modelo, por meio de consulta publica presencial ou por consulta
publica de meio eletronico (Brasil, Portaria n.° 1.071, 2020, grifos
Nossos).

O exposto demonstra um discurso sedutor utilizado para justificar a proposta
em estados como o Parana. E no caso paranaense, que interessa nessa pesquisa,
nao somente houve a adesao da militarizacdo como, para além, em uma unica vez,
houve a implantacdo em aproximadamente 10% da sua rede de ensino, e deixou
aberta a possibilidade para que outras instituicbes futuramente pudessem aderir ao
programa civico-militar, haja vista que ja estava aventado no plano de governo do
candidato ao governo do estado, Ratinho Junior (PSD) no ano eleitoral de 2018.

No referido plano de governo de 2018, no item “Educagao Basica”, ha um
subitem intitulado “Seguranca” que afirma “Promover, contando com instituicbes
parceiras, programas de enfrentamento a violéncia no interior e em torno das escolas”
(Plano de Governo — Ratinho Junior, 2018, s/p), e outro subitem “Colégios Militares”
que ja anunciava a tendéncia, do entdo candidato, de “Ampliar a oferta de colégios
militares da policia do Estado do Parana” (Plano de Governo — Ratinho Junior, 2018,
s/p).

O que facilita o entendimento sobre o Parana nao demorar a aderir ao PECIM.
No inicio de 2020, o governo paranaense noticiou a institucionalizagao do modelo em
quatro colégios como projeto-piloto do estado. Sendo eles: Colégio Estadual Beatriz
Faria Ansay, em Curitiba; Colégio Estadual Professora Adélia Barbosa, em Londrina;
Colégio Estadual Tancredo Neves, em Foz do Iguacgu; e Colégio Estadual Vinicius de
Moraes, em Colombo (Menezes; Sdcrates, 2020, s/p); (AEN, 2020b).

A Diretora de Planejamento e Gestao Escolar da SEED, Adriana Kampa, no
momento de aplicagdo do PECIM, em reunido com o Conselho Estadual de Educagao
(CEE), trouxe as explicagbes governamentais para institucionalizagdo do modelo no
estado paranaense, o qual fora aderido em 2019, em quatro escolas pela
disponibilidade de pessoal e em duas 0 modelo ocorreu pelo repasse de recursos.

N&s iniciamos em 2019, com o Programa das Escolas Civico-Militares
Federais, em parceria com o Ministério da Educacado (MEC), em dois
modelos: recurso e pessoal. No modelo pessoal, utiliza-se nas Escolas
Civico-Militares um contingente bem maior de servidores, servidores
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esses inativos, que sdo do Ministério da Defesa, sdo os militares
federais inativos que atuam nessas escolas. Geralmente, neste
modelo Civico-Militar do MEC, ndés temos uma média de 18
militares na Escola, eles ndo ministram aulas, s&o militares que
ajudam e acompanham apenas a questdo do comportamento,
organizando todos os momentos civicos junto ao Colégio. Também
temos nessa composi¢cdo dos monitores, dois diretores, que sé&o o
Diretor Civico-Militar, o outro Diretor, também Civico-Militar, que
auxilia no pedagogico, portanto, temos dois Diretores Civico-Militares
na composicao do MEC; e ainda o Diretor Civil, o nosso Diretor, que é
da rede, mais os Diretores Auxiliares, com a equipe pedagdgica, que
fazem todo esse trabalho nas escolas. Hoje temos no Estado do
Parana, seis escolas que ja atuam nesse modelo federal, e algumas
delas, no caso sdo duas, nas quais trabalhamos com o modelo federal,
porém o Termo de Convénio é com a Secretaria de Seguranga Publica
do Estado do Parana (SESP), onde o Governo Federal subsidia com
o valor de 1 milhdo por escola, por ano, para aquisigdo de material,
e a SSP entra com os militares, ou melhor, o Corpo de Militares
Estaduais Inativos Voluntarios (CEMEIV), instituido pela Lei
19.130/2017 (Kampa, 2021, grifos nossos).

O relato da diretora de Planejamento e Gestao Escolar, chama a atencéo para
0s numeros apresentados: 18 militares atuando nas escolas, entre Monitores e
Diretores Civico-Militares e o valor de subsidio de R$ 1 milhdo por escola?’, ao ano.
Apo6s a fala da diretora para o CEE, outras quatro instituicdes adentraram ao PECIM
ainda no inicio do ano de 2020, sendo elas: Colégio Estadual Julia Wanderley, em
Cascavel; Colégio Estadual Arlindo Carvalho de Amorim, em Curitiba; Colégio
Estadual José Alexandre Chiarelli, em Rolandia; e Colégio Estadual Professor
Colares, em Ponta Grossa. Posteriormente, mais quatro colégios adentraram ao
PECIM, sendo elas: Colégio Estadual Heitor C A Furtado, em Apucarana; Colégio
Estadual Cataratas, em Cascavel; Colégio Estadual Vereador Heitor Rocha Kramer,
em Guarapuava; Colégio Estadual Gal. Carneiro, Lapa. Alcangando a ultima soma de
12 colégios?® pertencentes ao programa federal (PECIM), para iniciar o programa

proprio do Parana.

27 Destaca-se que esse valor foi uma maneira de demonstrar que o modelo funcionava no projeto-piloto
de poucas unidades, a fim de conseguir publicizar um modelo governamental. Entretanto, ao divulgar
a ampliagdo do modelo, o estado do Parana, segundo a AEN em “[...] 215 colégios estaduais de 117
municipios [...] a partir de 2021. O investimento direcionado a cerca de 129 mil alunos sera de cerca
de R$ 80 milhdes” (AEN, 2021b, s/p.). Em um célculo, o valor repassado por estabelecimento seria
de aproximadamente R$ 372.093,02. Vide: https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Parana-tera-215-
colegios-civico-militares-maior-programa-do-Brasil

28 Conforme Budel (2023), ao G1, os 12 colégios pertencentes ao PECIM foram integrados ao Programa
de Colégios Civico-Militares do Parana. Disponivel em:
https://g1.globo.com/pr/parana/educacao/noticia/2023/07/12/escolas-civico-militares-do-parana-
afetadas-decisao-governo-federal-encerramento-programa.ghtml
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O governador do Parana tratou de acelerar a implantagdo da tendéncia de
militarizacdo das escolas publicas, e no final de 2020, momento no qual o processo
de fato ganhou corpo, o governador anunciou no estado o maior programa de
militarizacdo do pais. A meta do Parana era militarizar 216 escolas. Destaca-se o
numero anunciado, pois essa era a meta do governo federal com o PECIM para todos
os estados da federagao em quatro anos. De tal modo, o Parana sozinho alcangou a
meta proposta.

Para fins de legalizar a azafama, foi tramitado o Projeto de Lei n.° 543 de 2020
que ‘“Institui o Programa Colégios Civico-Militares no Parana e da outras
providéncias”. Enviado pelo governador na data de 14 de setembro de 2020 para a
Assembleia Legislativa do Parana (ALEP), em carater de urgéncia, sendo aprovada
com ampla maioria. Em 07 de outubro de 2020, o documento era devolvido para a
Casa Civil e, por fim, publicado em Diario Oficial n.° 1.786 como Lei Estadual n.°
20.338/2020. Isto &, o Parana inicia como participante do PECIM, posteriormente criou
seu préprio programa.

Sobre a consulta, importante lembrar que logo apds sancionada a Lei n.°
20.338/2020, em meio a crise sanitaria da Covid-19, 216 colégios estaduais publicos
e civis foram surpreendidos pela SEED com o comunicado que haviam sido
selecionados para aderirem ao modelo civico-militar, mediante uma consulta publica,
que foi normatizada pela Resolucdo n.° 4.186/2020. Coordenada pela SEED, e
executada pelos Nucleos Regionais de Educagao (NRE) e os proprios colégios. O
anuncio do numero e da selegcdo das especificas escolas, gerou conflitos sobre a
defesa ou ndo da mudanca do modelo pedagdgico escolar, haja vista que parte das
escolas ndo contemplava os critérios estabelecidos na Lei Estadual n.° 20.338/2020.

Os critérios eram:

Art. 13. Para a selecao das instituicbes de ensino serao considerados
0s seguintes critérios:

| - municipios com mais de dez mil habitantes que dispéem de, no
minimo, dois Colégios Estaduais que ofertam ensino fundamental e
médio regular, situados na zona urbana;

Il - as instituicbes devem apresentar as seguintes caracteristicas:

a) alto indice de vulnerabilidade social;

b) baixos indices de fluxo escolar;

¢) baixos indices de rendimento escolar;

d) néo ofertar ensino noturno (Parana, Lei Estadual n.° 20.338, 2020).
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O desrespeito ao descrito em Lei deixou evidente que o préprio governo
estadual e a SEED nao respeitavam a legislacdo, tomados de um amago de
implantagéo, de fazer o Parana uma referéncia do modelo, tudo era valido no jogo,
inclusive indicagdes politicas.

Os deputados de oposigcédo colocaram em pauta a discussao e questionaram
na Assembleia Legislativa do Estado do Parana (ALEP) os critérios. Exemplarmente,
o Deputado Estadual Tadeu Veneri (PT), em Sessao Ordinaria, no dia 06 de novembro
de 2020, denunciou:

Quero, Sr. Presidente, aqui, apesar de todo entusiasmo de alguns
Deputados, dizer que nés, acredito que todos fomos surpreendidos
com a noticia de hoje de manha3, talvez ndo a Base de Governo, de
hoje de manha, com a indicagao das escolas que deverao ser escolas
militares. Digo isso porque na ultima semana colocamos aqui,
Deputado Hussein, a lista de alguns colégios, e V. Exa. inclusive
colocou que nada estava definido, que aqueles colégios nao seriam
necessariamente os colégios que seriam colocados para apreciagao
dos pais e professores e alunos. Nao sei se houve, ndo acredito que
seja de vossa parte, mas houve um desentendimento da Secretaria,
porque dos colégios que citei aqui, Uruguai, Jodo Loyola, Cecilia
Meireles, todos eles sairam na relagao hoje, todos, sem exceg¢éo. Ou
seja, o Governo ja sabia que esses colégios iriam participar de
uma lista para irem a uma consulta que sera feita amanha e
depois. Quer dizer, relaciono os colégios em um dia e no dia
seguinte abro consulta. E uma coisa absurda o que o Governo
Ratinho estad fazendo. E totalmente contrario a qualquer pleito
democratico [...] E ai pergunto: Qual é a relagdo que tem, por exemplo,
o Colégio Uruguai? Nao tem indice de evasao, ndao tem baixo Ideb,
nao tem problema de violéncia, ndo esta em area de risco. Qual o
critério? Qual o critério para colocar o Jodo Loyola? Estou falando das
escolas que conheco aqui em Curitiba. Qual o critério para colocar o
Cecilia Meirelles? De onde apareceram 30, 40 escolas? Quem
indicou? Como foi indicado? Estamos fazendo um pedido inclusive
para saber como se escolhe a escola “A” ou “B”? Ha uma diferenca
brutal entre o Colégio Manoel Ribas, por exemplo, que esta aqui na
area que todos conhecem, que é uma area de risco, realmente é uma
area de risco, embora seja um colégio integral [...]. H4 uma diferencga
brutal entre colégios e colégios. Creio o que esta sendo feito hoje, na
verdade, é atropelar qualquer processo democratico de debate. Ah,
nao, mas conversamos. [...] Agora, a forma como esta sendo feita, é
absolutamente violentar os diretores, os professores, os funcionarios
e os proprios alunos. E ndo da tempo, sequer, para o debate. Acham
que vao fazer isso no grito, vao dar uniforme, vao colocar um policial
ou dois policiais e vao resolver o problema da escola. Nao vao. Nao é
dessa forma que vai ser resolvido (Parana, Sessao Ordinaria do dia
11 de janeiro de 2021, p. 05, grifos nossos).

O deputado denunciava os problemas na selegao dos colégios relacionados na

lista; apontava a falta de democracia no processo de implantagao justamente pelo
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modo acelerado que se deu todo o processo; a desmoralizagédo do fixado em lei; e 0
desrespeito as comunidades escolares.

Deve ser retomada a fala de Adriana Kampa, diretora de Planejamento e
Gestéo Escolar da SEED, na Reunido do CEE, pois, a sua retérica evidencia que a
SEED nao respeitou os elementos legais instituidos e alterou a regra do dispositivo
legal para atender demandas politicas, e para adequar-se a falta de militares inativos
em determinados locais, assim, a vinculagdo entre SESP e SEED se tornou um
mapeamento de possiveis locais para implantagcdo, com pessoal disponivel para

atender. Isto €, onde nao ha militares, ndo existe o indicativo de alteragdo de modelo.

Quando iniciamos essa proposta dos Colégios Civico-Militares
no Estado do Parana, nés tivemos uma procura imensa de todos
0s municipios e essa foi uma das dificuldades que encontramos
porque, primeiramente, a Secretaria de Seguranca Publica do Estado
disponibilizou para nés, em setembro, o0 nome dos municipios e a
quantidade de voluntarios, de inativos, militares da Secretaria de
Seguranga Publica que cada municipio tinha. Vejam, esse nimero
é para saber se determinada cidade, tendo um Colégio Civico-
Militar, teria condicoes de atender. Claro que nenhum militar &
obrigado, isso € uma inscrigao, ele faz e verifica. Mas, a fungéo dessa
primeira analise que a Secretaria de Seguranga Publica nos passou
foi justamente para que nao fizéssemos a indicagado, nem a consulta
com a comunidade em locais que nao haviam inativos. Esses militares
tém como prioridade ter participado do Batalhdo da Patrulha Escolar
Comunitaria (BPEC) (Kampa, 2021, grifos nossos).

A Diretora explicitou a mudanca da regra, vinculando o municipio selecionado
com disponibilidade de militares inativos para atuarem nos colégios daqueles
municipios. Seguindo essa discussao, outro problema se levantava, o baixo numero
de militares dispostos a ingressar no trabalho dentro dos estabelecimentos
selecionados.

Quando a diretora afirmou que “tivemos uma procura imensa”, ela transparece
em sua fala outro elemento que vale a atengao, que houve interferéncia politica na
selegdo dos colégios, ndo somente de prefeitos, mas de deputados estaduais.

Prova disso € o momento em que o Deputado Emerson Bacil, filiado ao Partido
Social Liberal (PSL), em uso da plenaria na Sessao Ordinaria de 19 de janeiro de
2021, bradou sua indicagdo de um CCM para o municipio de Sao Mateus do Sul,

colégio listado por sua indicagao.

Com relagao ao civico-militar, sou totalmente favoravel. O que quero
destacar aqui é o estresse que passamos ai com relagao a



112

indicagdao em Sao Mateus do Sul. Haviamos indicado o municipio,
ai ndao soube do colégio que foi indicado, soube pela midia, e ai
houve ja uma situacao desagradavel no colégio, ai mostramos
que nao seria, foi verificado pela Secretaria que nao seria um
colégio adequado para implantagao, e sem demais foi excluido o
municipio da lista e isso causou um transtorno e agora retornou
novamente para que Sao Mateus do Sul tenha um colégio civico-
militar. Sé deixo o relato aqui porque ocasionou uma situagao
delicada entre indicar, retirar e depois indicar de novo. Entao,
esperamos que seja, como ja falou o Secretario Feder, resolvido, e
com essas alteracdes possamos melhorar ainda mais a implantacéo e
a implementagédo desse Projeto importante, que € referéncia para o
Pais, independentemente de quem esta a favor ou contra (Parana,
Sessao Ordinaria do dia 26 de outubro de 2021, p. 07, grifos nossos).

A fala do deputado, comprova o que Kampa (2021) ja havia afirmado, a
indicagao politica se tornou elemento de selegdo dos colégios. Haja vista que o
deputado Bacil estava descontente, pois sua indicagado havia sido retirada da lista por
nao se adequar a regra inicial, o que de acordo com ele, trouxe um constrangimento,
mas ja havia retornado para o municipio um CCM, mesmo sem cumprir 0s requisitos
exigidos pela legislacéo.

A auséncia de militares para preencher os cargos e os joguetes politicos,
fizeram surgir uma manobra legislativa no Parana. Em janeiro de 2021, outro projeto
tramitou na ALEP, com convocacéo extraordinaria durante o recesso legislativo. A
intencao era flexibilizar os critérios para militarizar colégios, e assim, ndo precisavam
mais atender os requisitos propostos em lei. De tal modo, foi criada a Lei n.°
20.505/2021, a qual permitiu ampliar a adesao ao programa. Conforme a Lei expde,

ficaram definidos como itens de selegéo, a partir dessa legislagdo, o seguinte:

Art. 13. Para a seleg¢ao das instituicdes de ensino, observar-se-a o
contido nas normas federais que regem a selegdo de escolas para o
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares, bem como os
seguintes critérios:

| - os municipios devem dispor de, no minimo, dois colégios estaduais
que ofertem ensino fundamental e médio regular situados na zona
urbana;

Il - realizagéo de consulta publica, observado o seguinte:

a) o quorum para a validade da consulta sera de maioria absoluta dos
integrantes da comunidade escolar;

b) o quérum para a aprovagao da proposta sera de maioria simples;
c) em caso de quérum insuficiente para validar a proposta, a consulta
podera ser repetida por trés vezes, dentro do mesmo periodo letivo;
d) a divulgagao da consulta publica ocorrera via publicacdo de edital
no Diario Oficial do Estado, com no minimo quinze dias de
antecedéncia de sua realizagao, além de ampla divulgagéo na internet
(redes sociais e sitios da SEED).
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Il - as instituicbes de ensino selecionadas e validadas pela
comunidade escolar para implementar o Programa no ano letivo
seguinte ndo poderao:

a) ofertar ensino integral,

b) ser Centros Estaduais de Educagao Basica de Jovens e Adultos -
CEEBJA;

c) ofertar ensino noturno;

d) ser institui¢ao rural, indigena, quilombola ou conveniada;

e) ter dualidade administrativa (Parana, Lei n.° 20.505, 2021).

Os argumentos utilizados em tribuna da ALEP e no CEE, reforgam a proposi¢cao
de que nao ha intengdo em melhorar a educacao ou atender populagdes que sofrem
com a criminalidade. Inclusive, ha que se considerar que a melhora na educacéo no
governo Ratinho Junior, configura-se em galgar melhores indices, pautados em
resultados de avaliagbes externas. O que reforga o perfil neoliberal implantado na
educacgado. Para além, os argumentos utilizados para implantacdo do modelo civico-
militar utilizavam esse viés em suas propagandas: melhorar o Ideb dos colégios; a
ideia de que o programa iria auxiliar os jovens futuramente; transformacédo no modelo
tradicional que ha anos se matem o mesmo; a falsa ideia de que os CCM se
aproximarao dos colégios militares; entre outros.

O governador afirmou para a AEN, na data de 25 de marca de 2021, que além

de ser o maior programa de ensino civico-militar do pais,

“O conceito desse projeto é repassar para nossos alunos uma
referéncia diferenciada, para criar uma geragao melhor, com uma
nova mentalidade e que conhegam e respeitem as regras da
sociedade, com conhecimentos sobre hierarquia e respeito”, |[...]
“Essas escolas serao referéncia para o Brasil e foi aprovada pela
comunidade escolar, elas vao ajudar muito os jovens para o futuro”.
[...] “E uma ruptura de um modelo que funciona desde os anos 1980 e
precisava ser atualizado. A transformacgao esta funcionando tdo bem
que o Parana saltou, no ano passado, do sétimo para o terceiro lugar
no indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb)”, destacou.
“Foi o que também nos motivou a implantar esse programa, ja que
historicamente os colégios civico-militares tém as melhores notas do
Ideb no Pais” (AEN, 2021a, grifo nosso)

A fala do governador provoca questionamentos a compreensao do modelo, pois
ao afirmar que os estudantes carecem de uma referéncia diferenciada, para ter
respeito as regras da sociedade, a hierarquia e a ordem, segundo a tese ora
apresentada, esse modelo ndo passa de uma maneira atual do capital reproduzir a

classe trabalhadora.
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Ao tratar sobre os militares, o governador salientou que foram “[...] profissionais
que por muitos anos se dedicaram a defender as familias paranaenses e agora
colocam a disposigao o seu talento, conhecimento e historia de vida para colaborar
com aquilo que representa a transformacao da sociedade, que é a educacao” (AEN,
2021a). Além disso, transparece que o conhecimento imposto pelos militares suplanta
todo conhecimento tedrico escolar, trata-se de conhecimento de vida de policiais da
reserva, € ndo mais no repasse de conhecimento cientifico.

Nao obstante, € valido apresentar a lista de colégios e municipios que
adentraram ao modelo de CCM. O Anexo 1 auxilia na apresentacéo do resultado da
consulta publica de 2020. Pode-se perceber que dos 216 colégios propostos
inicialmente, 186 aderiram ao modelo, 25 negaram a adesédo, e 05 colégios nao
tiveram quérum minimo para deliberar. Porém, além dos colégios com suas adesdes
“‘legitimadas”, outras 16 escolas foram solicitadas a adentrarem no programa de
militarizacdo (AEN, 2020a), alcangando um numero total de 194 escolas militarizadas
no final de 2020.

No que diz respeito a isso, o jornal O Plural, em 2023, trouxe uma analise
sistematizada sobre os dados do Ideb, apés comparar os anos 2015 e 2022, e trouxe
a seguinte conclusao: “[...] a melhora no Ideb foi resultado da exclusao de 81 mil
estudantes com 18 anos ou mais da rede estadual de ensino e da extingdo de 76,8
mil vagas do ensino noturno” (O Plural, 2023). Os resultados do Ideb (Ensino Médio e
Ensino Fundamental — Anos Finais), entre os anos 2005-2023, podem ser observados
nos Anexos 2 e 3.

O Ideb é resultado de um calculo complexo de dois fatores elementares: a soma
das proficiéncias de matematica e de lingua portuguesa, dividido por 2, e multiplicado
pela taxa de aprovacgao (fluxo escolar), que em sintetize representa a porcentagem
dos alunos aprovados, reprovados e evadidos da instituicdo. O fluxo é o ponto fulcral
que faz com que os dados reduzam ou subam, e penaliza instituicdes que atendem
determinados publicos como alunos de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
educacao especial, bem como, localidades com demandas sociais emergentes que
acabam em resultar em rendimento escolar ruim.

O Ideb é divulgado a cada biénio. O Ensino Médio nessa analise iniciou o
recorte analitico em 2015, perpassando pelo ano de 2017, anteriores ao processo de
militarizacao e ainda, 2019, 2021 e 2023 apds o processo de militarizagdo. O Parana

em 2017 alcangou a nota de 3,7 no Ensino Médio; 4,6 no Ensino Fundamental — Anos
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Finais; e 6,3 no Ensino Fundamental — Anos Iniciais (Inep, 2023). Ao tratar do referido
indice carece abordar o numero de 1.081 escolas, que no ano de 2017 tiveram nota
zero ou inexistente no Ideb do Ensino Médio; em 2019 o numero passou para 565; e
no ano de 2021, 423 escolas ndo alcangaram notas no ldeb (Inep, 2023).

No ano de 2019, o Parana comecou a ter uma crescente nos resultados. A nota
do Ensino Médio alcancgou 4,4; no Ensino Fundamental — Anos Finais 5,1; € 6,8 no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais (Inep, 2023.). Seguindo uma tendéncia de
escalada nos resultados, conforme pode ser percebido nos Anexos 2 e 3, 0os quais
demonstram a sintese dos dados entre 2005 a 2023. Mesmo o Parana n&o alcangando
a nota projetada como meta de 2021, que era de 5,1, demonstrou que houve uma
elevagao na nota, chegando a 4,6.

Em 2021, os resultados do Parana expdem que a nota do Ensino Médio subiu
para 4,6; no Ensino Fundamental — Anos Finais 5,2; e 7,1 no Ensino Fundamental
Anos Iniciais. Ao passo que em 2023 o Ensino Médio alcangou 4,7; o Ensino
Fundamental — Anos Finais 5,4; e o Ensino Fundamental Anos Iniciais manteve 7,1
(Inep, 2023).

Os dados revelam, de acordo com o Anexo 4, que desde 2007 o Ensino Médio
manteve o patamar nas proficiéncias de matematica e de lingua portuguesa, sem
nenhuma grande variagdo de acréscimo nas notas de proficiéncia. Ou seja, o estado
do Parana dedicou seu tempo e trabalho em “consertar” o fluxo escolar, para aumentar
o indice de aprovacgédo dos estudantes. Logo, ao aumentar o indice de aprovagao
(fluxo), a nota do Ideb aumentou, sem melhorias efetivas de aprendizagem, que
deveriam ser expostas pela melhora da proficiéncia. Em dados estratificados, o indice
de fluxo do Parana, no Ensino Médio saiu de 0,82 em 2017, que em estudantes
representava que a cada 100 alunos 18 n&o foram aprovados, para 0,97 em 2023, isto
é, a cada 100 alunos, 3 nao foram aprovados (QEdu, 2023).

Ao passo que, o Anexo 5 demonstra o crescimento da proficiéncia de lingua
portuguesa e de matematica, com um timido crescimento da aprendizagem exigida
na avaliagdo. Ao recortar os anos de 2017 a 2023, as proficiéncias oscilam sem
grandes variagcdes ou picos que sustentem a tese de melhoria da educacao. Ao que
trata do fluxo do Ensino Fundamental — Anos Finais, em 2017 representava 0,86, isto
€, a cada 100 alunos, 14 nao foram aprovados, enquanto em 2023 representa 0,98,

ou seja, a cada 100 estudantes, 02 nao foram aprovados (QEdu, 2023).
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Eis 0 “milagre” do Ideb paranaense na escalada dos indices € na marqueteira
propaganda de melhoria dos indices de qualidade, fomentada por projetos e
programas para zerar a reprovag¢ao nos colégios publicos. Ao invés disso, incentiva a
politica de reprovagao zero, que no calculo final elevara o indice.

E valido dizer que o Parana, focado no trabalho com metas, excluiu de suas
escolas jovens trabalhadores e pessoas mais velhas que almejavam terminar seus
estudos, conciliando trabalho e escola. Foram excluidos 81 mil estudantes com 18
anos ou mais, destes 51 mil eram alunos de Educagéo de Jovens Adultos (EJA), que
nao participam do Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (SAEB), e 76,8 mil
deixaram de frequentar o periodo noturno (O Plural, 2023).

A APP-Sindicato apresentou dados para comprovar a exclusao provocada pela

militarizacao das escolas, ao proibir o funcionamento da EJA:

Com isso, 2.277 matriculas dessa modalidade estdo sob a ameaca de
serem fechadas. A APP teve acesso a base de dados, que relune
numeros do Censo Escolar das 127 escolas. Juntas, as unidades
possuem mais de 90 mil matriculas. Desse total, mais de 6 mil
alunos(as) tém 18 anos ou mais (APP-Sindicato, 2023a).

Por atenderem trabalhadores que conciliavam estudo e trabalho, as escolas de
EJA possuiam os maiores indices de reprovagao e de auséncias nas avaliagcbes
externas do SAEB, o que contribuia para a nota zero. Os zeros tém explicagdes
técnicas para além de se referirem ao rendimento nas avaliagbes externas: a escola
nao pode participar da avaliagao, por qualquer motivo externo, ou no dia da avaliacao
nao alcangou a quantidade de quérum minimo 80% dos alunos matriculados no

ano/série para realizar a avaliagao e, por isso, nao tem seu calculo validado.

Ou seja, ao invés de implementar politicas publicas para melhorar as
condicbes de aprendizagem e de permanéncia dos estudantes
trabalhadores(as), a gestdo de Ratinho Jr. escolheu aprofundar um
problema social em troca de indicadores manipulados para usar na
propaganda oficial e que favorecem a imagem pessoal do governador
(APP-Sindicato, 2023a).

Trata-se, especificamente, da precarizacdo da educagao voltada a classe
trabalhadora, o que evidencia a materialidade da luta de classes, em sua forma atual
e contextualizada. Ao buscar excluir jovens e adultos trabalhadores das salas de aula,
esse processo reforga a manutengao da exploragao capitalista, dirigida a uma classe
a qual o Estado historicamente negou o acesso a educacéo.
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Além do mais, o exposto até aqui possibilita levantar inumeras criticas ao
processo: ocorreu presencialmente em um periodo de crise sanitaria, no qual as
préprias aulas estavam ocorrendo de modo remoto, momento em que as autoridades
de saude solicitavam a n&o circulagdo e aglomeragdes de pessoas; ndo aconteceu
um debate com a comunidade escolar, isso possibilitou que muitos criassem
interpretagcdes equivocadas sobre o modelo civico-militar; desgaste de representantes
dos colégios para atingir o quérum minimo; a votagao ocorreu em listagem aberta,
causando constrangimentos e receio de sangdes, pois os NRE estavam presentes em
todo o processo; pressao e cobranga das chefias dos NRE e SEED; desgaste das
escolas frente a comunidade escolar, com insinuagcbes em redes sociais que
expunham a fragilidade do trabalho realizado por professores nos colégios (Silva,
2022).

Com a troca de presidentes, Luis Inacio Lula da Silva (Lula), filiado ao PT (2003-
2006/2007-2011/2023-2026), assumiu o governo federal, e trouxe uma nova
condugdo a politica nacional. Todavia, ndo findou com as politicas conservadoras,
pois tais politicas deixaram de ser estimuladas pelo ente federal, mas deixou livre os
estados deliberarem sobre a manutencdo do PECIM. Reforgando o carater
conciliatério adquirido pelo PT ao longo dos anos.

Logo no primeiro ano de governo Lula, os Deputados Federais Rogério Correia
e Fernando Mineiro, ambos do PT, tramitaram o Projeto de Decreto Legislativo (PDL)
n.° 56 de 2023, o qual “Revoga o do Decreto n.° 10.004, de 5 de setembro de 2019,
que institui o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM). Valendo-se
como prerrogativa o Artigo 67 da LDBEN 9.394/96, iniciam a justificativa para o fim do
programa, afirmam que as fungbes do magistério devem ser “[...] exercidas por
professores e especialistas em educagao no desempenho de atividades educativas,
quando exercidas em estabelecimento de educacgao basica em seus diversos niveis e
modalidades” (Brasil, PDL n.° 56, 2023, p. 44), inclusive o préprio magistério, a
docéncia bem como as fungdes “[...] de direcdo de unidade escolar e as de
coordenacgao e assessoramento pedagdgico [...]" (Brasil, PDL n.° 56, 2023, p. 44).

Além de utilizarem o argumento da falta de transparéncia no processo de
consulta a comunidade; a falta de monitoramento e avaliagdo do PECIM, do qual as
préprias diretrizes do programa afirmavam “l - elevagdo dos indices de
desenvolvimento da educagao basica, por meio de integragao transversal com os

programas do Ministério da Educac¢ao” (Brasil, Decreto n.° 10.004, 2019a), e a “IX -
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avaliacao continua das escolas que aderirem ao Programa” (Brasil, Decreto n.°
10.004, 2019a). Nao obstante, no Capitulo VIl — Da avaliagao e da Certificagao estava

previsto:

Art. 16. O Pecim sera avaliado continuamente, como forma de afericéo
da melhoria e do atingimento das metas do modelo proposto.

§ 1° Serdo objeto de avaliagdo pelo Ministério da Educacdo as
atividades de apoio a gestdo educacional, a gestdo didatico-
pedagogica e a gestdo administrativa compreendidas no Pecim.

§ 2° Ato do Ministro de Estado da Educacédo definira as metas e a
metodologia de mensuragido efetiva de resultados para
implementacéo do Pecim.

Art. 17. Os critérios para a obtencdo e a perda da certificacao
concedida a Ecim serao estabelecidos em ato do Ministro de Estado
da Educacéo (Brasil, Decreto n.° 10.004, 2019a).

Outro ponto que os deputados federais levantaram, e deve ser ponderado, € o
alto valor de investimentos, e a falta de dados disponiveis especificos que comprovem
a eficacia do modelo, nem mesmo da melhora de desempenho dos estudantes. O
G12°, ao abordar o tema, noticiou que, no final de 2021, eram 127 escolas municipais
e estaduais espalhadas pelo Brasil que haviam aderido ao projeto, o que
representaria, de acordo com a PDL, 0,1% da rede publica. Nao obstante, nao
passava de especulagdo, pois ndo havia transparéncia de dados, quantitativo de

escolas, nem mesmo do valor repassado ao programa.

Ainda assim, é possivel notar o relevante contraste com o alto
orcamento publico destinado ao PECIM, apenas em 2022 o valor
previsto foi de R$ 64 milhdes. Nem mesmo a nota do Sistema de
Avaliagdo da Educagcdo Basica (Saeb) dessas escolas foi
disponibilizada integralmente, sob justificativa da entdo dire¢do do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) de que houve participacao insuficiente de participantes
nas provas de lingua portuguesa e matematica (Brasil, PDL n.° 56,
2023).

Isso evidencia que os problemas do PECIM eram, até aquele momento, apenas
a parte visivel de um conjunto mais amplo de questdes. A falta de transparéncia
compromete a eficacia da politica publica, uma vez que, conforme aponta o
documento Avaliagdo de Politicas Publicas: Guia pratico de analise ex post (Brasil,
Avaliacdo de Politicas Publicas, 2018), a sociedade carece da ‘[...] verificagdo da

efetividade de uma politica passa, necessariamente, por seu monitoramento e sua

29Disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/12/13/escolas-civico-militares-tem-meta-
eficacia-e-desempenho-desconhecidos-. Acesso em 08 nov. 2024.



https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/12/13/escolas-civico-militares-tem-meta-eficacia-e-desempenho-desconhecidos-
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/12/13/escolas-civico-militares-tem-meta-eficacia-e-desempenho-desconhecidos-

119

avaliacao. Avaliagbes qualificadas que produzam resultados confidveis possibilitam o

aprimoramento de politicas e justificam investimentos ou economia de recursos [...]"

(Brasil, Avaliagao de Politicas Publicas, 2018).

Neste interim, em julho de 2023, foi decretado o fim do PECIM, por meio do

Decreto n.®° 11.611/2023, o qual revogou o Decreto 10.004/2019. Os motivos ja haviam
sido expostos pela Nota Técnica n.° 60/2023/DPDI/SEB/SEB emitida pelo MEC para

secretarias estaduais de educacdo. Entre os principais problemas, o documento

apresenta:

Nossa analise preliminar, salvo melhor juizo, conclui que as
caracteristicas do Programa e sua execucgdo até agora indicam que
sua manutencio nao € prioritaria e que os objetivos definidos para sua
execugao devem ser perseguidos mobilizando outras estratégias de
politica educacional. Desaconselhamos que o Programa seja mantido
por compreendermos que: a) ha problemas de coesao/coeréncia
normativa entre sua estrutura e os alicerces normativos do sistema
educacional brasileiro; b) o programa induz o desvio de finalidade
das atividades das forgas armadas, invocando sua atuagdo em uma
seara que ndo é sua expertise e ndo é condizente com seu lugar
institucional no ordenamento juridico brasileiro; ¢) a execugao
orcamentaria dos recursos de assisténcia financeira destinados
as escolas do Programa ao longo dos anos de 2020, 2021 e 2021
foi irriséria, comprometendo investimentos que poderiam ser
mobilizados em outras frentes prioritarias do Ministério da Educacao
e, salvo melhor juizo, indicando ineficiéncia no processo de
implementacao; d) a justificativa para a realizagao do Programa
apresenta-se problematica, ao assumir que o modelo de gestado
educacional, o modelo didatico-pedagogico e o modelo de gestdo
administrativa dos colégios militares seriam a solugdo para o
enfrentamento das questbes advindas da vulnerabilidade social dos
territérios em que as escolas publicas estio inseridas e que teriam as
caracteristicas necessarias para alcancar o tipo de atendimento
universal previsto para a educacgado basica regular, ignorando que
colégios militares sao estruturalmente, funcionalmente,
demograficamente e legalmente distintos das escolas publicas
regulares (Brasil, Nota Técnica n.° 60, 2023, p.11, grifo nosso).

A nota técnica ilustra a progressdo de gastos do PECIM, de acordo com o

Grafico 1, pode ser observado o valor liquidado somente para remuneracao de

militares reformados (aposentados) que estavam executando fungdes em colégios.
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Figura 1 - Orcamento do PECIM para remuneracao de militares reformados

Orgcamento do PECIM para remuneracdo de militares reformados
R564.265.038,06

R527.192.189,28

R$7.046.655,35
L
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Fonte: Brasil, Nota Técnica n.° 60/2023/DPDI/SEB/SEB, 2023, p, 5.

Revogado o PECIM, Lula afirmou:

Ainda ontem, o Camilo anunciou o fim do ensino civico-militar porque
nao € obrigagdo do MEC cuidar disso. Se cada estado quiser criar,
que crie. Se cada estado quiser continuar pagando, que continue. Mas
o MEC tem que garantir a educacgéo civil, igual para todo e qualquer
filho de brasileiro ou brasileira. Entdo acreditem que o pais mudou
(Maia, 2023).

E é essa afirmativa de que os estados que possuissem interesse em manter o
programa, que fundamenta o carater conciliatério do presidente Lula, e ndo combativo
as politicas neoliberais. De tal maneira, com a possibilidade de escolha, o Parana
decidiu manter os CCM ja implantados. Seria oportuno encerrar essa analise sobre a
militarizac&o das escolas publicas e civis paranaenses, com 194 colégios inseridos no
modelo civico-militar. Contudo, os eventos que ocorreram no final de 2023, fazem a
analise se ater a novos dados.

Os Editais n.° 101/2023; 109/2023; 110/2023; e 112/2023 emitidos pela
GS/SEED, (Anexos 6, 7, 8 e 9) tornam publica a nova “Relagéo das instituicées de
ensino que realizagdo o processo de Consulta Publica a comunidade escolar para a
implementagdo do Programa dos Colégios Civico-Militares do Parana”, ao efetivar a
continuidade da politica militarizada nas escolas publicas e civis do Parana, em escala

cada vez mais esmagadora e menos democratica.
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Nesses editais, o Secretario de Educagdo Roni Miranda®® designou mais 155
colégios para realizarem a consulta publica para ades&do ou ndo ao modelo. Para
fundamentar a politica de que a escola para ser boa precisa de policias militares em
suas dependéncias, Roni Miranda afirma a AEN o seguinte: “O modelo dos colégios
civico-militares proporciona a ampliagdo do aprendizado devido a maior quantidade
de aulas que é oferecida aos estudantes”. E continua, “O processo aprimora a
qualidade do ensino com aulas adicionais de portugués, matematica e da unidade
curricular exclusiva de cidadania e civismo, que proporciona conhecimento das leis,
da Constituicdo Federal, além do papel dos trés poderes, e de valores como ética,
respeito e cidadania" (AEN, 2023a).

As afirmacgdes do secretario sdo elucidativas, os CCM, por assim serem,
recebem carga horaria extra, entretanto, ndo se trata de aulas de toda a complexidade
cientifica do curriculo, sdo aulas de lingua portuguesa, matematica e cidadania e
civismo. As disciplinas de lingua portuguesa e matematica, sdo compreendidas, nessa
carga extra, como fundamentais ao crescimento de indices e resultados de avaliagbes
externas, mas nao esquecendo que o mercado de trabalho exige o dominio basico
dessas disciplinas. Ao passo que a Unidade Curricular de “Cidadania e Civismo” deve
atender as necessidades do “novo” estado capitalista, bem como, formar os filhos dos
trabalhadores aos moldes ideoldgicos da classe burguesa dominante.

As consultas ocorreram entre os meses de novembro e dezembro de 2023, e
legitimaram a mudanga em 106 dos 155 colégios consultados (Anexos 10, 11, 12 e
13). O resultado legitimou a escolha da maior parte ao modelo civico-militar. Nao
obstante, ha que se destacar que 49 escolas negaram o modelo, um avango
significativo de luta e compreensao do que se trata o modelo em questao. Se calculado
0 numero almejado pelo governo (216), em porcentagem, alcangou 65% de

aprovacao.

30 Roni Miranda assumiu o cargo de Secretario de Educagdo do Estado do Parana apds a saida de
Renato Feder, em 2023. Vale ressaltar que ele é professor de Histéria e integra o Quadro Préprio do
Magistério (QPM), ou seja, é docente da Educacgao Basica. Ao longo de sua trajetéria, atuou como
diretor de colégio, Chefe de Nucleo Regional de Educacdo e, em 2019, assumiu a chefia do
Departamento de Acompanhamento Pedagégico (DAP) da SEED, sendo responsavel pela
implementacgao de programas como a Tutoria Pedagdgica. De abril de 2020 até o final de 2022, Roni
ocupou o cargo de diretor de Educag¢ao da SEED, coordenando a area responsavel pela articulagao
de politicas publicas educacionais, formagdo continuada dos professores da rede estadual e
fortalecimento da aprendizagem dos estudantes paranaenses (Quem é Quem, s/d). Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/quem_quem.
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Vanda Santa, representante da APP-Sindicato, em entrevista ao jornal Brasil

de Fato, em 30 de novembro de 2023, afirmou:

Isso mostra que as escolas que aderiram e estdo funcionando sob este
modelo de gestao nao estdo dando certo. Este processo, de novo, foi
aligeirado e as pessoas nao tiveram a oportunidade de conhecer o que
€ este modelo, quais sao de fato os impactos do modelo na formagéao
dos seus filhos e filhas. Os estudantes, de maneira geral, reprovaram
este modelo porque eles estdo no dia a dia da escola, eles conversam
entre si com os colegas, eles sabem do quanto este modelo é violento
para a sua formacéo, para o seu convivio, para as suas expectativas,
os seus sonhos, as suas identidades, as suas manifestacoes.

Conforme a APP-Sindicato, denuncias foram enviadas para o sindicato,
informando que a SEED, e os NRE, estariam obstruindo o posicionamento do
sindicato como de alunos e professores contrarios a militarizagéo. O sindicato chegou
a entrar com uma acgao no Ministério Publico do Trabalho (MPT-PR), com uma acgéao
que denunciava tais atitudes do governo paranaense. O MPT-PR recomendou a
SEED que as obstrug¢des cessassem ou configurariam como pratica antissindical. “O
Estado utilizou de todo o seu aparato para influenciar no processo, para conduzir o
processo, para conduzir a favor da militarizacdo e nao possibilitou, de fato, um debate
democratico, um espaco de participacdo democratica” (Vanda Santana, representante
da APP-Sindicato, em entrevista ao jornal Brasil de Fato, 2023).

Em sintese, para dar lucidez sobre os numeros, foram implantadas “[...] em
2019 4 unidades, em 2020 ampliou-se para mais 201 unidades, em 2022 acrescentou-
se mais uma nova unidade e finalmente em 2024 mais 106 unidades aderiram ao
modelo CCM” (Protocolo n.° 21.502.512-8, s/d.)3'. Neste interim, o Parana possui em
2.088 colégios na rede estadual de ensino, destes 31232 estdo no modelo civico-
militar, o que representa 14,94% da educacao publica paranaense, que esta inserida
em um modelo de consolidacdo da hegemonia burguesa dominante, como sera

demonstrado nessa tese.

31 De acordo com o Protocolo n.° 21.502.512-8 (p. 12) solicitado a SEED sobre informagdes dos
Colégios Civico-Militares.

32 Para visualizagdo geografica dos CCM no Estado do Parana, o Anexo 14 identifica conforme
disponivel na pagina da SEED, a localizagao geografica dos CCM.
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3 QUEM GUARDA OS PORTOES DA FABRICA?: O CURRICULO E OS
DOCUMENTOS NORMATIZADORES DOS COLEGIOS CiVICO-MILITARES

Historicamente, a construgdo das politicas publicas e das legislagdes
educacionais brasileiras, efetivam a ideia de que a escola publica sempre foi “territério”
de disputa. E preciso identificar os sentidos e intencdes do debate acerca da escola;
reconhecer o significado das organizagbes sociais € humanas, quais ideologias
reproduzem, e como se vincula as estruturas de poder.

De acordo com o dicionario Dicio (2024), “territério” significa: “[...] Area de um
pais, de um Estado, de uma cidade, municipio, etc. Area de um pais sujeita a uma
autoridade, a uma jurisdigdo qualquer; essa jurisdi¢do [...]. Espaco terrestre, maritimo,
aéreo, sobre o qual os 6rgaos politicos de um pais exercem seus poderes”. Outrossim,
“territério”, pode ser definido como local onde se exerce determinado poder sobre os
demais. Nessa perspectiva, quem exerce esse poder fara executar suas intengdes
“[...] a favor de que e contra o que se posiciona” (Cunha, 2008, p. 185) nas relacdes
de poder materializadas. De tal modo, ndo € possivel conceber territorios neutros, e
ao adentra-los pressupde-se um confronto de forgas (Silva; Veiga; Fernandes, 2020).
Assim, surge a questao: Que “territério” é a escola publica? A quem pertence?

Para Saviani (2007), o processo de criagao da escola publica no século XVIII,
durante a Revolucdo Industrial, provocou profundas mudangas no desenvolvimento
das sociedades produtivas. As sociedades que adentraram primeiro no processo de
industrializagdo, foram as mesmas que iniciaram o debate sobre a necessidade da
escola publica. Para o autor, a Revolucdo Industrial fomentou a Revolugao
Educacional, pois “A universalizagao da escola primaria promoveu a socializagao dos
individuos nas formas de convivéncia préprias da sociedade moderna [...] capacitou-
0s a integrar o processo produtivo” (Saviani, 2007, p. 159). Portanto, enquanto a
escola socializa os homens para conviverem em sociedades modernas,
respectivamente, com uma porcao de instrugao elementar, torna os homens aptos e
uteis a conviver na sociedade das maquinas.

Ha de se atentar para outros elementos apresentados por Saviani, isto &, os
principios ontolégicos de trabalho e educacdo, firmados como fundamentos e
atrelados desde a Antiguidade até as sociedades modernas, por meio da divisdo de

classes. A divisdo social do trabalho esta estritamente vinculada a divisdo social da
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educacéo. Por isso, a educacgao ocupa o lugar de direcionar qual a fungao social de
cada classe, e de cada individuo, em uma sociedade, diferenciando-os a partir da
formacgao recebida, com intuito de atenderem determinadas finalidades em uma
sociedade.

Ao tratar sobre a histéria e a realidade, Marx e Engels (2007) retratam a
negacdo de qualquer explicagdo idealista da histéria. Assim, “[...] ela ndo tem
necessidade, como na concepgéo idealista da historia, de procurar uma categoria em
cada periodo, mas sim de permanecer constantemente sobre o solo da histéria real”
(p. 42).

Ao delimitar o rumo metodolégico desta segao, parte-se de Marx e Engels,
somados a outros materialistas que analisaram diferentes momentos da histéria,
permitem vincular o método com a discussao atual, por auxiliarem a compreender a
maneira pela qual se estabelecem as relagdes entre os homens, com a natureza e
com suas estruturas de organizagdo social. As leis que regem a sociedade, a
producgao cultural, as instituicdes sao expressdes da base material de uma sociedade.
Nessa perspectiva, a educacgdo é, em ultima instancia, a expressao dos interesses
dominantes. Marx e Engels afirmam (2007) que a classe dominante de uma
sociedade, a qual controla os meios de produgdo material, determina as ideias
dominantes da época. Isso ocorre porque ela controla a produgdo material e a
producdo espiritual (cultural, intelectual), impondo sua visdo de mundo as outras
classes. As ideias dominantes, portanto, refletem e justificam as relagées de poder
existentes, e servem para manter a dominagao dessa classe.

Os autores expdéem o modo operacional de uma sociedade de classes, e sobre
isso é pertinente afirmar que n&o € apenas a sociedade que € dividida, sdo todas as
relagdes existentes, tal como os principios de trabalho e educacao.

Ao tratar sobre o surgimento da escola na Antiguidade, vale afirmar que ela se
vinculou diretamente ao conceito de trabalho. Aqueles que se utilizavam do trabalho
alheio (escravizados) possuiam o direito ao tempo livre para exercer uma fungao
diferente, um modo de ocupar o tempo livre dignamente — “otium cum dignitate”. Ai se
encontra a origem da escola (do grego skolé = lazer, tempo livre, 6cio e, por extensao,
ocupacao dos homens que dispdem de lazer; estudo) (Saviani, 2016).

A divisao social dos homens se efetiva com a cisdo da educacio. Resultando
em uma educacao para aqueles que detém a liberdade e sao proprietarios de terras,

meios de produc¢ao e homens escravizados; e outra para os servigais e escravizados,
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que nao sao proprietarios (Saviani, 2007). “A primeira, centrada nas atividades
intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar. E
a segunda, assimilada ao préprio processo de trabalho” (Saviani, 2007, p. 155).

A escola descende da primeira linha, vinculada etimologicamente ao &cio,
intensifica a cisdo entre as classes. A educagao era compreendida como processo de
aprendizado natural aos homens, assim como o trabalho, mas com a separagao das
classes, educagao e trabalho foram tomando lugares distintos na sociedade. E por

isso, a educagéo dos dominados e dos dominantes, também se modificaram, pois:

[...] com a divisdo dos homens em classes a educac¢ao também resulta
dividida; diferencia-se, em consequéncia a educagdo destinada a
classe dominante daquela a que tem acesso a classe dominada. E &
ai que se localiza a origem da escola. A educacdo dos membros da
classe que dispde de 6cio, de lazer, de tempo livre passa a organizar-
se na forma escolar, contrapondo-se a educacado da maioria, que
continua a coincidir com o processo de trabalho (Saviani, 2007, p. 155-
156, destaques do autor).

Nesse sentido, Manacorda (1989, p. 356) reforca a ideia ao afirmar que:

A separagao entre instrucdo e trabalho, a discriminacdo entre a
instrucdo para os poucos e o aprendizado do trabalho para os muitos,
e a definicdo da instrucao “institucionalizada” como institutio oratoria,
isto €, como formagéao do governante para a arte da palavra entendida
como arte de governar (o “dizer”, ao qual se associa a arte das armas,
que é o “fazer” dos dominantes); trata-se, também, da excluséo dessa
arte de todo individuo das classes dominadas, considerado um
“charlatdo demagogo”, um meduti. A consciéncia da separagao entre
as duas formagdes do homem tem a sua expressao literaria nas
chamadas “satiras dos oficios”. Logo esse processo de inculturagao
se trans forma numa instrugdo que cada vez mais define o seu lugar
como uma “escola”, destinada a transmissdo de uma cultura livresca
codificada, numa aspera e sadica relagao pedagodgica (destaques do
autor).

Quanto a isso, Mészaros (2008, p. 48) afirma que “Naturalmente, as instituicdes
de educacao tiveram de ser adaptadas no decorrer do tempo, de acordo com as
determinacdes reprodutivas em mutagao do sistema capitalista”, pois para autor a
funcao principal da educacao é que os individuos internalizem o posto que Ihes foi
atribuido na hierarquia social, pois assim “[...] Enquanto a internalizagdo conseguiu
fazer o seu bom trabalho assegurando os parametros reprodutivos gerais do sistema
do capital [...] (Mészaros, 2008, p. 44, destaques do autor).

O autor (2008), afirma que:
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Uma das fungdes principais da educacdo formal nas nossas
sociedades é produzir tanta conformidade ou "consenso" quanto for
capaz a partir de dentro e através dos seus préprios limites
institucionalizados e legalmente sancionados. Esperar da sociedade
mercantilizada a promulgac&o activa — ou mesmo a mera tolerancia —
de um mandato as suas instituicdes de educacido formal que as
convidasse a abragar plenamente a grande tarefa histérica do nosso
tempo: ou seja, a tarefa de romper com a légica do capital no interesse
da sobrevivéncia humana, seria um milagre monumental. E por isso
que, também no dominio educacional, os remédios "ndo podem ser
formais; eles devem ser essenciais". Por outras palavras, eles devem
abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade
estabelecida (Mészaros, 2008, p. 45, destaques do autor).

De tal modo, todas as solugcdes que a educacao apresentar como possibilidade,
independem da proporgao por ela algada; a prépria educacgao podera ser totalmente
invertida, desde que a loégica do capital ndo seja atingida e se mantenha intacta com
as referéncias da sociedade (Mészaros, 2008). O que o autor retrata, pode ser
compreendido a partir da ultima crise do capitalismo, pois todas as reformas
educacionais, exemplarmente BNCC, foram invertidas para atender a ldgica
mercadoldgica, para que ao final, a sociedade mantenha suas bases capitalistas
preservadas. Para além disso, que cada classe permaneca em seu status de
dominada ou de dominante.

Marx e Engels (2007) afirmaram isso ao abordar o determinismo das classes

sociais. E possivel ler na obra o seguinte:

O fato é, portanto, o seguinte: individuos determinados, que sao ativos
na producdo de determinada maneira, contraem entre si estas
relagdes sociais e politicas determinadas. A observagao empirica tem
de provar, em cada caso particular, empiricamente e sem nenhum tipo
de mistificagdo ou especulagao, a conexao entre a estrutura social e
politica e a produgcdo. A estrutura social e o Estado provém
constantemente do processo de vida de individuos determinados, mas
desses individuos ndo como podem aparecer na imaginagao propria
ou alheia, mas sim tal como realmente sdo, quer dizer, tal como
atuam, como produzem materialmente e, portanto, tal como
desenvolvem suas atividades sob determinados limites, pressupostos
e condigbes materiais, independentes de seu arbitrio (Marx; Engels,
2007, p. 93, grifos do autor).

Assim, considerando o contexto da crise estrutural do capital, Mészaros (2011,
p. 17) antecipou que “[...] ndo apenas o mundo das finangas globais mais ou menos
parasitarias, mas também todos os dominios da nossa vida social, econémica e
cultural [...]” seriam afetados. As previsdes do autor possibilitam compreender que as

agdes da esfera politica de grupos neoconservadores, neoliberais e neofascistas



127

afetariam a educagao, ao atribuir uma fungao redentora para escola, ao afirmar que a
educacao possui pode resolver as mazelas que afligem a sociedade, isso inclui a
violéncia. Entretanto, tais grupos encobrem que todas as mazelas sociais s&o
resultadas do modelo capitalista que defendem.

Nesse sentido, ha um projeto educacional que esta sendo implantado no Brasil,
com a necessidade de selecionar ou mesmo negar os conhecimentos escolares, “[...]
que revela as determinagcbes do real em suas multiplas dimensdes, acoplada a
manipulagéo ideoldgica das consciéncias, com vistas a naturalizagdo da exploragao”
(Rabelo; Segungo; Jimenez, 2007, p. 3).

N&o por acaso, o titulo do capitulo enuncia a pergunta: Quem guarda os portées
da fabrica?, estrofe da musica A fabrica, de Renato Russo, langcada em 1986, pela
Banda Legiao Urbana, no album Dois.

A musica em referéncia € um protesto que carrega as angustias da classe
trabalhadora. A cangao repassa o desejo por justica social, condi¢des melhores de
trabalho, e a busca por dignidade e respeito a classe trabalhadora. Ao retratar as
condigdes de exploragao no trabalho, ha a afirmacao: “onde o mais forte n&o consegue
escravizar aqueles sem chance”, demonstrando o exercicio de um poder social das
classes.

A fabrica representa a metafora do poder capitalista, no qual os trabalhadores
sao compreendidos como recursos descartaveis e substituiveis. A ideia de uma
indiferenga expressa como “De onde vem a indiferenga, temperada a ferro e fogo?”
retrata a apatia da sociedade e das classes dominantes em relagdo as degradadas
condi¢bes de trabalho e desumanizagao enfrentadas por tantos trabalhadores.

A critica da mudanca no céu, que era azul, e passou a ser cinza, com auséncia
do verde, expbe a deterioracdo ambiental, provocada pela industrializacéo
desenfreada. A musica termina com uma sensagao de cansago e resignagao, mas
sem perder a ideia de que existe um desafio. Ao lembrar que apesar da opressao, ha
uma esperanca de mudanga, com um chamado para acao: “Quem me dera acreditar
gue nao acontece nada de tanto brincar com fogo, que venha o fogo entao”.

A cancao de 1986, continua a ecoar as preocupagdes com justica e direitos dos
trabalhadores. No contexto de 2025, A fabrica € assimilada como uma necessidade
de atualizar o questionamento: quem esta mantendo os portdes das fabricas abertos?

Por que as forgas militares estdo prestando o papel de ficarem escoltando a formacao
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de uma forga produtiva décil, disciplinada, e subserviente para o modelo fabril do
século XXI?

Como tratado, a sociedade brasileira esta envolta em um neoconservadorismo,
neoliberalismo e neofascismo, e brinca de ciranda em volta da educac¢ao formal, ao
aplicar “tendéncias pedagdgicas” para adapta-la as demandas do capital. Discursos
pautados no tecnicismo, e que o Ensino Médio deve preparar para o mercado de
trabalho, ndo passam de fetichismo mercadoldgico para suprir a crise atual do capital
do século XXI.

Em consonancia com o exposto, infere-se que a sociedade materializa uma
divisao social entre trabalho e educagao. Essa cisao se manifesta de forma acentuada
na contemporaneidade, a medida que a escola é concebida como espaco de
transmissao e assimilacao de padrdes éticos, culturais e estéticos, conforme expressa
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). A educacdo, portanto, é
historicamente reorganizada em funcdo das exigéncias do capital, sendo
reconfigurada por interesses politicos, ideolégicos e econdmicos que moldam as
estruturas de poder de cada época.

No Ensino Médio, a logica se evidencia de forma mais intensa com a
implementacao da Reforma do Ensino Médio (Lei n.° 13.415/2017), que aprofunda a
subordinacdo da formacao escolar as demandas do mercado de trabalho. Saviani
(2007) ja advertia que a estrutura educacional brasileira, ainda que de modo implicito,
orienta-se por uma légica instrumental. No contexto paranaense, a pesquisa de
Barbosa (2022) demonstra que tal racionalidade, de carater gerencial e produtivista,
se materializa na organizacdo escolar. Nesse sentido, os CCM reforcam uma
concepgcao tecnicista e utilitarista de educacdo, pautada na disciplina, na
padronizagao e na adequacéao da formacgao as exigéncias do capital.

De tal maneira, a militarizacdo das escolas pode ser compreendida como um
levante contrario a potencialidade da escola se configurar como local de discusséo,
efetivagcdo da democracia, e de dar visibilidade a grupos excluidos socialmente e,
como consequéncia, levar o estudante a uma tomada de consciéncia sobre sua
realidade e da educagado como pratica social.

Sabendo que a escola é “territorio”, ndo € neutra ideologicamente e descende
de uma sociedade de classes, a qual separa ontologicamente os homens a partir do

trabalho e da educagao, objetiva-se analisar nesta se¢cdo o curriculo dos CCM,
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herdeira do Novo Ensino Médio, os manuais e guias que norteiam as praticas
disciplinares presente nesses colégios.

Destarte, a presenga de policiais militares inativos nas escolas, precisa ser
analisada no mesmo ideario da escola como pratica social e que se identifica
constantemente com a formac&o para o trabalho. E desse modo que o homem age
sobre a natureza, sobre os outros homens e produz suas necessidades e modos de

supri-las. Leontiev (1978) ja afirmava e Saviani (2007, p. 154) reforgou:

Se a existéncia humana nao € garantida pela natureza, ndo € uma
dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens,
sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem nao
nasce homem. Ele forma-se homem. Ele n&o nasce sabendo produzir-
se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgao do
homem ¢é, ao mesmo tempo, a formagcdo do homem, isto €, um
processo educativo. A origem da educagio coincide, entdo, com a
origem do homem mesmo.

A origem do processo formativo educacional, de acordo com Saviani, confunde-
se com o proprio homem, pois trabalho e educacado sédo especificamente atividades
humanas. Sabendo que o homem se humaniza através da educacgao, cabe questionar
como internalizam as demandas ideoldgicas repassadas no territorio escolar, que por
sua natureza, cumpre um papel para o capital. Nao obstante, a formulacdo de
curriculos, normas, manuais sao essenciais para normatizar o humano em sociedade
(aquela almejada pela classe dominante). Por isso, interessa agora compreender o

que é um curriculo escolar.

3.1 O que é um curriculo escolar?

Nesta secdo, inicialmente, contextualizou-se que a escola ndo é neutra e que
ha sempre ideologias que sustentam a formacgao das criancas e jovens em ambientes
educativos. A compreensao acerca de curriculo estd comumente ligada a ideia de
disciplinas que formam um programa escolar. No entanto, Saviani (2016) apresenta
uma possibilidade de discutir o curriculo escolar para além das disciplinas. Curriculo,
para ele, pode ser compreendido como todas as atividades humanas e de materiais,
que atendam a esse fim. Seguindo esse raciocinio, esse seria o conceito amplo de

curriculo, pois tudo que se cataloga como elementos da escola, pertencem a ele.
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Se o curriculo é levado a essa extensao, pode ser compreendido como tudo
que compde o dia a dia da escola, sejam recursos humanos ou materiais, pois 0
curriculo € a escola em movimento, para alcangar seu objetivo que € a educacéao de
criangas e jovens. Logo, o curriculo deve responder o que fazer para alcangar o
conhecimento elaborado e sistematizado.

Eis os problemas que o autor levanta: se tudo que se faz na escola é curriculo,
as atividades extracurriculares também se tornam curriculares? Até que ponto as
atividades curriculares nédo sao engolidas pelas extracurriculares? Em qual momento
0 secundario se torna mais importante que o principal?

E podem ser formuladas mais perguntas a partir desses questionamentos: em
um Colégio Civico-Militar, o que € a atividade principal? O que é atividade
extracurricular? As atividades secundarias, como disciplinacdo, formaturas,
elementos de vestuario, comportamento, e demais atividades civicas, se mantém
como pano de fundo de um cenario educacional ou se tornam elementos principais na
caracterizagao curricular dessa escola?

Direciona-se a perceber que curriculo € a vida ativa da escola e muitas pessoas
normalizam a resposta, “Ah! E isso mesmo!”. No entanto, a atividade nuclear da escola
nao pode se perder em discursos. A atividade nuclear € a transmissao de
conhecimentos cientificos acumulados e produzidos historicamente pela humanidade.
E para que isso ndo perca, nédo basta dizer que a escola existe, € necessario encontrar
modos para acontecer a transmissdao do conhecimento. “Isto implica dosa-lo e
sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo dominio ao
seu dominio” (Saviani, 2016, p. 57).

O saber escolar se faz desse modo, ao oferecer a passagem do saber comum
ao saber sistematizado. Isso ndo implica dizer que o saber da escola n&o se justifica
por necessidade de assimilagdo do conhecimento, mas que esta em uma hierarquia
maior. O movimento do conhecimento nas escolas precisa ser um movimento
dialético.

Isso significa que o acesso a cultura erudita possibilita a apropriagcao
de novas formas pelas quais se podem expressar 0s proprios
conteudos do saber popular. Mantém-se, portanto, a primazia da
cultura popular da qual deriva a cultura erudita que se manifesta como
uma nova determinagao que a ela se acrescenta. Nessa condicao, a
restricdo do acesso a cultura erudita conferira, aqueles que dela se

apropriam, uma situagao de privilégio, uma vez que o aspecto popular
nao lhes é estranho (Saviani, 2016, p. 58).
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Assim, aqueles que possuem acesso a educacao erudita se beneficiam, tendo
um privilégio sobre a cultura popular. Contudo, o inverso nao é verdadeiro: “[...] os
membros da populagdo marginalizados da cultura letrada tenderdo a encara-la como
uma poténcia estranha que os desarma e domina” (Saviani, 2016, p. 58).

Discutir as definicdes dos conceitos humanisticos e utilitarios, refaz o percurso
historico da construcédo dessas concepgdes, e abordam as suas aplicagdes no
contexto escolar, com a clareza de que a discussao entre humanistas e utilitaristas
marcou, fundamentalmente, a educacao do século XIX, perpassou-se a discussao
sem incidir em um anacronismo analitico.

Para Lucas (2007), a representacao da teoria utilitaria, e ao determinar o que é
o utilitarismo, afirma que é aquilo que urge ao homem conhecer, isto é, aquilo que
deveria ser ensinado na escola, “[...] € a aplicagdo nos negdcios da vida, da utilidade.
[...] a escola deve se preocupar em ensinar somente aquilo que for util: a ciéncia” (p.
78).

Herbert Spencer (1820-1903), defensor do utilitarismo, afirma ser util conhecer
as verdades gerais sobre saude humana e a aplicac&o disso na vida cotidiana, como
exposto na ciéncia da Biologia, para evitar problemas de saude, acidentes e a morte.
“Sao uteis, também, os conhecimentos necessarios para o homem desempenhar suas
funcdes de cidadao” (Lucas, 2007, p. 78), e para além, Spencer critica a escola por
ensinar os deveres sociais e politicos, por meio do ensino de Historia. Pois, segundo
o autor, esses conhecimentos nao ajudam a formar o cidadao, porque o conhecimento
de Historia pouco auxilia em valores praticos, faltam as nogbes praticas da Biologia e
da Psicologia, que interpretam os fenbmenos sociais.

Ao passo que, Alfred Fouillée (1838-1912) trouxe o debate sobre aquilo seria
uma escola com o verdadeiro objetivo de ensinar, transmitiu aos jovens as grandes
ideias morais e civicas, “[...] por meio de uma cultura geral, a mais filoso6fica pode
produzir espiritos mais largos, mais abertos, mais liberais” (Lucas, 2007, p. 78). O
expoente defensor do ensino humanista nao descarta os conhecimentos cientificos,
mas somente eles ndo conseguem formar espiritos com tais capacidades.

O proéprio Fouillée afirma,

Se existisse uma forma de ensino que, ao menos, produzisse espiritos
mais largos, abertos, mais liberais, melhor iniciados ao culto do belo
por ele mesmo, da verdade e do bem por eles mesmos, serao estudos
filosoficos, morais e mesmo sociais. Sao estes ensinamentos, e
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somente eles, que devem ser exigidos para se exercer a profissao
liberal, ndo com interesse profissional, mas com interesse social. E
claro que estes ensinamentos s&o as humanidades e a filosofia, que
ainda ndo excluem os conhecimentos das ciéncias fundamentais
(Fouillée, [19--], p. 33, tradugdo nossa).

Para Lucas (2007), Spencer defende que o ensino dos homens deve se
preocupar com a vida pratica e preparar para os negocios da vida, mas, ao mesmo
tempo, afirma que poucos sabem o que € essa instrugdo. E prossegue, ao acirrar a
discussao, ao afirmar que, enquanto os humanistas ensinam coisas que n&o auxiliam
em atividades, exemplarmente, as industriais, deixam uma quantidade significativa de
conhecimentos de lado. “Destaca que os humanistas esquecem que a maioria dos
homens deste momento se ocupa da producado, da preparagao e da distribuicdo das
mercadorias” (Lucas, 2007, p. 79).

Fouillée ao rebater a afirmagdo sobre o ensino das ciéncias realizada por
Spencer e o utilitarismo econémico, afirma que o mais importante ao utilitarismo
econdmico “[...] ndo é a cabega com suas ideias, mas o estdbmago com suas

necessidades” (Lucas, 2007, p.80).

Em resumo, o utilitarismo econdmico, no seu ensino, consiste em
considerar a aquisicao de um certo nimero de conhecimentos,
mais ou menos flteis a profissdao futura, como se este fosse o
verdadeiro fim da educagao. O liberalismo moral e civico, ao
contrario consiste em empregar o saber como um meio para realizar
um fim superior a ele: desenvolvimento da inteligéncia pelo estudo da
verdade, da sensibilidade, para estudar o belo, da vontade por estudar
o bem (Fouillée, [19--], p. 8, tradugdo nossa, grifos Nossos).

Spencer categoriza a ciéncia como conhecimento que possibilita a vida
civilizada, sendo ignorado pela escola. Pois, em seu pensamento, as industrias nao
prosseguiriam se os homens nao continuassem a buscar um conhecimento cientifico,
mesmo apos a etapa escolar.

Adiscussao, de acordo com Lucas, € sintetizada no ponto em que para Spencer
a vida civilizada é mais politica que econdmica; e para Fouillée a continuidade da vida
civilizada € ameacada pela luta de classes, que para serem superadas carecem de

estudos sobre Filosofia.

Nos nossos dias, uma democracia sem filosofia € impossivel; se uma
democracia nao é religiosa como foi a antiga, e preciso que ela seja
filosofica; é preciso, sobre uma forma ou oura, que ela viva de uma via
espiritual e moral; senao ela perecera pelo efeito da luta intestina pela
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vida. Uma republica de utilitaristas e de egoistas € uma utopia; ela
jamais existira. Quanto a uma republica socialista de utilitaristas e de
egoistas, € uma dupla e tripla utopia: a primeira condigdo de um
regime socialista, sera esquecer o seu em beneficio da sociedade.
Este é um género de governo que so pode viver pela modernidade e
virtude de seus cidadaos, é o coletivismo ou comunismo. Os que
acreditam ser possivel este regime ideal de uniao entre todos devem
Ser 0s primeiros a querer que o ensino se inspire nas ideias filosoéficas
de unido pela vida em oposicao a ideia pseudocientifica de luta pela
vida. Todos aqueles que hoje sO6 pregam ciéncias aplicadas,
industrias, comércio, colonizagao, sao exclusivamente individualistas,
cuja filosofia é o culto do eu, cuja politica é aquela de for¢ca e do
sucesso. Eles tém a alma essencialmente antidemocratica e
antissocial. Permitam o seu ensino e eles instalardo a velha barbarie
em plena civilizagao (Fouillée, [19--], p. 68-69, tradugdo nossa).

Assim, evidencia-se a luta encampada por cada um deles. Os utilitaristas pela
vida, ensinam a todos que os fins justificam os meios, e esses, sdo, por evidéncia,
interesses pessoais e profissionais. Logo, as criangas ao adentrarem a escola tém
uma unica preocupagao, que é sua profissado futura, sem tempo a perder com aquilo
“que ndo servira para nada’. “E luta dos estudos interessados, ou Uteis, com os
estudos desinteressados, ou filoséficos” (Lucas, 2007, p. 82, destaques do autor).

Ao passo que, para os humanistas, ndo ha uma luta pela vida, mas sim, a unido
pela vida. Pois, para eles, ha uma necessidade de transcender o individual, e
estabelecer uma moral de solidariedade. Tendo os conhecimentos filoséficos para
compreender a solidariedade.

Apos essa discussdo, a pesquisadora faz uma constatacdo de que a analise
sobre “0 que se ensina na escola” esbarra, necessariamente, sobre a “finalidade
daquilo € ensinado na escola”, travando uma discussao importante entre um saber
humanista e um saber utilitario.

Do ponto de vista de uma escola que forma o estudante integral, ndo é possivel
transformar o processo educacional em uma formagao para o trabalho, na qual
técnicas de determinada profissdo sao focalizadas. O desenvolvimento humano
carece de estimulos para além da sua utilidade; assim, a formagao para o trabalho
nao desenvolvera as fungdes psiquicas superiores, como capacidades logicas do
raciocinio, pensamento abstrato, sentimentos éticos e estéticos, desenvolvidas por
meio “[...], de tudo que garanta ao individuo a qualidade de ser humano e que
dependem em alto grau das dimensdes qualitativas da formagéo escolar” (Martins,

2013, p. 375).
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Ao saber humanistico cabe, de acordo com Saviani (2007), a funcao de
recuperar a relagao entre conhecimento e pratica. Pois as ciéncias ofertadas nas
escolas, como poténcias espirituais, transformam-se em poténcias materiais. Logo, ao
analisar o desenvolvimento humano, essa potencializagdo do conhecimento sé se
torna possivel com o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores, levando os
conhecimentos da aprendizagem em conceitos complexos, isto &€, a abstracao.
Martins (2013, p. 272) afirma que os processos educacionais, presentes na
transmissao de conceitos cientificos, conduzem o estudante a assimilar signos e
significagdes que possibilitam a elaboragdo de novos conhecimentos cientificos,
abstratos, que envolvem a légica a e atencao “[...] e podem ir além do entendimento
imediato e aparente dos fenbmenos”.

A visao utilitaria preenche os curriculos com os saberes “cientificos”, haja vista
sua utilidade ao progresso da sociedade industrial. Ao mesmo tempo que necessita o
esvaziamento de discussdes mais abstratas, tornando disciplinas como filosofia,
sociologia, arte, literatura, dentre outras, como ndo necessarias. Essa utilidade
ensinada aos estudantes que pertencem a classe trabalhadora intensifica as
desigualdades sociais, afinal se constitui como uma educacéao para forgas individuais,
e reafirma um saber Util para o progresso.

Apple (1989), ao tratar sobre curriculo, apresenta a necessidade de
compreender o modo de efetivagdo de uma hegemonia, uma educagado que haja
efetivamente no setor econdmico de uma sociedade para reduzir desigualdades,
fazendo com que um segundo setor da escolarizagdo se abra. Para o autor, ndo se
trata apenas de propriedade econémica, “[...] parece haver uma propriedade simbdlica
— o capital cultural — que as escolas preservam e distribuem” (Apple, 1989, p. 11-12),
para assim compreender como as instituicées de preservacao e distribuigao cultural,
tais como a escola, produzem e reproduzem ideologia para manutencao e controle
social sem que as classes dominantes necessitem recorrer as estratégias de
dominacgéo.

O autor prossegue sua analise com a afirmacgao de existir um discurso sedutor
permeado na sociedade, o qual afirma que a escola é desinteressante, que a visao
dada pelos humanistas € enfadonha e cansativa. O discurso é falacioso para Apple,
pois “O curriculo oculto, o ensino tacito de normas e expectativas sociais e
econdmicas, nao é tdo oculto ou “descuidado” como acreditam muitos educadores”

(Apple, 1989, p. 70). Para além disso, ignora a tarefa desempenhada pela escola
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como instituicdo que capacita o adulto para as atividades industriais, tomando uma
proporcionalidade econémica e politica muito mais profunda. Assim, a escola possui
um papel de maximizar a produgao de conhecimento técnico, para “[...] as escolas
parecem, [...], fazer o que se espera que fagcam, ao menos em termos de fornecer
tendéncias e propensdes “funcionais” na vida futura numa ordem social e econémica
complexa e estratificada” (/bidem, p. 80).

Apple alerta sobre a divisdo desigual que ha na sociedade, ndo apenas de
capital material, mas também de capital cultural. Para ele, em sociedades industriais,
a escola assume um papel unico, como aquela que distribui o capital cultural, com
singular importancia ao legitimar as categorias e as formas de conhecimento. O que
se comprova € que as tradicdes e os conteudos normativos sdo construidos como

conhecimento escolar.

[...] problema do conhecimento, educacional, do que se ensina nas
escolas, tem de ser considerado como uma forma de distribuicdo mais
ampla de bens e servigos numa sociedade. [...] Trata-se, antes, de que
o estudo do conhecimento educacional € um estudo em ideologia, a
investigacdo do que € considerado conhecimento legitimo [...] por
grupos e classes sociais especificos, em instituicdes especificas, em
momentos histéricos especificos. [...] 0 conhecimento manifesto e
oculto encontrado nos equipamentos escolares, e os principios de
selecdo, organizacédo e avaliagdo desse conhecimento, sdo selecdes,
dirigidas pelo valor, de um universo muito mais amplo de
conhecimento possivel [...]. Portanto, ndo devem ser aceitos como
dados, mas problematizados [...] de modo que possam ser
rigorosamente examinadas as ideologias sociais e econémicas e os
significados padronizados que se encontram por tras deles. [...] Como
observado por Kallos, qualquer sistema educacional possui “fungdes”
tanto latentes quanto manifestas. Estas precisam ser caracterizadas
[...] em termos politico-econdmicos. [...] as discussdes acerca da
qualidade de vida educacional sédo relativamente desprovidas de
sentido se ndo se reconhecem as “fungdes especificas do sistema
educacional”’ (Apple, 1989, p. 72-73).

Assim, as instituicGes abarcam tradigdes coletivas para cumprir determinadas
atividades, que nédo passam de ideologias sociais e econémicas, identificaveis para
cumprir atividades humanas. Importa saber quem sao os significados distribuidos nos
curriculos escolares, expostos ou ocultos. Afinal, a realidade ndo é encontrada com
rétulos, e os curriculos nas escolas respondem a ideologias culturais e
mercadoldgicas provenientes de alguma parte e precisam ser interpretadas.

A realidade atual precisa ser analisada e ao menos gerar a percepgao que o

curriculo atual (leia-se BNCC), ndo se constitui nem humanista, nem utilitaria; pois sdo
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dadas doses homeopaticas de ciéncia e demais conhecimentos que necessitem de
abstragdes, gerando nao so6 a dificuldade em sua manutencao no Ensino Médio, mas
limitam o avancgo estudantil, ao selecionar o Ensino Superior a uma classe minoritaria

e privilegiada.

3.2 O modelo formativo implantado nos Colégios Civico-Militares

A partir da crise estrutural do capital no século XXI, a formacao escolar ofertada
ficou aquém do debate realizado, pois nao se constitui nem utilitaria, nem humanista.
Ha uma necessidade de justificar essa afirmagao, pois por mais que se acredite que
ha um emprego do utilitarismo na educagao contemporanea, e apesar de ela estimular
a individualidade por meio de uma formagdo cientifica, com vistas na
profissionalizacéo, ndo é esse o carater dado na formagao dos estudantes de Ensino
Médio pelos curriculos escolares. A cientificidade € minima, e os conteudos sao
repassados em uma escala quase industrial. No Parana, a “novidade” do curriculo,
foram os chamados “ltinerarios Formativos” (IF), derivagdes das disciplinas
curriculares principais a que estao atrelados. Os IF sdo compostos, por sua vez, pelas
“Trilhas de Aprendizagem”, isto é, materiais elaborados pela SEED e que o professor
deve seguir ao longo do trimestre e do ano letivo.

Dado o curriculo empobrecido de ciéncia e abstragao, afirma-se que o atual
curriculo escolar brasileiro, e suas derivagcées nos estados, demandam de uma nova
nomenclatura de analise, o qual forma de modo raso e acelerado ao mercado de
trabalho, com conhecimentos precarizados, aumentando a longo prazo as
desigualdades sociais, 0 exército de reserva e, por conseguinte, a redugao de acesso
ao Ensino Superior.

Nao obstante, a todas essas constatagdes, ha ainda outras implicagdes que
devem ser interpretadas. Sempre que questionada sobre a fungdo da educagao, a
escola burguesa responde: formar cidadaos conscientes de seus papéis sociais e para
o0 mercado de trabalho. Ja foi afirmado anteriormente que ha uma divisao social entre
educacao e trabalho, por conseguinte, ha uma divisdo na prépria fungao da escola, e
mais extensivo a isso, ha uma divisdo na conceituacado de cidaddo. Pois, a escola
responde como formadora de cidadaos, logo, a escola da burguesia forma um

cidadao, a escola da classe trabalhadora, o outro.
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A definicao do papel da escola tem sido debatida historicamente. No periodo
republicano e nas décadas que se seguiram a Republica, esse debate se intensificou
ao tratar uma formacao para o exercicio da cidadania. Isto €, o sujeito inserido na
sociedade brasileira deveria — e ainda deve — responder aos anseios de um projeto
de sociedade, elaborados por uma classe dominante.

Carvalho (2003), abordou o conceito de “escola civico-modelar”. Para a autora,
com o advento do republicanismo, no final do século XIX e inicio do século XX, surgiu
uma necessidade de alterar os rumos educacionais, pois tratar a alfabetizacdo como
forma de elevagdo nao bastava. Havia a demanda pungente de alfabetizar para o
progresso. Isto implica compreender que o pais estava inapto para o progresso, e
expressava o surgimento de um novo personagem (o cidadao) “[...] um brasileiro
doente e improdutivo, peso morto a frear o Progresso, substitui a figura do Cidadao
abstrato, alvo para oficiar no augusto templo da Ciéncia. Basta-lhe agora o manejo
civico do alfabeto” (Carvalho, 2003, p. 40, grifos nossos).

Esse debate seguiu nas décadas seguintes, quando as legislacdes
educacionais foram adequadas aos anseios particulares de cada tempo, sempre com
vistas no progresso e desenvolvimento econémico do Brasil. Entretanto, nao
desonerou a escola o papel de formacao do cidadao, ao contrario, cada vez mais lhe
€ atribuido um papel redencionista da sociedade, e firmou o elo entre cidadania e
mercado de trabalho.

A Constituicdo Federal de 1988 ndo omite seu intuito formativo e assegura em
seu Artigo 205, que “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, grifos nossos).

Da mesma maneira, a LDBEN n.° 9.394/96, ao definir a educacao escolar,
delimita, no Artigo 1°, § 2° “A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social” (Brasil, Lei n.° 9.394/96, 2020, p. 8). Para além, no Artigo
2° reforga o exposto na Constituicdo Federal, “A educagao, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, Lei n.° 9.394/96,

2020, p. 8, grifos nossos).
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Nessa percepgdo, a educagao precisa ultrapassar o valor dado aos
trabalhadores enquanto ferramentas, e quebrar o circulo vicioso da pobreza, conforme
afirma Dimenstein: “[...] pobreza reproduz pobreza” (1998, p. 157). Nao obstante, deve
ser percebido que educacdo ndo € apenas questdo de cidadania, mas a instrugao
dada ao trabalhador tem relagao direta com a produtividade e, por isso, geracéao de
riqueza de um pais (Dimenstein, 1998). Para o autor, a produtividade tem relagao
direta com evitar desperdicios e aproveitar melhor o tempo e os recursos disponiveis,
0 que poderia levar a uma solucédo de problemas como falta de habitagdes, fome e
analfabetismo.

A instrucao escolar é elemento que carece ser aventado, pois as empresas,
sobretudo as privadas, impdem suas demandas e quais sdo os perfis de que elas
carecem para desenvolver a economia do pais e continuar lucrando, ignorando
completamente a individualidade do trabalhador e sua condicdo social. Logo,
efetivam-se nos estabelecimentos escolares, curriculos que uniformizam os que ainda
serdo os futuros trabalhadores, que nesse intento nao ultrapassarao a demanda de
instrumento de trabalho pensante. Os filhos da classe trabalhadora, ndo por acaso,
sao fadados a repetir o ciclo da pobreza, crentes no discurso salvifico de que o acesso
a educacao formal é acesso a uma elevagao social, ou mesmo, a cidadania.

Ao tratar da relagao entre educacgao e cidadania, n&o € plausivel ignorar que a
associacao entre a instrucao escolar e repercussoes politicas em um pais. Cidadania
€ 0 exercicio da democracia, modelo politico que possibilita a todos a escolha de seus
governantes. Porém, para isso ha a exigéncia implicita do direito de escolha, por
conseguinte, s6 ha escolha quando ha capacidade de interpretacédo (Dimenstein,
1998).

Cidadania integra os discursos de politicos, capitalistas, intelectuais e até
mesmo das pessoas comuns, mas o termo € pouco compreendido por aquelas
pessoas a quem deveria de fato interessar: os integrantes do povo. Silva e Silva (2009,

p. 47) definem cidadania como:

[...] um complexo de direitos e deveres atribuidos aos individuos que
integram uma Nagao, complexo que abrange direitos politicos, sociais
e civis. Cidadania € um conceito histérico que varia no tempo e no
espaco. [...] A nocao de cidadania esta atrelada a participagao social
e politica em um Estado. Além disso, a cidadania € sobretudo uma
acgao politica construida paulatinamente por homens e mulheres para
a transformacdo de uma realidade especifica, pela ampliagdo de
direitos e deveres comuns. Nesse sentido, negros, mulheres,
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imigrantes, minorias étnicas e nacionais, indios, homossexuais e
excluidos de modo geral s&o atores que vivem fazendo a cidadania
acontecer a cada embate, em seus Estados nacionais especificos [...].

Assim, cidadania ndo € o mero exercicio de votar e ser votado, isto significa
que cidadania nao pode ser encarada como democracia. Pois “[...] nem o voto € uma
garantia de cidadania, nem a cidadania pode ser resumida ao exercicio do voto” (Silva;
Silva, 2009, p. 47). Mesmo que exista uma concepgédo de que o exercicio pleno da
democracia seja a base para a conquista dos demais direitos civis que auxiliam na
definigdo de cidadania.

O conceito de cidadania concebido na sociedade atual é fruto das Revolugdes
Burguesas do século XVIII, sobretudo a Revolugdo Francesa (1789-1799), a da
Independéncia dos EUA (1776), e a Revolugao Industrial (1760-1840). Outrossim, as
constituicbes francesas e norte-americanas fundamentaram o principio de cidadania
moderna. Sua influéncia é de tal maneira expressiva que os principios liberais foram
reestruturados e confirmados pela Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU) em 1948,
na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Os fundamentos presentes
consolidaram os ideais de que todos os homens e mulheres nascem e permanecem
livres e iguais, possuem direito a vida, a felicidade e a liberdade, e ainda, que o
governo so sera legitimo se garantir tais direitos naturais. Esses direitos devem estar
positivados nas constituicdes de cada nagao, e nesse sentido, os cidadaos s6 poderao
possuir tais direitos até onde nao infrinjam os principios legais ali estabelecidos (Silva;
Silva, 2009).

Faz-se significativo ressaltar que os direitos estabelecidos pela Declaragao de
Independéncia dos EUA (1776) e pela Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao, da Franga revolucionaria (1789), ndao estendiam a cidadania para todas as
pessoas. Exemplarmente, na Franga, as mulheres n&o possuiam direito ao voto; e na
norte-americana, além de excluir as mulheres, avultam-se escravizados e brancos
pobres. Os referidos excluidos tiveram de empreender grandes lutas para serem
inseridos como cidadaos e alcangar os direitos basicos aferidos pelas revolugdes
burguesas (Silva; Silva, 2009).

Mas apos se assentar no poder, a concepgéo burguesa do Estado de
Direito concedeu direitos plenos apenas ao cidadao proprietario,
abrindo espago para a dominac&o do capital e para a exploragéo dos
demais “livres” nao proprietarios. A liberdade, formalmente
garantida pela lei, surgiu como um engodo. O que ndo impediu que
os principios burgueses instituidos em lei (liberdade, igualdade, entre
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outros) fossem usados pelos proprios trabalhadores para melhorar seu
status e sua vida (Silva; Silva, 2009, p. 49, grifos nossos).

No Brasil, desde sua constituicdo como Estado nacional, no século XIX, a
cidadania era restrita a poucos, excluindo escravizados, mulheres, libertos e pobres.
Essa realidade pouco se alterou durante a Primeira Republica. Nos anos 1930, o
panorama do Estado brasileiro se alterou, ao produzir uma legislagao previdenciaria
e trabalhista, para trabalhadores urbanos e rurais, e o codigo eleitoral, o qual incluia
o direito ao voto das mulheres. Vale ressaltar que os direitos trabalhistas ndo foram
resultados do exercicio dos direitos civis e politicos, mas sim, de um consentimento
cedido por um Estado centralizador e autoritario.

Pode-se aferir que, apenas em 1988, os brasileiros ndo alfabetizados foram
incluidos como possuidores do direito ao voto, em razao de que o “Caodigo Civil de
1916”, categorizava indigenas e mulheres com os “relativamente incapazes”, o que
vetava o exercicio dos direitos civis e politicos; e até a década de 1960, trabalhadores
rurais ndo possuiam o usufruto dos direitos trabalhistas ja concedidos aos urbanos.
“O que nos mostra que a cidadania nao € apenas um conjunto formal de direitos e
deveres, mas a pratica cotidiana para garantir e vivenciar esses principios” (Silva;
Silva, 2009, p. 49).

A cidadania pode ser compreendida, entdo, como um conjunto de praticas que
envolvem a defesa de direitos, a preocupagdao com o bem comum, a organizagao de
grupos e a luta por melhores condigdes de vida, seja no ambiente familiar, na
comunidade, no trabalho ou na escola. Ela exige um processo continuo de
aprendizado e uma mudancga de postura diante da sociedade de consumo, que
frequentemente posiciona o individuo como um concorrente na busca por bens e
recursos.

No entanto, é essencial ndo confundir cidadania com atitudes individualistas
estimuladas pelo proprio sistema competitivo atual. Por exemplo, alguém que opta em
matricular o seu filho em uma escola particular, em vez de exigir que o Estado garanta
educacdo publica (gratuita, laica e de qualidade) para todos, ndo esta, de fato,
exercendo sua cidadania. Um dos principais desafios para a cidadania na sociedade
€ justamente o individualismo promovido pelo consumismo e pelo modelo neoliberal.

A vista disso, enfatiza-se que a sociedade brasileira possui uma heranca

histérica de manutencao do analfabetismo ou mesmo do analfabetismo funcional, com
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maior expressividade na populagéo preta e parda33. A instrugdo escolar desigual, e
precarizada em alguns locais do Brasil, somada a um curriculo encoberto por
demandas mercadoldgicas, impossibilita o pleno desenvolvimento humano da classe
trabalhadora, o que acaba por estimular politicos demagogos e oportunistas.

lanni (2005) evoca que este sujeito ndo se define apenas por sua participagao
no mercado enquanto forca de trabalho, pelo trabalho, remuneragdao, emprego e
desemprego. Cidadania tem a ver com “[...] sua participacdo em partido politico,
sindicato movimento social, corrente de pensamento” (lanni, 2005, p. 31). Isso implica
que sua consciéncia individual e social, como sujeito e como coletividade, envolve-se
com educagao, religiao, politica, cultura, comunicagao e informagao.

De acordo com o autor, esses espacos anunciados, sao espacos de insercao
nos quais o individuo se situa na sociedade, no grupo social e na classe social. lanni
(lanni, 2005) faz um aceno importante para o papel da educagdao formal na
profissionalizacao da cultura, pois ela abarca em si os trés niveis com diferengas entre
publico, privado, leigo e religioso, com inser¢gdes da formagao cultural do individuo e
do coletivo, pois enquanto coletividade possui condicbes de transformacdes de
coletividade em povo, como coletivo de cidadaos. Sujeitos inseridos nas mais diversas
formas da sociabilidade e jogos de forgas sociais.

Faz-se imprescindivel recordar que desde as interferéncias do Banco Mundial
(BM), do Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD), entre
outros organismos internacionais, os sistemas de ensino tém sido induzidos a
atenderem reformas em todos os paises parceiros. Pautado em uma perspectiva
economicista, privatista e tecnocratica, faz com sejam abandonados os “[...] ideais
humanisticos de cultura universal e pensamento critico, ao mesmo tempo em que se
implementam diretrizes, praticas, valores e ideais pragmaticos, instrumentais
mercantis” (lanni, 2005, p. 33). A educagao passa a ser “[...] esfera altamente lucrativa
de aplicagao do capital [...]” (p. 33) e direciona as agoes, os fins e os meios, nao

33 Os dados do Censo Demografico de 2022 mostram que, dos 163 milhdes de pessoas de 15 anos ou
mais de idade, 151,5 milhdes sabiam ler e escrever um bilhete simples e 11,4 milhdes ndao sabiam.
Para além, entre as pessoas pretas ou pardas com 15 anos ou mais de idade, 7,4% eram analfabetas,
mais que o dobro da taxa encontrada entre as pessoas brancas (3,4%). No grupo etario de 60 anos
ou mais, a taxa de analfabetismo dos brancos foi de 9,3%, enquanto entre pretos ou pardos ela
chegava a 23,3% (Nery, 2024) https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-
de-noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-
desigualdades-persistem.



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-desigualdades-persistem.
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-desigualdades-persistem.
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-desigualdades-persistem.
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apenas da escola privada, mas também da publica, que passa a ser organizada e
gestada a partir da I6gica empresarial.

Impelidos pelo entendimento de que ha uma divisdo social entre educacao e
trabalho, aponta-se que o cidadao que se pretende formar na atualidade é um sujeito
que atende as expectativas de um mercado financeiro, util as fabricas, de facil manejo
social, e que por sua instrugdo escolar reduzida a estes ensejos, mantém com o
exercicio da sua cidadania a ideologia dominante intocada.

Se retomar a discussao sobre a democratizagao do curriculo, importa lembrar
que nao se restringe unicamente a universalizagdo do acesso a escola para todas as
criangas e jovens. Saviani (2016) afirma que nao basta universalizar a escola e
expandi-la ao ponto que toda populacdo tenha acesso, caso o seu conteudo
especifico, o saber sistematizado e a cultura letrada sejam esvaziados. Afinal, para ter
acesso a cultura popular, o povo nao precisa de escola, eles ja possuem determinados
saberes.

Como tratado anteriormente, havia duas perspectivas: uma educagao popular,
formando para o trabalho, e defensora do aprender fazendo, na qual os dominados
executavam suas fungdes de subserviéncia; e na outra perspectiva, a educacgéao para
0 nao-trabalho aos dominantes. Os padrbes das classes sociais se efetivaram pela
relagdo com o trabalho, reconhecendo a escola como local para aqueles que n&o
precisavam trabalhar, e o trabalho para aqueles que detinham ou aprendiam os
saberes praticos, cotidianos. Por isso, a escola era lugar da minoria.

A modernidade produziu uma nova identificacdo aplicada para todos os
elementos sociais: 0 advento da sociedade capitalista. Os dominados e dominantes
passam a ser identificados como: classe burguesa, representados por aqueles que
detém os meios de producao; e a classe operaria, 0s que possuem apenas sua mao
de obra como produto a ser empregado nas industrias dos burgueses, transformaram
o trabalho em mercadoria e, por conseguinte, mais-valia do produto por ele produzido,
mas que ja nao pertence a ele o lucro que ele mesmo produziu.

Nesse contexto de desenvolvimento, o direito positivo pelo qual os direitos séo
normatizados pela linguagem escrita; esse elemento linguistico passa a ser
reconhecido como basico para participar da vida social “[...] para ser cidadao, isto €,
para participar ativamente da vida da cidade, do mesmo modo que para ser
trabalhador produtivo, € necessario o ingresso na cultura letrada” (Saviani, 2016, p.
61).
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Desse modo, a educagdo dominante se consolida como aquela escolarizada,
institucionalizada e sistematizada, em detrimento dos saberes populares,
assistematicos e difusos. Tal perspectiva expressa um desprezo pelas formas de
conhecimento produzidas no interior das praticas sociais da classe trabalhadora,
frequentemente desconsideradas pelo discurso pedagdgico hegemobnico. Percebe-se,
assim, que a ideia de “educagao” passou a se restringir aquela mediada pela escola
formal. Embora os saberes praticos oriundos das experiéncias populares constituam
o ponto de partida da vida social, permanecem desvalorizados, excluidos ou
subordinados a légica escolar, o que reforca a hierarquia entre os chamados saberes
legitimos e ilegitimos.

A sociedade moderna capitalista € influenciada diretamente pelos rumos do
capital. Todos os ambitos da vida (social, cultural, econémico, educacional, moral,
politica, religiosa, entre outros) sdo direcionados por interesses e necessidades do
mercado. Isso faz com que a escola, produza curriculos que se enquadrem aquelas
demandas, isto é, padronizar “o qué”, e “como” se ensina.

Entretanto, também nao é possivel afirmar que esse modelo é utilitario aos
moldes de Spencer, pois as doses homeopaticas e quase inexistentes de ciéncia
inviabilizam o desenvolvimento de uma ciéncia auténoma ao pais, reforgando a ideia
de uma dependéncia e obediéncia ao epicentro do capitalismo. Apesar disso, o
utilitarismo reforga os principios de moralidade e civismo, basilares para a execug¢ao
das funcdes de cidadao.

Resta um modelo civico, que buscava uma formagao para o homem do inicio
dos anos de 1920, no Brasil, conforme Carvalho (2003) tratou. Para ndo cometer o
anacronismo, deve ser frisado que esse modelo buscava a formagao basica, como
alfabetizacdo e ensino do corpo e do sentimento, transformou o homem util ao
mercado, porém, sem muito conhecimento.

Aliado ao modelo pragmatico, resultado das adequacbdes do capital as
demandas do tempo, especialmente do neoliberalismo, o cidadao formado a partir de
uma cultura popular passa a ser esvaziado de valores e ideais humanisticos, como o
pensamento critico e a cultura universal, sendo preparado para atuar segundo a légica
do mercado.

Neste contexto, a pesquisa cunhou a denominagao “cidadao civico-pragmatico”
para designar a forma de formagado presente nos Colégios Civico-Militares. Tal

nomenclatura expressa a articulagao entre o ensino basico e uma formacao fisica e
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intelectual marcada por conteudos superficiais e fortemente dirigidos por valores
civicos, como disciplina, ordem, hierarquia e respeito a autoridade. Ao mesmo tempo,
essa formagao atende as exigéncias do mercado de trabalho em sua configuragao
pos-crise do capitalismo no século XXI. Trata-se de um modelo que ndo promove o
desenvolvimento de uma consciéncia critica, mas visa produzir sujeitos adaptados a
funcdes operacionais e de baixa complexidade, com dominio de saberes praticos
elementares. Esse modelo consolida a fungao social da escola como instrumento de
regulagéo e controle, ao limitar o acesso ao conhecimento cientifico e aprofundado.
Ao reforcar a obediéncia e a funcionalidade, o “cidadao civico-pragmatico” contribui
para a reprodugao das desigualdades sociais e para a manutengdo da ideologia
dominante, ao formar sujeitos uteis ao sistema produtivo, porém desprovidos de
autonomia intelectual e politica.

Isto €, dentro dos estabelecimentos de ensino publicos e civis que contam com
a presenca de policiais militares da reserva, mas que nao tratam de formar militares,
e sim, reproduzidas ideologias de subserviéncia. Implica dizer que os civis aprendem
aqueles que sao os valores patridticos esmerados pelos militares: ordem, hierarquia,
obediéncia e amor aos simbolos nacionais. Permite-se utilizar a expressao popular
“abrasileirar o brasileiro”, para ilustrar o que a formagdao dos CCM realiza com o0s
estudantes: formar um determinado perfil de cidadao.

Esses cidadaos, carregados dos valores patridticos, sairdo adequados ao que
o0 mercado precisa: dotados de um saber pratico; sem profunda cientificidade ou
mesmo abstracdes; e ocuparao lugares de subemprego, ndo-emprego, ou exército de
reserva. Afinal, ndo se trata do trabalho consciente e critico, mas do trabalho laboral
fabril. Pois, cabe a classe trabalhadora a subsuncéao servil a classe dominante.

Por isso, a pesquisa denominou como “cidadao civico-pragmatico” a sintese da
ideia expressada nessa formacgdo. A imagem dos militares nas instituicbes em que
estdo inseridos, ndo sao o fim em si, mas o0 meio para que se efetive a formacéao de
um cidadao preparado para o mercado de trabalho: obediente; décil; que respeita a
hierarquia; e nao questiona a ordem social, mas possui uma pequena dose de saber
pratico que o torna util para o desenvolvimento industrial do pais.

A interpretacdo disso é perturbadora para essa analise. Pois, os processos
formativos aos filhos das diferentes classes séo distintos e com finalidades distintas.

Cabe compreender, a seguir, como os documentos organizam o funcionamento dos
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CCM, ao mesmo tempo, em que atuam na limitagdo da compreenséo, e posterior

atuacao na sociedade.

3.3 Quais documentos regulamentam o funcionamento dos Colégios Civico-

Militares?

Apos conceituar as definicdes de curriculo e do modelo formativo, cabe
doravante interpretar os movimentos ideoldgicos materializados pedagogicamente no
interior dos CCM, materialidade central dessa pesquisa. Com base na afirmacao de
que tudo que se faz na escola é curricular ou extracurricular, as praticas efetivadas
nestes estabelecimentos também o sao, afinal, estdo formando um padrao especifico
de cidadéo.

Para compreender a estrutura e a légica de funcionamento dos Colégios Civico-
Militares, € necessario iniciar a analise pelos documentos que normatizam a conduta
dos estudantes e a rotina institucional. Nesta subsecéao, dois documentos constituem
a base da analise: o Manual dos Colégios Civico-Militares e o Guia de Padronizagdo
das Atividades, ambos elaborados pela Secretaria de Estado da Educacao do Parana.
O manual apresenta os fundamentos gerais do modelo civico-militar, o que inclui
diretrizes pedagdgicas, normas de convivéncia, atribuicbes dos agentes envolvidos e
principios que norteiam a gestdo escolar. Ja o guia de padronizagdo tem como
finalidade garantir a uniformidade de procedimentos nas diferentes unidades que
compdem o programa, conferindo coesao ao funcionamento das escolas por meio da
fixacdo de rotinas detalhadas. Tais documento se justificam sob a concepgao de
organizagdo escolar que privilegia a padronizacdo como expressao de ordem,
disciplina e controle. Sua existéncia evidencia o esforgo do Estado em consolidar um
modelo escolar centralizado, com énfase na homogeneizagao de praticas, no controle
comportamental dos sujeitos escolares e na contengdo de divergéncias locais,
limitando a autonomia pedagdgica das instituicdes e refor¢ando os valores normativos
do modelo civico-pragmatico.

A escolha da nomenclatura atribuida aos documentos que estruturam os
fundamentos normativos dos Colégios Civico-Militares revela aspectos significativos
de seu projeto politico-pedagogico. A existéncia de um manual e de um guia para
reger a conduta dos estudantes indica a centralidade da padronizagcédo e do controle

comportamental na dinamica escolar. Esses dois compéndios sistematizam as regras



146

e orientagdes que norteiam o funcionamento da instituicdo, abrangendo nao apenas
estudantes, mas também pais, professores, diretores e militares. A linguagem adotada
nos documentos, ainda que revestida de justificativas pedagogicas, oculta as
intencdes ideoldgicas subjacentes ao modelo, preservando o discurso da liberdade
individual como elemento legitimador.

Para compreender os objetivos que orientam a elaboragao desses documentos
normativos, € necessario contextualizar a implantacdo do modelo de gestao
compartilhada estabelecido pelo governo do estado do Parana. A proposta nao se
limita a reorganizagao administrativa das unidades escolares, mas institui um modelo
disciplinar baseado em valores militares, cuja finalidade é a formacao de sujeitos
socialmente adaptados, obedientes e funcionalmente uteis as exigéncias do mercado
de trabalho contemporéaneo.

O governador Ratinho Junior reiterou a afirmacgao:

A rede estadual do ensino evoluiu todas as suas notas no Ideb de
2019, o que mostra que estamos no caminho certo. Para conquistar
novos lugares estamos apostando, também, em novas metodologias,
alternativas e em programas como o dos colégios civico-militares, que
oferecem mais condi¢gbes de seguranca e estabilidade de ensino em
locais que sofrem com problemas histéricos (AEN, 2020c).

Em outra entrevista, manifestou: “Esse programa sera transformador para o
Parana. Para entregar a melhor educacao do Brasil, precisamos ampliar os projetos e
trazer novas ideias” (AEN, 2020d), e sem citar fontes de referéncia, assegurou que a
meédia das escolas civico-militares no Ideb seria 20% maior que o modelo de educacao
tradicional. “Esse € um modelo vencedor. Se é vencedor, queremos ofertar essa
modalidade [...]” (AEN, 2020d).

Na justificativa de legitimar suas falas, atrelaram a implantagdo dos CCM a
garantia do cumprimento do Plano Estadual de Educagao. Segundo a AEN, entre os

objetivos que legitimavam o modelo estao:

[...] atuagdo contra a violéncia; promog¢ao da cultura da paz no
ambiente escolar; criacao de novas possibilidades de integragéo da
comunidade escolar; garantia da liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; e
auxilio no enfrentamento das causas de repeténcia e abandono
escolar (AEN, 2020d, grifos nossos).
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Renato Federd4, ex-Secretario da Educagdo e do Esporte do Estado do
Parana3®, no momento da votagdo da lei, cerceada de manobras politicas, para
envaidecer o modelo civico-militar, afirmou que o programa promoveria integragéo
entre professores, alunos e comunidade escolar. “...] Ele prevé novas
metodologias, novas atividades e complementa as estratégias do Parana de
modernizar a educagao publica”’ (AEN, 2020c, grifos nossos).

Renato Feder, em sua fala, expbs o marketing neoliberal, isto €, utilizou-se
daquilo que os usuarios dos servigos publicos, prioritariamente trabalhadores, neste
caso a educagao, desejam para os servigos que utilizam, induzidos que este sera um
modelo eficaz. Os termos utilizados, como: “novas metodologias”; “novas atividades”;
e “modernizar a educagao”, sdo estratégias de sedugéo do interesse popular. Mas que
ao fim dessa pesquisa, como se pretende demonstrar, ndo passou de uma

propaganda barata e vazia para satisfazer a nova fase do capital.

3 E valido afirmar que Renato Feder é a face neoliberal do governo Ratinho Junior aplicado & educagéo.
Administrador de empresas e mestre em economia, defensor de uma politica neoliberal de mercado,
foi CEO da empresa Multilaser entre os anos de 2003-2018, e de acordo com Alfano (2023), segue
sendo o dono de uma offshore, que é a maior acionista da empresa Multilaser, com 28,16% das
acdes. Renato Feder foi secretario de Educagao e do Esporte do Estado do Parana, no 1° mandato
de Ratinho Junior (2019-2022). Em 2020, foi cotado para ser Ministro da Educacao de Jair Messias
Bolsonaro. Em 2023, assumiu a Secretaria de Educagéo do Estado de Sdo Paulo. Brito e Neto (2020)
afirmaram que o governo de Jair Messias Bolsonaro firmou dois contratos com a Multilaser. O
primeiro, em dezembro de 2019, equivalente a R$ 14,2 milhdes, e diz respeito a compra de 28 mil
tablets para o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O segundo contrato da Multilaser,
em maio de 2020, com dispensa de licitagao, tinha por objetivo o fornecimento de 100 mil mascaras
cirdrgicas. O valor desse contrato era de R$ 313 mil e a pasta que propds a compra foi o Ministério
da Educacgéo, a mesma que ele fora cotado para comandar. Sublinha-se o contrato de R$ 200 milhdes
firmado entre a Multilaser e a Secretaria de Educagao de Sdo Paulo em dezembro de 2022, para
fornecimento de 87 mil notebooks. No momento do contrato, Renato Feder ja havia sido anunciado
como futuro secretério da pasta (Alfano, 2023). Importante afirmar que em 2021 ele langou o livro:
“Carregando o elefante: como transformar o Brasil no pais mais rico do mundo”, em parceria com
Alexandre Ostrowiecki. Em sintese, o foco da obra é uma analise do pais, e propor alternativas para
transformar o Brasil em uma grande poténcia econdmica. E para isso, o livro identifica como solugao
a destruigao dos servigos publicos. As propostas reacionarias, em sua maioria, almejam a privatizagao
e a reducéo do Estado a fungdes minimas. E em 2023, langou outro livro intitulado “Educagéo para o
Futuro: o passo a passo para construir uma gestdo educacional focada em resultados”. Seu livro pode
ser compreendido como uma guia de implementacéo de gestdo educacional focada em resultados.
Fontes: https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Renato-Feder-assume-Secretaria-da-Educacao-e-
Esporte; https://www.gazetadopovo.com.br/parana/renato-feder-perfil-cotado-mec/;
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/08/04/acionista-de-empresa-que-tem-contrato-com-o-
governo-secretario-de-educacao-de-sp-e-investigado-por-conflito-de-interesse.ghtmil;
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/cotado-para-o-mec-feder-e-socio-de-empresa-de-contratos-
milionarios-com-a-uniao/.

35 Em 2019, ao assumir o governo, Ratinho Junior uniu as secretarias de Educacao e Esportes em uma
pasta, com um secretario: Renato Feder. Em 2022, as pastas tornaram a ser separadas. Fonte:
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Governador-anuncia-novos-secretarios-de-Cidades-Cultura-
Esporte-lnovacao-e-Casa-
Militar#:~:text=ESPORTE%20%E2%80%93%20A%20antiga%20Secretaria%20da,de%20superinten
dente%2Dgeral%20do%20Esporte.
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https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/08/04/acionista-de-empresa-que-tem-contrato-com-o-governo-secretario-de-educacao-de-sp-e-investigado-por-conflito-de-interesse.ghtml
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/08/04/acionista-de-empresa-que-tem-contrato-com-o-governo-secretario-de-educacao-de-sp-e-investigado-por-conflito-de-interesse.ghtml
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/cotado-para-o-mec-feder-e-socio-de-empresa-de-contratos-milionarios-com-a-uniao/
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https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Governador-anuncia-novos-secretarios-de-Cidades-Cultura-Esporte-Inovacao-e-Casa-Militar#:~:text=ESPORTE%20%E2%80%93%20A%20antiga%20Secretaria%20da,de%20superintendente%2Dgeral%20do%20Esporte
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Governador-anuncia-novos-secretarios-de-Cidades-Cultura-Esporte-Inovacao-e-Casa-Militar#:~:text=ESPORTE%20%E2%80%93%20A%20antiga%20Secretaria%20da,de%20superintendente%2Dgeral%20do%20Esporte
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Governador-anuncia-novos-secretarios-de-Cidades-Cultura-Esporte-Inovacao-e-Casa-Militar#:~:text=ESPORTE%20%E2%80%93%20A%20antiga%20Secretaria%20da,de%20superintendente%2Dgeral%20do%20Esporte
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Governador-anuncia-novos-secretarios-de-Cidades-Cultura-Esporte-Inovacao-e-Casa-Militar#:~:text=ESPORTE%20%E2%80%93%20A%20antiga%20Secretaria%20da,de%20superintendente%2Dgeral%20do%20Esporte
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De tal forma, a AEN apresentava conforme a legislagdo, como seria a gestao

compartilhada da escola:

As aulas continuardo sendo ministradas por professores da rede
estadual, enquanto os militares serdo responsaveis pelas areas
de infraestrutura, patriménio, finangas, seguran¢a, disciplina e
atividades civico-militares. Havera um diretor-geral e um diretor-
auxiliar civis, além de um diretor civico-militar e de dois a quatro
monitores militares, conforme o tamanho da escola (AEN, 2020d).

Ratinho Junior expressou em tom saudosista, a vinculagdo entre SESP e
SEED, fundamentando-se sob a histéria meritocratica da Policia Militar, como

suficiente para ser inserida na educacao paranaense.

A Policia Militar foi chamada para participar com policiais
aposentados, auxiliando com 200 anos de experiéncia acumulada.
Eles passarao por uma formacao na Academia e serao colocados a
disposicdo das comunidades escolares. Eles auxiliarao na
administracdo e na estética militar. Queremos fornecer ambientes
calmos e propicios para o aprendizado. A disciplina e o respeito séo
fundamentais para esse ambiente (AEN, 2020d, grifos nossos).

O exposto pelo governador, demonstra que o modelo civico-militar, reforca a
ideia de uma logica meritocratica, em que os melhores vencem. Entretanto, ao
considerar que a violéncia no ambiente escolar € gerada justamente pela falta de
perspectiva, causada pelo capitalismo, compreende-se que a desigualdade, seja ela
qual for (social, econ6mica, racial, sexual, etc.) reforca a violéncia, por limitar as
possibilidades de acesso, permanéncia e sucesso escolar; assim como, pode
traduzida pela estagnagao social da pobreza.

A disseminagdo de que os CCM séao lugares seguros e potenciais para a
aprendizagem ganha forma, sobretudo, no manual dos CCM, nas primeiras paginas,
utilizando-se de um discurso auto afirmativo, valendo-se da linguagem neoliberal no

tépico “Por que estudar aqui?” (Parana, 2025a) que afirma:

Nosso colégio te prepara para o futuro! Aqui, vocé vai aprender
muito mais do que os componentes curriculares oferecem. Vamos
te ajudar a desenvolver habilidades importantes que véo fazer a
diferenga na sua vida.

Imagine um lugar onde vocé aprende a ser organizado,
responsavel e a trabalhar em equipe. Um lugar onde vocé
descobre seus talentos e paixoées e onde o respeito e a amizade
sao valorizados. Esse lugar é o nosso colégio!

Ao estudar conosco, vocé estara construindo um futuro brilhante,
aprendera a importancia da disciplina para alcancar seus
objetivos, colaboracgao para trabalhar em equipe e o respeito para
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construir relacionamentos saudaveis. Vocé também sera
incentivado(a) a ser um(a) cidadao(a) consciente e preocupado(a)
com o mundo ao seu redor.

Nosso objetivo é oferecer um ambiente seguro e estimulante,
onde vocé possa explorar suas ideias e desenvolver todo o seu
potencial, tornando-se protagonista dentro e fora do ambiente escolar.
Nossos professores sdo dedicados e estao sempre prontos para te
ajudar (Parana, 2025a, p. 01-02, grifo nosso).

O exposto no documento se vale da perspectiva puramente militarizada e
ignora a base pedagogica idéntica aos dos demais colégios da rede publica estadual,
como o curriculo. O que importa € demonstrar em tom de marketing que a presenga
de militares nos CCM resolve todos os problemas e transforma estes colégios em uma
utopia da perfeicdo do aprender, do desenvolvimento humano e social.

A Lei de 2020, ao atribuir exclusivamente aos professores a fungao de lecionar
e transferir aos militares todas as demais responsabilidades relacionadas a gestao
escolar, como infraestrutura, finangas, disciplina e seguranga, baseou-se em um
pressuposto equivocado. Pressupds-se que os militares, por sua formacéao técnica e
disciplinar, estariam aptos a conduzir a totalidade dos aspectos administrativos e
operacionais de uma escola publica. Essa légica reduz a complexidade da gestao
escolar a um modelo burocratico e hierarquizado, desconsiderando as dimensodes
pedagodgicas, politicas e sociais que constituem o cotidiano educacional. Ao separar
rigidamente as fungbes de educadores e militares, a proposta compromete a
autonomia pedagogica e nega o principio da gestdo democratica, previsto nas
legislagdes educacionais vigentes.

Além disso, ao destinar aos militares a responsabilidade pela disciplina e pela
conducado de atividades nao pedagdgicas, a proposta reforga uma concepgao
autoritaria e punitiva de escola. Tal concepcéao substitui praticas educativas baseadas
no dialogo, na escuta e na mediagao por mecanismos de controle e vigilancia.

A alteragdo promovida pela Lei Estadual n.° 21.327, de 20 de dezembro de
2022, restringiu a atuacédo dos Monitores Civico-Militares as atividades estritamente
civico-militares. Ainda que tal mudanga denote um recuo formal, os efeitos simbdlicos
e praticos da presenca militar no ambiente escolar permanecem. Essa presencga
interfere nas relagdes pedagodgicas, no processo formativo dos estudantes e na
construgcao de subjetividades, contribuindo para consolidar um modelo de escola
voltado mais a conformidade e a obediéncia do que a formacgdo critica e

emancipadora.



150

Por conseguinte, cabe aos Monitores Civico-Militares a responsabilidade pelas
atividades civico-militares, as quais, embora sejam classificadas como
extracurriculares, configuram-se como elementos estruturantes do modelo adotado
nos CCM. Para que tais atividades fossem sistematizadas, tornou-se necessaria a
elaboragcdo de um guia especifico que orientasse sua execugdo. Esse documento
justifica-se ndo apenas pela funcdo atribuida aos monitores, mas também pela
intencdo de normatizar a conduta de todos os sujeitos que integram o ambiente
escolar.

Nesse sentido, tanto o Manual dos Colégios Civico-Militares, voltado
prioritariamente aos estudantes, quanto o Guia de Padronizagdo das Atividades,
direcionado as ag¢des coordenadas pelos militares, cumprem a fungédo de regular o
cotidiano institucional segundo critérios de ordem, disciplina e previsibilidade. O guia,
em particular, apresenta-se como um roteiro que estabelece com clareza as
atribuicdes, os horarios e as condutas esperadas dos monitores, reafirmando o carater
prescritivo e centralizado da gestédo escolar nos CCM.

Em 2025, o Manual dos Colégios Civico-Militares (Parana, 2025a) chegou a
sua 52 edicao, o que demonstra um padrao instituido desde a implantagado do modelo,
e afirma: “Pretendemos que vocé e sua familia sintam-se pertencentes a nossa
comunidade escolar! Este manual foi feito para ajuda-lo(a) a entender o
funcionamento do nosso dia a dia e quais sdo os nossos valores” (Parana, 2025a, p.
1), pois de acordo com o manual ao seguir as normas e condutas determinadas pelo
manual, “[...] vocé estara contribuindo para um ambiente de aprendizado mais seguro
e organizado. Além disso, vocé tera a oportunidade de desenvolver habilidades
importantes para a vida, como disciplina, respeito e trabalho em equipe” (Parana,
2025a, p. 01).

Ao passo que, o Guia de Padronizagao das Atividades (Parana, 2025b), teve
sua 22 edicao publicada em 2025, com o intuito de padronizar as atividades civicas
dos CCM em todo o estado. Ja na introducéo, justifica que a padronizagdo das
atividades promove um ambiente escolar que auxilia no respeito das normas e

valores. Segundo o Guia de Padronizagéo, a padronizagao significa:

[...] papel essencial na construgdo da identidade dos colégios,
promovendo a uniformidade das agdes e respeitando as
especificidades de cada instituicdo e sua comunidade escolar. E uma
ferramenta estratégica que garante a implementagéo consistente de
praticas civico-pedagdgicas, estimula valores como ética, patriotismo
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e cidadania nos estudantes e contribui para um ambiente seguro e
organizado, essencial para a aprendizagem (Parana, 2025b, p. 1).

Para além, o guia indica que a gestao compartilhada entre os profissionais da
educacéao basica e a equipe de militares “[...] visam assegurar a qualidade do ensino
e a seguranca do ambiente escolar” (Parana, 2025b, p. 2). Assim, é apresentada a
féormula para sanar os problemas da educacédo paranaense: uma simbiose entre as
SEED e de SESP, isto é, coligar a for¢ga militar com a educacgao. Isso implica em
ignorar os aspectos pedagodgicos, sociais, politicos e econdmicos nos quais a escola
e os estudantes estdo inseridos, e que incidem diretamente na qualidade do ensino.

Os documentos se complementam, e o ideal que os perpassa € uma
adequacao moral dos valores e normas da Policia Militar, sem possibilidade de
questionamento ou de liberdade de expressdo dos estudantes. O que forma uma
incoeréncia, pois, ao mesmo tempo, em que se espera um protagonismo estudantil,
0s simbolos nacionais s&o impostos como objetos naturalmente amaveis, ignorando
qualquer compreensao analitica ou debate sobre o fato histérico e de construgcédo dos
simbolos nacionais. Dessa forma, o protagonismo estudantil nos CCM se efetiva como
demonstracao publica de obediéncia.

Para auxiliar a analise sobre os referidos documentos, optou-se em segmentar
esse estudo a partir das tematicas tratadas, e ademais, manter a fidelidade ao método
de analise proposto, partindo da totalidade as partes. De tal forma, o conteudo
apresentado pelos documentos remetera a verificacbes mais complexas que estao
para além do enunciado, sdo acepg¢des que necessitam particularmente de trato

teodrico.

3.3.1. A Primeira Contradi¢ao: Colégios necessitam de militares para garantir a paz

Que existam contradi¢des nos documentos em questao parece certo. Mas dar
corpo e contrapor o escrito € uma atividade que precisa de atencdo. Assim, objetiva-
se expor as contradi¢cdes: a cultura de paz; erradicagao da violéncia, e direitos da
crianga e do adolescente ndo podem ser garantidos por forga militar.

O governo do Parana, desde a elaboragao da legislagao até a divulgagao do
projeto de CCM, utilizou-se de uma particularidade: o discurso de combate a violéncia.
Alocucéao alimentada ja na primeira versao da lei que institui os CCM no estado do
Parana (Lei Estadual n.° 20.338, de 06 de outubro de 2020), que em seu artigo 3°,
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inciso lll, afirmava como objetivo: “atuar no enfrentamento da violéncia e promover a

cultura da paz no ambiente escolar” (Parana, Lei Estadual n.° 20.338, 2020).
Ressalta-se que apds buscar no arquivo digital da Agéncia Estadual de Noticias

(AEN), entre a data de janeiro de 2019 a abril de 2025, a partir das palavras-chave

", L ",

consultadas individualmente: “violéncia escolar”; “violéncia na escola”; “violéncia da
escola”, “indice de violéncia escolar”; e “numeros da violéncia escolar”, nao foram
encontradas noticias oficiais do 6rgéo oficial do estado do Parana. Isso implica dizer
que nao foi anunciado oficialmente pelo estado do Parana nenhum indice de violéncia
escolar em seu 6rgao oficial de comunicacao para justificar a afirmativa de combate a
violéncia. Logo, essa perspectiva ndo traspds o campo do interesse politico do
governador.

Importante contextualizar que o governador Ratinho Junior intensificou a
proposta marqueteira sobre a seguranga publica nos colégios estaduais, utilizando-se
do panico da populagao e da comogao social, apds um caso de violéncia, ocorrido em
Cambé?®, em 19 de junho de 2023. Ele anunciou, em 13 de abril de 2023, um pacote
de acbes para prevencgao a violéncia nas escolas. Dentre as a¢gdes propostas estava
ampliar os CCM, sob a justificativa de que “[...] além da proposta pedagdgica com
fortalecimento de valores humanos e civicos, também conta com monitores do Corpo
de Militares Estaduais Inativos Voluntarios (CMEIV)” (AEN, 2023b). E, valendo-se da
fragilidade social, aproveitou-se para ampliar o programa, visto que a implantagéo do

modelo seria justificada socialmente, frente o fato de violéncia ocorrido.

Atualmente, o Parana conta com 194 CCM, além de 12 unidades do
Programa Nacional das Escolas Civico Militares (PECIM), do
Ministério da Educacao, somando 206 colégios. A proposta é quase
dobrar as escolas neste modelo, que deverao passar para 400
com um investimento adicional de R$ 30 milhdes ao ano do Governo
do Estado (AEN, 2023b, grifos nossos).

Sublinha-se que, o site da APP-Sindicato denunciou, em novembro de 2023, a
conjuntura da educacgéao do Parana, ao afirmar: “Sem apresentar qualquer resultado
positivo da experiéncia, governo dobra a aposta no modelo falido e autoritario de
escolas civico-militares” (APP-Sindicato, 2023b). E, ainda no més de novembro de
2023, relatou que na nova onda de militarizac¢ao, tratava-se de uma “Estratégia [que]

36 “Ataque em escola no Parana: alunos atingidos por disparos eram namorados e colegas de sala”
(Exame, 2023). Fonte: https://exame.com/brasil/atague-em-escola-no-parana-alunos-atingidos-por-
disparos-eram-namorados-e-colegas-de-sala/



https://exame.com/brasil/ataque-em-escola-no-parana-alunos-atingidos-por-disparos-eram-namorados-e-colegas-de-sala/
https://exame.com/brasil/ataque-em-escola-no-parana-alunos-atingidos-por-disparos-eram-namorados-e-colegas-de-sala/
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expulsa alunos(as) que enfrentam mais dificuldades para concluir os estudos, ao
mesmo tempo que manipula o Ideb e favorece imagem pessoal do governador” (APP-
Sindicato, 2023a), compartilhando do argumento que o projeto se mantém como
estratégia de marketing para uma parcela da populagdo que coaduna com o
neoliberalismo, neoconservadorismo e neofascismo, e engodo para parcela que
precisa do servigo publico.

Significativo considerar que até aquele momento (novembro de 2023), o
modelo civico-militar ndo havia apresentado resultados positivos para justificar a sua
ampliagdo. “Pelo contrario, as escolas se notabilizaram por graves episédios de
violéncia contra menores, abuso de autoridade e corrosdo da gestdo democratica.
Trata-se de um modelo falido, ultrapassado e cuja unica sustentagédo € ideoldgica”
(APP-Sindicato, 2023a).

Ao ignorar completamente a realidade social dos jovens e da prépria instituicao
escolar, o Manual dos Colégios Civico-Militares, declara que respeito e disciplina séo
indicadores de qualidade da educacéo. Isto €, para o modelo de educacao dos CCM,

qualidade de educacgao pode ser sintetizado como respeito e disciplina.

Aqui € um lugar onde todos se respeitam e trabalham juntos para
aprender. Para que isto seja possivel precisamos seguir algumas
regras de convivéncia que sdo fundamentadas no respeito mutuo, na
responsabilidade e na disciplina. Essas normas sado essenciais para
0 sucesso do processo educacional e para a constru¢cdo de uma
comunidade escolar harménica e participativa. A seguir estdo as
principais diretrizes que norteiam a conduta dos estudantes [...]
(Parana, 2025a, p. 04, grifo no original).

Ainda, segundo o guia (Parana, 2025b), o programa dos CCM busca a melhoria
da qualidade do ensino publico e a redugao da violéncia. Conforme expresso:

[...] o Programa visa elevar a qualidade do ensino publico,
integrando competéncias académicas, habilidades
socioemocionais e valores civicos. Também busca reduzir a
violéncia escolar com a presenga constante de militares
estaduais inativos, que atuam como mediadores e orientadores no
ambiente educacional, e fortalecer o senso de coletividade ao
promover a cooperagdo entre estudantes, equipe pedagdgica,
militares estaduais inativos voluntarios e a comunidade escolar
(Parana, 2025b, p. 02, grifo nosso).

Na conjuntura retratada, ao que se refere ao caminho teorico adotado, afirma-
se que a escola tem estreita vinculagcdo com a materialidade social, isto &€, o que ocorre

nos estabelecimentos escolares sédo repercussdes dos fendbmenos sociais. A escola,
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nesse sentido, pode ter atuagao sobre as situagdes de violéncia, porquanto carrega a
compreensao de que € (ou deveria ser) o local de humanizacgéo (Leontiev, 1988). Por
conseguinte, a escola pode atuar frente as violéncias que ocorrem em seu interior;
haja vista que tudo que esta inserido em seu interior faz parte de um curriculo, e por
isso, pode ser abarcado como pedagdgico.

Importou analisar a versédo de 2024 dos documentos. E, na 42 edigcdo do Manual
dos Colegios Civico-Militares (Parana, 2024a) ha uma referéncia ao conceito de
“cultura de paz”, item excluido na 52 edi¢do. Interessante contrapor o que seria cultura
de paz com as praticas promovidas nos CCM. Para Dupret (2002), cultura de paz esta
ligada a compreensao de democracia, direitos humanos, justica e respeito. A escola
afirmada como construtora da cultura de paz deve estimular e conscientizar a
humanizagéao, propiciando o surgimento de novos comportamentos e agdes voltados
para tolerancia, nao violéncia e a solidariedade.

Dusi (2006) reforga a ideia de cultura de paz enquanto modo de vida necessario
entre os seres humanos, para aprender a conviver, a partir de valores morais e éticos.
Logo, a escola deve contemplar uma aprendizagem que ensine direitos humanos,

diversidade cultural, cidadania, entre outros.

[...] os valores sdo apontados como componentes necessarios a
educacao para a paz, devendo ser abordados e vivenciados por meio
de praticas que favoregam o exercicio da solidariedade, da tolerancia,
da fraternidade, da ética, da justica, do respeito e da dignidade entre
todos, repercutindo nas relagdes entre as pessoas, 0s grupos e as
nagdes (Dusi, 2006, p. 50).

Ao conjeturar sobre as praticas educacionais denominadas como tradicionais,
encontram-se nos CCM elementos que se contrapdem a construgao da cultura de paz.
A saber: o individualismo; a competitividade; a passividade e a dependéncia, por meio
de praticas pedagdgicas rigidas, autoritarias e de dialogos unilaterais. Para além da
cultura de paz, exige construgéo dialégica humanizada entre os sujeitos, visando uma
formacao integral, o que ultrapassa a mera obediéncia e padronizacgao, as quais sao
impostas no modelo civico-militar.

Isto posto, a primeira contradicao presente nos documentos analisados refere-
se a nogao de “cultura de paz’. Frequentemente adotado por organismos
internacionais em seus discursos normativos, esse conceito tende a assumir uma
perspectiva adaptativa, centrada na pacificagdo dos comportamentos escolares sem

considerar as condicbes estruturais que produzem a violéncia. No entanto, como
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apontam Gomes e Freitas (2022), tal abordagem pode impedir que os estudantes
compreendam que suas posturas nao sao desvios individuais, mas respostas as suas
realidades concretas de vida. De fato, uma escola que se compromete com a cultura
de paz precisa cultivar o dialogo, o respeito mutuo e a escuta ativa, mas também deve
enfrentar criticamente os determinantes sociais da violéncia. Ao associar a promogao
da paz a presenca de militares reformados nas escolas, os documentos acabam por
sugerir, ainda que de forma implicita, que a paz sé se alcanga mediante o controle e
a forga. Isso transforma a escola em um espacgo de vigilancia, reforgando a logica de
que o conflito social se resolve pela via da repressao, e nao pela transformacao das
condi¢cdes que o originam.

O manual, afirma que os fundamentos de respeito e disciplina s&o utilizados na
busca da construcdo de uma cultura de paz nas escolas, por intermédio do
protagonismo estudantil, 0 que conduz a interrogar o que se compreende enquanto
respeito e disciplina? Trata-se de cultivar uma virtude moral, como teorizaram os
filosofos gregos, com vistas ao desenvolvimento integral do estudante, ou mesmo ao
pleno desenvolvimento do cidaddo? Ou de um adestramento moral, no qual respeito
e disciplina estao vinculados a obediéncia a hierarquia, vestir-se conforme o manual
exige, comportar-se de acordo com as normas impostas e executar as ordens que
Ihes sdo dadas?

A fim de responder as questdes sobre a contradicdo, percebida entre respeito
e disciplina como garantidoras da paz, é plausivel apresentar a noticia divulgada pelo
G1 PARANA (2021), com o titulo: Video mostra estudantes fazendo atividade com
simulacros de armas de fogo em escola civico-militar, em Curitiba. De acordo com a
noticia, os estudantes, adolescentes entre 14 e 15 anos, foram filmados, durante

ensaio de uma atividade, com simulacros de arma de fogo.
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Figura 2 - Estudantes fazem atividade com imitagdes de armas em Colégio Civico-Militar de
Curitiba

Fonte: Reprodugéao/RPC. Disponivel em: https://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2021/09/24/.
Acesso em 05 out. 2024.

Outras noticias corroboram com a demonstracao de que os casos de violéncia
ocorridos nos CCM, séo praticados justamente por aqueles que o manual afirma
promover a cultura de paz e auxiliar na redugao da violéncia. “Policial socou aluno e
ameacgou mata-lo em escola civico-militar do Parana, aponta MP” (O Plural, 2021).
“‘Em agosto de 2021, um policial militar aposentado foi preso apds denuncias de
assedio sexual contra estudantes de um colégio Civico-Militar de Francisco Beltrao”
(Arenza, 2021, s/p.). “Professor de colégio estadual civico-militar é afastado suspeito
de agredir aluno em sala de aula” (G1 PARANA, 2023). E ainda:

Dois policiais militares aposentados foram denunciados pelo Ministério
Publico do Parana (MP-PR) por crimes de ameaga e violéncia contra
adolescentes. Eles ocupavam cargos de gestdo e monitoria em um
Colégio Civico-Militar de Imbituva.

Segundo a denuncia, em 06 de agosto de 2022, um dos militares
retirou um aluno da sala de aula por ter escrito a frase “vida louca”. O
militar o ameacou dizendo que “ja tinha matado varios”. Depois disso,
ainda segundo a denuncia, o policial deu um soco na cabecga do jovem.
O diretor teria acobertado o caso. Segundo a SEED, ambos foram
afastados (Caldas, 2023).

Para reforcar, cabe apresentar a denuncia realizada pela APP-Sindicato: “A
violéncia como método “pedagdgico” esta fora de controle nas escolas militarizadas”
(APP-Sindicato, 2022), ao relatar mais um “caso isolado” de violéncia em CCM. Desta

vez, em Rolandia, “[...] onde um monitor militar foi gravado por estudantes arrastando


https://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2021/09/24/
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um aluno com um mata-ledo” (APP-Sindicato, 2022), vale informar que o aluno em
questao tinha apenas 13 anos.

Uma estudante do colégio em que ocorreu a violéncia, relatou que o episodio
foi uma das muitas violéncias praticadas cotidianamente na escola, e criticou a falta
de acolhimento e de canais de denuncia. “No6s ja fomos tratados bruscamente por
militares, que pegam a gente pelo brago, que puxam e maltratam realmente. N6s nao
temos um suporte para reclamar sobre os problemas, pois ndo acontece nada” (APP-
Sindicato, 2022).

Figura 3 - Registro de um monitor civico-militar arrastando estudante com mata-ledo em
colégio de Rolandia.

» :
Fonte: APP-Sindicato (2022). Disponivel em: https://appsindicato.org.b-agride-aluno-de-13-

anos-com-mata-leao-em-escola-estadual/Acesso em 05 fev. 2025.

Os casos citados sao alguns exemplos da violéncia instituida dentro dos CCM,
e demonstram que a imagem do Policial Militar ndo repele a violéncia; mas séo
praticadas pelos proprios militares, que ndo compreendem os processos pedagogicos
e o tratamento com criancas e adolescente, e tentam aplicar uma “corre¢cao” aos seus
moldes: autoritaria e violenta.

Destarte, o intuito dessa contextualizagédo se sustentou na busca de apresentar
a problematica inserida nos CCM, ja que a discussao gira em torno da justificativa de
um modelo pedagadgico violento para suprimir a violéncia escolar. Impde-se a analise
a compreensao material da sociedade e da escola, porquanto, a violéncia n&o brota

na escola como erva daninha em meio as flores; ela é a reverberacao daquilo que a
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sociedade produziu. Nao significa meramente que a escola reproduz a violéncia
externa, mas exprime o contexto de classes marginalizadas pelo préprio capital,
vetados de sair da pobreza ou das categorias a eles atribuidos.

A populacdo impedida de alcangar a mobilidade social, limitada a ser o que se
nasceu para ser (classe trabalhadora pobre), inculca nos filhos da classe trabalhadora
a naturalizagao da exploragao da mao de obra, e de que se nasce predestinado a ser
trabalhador. Entretanto, apds a crise de 2008, o capital exigiu que a escola adotasse
medidas ideoldgicas, para manutengédo do novo modelo de producdo imposta. Nao se
trata apenas de formar para bolsdes de reserva, mas gerar disputa e reducao de
salarios, mas de formacgao para nao trabalho, precariza a tal ponto que seja formado
para nada, nem para o trabalho.

Situar a realidade brasileira em meio a essa discusséo € tangivel, podem ser
tomadas como pressupostos as medidas reformistas intencionadas por Michel Temer
(PMDB) (2016-2019). Sendo elas:

e Reforma Fiscal, também conhecida como PEC do Teto de Gastos
Publicos (Emenda Constitucional n.° 95, de 15 de Dezembro de 2016);

e Reforma do Ensino Médio (Lei n.° 13.415, de 16 de Fevereiro de 2017);
Reforma Trabalhista (Lei n.° 13.467, de 13 de Julho de 2017);

e Reforma da Previdéncia (Emenda Constitucional n.° 103, de 12 de
novembro de 2019).

As referidas reformas constitucionais, promulgadas durante o governo do entao
presidente Michel Temer, expressam a real intengdo ideoldgica-mercadoldgica de
manutencao do capital as custas de direitos sociais dos trabalhadores brasileiros.

Em suma, o discurso de uma educacéao para o fim da violéncia, sob a égide da
insercao de militares aposentados nas escolas, n&o resolvera o problema da violéncia.
Afinal, a violéncia é produzida pelas desigualdades engendradas pela propria
sociedade: raciais, étnicas, sexuais, econdmicas, de acesso, entre outras. O discurso
de responsabilizar ou de transformar a escola em uma panaceia, nao ultrapassara a
tentativa, enquanto Estado e mercado n&o dispuserem de possibilidades reais para a
classe trabalhadora sair da condigdo de pobreza, gerada por eles. E obviamente, isso
nao ocorrera pela passividade, pois a classe dominante, ndo possui interesse de

dispor dos seus privilégios.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2095-2016?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.467-2017?OpenDocument
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3.3.2. A Segunda Contradigao: a ilusdo da garantia dos direitos das criancas e dos

adolescentes

A segunda contradicdo aferida, aborda os direitos das criangas e dos
adolescentes. Ambos os documentos, em suas edigdes de 2025, apresentam em suas
referéncias o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Lei n.° 8.069/90), mas nao
citam diretamente, em momento algum, a referida lei. O manual, na subsec¢ao “Dos
Direitos dos Estudantes” afirma que sio direitos: educacdo e desenvolvimento
integral; a um ambiente seguro e respeitoso; direito de expressar-se com respeito; a
orientagcdo e acompanhamento educacional; a defesa e ao devido processo disciplinar
(Parana, 2025a, p. 25). Ao que se refere ao ECA, a 42 edicdo do Manual dos Colégios
Civico-Militares na secgao “Diretrizes” afirmava que “[...] esta de acordo com a Teoria
da Protecao Integral [...]” (Parana, 2024a, p. 7, grifos do original), a qual garante o
tratamento de criangas e adolescentes como cidadaos plenos, e sujeitos a protegao
prioritaria, outro item dissolvido na nova edigado sem explicitar a base legal da protegéo

dos estudantes.

O ambiente dos colégios civico-militares é regido por um compromisso
mutuo entre a instituicdo, os(as) estudantes e seus responsaveis. Para
garantir que todos(as) os(as) estudantes possam aproveitar ao
maximo a experiéncia educacional e para fortalecer a parceria entre a
escola e as familias, os direitos e deveres de cada parte sao
claramente estabelecidos. Esse compromisso contribui para um
ambiente escolar harmonioso e seguro, no qual todos sao
incentivados a participar ativamente do desenvolvimento educativo e
civico (Parana, 2025a, p. 24-25).

O que é anunciado pelo manual (42 edigdo) como “Teoria da Protecgao Integral”,

na verdade, é definido por juristas como doutrina, conforme afirma Amim (2019, s/p.):

[..] podemos entender que a doutrina da protecao integral é
formada por um conjunto de enunciados légicos, que exprimem um
valor ético maior, organizada por meio de normas interdependentes
que reconhecem crianga e adolescente como sujeitos de direito (grifos
Nossos).

A referida doutrina esta estabelecida no caput do Artigo 227 da Constituicao
Federal de 1988, conforme afirma Amim (2019, s/p.), “[...] em uma perfeita integragéo

com o principio fundamental da dignidade da pessoa humana”.



160

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao (Brasil, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988, alterou o paradigma instituido anteriormente,
a saber, a doutrina de situagao irregular, oficializada pelo “Cédigo de Menores de
1979”, mas que ja estava implicita desde o “Cdodigo Mello Mattos”, de 1927; para
adotar a doutrina de protecao integral. Amim (2019) considera que a doutrina de
protecao integral rompe com o padrao preestabelecido e absorve os valores gravados
na Convencao dos Direitos da Crianga®’.

Com essa nova compreensao, “[...] criangas e adolescentes passaram a ser
tratados como verdadeiros sujeitos de direito, e ndo objetos de tutela, bem como a
contar com um amplo conjunto de mecanismos juridicos voltados a sua prote¢ao”
(Leite, 2021, p. 12).

De acordo com Gongalves (2002), o direito tradicional foi superado, pois nao
entendia a crianga como individuo; e o direito moderno do menor como incapaz, objeto
de manipulagao dos adultos. De acordo com a autora, na fase pds-moderna do direito,
crianga, adolescente e jovem sdo compreendidos como sujeitos de direitos em sua
integralidade.

Tal compreensao pode ser constatada no Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), Lei n.° 8.069/90, em seu Artigo 1°, que expressa: “Esta Lei dispde sobre a
protecdo integral a crianga e ao adolescente”. A doutrina insere criangas e
adolescentes com absoluta prioridade dos direitos fundamentais, concorrendo ao
Estado, familia e sociedade o dever legal de assegura-los.

Consoante, Barros (2016) assegura que o Estatuto da Crianga e do
Adolescente tem o objetivo de tutelar a crianga e o adolescente de forma ampla, né&o

apenas sendo limitado a tratar de suas infragdes.

37 “Em setembro de 1990, como um primeiro passo na busca da efetividade da Convencgéao dos Direitos
da Crianga, foi realizado o Encontro Mundial de Cupula pela Crianga, no qual representantes de 80
paises, entre eles o Brasil, assinaram a Declaragdo Mundial sobre a Sobrevivéncia, a Protegdo e o
Desenvolvimento da Crianga. No mesmo Encontro, foi ainda langado o Plano de Agdo para a década
de 1990, cujos signatarios assumiram o compromisso de promover a rapida implementagao da
Convengao, comprometendo-se ainda a melhorar a saude de criangas e maes e combater a
desnutrigcdo e o analfabetismo” (Amim, 2019).
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Pelo contrario, o Estatuto dispde sobre direitos infanto-juvenis, formas
de auxiliar sua familia, tipificagao de crimes praticados contra criangas
e adolescentes infragdes administrativas, tutela coletiva etc. Enfim, por
protecdo integral deve-se compreender um conjunto amplo de
mecanismos voltados a tutela da crianga e do adolescente” (Barros,
2016, p. 21).

Assim, o Brasil, com a instituicdo da Lei n.° 8.069/90, em seu Titulo |, apds
instituir a doutrina no Artigo 1°, delimita algumas caracteristicas. Entre elas, a de
“‘generalidade de prote¢cdo do Estatuto e demais normas protetivas a todos os
menores de 18 anos”, o que implica que todas as pessoas menores de 18 anos sao
isondmicas as normas sobre direitos e deveres das criangas e adolescentes. O que
reprime as discriminagdes, sobretudo as econdmicas (Leite, 2021).

Fato juridico robustecido pelo “Estatuto da Primeira Infancia” (Lei n.°
13.257/2016), que incluiu o paragrafo unico ao Artigo 3° do ECA, afirmou os direitos
previstos no ECA, devem ser aplicados a todas as criangcas e os adolescentes. O

paragrafo unico demonstra a obrigacao legal para evitar as discriminagdes.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecao integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei
ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condigdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas
as criangas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento,
situacao familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religiao ou crenga,
deficiéncia, condicao pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condicdo econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a
comunidade em que vivem (Brasil, 1990, grifos nossos).

O Artigo 4° do ECA traduz-se como o atributo da “prioridade absoluta”.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacgao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo unico. A garantia de prioridade compreende:

primazia de receber protecédo e socorro em quaisquer circunstancias;
precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia
publica;

preferéncia na formulacdo e na execugdo das politicas sociais
publicas;

destinacao privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas
com a protecao a infancia e a juventude (Brasil, 1990).
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Os atributos tratados determinam que por estarem em condicdo de
desenvolvimento especifico, criangas e adolescentes possuem direitos garantidos,
com prioridade em todas as areas de atendimento. Terdo protecéo e efetivacdo dos
seus direitos por todos: familia, Estado e sociedade. A doutrina garante os direitos
fundamentais conferidos a todos, e aqueles que atendam a especificidade da infancia
e adolescéncia. O Artigo 227 complementa, como acessoério, que esse grupo de
pessoas tem prioridade absoluta ao direito a vida, a saude, a alimentacao, a educacao,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

A terceira caracteristica remete-se a defini-los como “condicdo peculiar de
pessoa em desenvolvimento”. Isto &, todos os direitos da pessoa adulta sao
assegurados e mais outros peculiares da pessoa em desenvolvimento. E aqui
interpretou-se que a crianga e ao adolescente possuem direitos igualitarios aos
adultos e, além disso, recebem tratamentos especiais, entre outros (Leite, 2021).

Outro predicado € a “busca do melhor interesse da crianca e do adolescente”.
Segundo (Leite, 2021), cada caso concreto deve ser analisado individualmente, mas
cabe ao aplicador do direito a solugdo mais vantajosa a crianga ou ao adolescente. E
por fim, “abandono da expressdo ‘menor”. O termo tornou-se pejorativo, pois se
remete ao Codigo de Menores e, por conseguinte, a doutrina de situacao irregular,
que se preocupava, sobretudo, com a caréncia-delinquéncia, somado ao fato do trato
discriminatério dado aos jovens nessa situagao (Leite, 2021).

Considerando a discussao estruturada a respeito das legislacdes e a infancia e
adolescéncia, carece ainda conceber os vinculos com a educagao. Para o artigo 205
da Constituicdo Federal (1988), ha uma defesa da formacgao integral da crianga e do
adolescente, em busca do seu desenvolvimento, preparo para o exercicio da
cidadania e ingresso no mercado de trabalho.

Considera-se que é na educacao, por intermédio dos processos pedagdgicos,

que cada individuo inicia a forja de sua identidade,

[...] com a absorcdo das licdes tiradas da convivéncia diaria no
ambiente escolar, do conhecimento material e dos valores morais e
éticos perpassados. E o direito fundamental que na sua esséncia
permite instrumentalizacdo de todos os demais e que cada um se dé
conta do seu papel social, do seu local de fala, do seu poder de
questionar e de exigir, de ser tratado e respeitado como cidadao
(Amim, 2019, s/p.)
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A politica educacional vigente, LDBEN, funda-se nos seguintes principios

constitucionais:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
valorizagcao dos profissionais da educagcdo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

garantia de padréo de qualidade;

piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagao
escolar publica, nos termos de lei federal (Brasil, 1988).

A LDBEN acentua a valorizacdo da experiéncia extracurricular; vinculagao
entre educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais e a consideracdo com a
diversidade étnico-racial. Em que pese a educagdo garantida como direito
fundamental, ndo pode esquecer que seu exercicio € regular, e se exercido de
maneira abusiva, o que excede os limites impostos pelo seu fim econémico ou social,
pela boa-fé e pelos bons costumes, configurara, em tese, ato ilicito, consoante Artigo.
187 do Cadigo Civil.

Dessa forma, o documento (Parana, 2024a) ao alegar que estda amparado na
doutrina de protecéo integral, acaba desrespeitando a prépria doutrina, como afirma
o caput do Artigo 3° do ECA: “A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, [...] assegurando-se lhes, [...] facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade
e de dignidade” (Brasil, 1990).

O documento atesta o impedimento da expressao individual, da liberdade, da
seguranca, do direito de desenvolver a identidade individual, e a cultura, em nome de
uma “coletividade”. Isto é, o desenvolvimento pleno da crianca e do adolescente,
futuros cidadaos, fica limitado a cumprir atitudes padronizadas para “Relagao de fatos
observados” (Parana, 2024a, p. 49). Por se tratar de um manual, as condutas pré-
concebidas pelo proprio manual, como positivas ou negativas, estdo descritas em
tabelas, e cada comportamento equivale a acréscimo, se respeitado, ou decréscimo
de pontos, se desrespeitados os comportamentos.

Apesar de um discurso de estar pautado na legislagdo, o manual afirma que:
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Em nosso colégio a disciplina € fundamental para a formagédo de
cidadaos responsaveis e preparados para os desafios da vida. Para
isso é muito importante que vocé siga as regras que servem como guia
para ajuda-lo(a) a crescer e a construir um futuro brilhante, ja que
seguir as regras e ser responsavel sdo a base para nosso crescimento
pessoal. (Parana, 2024a, p. 05).

Sendo assim, é plausivel reforgar o destaque sobre segunda contradig¢ao,
acrescida da primeira, quando documento ao explicitar o foco em melhorar o ambiente
escolar, a partir da criagdo/manuteng¢ao de uma cultura de paz; reducéo da violéncia;
e a alegacao de que se pauta na Doutrina de Protegao Integral, com a finalidade de
promover o desenvolvimento humano integral de criangas e jovens. Ao reafirmar que
os interesses individuais devem estar sobrepostos aos da coletividade, pautado no
civismo, dedicagao, exceléncia, honestidade e respeito. Apesar de soar condizente
com os ideais desejados, o documento prossegue: “As acdes de disciplina visam
fortalecer o carater dos(as) estudantes e estimular o autogerenciamento” (Parana,
2025a, p. 05), servindo como norteador das principais agdes dos CCM.

Ao que refere a insercao de militares nas escolas publicas, tanto a LDBEN
quanto o ECA n&o preveem em momento algum esse modelo, o que leva a conjecturar
que, a legislagdo, sequer traz aberturas para hipéteses de que um modelo pautado na
Policia Militar fosse difundido na educagéao publica civil.

Entretanto, compreender a concepgao de direito elaborada por Marx na
maturidade, o qual define o direito como epifenomenal que parte da superestrutura,
como afirma Bottomore (2001), e reflete como aplicagdo das necessidades,
concepgoes e interesses da classe dominante, produzido pelo conflito das forcas
produtivas e das relagdes de producdo que constituem a base econdmica capitalista.
Portanto, o direito € uma maneira de exercicio da dominagao de classes.

[...] enquanto a critica do direito como forma de alienagao o vé como
um sistema de conceitos abstratos, a critica do direito como forma de
dominacao de classe, sobretudo quando é exercida por Engels, trata-
0 como um conjunto de mandamentos sancionados pelo Estado
(Bottomore, 2001, p. 109).

O que leva a compreender a percepg¢ao anunciada por Marx (2012), a qual
defende que apds uma revolugao do proletariado nao havera a necessidade do direito,

pois com a dissolu¢do da propriedade privada e da divisdo de classes, o Estado e o
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direito desapareceriam igualmente, vez que como instrumentos de dominagao de
classe, perderiam a raz&o de ser.

Logica que leva a interpelar o siléncio das legislagdes para vetar tal modelo.
Haja vista que apesar da luta histérica de assegurar os direitos da crianga e do
adolescente, e do acesso universal a escola publica, aquilo que perpassa o pano de
fundo de toda discussao ¢ a efetivagcéo dos interesses da classe dominante. Fato que
pode ser comprovado com a observagao da implantacdo do modelo civico-militar
unicamente em escolas publicas.

Nao se trata de afirmar que nao houve evolugdo histérica acerca da
compreensao e dos direitos da crianga e do adolescente, mas sim, de observar que
toda modificagado tenha sido fruto de interesses de classe ou da luta de classes. O que
nao inviabiliza afirmar que mesmo as poucas conquistas que a classe trabalhadora
alcanga, sdo migalhas cedidas pelo Estado legislador, controlado pela ideologia da
classe dominante, com o fim de evitar uma revolugéo do proletariado.

Entdo, aos moldes da sociedade capitalista, aplicar um modelo formativo
normatizador de condutas, desrespeita a liberdade, a individualidade e os direitos dos
estudantes da escola publica, que em sua maioria sao filhos da classe trabalhadora.
Parece tangivel afirmar que o mercado de trabalho carece de operarios dedicados;
que respeitem as ordens e a hierarquia econdmica e social; que amam os simbolos
nacionais; que sejam honestos; e sonhem com uma exceléncia, seja moral, intelectual
ou mesmo financeira. Seria a tradugao de “cidadao de bem”, que apesar dessas
“‘qualidades”, € apatico no ambito social, politico e econdmico. Pois, mesmo sendo ele
um trabalhador, ndo gera riqueza suficiente para sair da pobreza, e ndo se percebe
como tal; ndo apresenta conhecimento suficiente para interpretar os tramites
ideoldgicos-politicos da sociedade; e nao acredita em representagbes como
sindicatos. Mesmo que o direito dos estudantes seja suprimido, ignorando o percurso
historico da legislacédo de prote¢ao da crianga e do adolescente, e outra vez aplicando-
Ihes o desejo estatal ideoldgico, formando-os para a manutengao da sociedade de

classes.

3.3.3. Terceira Contradicdo: a liberdade condicionada

Demonstrar a terceira contradicdo pode parecer demasiado, contudo, é a partir

da efetivacao de praticas civico-militares de respeito e disciplina, que os documentos
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afirmam que sera produzida a verdadeira liberdade. Interpretados de outra maneira:
do controle dos corpos, curvar-se-ao os espiritos dos estudantes. Nao ha liberdade,
verdade, respeito ou disciplina, o que resta € um contorno especifico de violéncia
estatal.

O manual (Parana, 2025a) de modo muito orquestrado expde as regras que
determinam os comportamentos dos estudantes, e afirma que as instituicbes devem
realizar reunides com o0s pais e/ou responsaveis legais dos estudantes e com a
comunidade escolar, com a finalidade de apresentar o manual, nos primeiros dias
letivos. “Ao se matricular, vocé e seus pais participarao da comunidade escolar e
receberdo todas as informagdes necessarias para acompanhar o0 seu
desenvolvimento” (/bidem, p. 01) e “No inicio de cada ano, organizamos um encontro
para apresentar o nosso programa educativo e esclarecer qualquer duvida que vocé
ou seus pais possam ter” (p. 01).

O documento (Parana, 2025a) indica quais sdo as responsabilidades dos
deveres dos responsaveis legais: participar das reunides e atividades escolares;
apoiar o cumprimento das normas de convivéncia, incentivando os filhos a valorizar
os principios civico-militares; entre outros. De tal maneira, o documento é
demasiadamente vago e impreciso ao que se refere sobre os direitos dos
responsaveis legais, pois reitera o Artigo 205 da Constituicdo Federal, o qual afirma
ser direito e dever do Estado e da familia, em colaboracédo da sociedade a educacao,
somados aos Artigos 4° (o qual reitera a Constituicdo) e o Artigo 55 (que afirma a
obrigacao dos pais/responsaveis matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino) do ECA. E afirma que o Referencial para a Elaboragdo do Regimento

Escolar® (Paranda, 2024), é dever dos pais/responsaveis

l. matricular o estudante na instituicdo de ensino, de acordo com a
legislacao vigente;

1. manter rela¢des cooperativas no ambito escolar;

lll.  assumir junto a instituicdo de ensino agbes de
corresponsabilidade que assegurem a formagdo educativa do
estudante;

IV. assegurar o comparecimento e a permanéncia do estudante na
instituicdo de ensino;

38 A SEED no amago de cercear a documentagao pedagdgica, emitiu esse modelo de elaboragdo para
o Regimento escolar, contendo elementos especificos para os todos as escolas do Parana, o que inclui
os CCM. Este documento (Parana, 2024c) configura-se como um documento semiestruturado, no qual
os colégios carecem inserir apenas seus dados. Nesse documento pré-elaborado pela SEED, cabe as
instituicbes apenas preencher lacunas ou inserir dados proprios.

Disponivel em: https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?. Acesso em 04 jun. 2024.
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V. respeitar a decisdao do Conselho Escolar quanto ao uso do
uniforme pelo estudante no ambiente escolar;

VI. respeitar os horarios estabelecidos pela instituicdo de ensino
para o andamento das atividades escolares;

VII. requerer transferéncia quando responsavel pelo estudante,
crianga ou adolescente;

VIII. identificar-se na secretaria da instituicdo de ensino, para que
seja encaminhado para atendimento;

IX. comparecer as reunides e demais convocagdes do setor
pedagogico e administrativo, sempre que se fizer necessario;

X.  comparecer as reunides do Conselho Escolar quando membro;
Xl.  acompanhar o desenvolvimento escolar do estudante pelo qual
€ responsavel;

Xll.  encaminhar e acompanhar o estudante pelo qual é responsavel
aos atendimentos especializados, solicitados pela instituicao de
ensino e ofertados pelas instituigdes publicas;

XIll. respeitar e fazer cumprir as decisbes tomadas nas assembleias
de pais ou responsaveis para as quais for convocado;

XIV. orientar o estudante para manter seus celulares desligados ou
em modo silencioso, dentro de sua mochila ou similar, durante o
periodo de aula, alertando-o quanto as agdes disciplinares previstas
neste Regimento Escolar;

XV. assinar termo de ciéncia em relacdo a conduta do estudante no
descumprimento de normas disciplinares;

XVI. apresentar a equipe pedagogica o atestado médico do estudante
ou justificativa, em caso de falta as aulas, no prazo maximo de 48
horas;

XVII. respeitar a identidade de género e a orientacdo sexual de
qualquer membro da comunidade escolar;

XVIIl. denunciar os casos suspeitos de desrespeito contra a crianca e
ou adolescente, conforme legislacao vigente;

XIX. prevenir todas as formas de violéncia no ambiente escolar;

XX. cumprir o disposto neste Regimento Escolar (Parana, 2024, p.
171-172).

Evidencia-se que ha um “compartiihamento” das responsabilidades sobre a
padronizacao exercida sobre os estudantes nos CCM, isto &, pais e/ou responsaveis
legais estdo de acordo com o fixado pelos documentos dos estabelecimentos,
contando com a ciéncia e anuéncia do termo de consentimento. Nao €& explicitado no
documento o que ocorre no caso do referido termo n&o for assinado pelos
responsaveis legais. No mais, o manual afirma que o termo deve ficar arquivado na
pasta individual do estudante, como documento que comprove a corresponsabilidade
entre responsaveis legais e escola.

Ha um aspecto que precisa ser interpretado, o “Sistema de Créditos” (Parana,
2025a), que em uma linguagem “jovem” tenta demonstrar para os estudantes que é

“‘legal” seguir as regras, pois esse sistema auxilia na promog¢ao do desenvolvimento
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integral dos estudantes, com comportamentos colaborativos além de reconhecer e

recompensar suas atitudes construtivas.

O sistema de créditos € uma ferramenta que utilizamos para incentivar
comportamentos positivos e corrigir aqueles que ndo sdo adequados.
Quer saber como funciona? E simples! A cada atitude legal que vocé
tiver, ganhara pontos que mostram que esta no caminho certo,
valorizando as regras do colégio. Boas atitudes sdo chamadas de
Fatos Observados Positivos (FO+). Porém, se vocé fizer algo que
nao esteja alinhado as regras, podera perder pontos, essas atitudes
sdo chamadas de Fatos Observados Negativos (FO-) (Parana,
2025a, p. 12).

Ao ingressar no CCM o estudante recebe 5,0 (cinco) créditos de
comportamento que podem variar durante o ano letivo. O Monitor Militar € o
responsavel pela atualizagdo continua de acréscimo (+0,25 a +2,0) ou decréscimo de
créditos (-0,25 a -2,0). Todos os FO+ estdo detalhados em 12 itens, no Anexo | do
manual.

Os acréscimos podem ocorrer por agdes positivas em sua atuagao/participagao
em atividades civico-militares ou eventos escolares; a¢cdes de apoio aos colegas;
demonstracao de respeito as normas e lideranga em sala de aula. Os FO+ podem ser
classificados como bom, muito bom, 6timo e excelente. Os alunos que tenham FO+
podem ser reconhecidos, conforme o Manual de duas formas ou recompensas, como

reconhecimento imediato e publico:

* elogio formal na turma ou em formatura;

* registro do elogio no histérico do(da) estudante;

« distingdes especiais, como certificados, placas ou botons (Parana,
2025a, p. 13).

Ou ainda, “méritos” que incluem certificados e condecoragcbes concedidos

periodicamente:

* Certificado de Aplicagao e Estudos: entregue trimestralmente para
estudantes que mostram superagdo em um ou mais componentes
curriculares;

» Certificado de Mencgao Honrosa: entregue trimestralmente para
estudantes com notas iguais ou superiores a 8,0 (oito) em todos os
componentes curriculares;

 Medalha de Aplicacdo e Meérito: entregue anualmente para
estudantes com notas iguais ou superiores a 8,0 (oito) ao longo do ano
e que receberam certificados trimestrais (Parana, 2025a, p. 13-14).

Ao passo que os FO- serdo aplicados sempre que ocorrer um fato que violar os

preceitos da ética, dos deveres e das obrigagdes escolares. Entre as situagbes que
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resultam descréditos, o documento destaca atrasos recorrentes; desrespeito as
normas de convivéncia; comportamento agressivo ou desrespeitoso. Eles sé&o
classificados como: leve; média; grave e gravissima. Enquanto todos os FO+ estédo
detalhados com 12 itens, os FO- sdo detalhados por 26 itens, demonstrando a
discrepancia entre reconhecer e vigiar e punir.

Os fatos observados negativos serdao apurados e devem considerar o seguinte
tramite: identificagcdo e registro de agdes e infragbes; analise e classificacao;
comunicagao com pais e responsaveis; orientagdo e acompanhamento; sistema de
registro e acompanhamento. Os CCM valorizam a disciplina como “[...] formacao de
cidadaos responsaveis e preparados para os desafios da vida” (Parana, 2025a, p. 05).
E para que isso ocorra, “[...] as regras que servem como guia para ajuda-lo(a) a
crescer e a construir um futuro brilhante, ja que seguir as regras e ser responsavel
sdo a base para nosso crescimento pessoal” (Parana, 2025a, p. 05). Assim, a
disciplina, na concep¢ao militarizada, fortalece o carater e estimula
autogerenciamento. As medidas disciplinares sdo aplicadas progressivamente, de
acordo com a infragdo, e incluem: orientacao verbal; adverténcia por escrito; atividade
de orientacao educacional; e, mudanga de turma ou turno.

Talvez esse seja o tramite corriqueiro na maioria dos estabelecimentos de
ensino, sem grandes alteragdes, exceto a orientacdo educacional que €& assistir
palestras, cursos, filmes ou outras atividades de cunho pedagdgico, e segundo o
manual, a frequéncia na orientagdo educacional é obrigatéria e sera arquivada na
pasta do estudante. A intenc&o, anuida pelo manual, € que o estudante desenvolva
um comportamento social positivo e saudavel. O manual recomenda que a medida
pedagogica oferega “[...] apoio ao(a) estudante, explicando as consequéncias de suas
acgdes e reforgando os valores institucionais. Para casos reincidentes ou mais graves,
é realizado acompanhamento continuo” (Parana, 2025a, p. 15). Pois, como afirma o
manual, a vigilancia e docilizacdo dos corpos e mentes dos estudantes ocorre, pois,
“‘Nosso objetivo é inspirar cada estudante a ser a melhor versdo de si mesmo(a),
contribuindo para um futuro promissor para todos” (Parana, 2025a, p. 15).

Delimita-se dessa forma que a acao pedagdgica determina que ha um histérico
de créditos registrado em um sistema digital interno, ao qual gestores, equipe
pedagogica e Monitores Militares tém acesso. Em cada nova adverténcia, o historico

€ tomado e acrescido de novos fatos.
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Com efeito, apenas conhecer e concordar com as normas que regem O
funcionamento dos CCM nao basta, pois, apds a alteragdo do modelo pedagdgico,
frente as consultas publicas que ocorreram sem amplos debates e cerceadas pela
SEED e NRE. Os pais contrarios ao modelo foram obrigados a adequar as condutas
de seus filhos ao modelo em questado, ou matricula-los em outras escolas, porquanto
o georreferenciamento3® escolar passou a ser ignorado nesses casos. Pautados na
prerrogativa instituida pela LDBEN, no Artigo 4° ao instituir os deveres do Estado com
a educagao escolar publica, afirma no inciso “VIII - atendimento ao educando, em
todas as etapas da educacado basica, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude” (Brasil,
1990); e “X — vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental
mais proxima de sua residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar 4
(quatro) anos de idade” (Brasil, 1990, grifos nossos).

O Estado assume a responsabilidade de cumprir a oferta da vaga na escola
mais proxima da residéncia do estudante, evidencia que ha a liberdade de nao
matricular o estudante no CCM, caso seja o colégio mais proximo da residéncia do
estudante, porém, cabera aos pais se responsabilizar em levar os estudantes até o
outro estabelecimento de ensino, pois perde o direito de utilizar o transporte escolar
fornecido pelo estado. O que demonstra uma liberdade de escolha regulada pelas
condicbes materiais impostas, pois 0s pais que nao possuem poder aquisitivo para
pagar conducdo ou mesmo levar seus filhos até outra escola que néo seja civico-
militar, tém sua liberdade e direito de escolha tolhidos.

O documento apresenta as normas e condutas que devem ser seguidas pelos

estudantes, com determinacdo de padrdées de comportamento, que, segundo o

39 De acordo com o site “dia a dia educagao” da SEED, georreferenciamento é definido “[...] através
da localizagéo por georreferenciamento do poste de energia elétrica mais proximo da residéncia do
aluno que é realizada a espacializagao no mapa do sistema de georreferenciamento. Os dados de
georreferenciamento s&o obtidos apds insergéo do codigo da unidade consumidora (UC) existente nas
contas de energia elétrica, em campo préprio da ficha cadastral de cada aluno, no Sistema Estadual
de Registro Escolar (Sere). Ainda no Sere estes dados s&do cruzados com o banco de dados de
consumidores, fornecido pela empresa distribuidora de energia, gerando a coordenada de cada aluno.
Esse sistema permite que as vagas das escolas estaduais sejam garantidas, primeiramente, aos alunos
que residem proximos a cada instituicdo. Para evitar conflitos e equilibrar o nimero de vagas
disponiveis em cada regido, foi criado o conceito de area de abrangéncia, que define um limite de area
ao redor de cada escola. Esta delimitagado é de responsabilidade da Secretaria de Estado da Educagéao
(Seed-PR), Nucleos Regionais de Educagédo (NRE), dire¢do das instituigdes de ensino estaduais e
colaboracgédo das Secretarias Municipais de Educacao. As areas de abrangéncia também consideram a
acessibilidade a instituicao (rodovias, avenidas, rios, ferrovias, etc.) e surgimento de novos bairros” (Dia
a dia educagao). Para mais informacgoes:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/faq/category.php?categoryid=79
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manual, promovem a organizagao e o respeito no ambiente escolar, determinadas da

seguinte maneira:

Respeito: tratar colegas, professores, direcdo, militares estaduais
inativos voluntarios e demais funcionarios com cordialidade e respeito,
reconhecendo a importancia de cada um.

Pontualidade: cumprir rigorosamente os horarios estabelecidos,
principalmente os horarios de chegada no colégio, as formaturas e
atividades civico-militares.

Uso responsavel do uniforme: utilizar o uniforme corretamente,
mantendo uma apresentacao pessoal que reflita os valores do colégio
e que fortaleca o sentimento de pertencimento.

Cuidado com o ambiente escolar: manter as dependéncias do
colégio sempre limpas, organizadas e conservadas, contribuindo para
um espaco agradavel para todos (Parana, 2025a, p. 04-05, grifo no
original).

As normas apresentadas, como serdo tratadas, inserem exigéncias que
transcendem os limites do campo pedagdgico e se mesclam com a vigilancia do corpo
(uniforme, vestimenta e aparéncia), atrelado com o respeito ao que € imposto, como
as regras disciplinares (com premiagéo e castigo), identifica qual o comportamento
que deve ser reforgado, e qual deve ser punido, com a execu¢cao de um ‘“vigiar e
punir*#? real sobre os corpos dos estudantes que la estéo.

Nesse sentido, a 4% edicdo do manual, nas “Consideragbes Gerais” (Parana,
2024a), explicitava aquilo que determina como padrado fundamental de curriculo e
formacao, afirma que se pauta nas dez competéncias basicas presentes na BNCC*'
e nos direitos de aprendizagem.

Vale destacar que para o manual, conhecimentos se transformam em conceitos
e procedimentos, ao passo que as habilidades sao interpretadas como praticas
cognitivas e socioemocionais. Para os CCM essas sao as bases necessarias para
atender “[...] demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho, € definida como competéncia” (Parana, 2024a, p. 10, grifos
no original).

O documento ndo se limita a um delineamento impreciso do que seriam
“‘competéncias” demandadas pela BNCC para formacéao integral, ele explicita sua

finalidade formativa da seguinte forma:

40 Referéncia a obra de Michel Foucault “Vigiar e Punir’ (1984).

41 A saber: Conhecimento; Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; Repertério Cultural;
Comunicacédo; Cultura Digital; Trabalho e Projeto de Vida; Argumentagéo; Autoconhecimento e
Autocuidado; Empatia e Cooperacgéo; Responsabilidade e Cidadania (conforme, BNCC, 2018, p. 9).
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Ainda neste contexto, a BNCC firma seu compromisso com a
Educagao Integral, reconhecendo que a Educacao Basica deve visar
a formacgao e ao desenvolvimento humano global, em suas dimensodes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica,
considerando a crianga, o adolescente, o jovem e o adulto como
sujeitos de aprendizagem.

Considerando essas dimensbes, destacamos o0s aspectos
comportamental e atitudinal, tendo como dois de seus componentes 0
respeito e a disciplina (Parana, 2024a, p. 10, grifos do original).

O exposto conduz a afirmar aquilo que ja foi abordado em relagao as condigdes
da formagao educacional da classe trabalhadora. Esse modelo, ao tratar sobre a
formagdo integral do cidaddo trabalhador, prioriza aspectos de atitude e
comportamento, aqui compreendidos como respeito e disciplina. Conforme, o0 manual
expressa, “Baseado em pilares fundamentais, o Programa promove cidadania e
patriotismo ao estimular o respeito aos simbolos nacionais, aos valores éticos e ao
exercicio pleno da cidadania” (Parana, 2025b, p. 01). Outrossim, pode ser reiterado
que a este cidadao apresentado € especifico € possui o dever de respeitar e ser
disciplinado, cumprir as regras sociais a ele impostas, para executar seu papel social
de reproducao da pobreza, enquanto produz riqueza a outrem, sem questionar, alterar
ou incomodar a base social e econémica imposta.

A formacao integral almejada pelo CCM efetiva um engodo ao afirmar que
respeito e disciplina sdo condicbes de sucesso na vida do cidadao. Utiliza-se,
inclusive, dos elementos do pavilhdo nacional, com o intuito de amparar a ideia de que
um cidadao segue a disciplina geral. Nao se trata de uma cidadania consciente, o que
se evidencia € uma obediéncia, sem questionamentos, e que respeita a hierarquia

social atribuida a ele como natural.

A exposicdo de bandeiras nos CCM desempenha um papel
fundamental na formacao cidada, pois ao entrar em contato com os
simbolos nacionais, estaduais e municipais, os estudantes
desenvolvem senso de pertencimento e identidade, compreendendo a
importancia de cada um desses simbolos na constru¢ao da histéria e
da cultura de nosso pais.

O estudo das bandeiras contribui para o desenvolvimento do senso
critico e da capacidade de analise, incentivando os estudantes a
questionar e a refletir sobre o significado de cada elemento presente
nos simbolos nacionais. Por esta razéo, é importante contextualizar a
histéria e o significado dos elementos presentes na bandeira, como as
cores, os simbolos e as formas (Parana, 2025b, p. 09).

A padronizagédo social é de tal forma defendida, ao ponto de naturalizar

elementos disciplinares, pois, de acordo com o manual, essa conduta firmada dentro
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do estabelecimento moldara a personalidade para além do universo escolar, com
padroes éticos e morais da sociedade. Pois assim, ser respeitoso e disciplinado, sera

sempre a convicgao do bem.

O compromisso com os direitos e deveres reforca a parceria entre os
estudantes, os responsaveis e a instituicao escolar. Cumprindo esses
deveres e respeitando os direitos, todos contribuem para um ambiente
de aprendizado onde a responsabilidade e o respeito sdo valores
compartilhados. A convivéncia  harmoniosa  fortalece o
desenvolvimento integral dos alunos e promove uma experiéncia
educacional de qualidade, na qual todos se sentem parte de uma
comunidade que valoriza o crescimento e a cidadania (Parana, 2025a,
p. 47).

E espantosa a realidade exposta, ndo ha meio-termo, ndo ha ponderagdo, ndo
ha se quer tentativa de esconder as intengdes. O manual anuncia em esséncia que
havera uma formacgao pensando no futuro do individuo, para que dotados dos valores
ideoldgicos impostos pelos CCM. Pois, a tese de que ha formagdes para distintos
modelos de executar a cidadania, comprova-se ao perceber que cada classe social é
‘ensinada” ao seu modo.

O discurso formativo para o mercado de trabalho constitui uma base de
formacgao nociva aos filhos da classe trabalhadora, haja vista que o capital emprega
para educacao suas demandas, pautadas pela l6gica do mercado. E assim, o discurso
de formar para exercer a cidadania e para o mercado de trabalho € um modo de
responder as crises do capital que se atualizam. Portanto, o que esta em questao € a
formacdao de um cidadao adaptado ao novo modelo do capital e que obedece e
respeita as regras sociais e econémicas.

Haja vista que na literatura académica existem analises pertinentes sobre a
formagao mercadoldgica e precarizada empregada pela BNCC (2018)*?, a afirmagéo
presente no manual de que a formacao humana fundamentada no documento federal,
nao é argumento potente, ao contrario, provoca descrédito. Rememora-se que a
formacao integral ensejada pela documentagdo em questédo, esbarra naquilo que o

préprio curriculo civico-pragmatico afirma:

Todas as agbes civico-militares tém como objetivo proporcionar
formacéo integral que une educacado académica e educacao para a
cidadania. Por meio dessas atividades, os estudantes aprendem a
valorizar o compromisso com a patria, o respeito a autoridade e

42 Para aprofundar sobre a BNCC recomenda-se a leitura de: Michetti, 2020; Branco, 2018; Fornari;
Deitos, 2021.
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a disciplina como aspectos essenciais de sua trajetoria pessoal e
profissional (Parana, 2025a, p. 19, grifo nosso).

O manual conduz o leitor a concluir que se adequar aos moldes do modelo
pedagogico civico-militar é estar consoante ao bem comum. Todavia, faz-se
importante tensionar a discussdo acerca de liberdade para contrapor as
compreensdes acerca do conceito.

Apesar de apresentar uma ideia de liberdade com vistas no “bem comum”, o
teor contido na afirmagao nao é suficiente para desconstituir a tese que se defende.
O que leva a expor a terceira contradicdo, afinal, como pode ser expresso que existe
liberdade nos CCM, haja vista que a escola é parte de uma sociedade capitalista?
Como tratar de liberdade se as ideias cultivadas no intelecto de criancas e jovens, sao
cerceados de uma auténtica liberdade, a qual admite a defesa de ideias proprias;
exposicao e percep¢ao das contradicdes sociais; critica ao modelo politico-econémico
em que se esta inserido; direito de se vestir sem puni¢des; de manifestar a identidade
do seu grupo identitario, seja no cabelo, na maquiagem, nos acessorios? Como
garantir que existe liberdade se nos CCM a paz ¢é vigiada por militares?

O conceito de liberdade em si ja carrega uma diversidade de defini¢des que
variam de tempos em tempos; de espacgos para espacos. Nao obstante, vale ressaltar
que a ideia mais corriqueira de liberdade, inclusive pode-se afirmar que é aquela que
vigora em nossa sociedade contemporénea ocidental, descende dos preceitos da
burguesia europeia moderna. Tal significagao traduz a liberdade como individualismo,
autonomia individual, que se materializa na ideia classica de ir e vir, de se expressar,
comprar e vender, dispor de sua forga de trabalho da melhor maneira que Ihe for
conveniente. Frente o contexto de (des)igualdade perante a lei, que na efetividade,
cerceia a liberdade por diversos fatores: pobreza; desigualdade social; os aparelhos
repressivos do Estado; entre outros (Silva; Silva, 2009).

Vale empregar tal discussdo ao centro desta pesquisa, como a liberdade
afirmada nos manuais dos CCM configura uma contradicado? Marx, ao revelar que a
liberdade positiva € sustentada pela ideia de liberdade econbmica, na qual os
trabalhadores sao “livres” para vender sua forca de trabalho, porque foram
historicamente expropriados dos meios de producéo. A liberdade burguesa esconde
uma contradi¢ao essencial: enquanto os capitalistas tém liberdade positiva respaldada

por relagdes juridicas contratuais, os trabalhadores possuem apenas liberdade
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negativa, que se traduz na auséncia de opg¢des reais, ou anda, de uma ilusdo de
possuir uma liberdade positiva, ao firmar contratos juridicos.

Logo, a liberdade empregada nesse modelo pedagdgico, ndo trata de uma
liberdade efetivamente “livre”, mas de uma formacao que anseia na manutencao da
expropriacao da forga produtiva da classe trabalhadora. Ao oferecer um modelo
pedagogico que se pauta em respeito e disciplina, com vista no “bem comum”, nao
ocorre uma transformagao do sujeito (cidadao), mas o fornecimento da mao de obra
precarizada ao mercado de trabalho capitalista. Cerceado por relagdes juridicas que
tanto na instituicdo escolar, quanto na sociedade, levam o trabalhador a acreditar que
ha igualdade e liberdade.

Ao vincular a discussdo com a crise do capital do século XXIl, permite-se

compreender a ideia tratada de Antunes (2018), de um “privilégio da servidao”, pode
ser compreendida com a ascensao de microempreendedores e trabalhadores
autdbnomos, que anseiam em se libertar dos deveres, e por consequéncia, dos direitos
trabalhistas. Era a masterizacdo de uma liberdade contraditoria, ao mesmo passo que
se afirmava que estes profissionais séo os seus patrbes, que cumprem seus horarios,
entre outras afirmacgdes, o que ocorre € a falta de liberdade, e a precarizacéao
avassaladora do mercado de trabalho; ao passo que aqueles que realmente optaram,
sao aqueles que continuam a lucrar com as novas relagdes juridicas trabalhistas.
Logo, o que existe nos CCM é a né&o-liberdade, materializada em relacbes
disciplinares, com vistas a atender o mercado capitalista; ndo ha liberdade ou
autonomia intelectual, mas sim, o delineamento de um cidadao civico-pragmatico,

para atender os interesses capitalistas do mercado.

3.3.4. A quarta contradicao: A “Ordem Unida”, executar a padronizagao por meio da

disciplina

Para além do que ja fora tratado, o Guia de Padronizagdo das Atividades
(Parana 2025b) busca justificar o uso da “padronizagao”, ha uma defesa de que as

atividades civicas e de cidadania diferenciadas dos CCM:

A padronizacdo desempenha um papel essencial na construgdo da
identidade dos colégios, promovendo a uniformidade das acgbes e
respeitando as especificidades de cada instituicdo e sua comunidade
escolar. E uma ferramenta estratégica que garante a implementag&o
consistente de praticas civico-pedagdgicas, estimula valores como
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ética, patriotismo e cidadania nos estudantes e contribui para um
ambiente seguro e organizado, essencial para a aprendizagem
(Parana, 2025b, p. 01).

Segundo o guia, a “padronizagado” dos estudantes se faz necessaria e benéfica,
pois auxilia a desenvolver o espirito cidadao das criangas e adolescentes dentro da
comunidade que pertencem, e por consequéncia, fortalecem a propria cultura

nacional.

O Guia fornece orientagbes claras e praticas, assegurando a coesao
e a eficiéncia das atividades desenvolvidas. Ele aborda desde os
momentos civicos até as praticas de gestido, oferecendo uma base
solida para alcancar resultados educacionais e sociais efetivos
(Parana, 2025b, p. 01).

Uma explicacdo faz-se necessaria ao tratar sobre a padronizacdo das
atividades dos CCM, trata-se de atividades que obedecem a um padrao fisico e
ideoldgico, ou seja, a repeticdo de atividades padronizadas, uniformiza também um
dado modo de agir, molda os habitos dos estudantes, futuros participes da sociedade.

O guia padroniza todas as atividades: civicas; hino nacional; formaturas; ordem
unida; continéncia; atribuicdes de chefes e subchefes de turma; premiagdes; e outros
momentos civicos especificos. O momento civico, existente dentro de todos os CCM,
de acordo com o documento estadual, € o momento de cada individuo rever seus
conceitos enquanto cidadado e reformular sua compreensédo de ética, cidadania e
respeito. De acordo com o documento, “Durante esses momentos, os estudantes tém
a oportunidade de desenvolver lideranga, protagonismo, disciplina, senso de
responsabilidade e conexdo com a comunidade escolar” (Parana, 2025b, p. 10).

O momento civico é coordenado pelo Corpo de Militares Estaduais Inativos
Voluntarios — CMEIV, e pode ocorrer de diferentes maneiras. “Essas atividades
incluem o hasteamento da bandeira, a entoagcao de hinos, pratica de ordem unida e
reflexdes sobre valores civicos, sociais e comunitarios” (Parana, 2025b, p. 10).

Interessante que ha uma ideia de “ordem unida” em ambos os documentos,
mas no Guia de Padronizagéo das Atividades ha uma explicacdo do conceito. Para o
guia, os CCM consideram a necessidade de instrucao basica dos principios de “ordem
unida”, como atividade ludico-pedagogica aos estudantes. Este principio sera
estimulado durante as formaturas diarias, ocasides especiais ou em datas civicas, isso

sob o comando dos militares presentes no colégio.
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A ordem unida é uma pratica ludico-pedagdgica que desenvolve
habilidades como disciplina, coordenacdo motora, uniformidade de
movimentos e trabalho em equipe. Sob a orientacdo dos militares
estaduais inativos voluntarios, os estudantes aprendem a realizar
formagbes e movimentos sincronizados, promovendo o senso de
coesdo e respeito as 15 liderancas. A pratica da ordem unida vai além
do aspecto técnico, atuando como um instrumento de fortalecimento
do carater, da autoestima e do espirito de colaboragéo entre os
estudantes. E aplicada em formaturas diarias, datas civicas e eventos
especiais, sempre adaptada ao contexto escolar (Parana, 2025b, p.
14-15).

E dificil compreender a ludicidade presente em uma atividade desenvolvida por
militares. Os termos, unidos em uma mesma frase, soam dispares, mas se faz
necessario para explicar que os militares devem ensinar a uniformidade e
sincronizagdo esperada dos estudantes, de modo que nao soasse violento ou
castrense, concomitantemente, estivesse adaptado ao contexto educacional.

A “ordem unida” é conceituada como uniformidade e sincronia entre os
estudantes nos momentos civicos. Isto é, o conceito de ordem unida nio ultrapassa o
contexto de cantar o hino no mesmo coro, estar em posigao corporal e marchar de
maneira idéntica aos demais. “Ordem unida” pode ser transcrita como controle do
corpo dos estudantes, para verificar se estdo executando as funcbes patrias de
maneira pariforme ao coletivo. O que pode remeter a massa de trabalhadores
ocuparem seus cargos de trabalho em uma industria, nos horarios de entrada, saida,
registro do ponto e execucgao da sua fungao laboral.

Para além do traquejo dos termos, a posi¢cédo do militar é definida como: “Ao
comandar a ordem unida, o(s) militar(es) estadual(is) inativos(s) voluntarios(s)
devera(ao) ter consciéncia de que estara(ao) ajudando na formagao do carater dos
estudantes, por isso deve(m) estar ciente(s) de sua missdo como educador(es), e néo
somente como instrutores” (Parana, 2025b, p. 15). Pode-se interpretar que o guia
solicita aos militares lembrarem que estido trabalhando com criancas e adolescentes,
e nao militares. Caberia uma pesquisa de campo para verificar esse tratamento militar-
estudante, mas parece irreal que um espirito pedagdgico incorpore por osmose em
militares somente por adentrar em uma escola.

Os ritos militares sédo disseminados nos CCM, para expressar rotineiramente a
hierarquia imposta, exemplarmente, as continéncias sdo compostas por gesto, atitude
e duragao, sao exigidas dos estudantes. Até mesmo para “bom dia” e “boa tarde”,

quando feito o cumprimento por professores, diretores, equipe pedagdgica, monitores
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militares, entre outros, e ainda, “[...] realizar a continéncia em sinal de respeito aos
simbolos nacionais [...] (Parana, 2025b, p. 15).

Ademais, questiona-se: Qual o entendimento da SEED sobre ser educador?
Qual a missao de um militar sobre ser educador? Qual modelo de educador que os
militares transmitem? Como os militares irdo executar esse papel de educador? Por
carecer de uma analise acentuada, a fungao dos militares e a implicagao deles nos
CCM serao abordadas na proxima segao.

Quanto aos hinos, ha um calendario de dias a serem seguidos. Em dias
comuns, como segundas-feiras, quartas-feiras e sextas-feiras, sera cantado o Hino
Nacional; terga-feira o Hino do Parana; na quinta-feira o Hino Municipal. Ja na semana
da Patria, os dias do Hino Nacional permanecem, e nas tergcas e quintas-feiras sera
cantado o Hino da Independéncia. Para cantar o hino, todos devem estar em pé e em
siléncio, e jamais bater palmas apds o hino, pois descumpre a legislacédo e é uma
saudacao (Parana, 2025a; 2025b).

As formaturas sdo momentos em que os estudantes sdo organizados em
fileiras pelos militares, sendo preparados para cantar o hino e receber a bandeira. As
formaturas ocorrerdo em espagos previamente preparados pela equipe gestora,
diariamente, no inicio de cada turno. Devem ser conduzidos pelos monitores militares
e durar em média 10 a 15 minutos. Os estudantes, ao chegarem no CCM devem se
direcionar diretamente para o local da formatura, pois € o marco do inicio do dia letivo
(Parana, 2025b).

De acordo com o guia e seguindo o principio da “ordem unida”, o
comportamento dos estudantes durante a formatura deve desempenhar um papel
civico de exceléncia e reveréncia aos simbolos nacionais. Logo, todo o desenrolar da

formatura deve estar conforme o documento, incumbe aos militares por:

* orientar o estudante a entrar na formacgao da sua turma;

* estabelecer a formagao em coluna (podendo ser por dois ou por trés),
conforme o espago fisico da instituigdo de ensino - tradicionalmente &
realizado do estudante mais alto para o mais baixo;

« verificar a distancia entre os estudantes, que devem ser marcadas
pelo braco esquerdo estendido, tocando levemente o ombro do
estudante que esta a frente. Em ordem unida chamamos de cobertura
quando os estudantes estao dispostos um atras do outro;

« verificar a distancia entre os estudantes que estao a frente da
formagado da turma, mantendo o espago regulamentar por meio do
braco esquerdo estendido, tocando levemente o ombro do estudante
que esta a sua esquerda. Em ordem unida chamamos de alinhamento
quando os estudantes estéo dispostos um ao lado do outro;
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* solicitar para que o(s) estudante(s) deixe(m) seus pertences no chao,
proximo a perna direita;

* a voz de comando pode ocorrer com o auxilio de aparelho de
sonorizacéo, onde houver;

* comandar e coordenar as instru¢des de ordem unida. (Parana,
2025b, p. 13).

Dentre os estudantes, duas figuras se destacam: os Chefes e Subchefes de
Turma. Eles sao responsaveis por apresentar as turmas aos militares presentes e
solicitam permissdo para iniciar as atividades civicas do dia, ou o estudante,
convocado pelos monitores civico-militares, realiza o hasteamento da bandeira
durante o hino (Parana, 2025b).

A execucao do Chefe de Turma, segundo o manual, auxilia os estudantes no
“[...] desenvolvimento de lideranga e responsabilidade, cada turma conta com
estudantes designados como chefe e subchefe, fungbes exercidas em rodizio e
supervisionadas pelos militares estaduais inativos voluntarios e pela equipe
pedagogica” (Parana, 2025b, p. 05). O documento faz um destaque para o exercicio
de lideranca de Chefia de Turma, para estudantes que “Todos os estudantes devem
ser incentivados a exercer essas atribuicdes” (Parana, 2025a, p. 05) e devem ser
estimuladas e repensadas em parceria com a equipe pedagogica.

As fungdes do Chefe de Turma sao:

» ser o primeiro estudante a chegar ao local da formatura e se
posicionar a frente da turma;

* colocar a turma em forma nos horarios previstos ou determinados,
cuidando para que isso n&o implique em atraso para o inicio das
atividades civicas e/ou atividades escolares;

» orientar a turma a se deslocar para a sala de aula, de forma
organizada, em siléncio e sem correria;

* organizar a entrada e a saida da turma na sala de aula, em ordem e
em siléncio, orientando para que cada estudante ocupe seu lugar de
acordo com o ensalamento;

* realizar a apresentagéo da turma na chegada do professor;

* langar, no inicio da primeira aula, no canto inferior direito do quadro,
o0 numero da chamada dos estudantes faltosos;

* receber documentos destinados a turma, distribui-los aos
interessados, recolhé-los, quando for o caso, para restitui-los a quem
de direito, dentro dos prazos estipulados, sob a coordenagao dos
professores;

 transmitir avisos gerais a turma, quando solicitado, zelando pelo
cumprimento das orientagdes recebidas;

 dar ciéncia aos militares estaduais inativos voluntarios de todas as
alteracdes ocorridas na turma;

» estimular nos demais estudantes da turma atitudes de respeito e
empatia;
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* informar aos militares estaduais inativos voluntarios quando
ocorrerem danos no material e/ou equipamentos da sala;

* procurar se constituir em exemplo para os seus colegas, respeitando
as normas do Programa CCM, sem descuidar dos principios de
educacao;

» comunicar aos militares estaduais inativos voluntarios sobre qualquer
dano material constatado;

« fiscalizar as atividades de manutencao de asseio da turma. (Parana,
2025b, p. 05-06).

E é atribuicido do Subchefe de Turma auxiliar o chefe de turma e substitui-lo em
sua auséncia.

Por interpretacdao do manual sobre as atribuicdes dos Chefes e Subchefes de
Turma, é possivel compreender que a lideranca ndo excede as funcdes de exercicio
de um pequeno poder, dado ao estudante com fungao de organizar os momentos
civicos. E insere o estudante em uma lideranga vinculada a exigir padrdes
disciplinares estabelecidos pela instituicdo, que devem ser cumpridos, para ocorrer a
“ordem unida”.

Quica seja possivel equiparar tais fungbes aos trabalhadores de fabricas e
empresas, chamados “cargos de confianga”, exemplarmente, um supervisor de
producdo, que é trabalhador, pertence a classe trabalhadora, mas € chamado a
executar um cargo de controle disciplinar sobre o trabalho e a produgdo dos demais
colegas trabalhadores, como se n&o pertencesse mais a mesma classe. Os cargos
nos CCM executam a mesma funcgao: organizar; garantir a ordem; apresentar; avisar;
informar sobre os fatos ocorridos na turma; corrigir; e ser modelo aos colegas.
Acrescenta-se como argumento que a nao observancia das ordens e orientagdes
emanadas pela Chefia de Turma é passivel de aplicacdo de FO-, conforme os itens 2
e 9, do Anexo Il, do Manual: “Deixar de cumprir a escala de Chefe de Turma e/ou
SubChefe de Turma, conforme organizagdo da instituicdo escolar. [...] Deixar de
seqguir orientagdes e determinagdes do Chefe e do Subchefe de Turma” (Parana,
2025a, p. 30).

Seria disciplina mera obediéncia as regras? Esse seria 0 modelo de cidadao
desejado? Marx e Engels (2005; 2007) anunciam que as relagdes humanas séo
resultado do modelo de producédo instituido. Demonstram a sociedade capitalista
dividida em classes contrarias, resultado das relagdes de produgao, as quais possuem
como marco a propriedade privada, a concentracdo dos meios de producéo e a
exploragéo do trabalho. O Estado, em uma sociedade com contradigbes, executa o
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papel de oferecer as condi¢gdes para o dominio de uma determinada classe e € um
instrumento de exercicio de poder e dominagao das classes detentoras de poder.

De tal maneira, fez-se necessario impor um dado comportamento produtivo
para a classe trabalhadora, por intermédio da disciplina. Para contextualizar a
disciplina, sera utilizado Marx (1987), ao tratar da acumulagédo primitiva e Michel
Foucault (1984). Pois, apesar das distingdes tedricas dos autores, ambas as obras
partem da historicidade material para compreender a genealogia das relagbes de
poder disciplinar estabelecido na sociedade.

Para conceituar disciplina, € necessario compreender dois pressupostos de
Foucault (1984): primeiro “[...] poder se exerce mais que possui’ (Foucault, 1984, p.
29), isto implica que “poder” ndo pertence, ou € prerrogativa que pertence a
determinados individuos, grupos ou classes, mas € engendrado por disposi¢cdes
metodoldgicas e operacionais. Como afirmam Meghetti e Sampaio (2016, p. 2), “Seria
mais adequado, portanto, falar de relagées de poder que do poder em si”. Com base
nesse entendimento, o autor analisou como o sujeito tem o seu corpo inserido nas
relagdes de poder.

O segundo pressuposto foucaultiano afirma: os mecanismos de exercicio do
poder possuem efeitos positivos e ndo apenas repressivos. Isto é, o poder ndo é
apenas “[...] reprimir, impedir, excluir [...], ele detém determinados “[...] efeitos
positivos e uteis que elas tém por encargo sustentar” (Foucault, 1984, p. 27), assim,
os castigos legais séo feitos para executar sangdes as infragdes, e as definicdes de
infracbes e sua consecutiva repressdao para compensar a manutencdo dos
mecanismos punitivos e suas dadas funcgdes. Logo, o corpo passa a ser inserido em

um dominio politico.

Mas o corpo também esta diretamente mergulhado num campo
politico; as rela¢des de poder tém alcance imediato sobre ele; elas o
investem, o marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos,
obrigam-no a ceriménias, exigem-lhe sinais. Este investimento politico
do corpo esta ligado, segundo relagées complexas e reciprocas, a sua
utilizacao econébmica; é, numa boa proporgao, como forga de produgao
que o corpo € investido por relagdes de poder e de dominagao; mas
em compensacao sua constituicdo como forga de trabalho sé é
possivel se ele esta preso num sistema de sujeicdo (onde a
necessidade é também um instrumento politico cuidadosamente
organizado, calculado e utilizado); o corpo s6 se torna forga util se é
ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso (Foucault, 1984,
p. 28).
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A disciplina € uma forma especifica de exercicio do poder, trabalha como uma
tecnologia que permite que alguns dominem outros. Embora ndo seja uma inovagao
recente, a partir do século XVIII, tornou-se um modelo geral de dominagéo. “Esses
meétodos que permitem o controle minucioso das operacgdes do corpo, que realizam a
sujeicao constante de suas forgas e lhes impdem uma relacéo de docilidade-utilidade,
sdo 0 que podemos chamar as ‘disciplinas’ (Foucault, 1984, p. 126).

A disciplina é responsavel por uma forma especifica de anatomia politica, com
a intencao de produzir copos doceis e, concomitantemente, obedientes e uteis. A
disciplina exerce poder sobre o corpo do individuo, manuseando seu corpo,
comportamentos e gestos, e cria uma manipulagdo que o esquadrinha, desarticula e
recompde. A disciplina faz com que o corpo seja forte, produtivo e apto, e do outro,

fraco e obediente.

Uma “anatomia politica”, que é também igualmente uma “mecanica do
poder”, esta nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o
corpo dos outros, ndo simplesmente para que fagcam o que se quer,
mas para que operem como se quer, com as técnicas, segundo a
rapidez e a eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos “doceis”. A disciplina aumenta as
forgas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas
mesmas forgas (em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra:
ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptidao”, uma
“capacidade” que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a
energia, a poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagéo
de sujeicao estrita. Se a exploragdo econdmica separa a forga e o
produto do trabalho, digamos que a coer¢ao disciplinar estabelece no
corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominagao
acentuada (Foucault, 1984, p. 127).

Foucault (1984) ao determinar a disciplina, afirmou que para ela lograr éxito,
carece de mecanismo simples, sendo eles: o olhar hierarquico, que retrata a
observacao constante e silenciosa, para fiscalizar, observar e controlar os corpos —
panoptico; a sancdo normalizadora, trata-se do exercicio de pequenas penalidades,
ou uma reducao dos tribunais, mas que atua nas lacunas da lei, punindo todos os
desvios das regras para disciplina e “normalizar” o individuo; e o exame, este € a
juncao das sancgodes de vigiar e normalizar, € o controle normalizante que qualifica,
classifica e pune, ele da visibilidade ao sujeito para serem punidos. Este, diferente dos
demais, possui um rito complexo.

De tal maneira, o autor defende que nao € necessario recorrer a violéncia para

a disciplina ser executada. Ela pode ser mais eficaz se for leve e sutil, ao permitir uma
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constante vigilancia por meio de uma extensdo de mecanismos. Sobre isso, Foucault
traz o “Pandptico de Bentham”, uma construgao circular, com uma torre central com
grandes janelas com vista para as selas construidas nas laterais periféricas. Assim,
“O Pandptico € uma maquina de dissociar o par ver-ser visto: no anel periférico, se é
totalmente visto, sem nunca ver; na torre central, vé-se tudo, sem nunca ser visto”
(Foucault, 1984, p. 178). Tal modelo desdobrou-se em outras interpretacdes, e pode
ser utilizado em prisdes, escolas, hospitais, escritorios. Nao gratuitamente, Foucault
(1984, p. 181) afirma: “Cada vez que se tratar de uma multiplicidade de individuos a
que se deve impor uma tarefa ou um comportamento, o esquema pandptico podera
ser utilizado”, pois todos os mecanismos disciplinares conduzem a difundir-se em toda
sociedade. Inclusive, podem afastar-se das instituicbes fechadas e adentrar
livremente pela sociedade (panoptismo social).

Isso faz o pandptico estender-se para além da prisdo, de forma “natural” e
legitima, para distribuir o exercicio do poder normalizador, com diversos executores
(professores, policiais, religiosos, entre outros), sempre impondo uma nova economia
do poder. A escola € um local de exercicio do poder da disciplina. Nela é produzida
uma conduta desejada: postura do corpo; pontualidade; obediéncia; respeito e sempre
que ha uma transgressao da normalidade é necessario corrigir e disciplinar, ou que

esse poder transforme o estudante em util e docil. Conforme Foucault afirma:

Pode-se entdo falar, em suma, da formacdo de uma sociedade
disciplinar nesse movimento que vai das disciplinas fechadas, espécie
de “quarentena” social, até o0 mecanismo indefinidamente
generalizavel do “panoptismo”. Ndo que a modalidade disciplinar do
poder tenha substituido todas as outras; mas porque ela se infiltrou no
meio das outras, desqualificando-as as vezes, mas servindo-lhes de
intermediaria, ligando-as entre si, prolongando-as, e principalmente
permitindo conduzir os efeitos de poder até os elementos mais ténues
e mais longinquos. Ela assegura uma distribuicdo infinitesimal das
relagcdes de poder (Foucault, 1984, p. 190).

Ao contextualizar os CCM, percebe-se que a disciplina se trata exatamente
dessa docilizagao, padronizagdo, movimentos uniformes no grupo de estudantes, e
qualquer transgressao € punida publicamente e registrada na ficha dos estudantes

como pontos negativos.

Ele é capaz com efeito de vir se integrar a uma fungao qualquer (de
educacao, de terapéutica, de producéo, de castigo); de aumentar essa
funcdo, ligando-se intimamente a ela; de constituir um mecanismo
misto no qual as relagbes de poder (e de saber) podem-se ajustar
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exatamente, e até nos detalhes, aos processos que € preciso
controlar; de estabelecer uma proporcao direta entre o “mais-poder” e
a “mais-producao” (Foucault, 1984, p. 182).

Por isso, a corregdo precisa ocorrer urgentemente para o estudante
permanecer util e décil, e no futuro seja honesto, gentil, ame os simbolos nacionais,
respeite a sociedade, mas trata-se de saber executar seu trabalho e obedeca a ordem
hierarquica.

Logo, os instrumentos de sanc&o, que conduzem a disciplina, servem para
reduzir comportamentos que estdo fora da norma imposta. Isso torna a correcao
(punicdo) legitima e reforca a disciplina. De outro modo, a disciplina ndo é
compreendida como a medida posterior a transgressdo, mas € anterior, como
normativa para que nao se saia da norma.

A educacéao analisada sobre a perspectiva da disciplina, como preparagao de
instrumentos doceis, uteis e fortes para o trabalho. Isto &, a escola torna os corpos
dos estudantes, por intermédio de adestramento, adaptados ao mercado de produgao
capitalista. E, em se tratando de um modelo civico-militar, em que pese mais a
disciplina como basilar, o adestramento do corpo é potencializado exponencialmente.

A educagao e a fabrica, segundo Marx (1987), possuem uma relacdo de

cumplicidade:

Apesar da aparéncia mesquinha que apresentam em seu conjunto, as
disposicoes da lei fabril relativas a educacao fizeram da instrugcéo
primaria condigdo indispensavel para o emprego de criangas. Seu
sucesso demonstrou, antes de tudo, a possibilidade de conjugar
educagao e ginastica com trabalho manual, e consequentemente o
trabalho manual com educacao e ginastica. Os inspetores de fabrica
logo descobriram, através dos depoimentos dos mestres-escolas, que
as criangas empregadas em fabricas, embora sé tivessem meia
frequéncia escolar, aprendiam tanto e muitas vezes, mas que os
alunos regulares que tinham frequéncia diaria integral (Marx, 1987, p.
553).

Sobre a importancia da relacdo do trabalho com a educacao escolar, o autor

reforca:

Do sistema fabril [...] brotou o germe da educagdo do futuro, que
conjugara o trabalho produtivo de todos os meninos além de uma certa
idade com o ensino e a ginastica, constituindo-se em método de elevar
a produgao social e de Unico meio de produzir seres humanos
plenamente desenvolvidos (Marx, 1987, p. 554).
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A lei, compreendida como aparelho juridico do Estado, regulamenta as leis
trabalhistas, regulariza as leis educacionais, sempre com vistas que os operarios
saibam e ocupem seus lugares na sociedade, que sejam gentis e produzam lucro, e
concomitantemente, reproduzem a pobreza, sintam que estdo sendo vigiados e que
podem ser punidos a qualquer momento. O fim é a produgcdo de operarios
disciplinados. Marx (1987, p. 559) defendeu que “A legislagdo fabril arrancou ao
capital a primeira e insuficiente concepgédo de conjugar a instrugdo primaria com o
trabalho na fabrica”, pois “Quando regula o trabalho nas fabricas, nas manufaturas,
etc., a legislacao fabril € considerada apenas intervencao nos direitos de exploragao
exercidos pelo capital” (p. 159) e o trabalho em domicilio conduziram ao exterminio
do patrio poder. E, como afirmou Marx (1987), ndo foram os abusos de poder que
conduziram a exploragéo direta ou indireta do trabalho infantil, mas o modo produtivo
capitalista que carecia de exploragao, e ao suprimir a base econdmica destinada a
autoridade paterna, fez surgir uma gama de abusos nefastos.

Marx (1987), ao tratar da acumulagéo primitiva, apresentou a execugao de um
modo especifico de aplicar a violéncia por intermédio da forga fisica. Assim, o autor
refez o percurso histérico do capital para alcangcar o modo de producéao capitalista, no
qual os trabalhadores, por uma imposi¢cao disciplinar, perdem o dominio de seus
préprios corpos. O dominio dos corpos da classe trabalhadora pertence a outra classe.

Marx (1987, p. 829) reiterou que “[...] os meios de produgdo e os de
subsisténcia, dinheiro e mercadoria em si mesmos nao sao capital”, pois as relagdes
de producgao capitalistas exercem uma separacao social entre aqueles que possuem
mercadorias, alguns possuem os meios de produc¢ao, dinheiro e da subsisténcia e do
capital, que apenas deseja ampliar o valor de suas posses; e outros possuem apenas
sua forca de trabalho, foi preciso transforma-los em trabalhados assalariados, e por
conseguinte, separa-los dos meios de producdo e subsisténcia, ou seja, das
condi¢cdes de materiais de trabalho. Outrossim, o sistema capitalista dissocia os
trabalhadores e a propriedade dos meios para realizacdo do trabalho. Ao se tornar
independente, a produgao capitalista intensifica essa dissociacdo e reproduz esse
sistema em um cada vez maior. Esse procedimento retirou deles os seus meios de
trabalho, transformou os meios de subsisténcia e de produgcdo, e converteu em
assalariados os produtores diretos. Para Marx (1987, p. 830), “A chamada
acumulagao primitiva € apenas o processo historico que dissocia o trabalhador dos

meios de produgado. E considerada primitiva porque constitui a pré-histéria do capital
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e do modo de producgao capitalista”. E prosseguiu, “E a histéria da expropriagdo que
sofreram foi inscrita a sangue e fogo nos anais da humanidade” (/bidem).

Ao afirmar que “A estrutura econédmica da sociedade capitalista nasceu de uma
estrutura econdmica da sociedade feudal. A decomposicédo dessa liberou elementos
para formacao daquela” (Marx, 1987, p. 830). Marx sintetizou a ideia da acumulagao
primitiva, que, em suma, fez-se a partir da expropriagdo da posse das terras de
camponeses e trabalhadores rurais, com o uso da forgca. E dessa maneira, uma

quantidade consideravel de trabalhadores livres foi largada ao mercado de trabalho.

Marcam época, na histéria da acumulagcdo primitiva, todas as
transformacbes que servem de alavanca a classe capitalista em
formagéo, sobretudo aqueles deslocamentos de grandes massas
humanas, subita e violentamente privadas de seus meios de
subsisténcia e langadas no mercado de trabalho como levas de
proletarios destituidos de direitos. A expropriagao do produtor rural,
do camponés, que fica assim privado de suas terras constitui a
base de todo o processo. A historia dessa expropriacdo assume
coloridos diversos nos diferentes paises, percorre varias fases em
sequéncia diversa e em épocas historicas diferentes (Marx, 1987, p.
831, grifos nossos).

Ao dissolver as vassalagens feudais de maneira intermitente e violenta, esses
trabalhadores expropriados de terras e direitos ndo foram absorvidos pela produgao
manufatureira inicial, na mesma velocidade em que ficavam disponiveis. Retirados de
maneira brusca das condi¢des de existéncia as quais estavam habituados, nao se
enquadravam rapidamente a disciplina exigida nesse novo formato. “Muitos se
tornaram mendigos, ladrées, vagabundos, em parte por inclinagdo, mas na maioria
dos casos por forga das circunstancias” (Marx, 1987, p. 851), isto é, os antecessores
da classe trabalhadora foram punidos por serem expostos a vida de indigéncia e
vagabundagem, fato que n&o Ihes era opcional. E desse processo social que surgiu a
“[...] lei sanguinaria contra vadiagem” (Marx, 1987, p. 851). Iniciada na Europa
ocidental entre os séculos XV e XVI, para Marx, “A legislagao os tratava como pessoas
que escolhem propositalmente esse caminho do crime, como se dependesse da
vontade deles prosseguirem trabalhando nas velhas condigdes que n&o mais existem”
(Marx, 1987, p. 851). A lei sanguinaria, de 1530, imposta por Henrique VIII, permitia o
uso de acoites até sangrar, prisdes arbitrarias, amputagdes de orelhas e, em casos
de recidiva, até mesmo enforcamento como irrecuperavel e inimigo da comunidade.

Tudo isso para o trabalhador livrar-se fosse disciplinado ao trabalho assalariado. Um
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elemento contraditorio, os pobres e vagabundos deveriam ser obrigados a servir ao
sistema capitalista, que produziria neles a intensificagdo do efeito social: pobreza.

De tal modo, percebe-se haver, para além da separagao entre aquele que
vende o trabalho e aquele que compra a for¢ca de trabalho, uma insuficiéncia em
obrigar aqueles que adentraram o modelo capitalista de produgdo a servir como
trabalhador assalariado. Alguns buscaram formas alternativas de subsisténcia, e
recusavam-se vender sua forga de trabalho. Marx (1987) lembra que foi inserida uma
forma de disciplina-los ao trabalho assalariado: “[...] a populagao rural, expropriada e
expulsa de suas terras, compelida a vagabundagem, foi enquadrada na disciplina
exigida pelo sistema de trabalho assalariado, por meio de um grotesco terrorismo
legalizado que empregava acoite, o ferro em brasa e a tortura” (Marx, 1987, p. 854).

De tal maneira dada a existéncia de condi¢des de trabalho na forma de capital,
e aqueles que s6 possuem a forga de trabalho, nem mesmo a forga de obriga-los a
venderem livremente, assim o desenvolvimento do capitalismo dobrou a duras penas
uma “[...] classe trabalhadora que por educacado, tradicdo e costume aceita as
exigéncias daquele modo de producdo como leis naturalmente evidentes” (Marx,
1987, p. 854). Nao é acaso que a superpopulacao relativa continue a perpetuar a lei
da oferta e procura de trabalho, visto que o salario cumpre as necessidades para
expansao do capital, e “[...] a coacdo surda das relagbes econémicas consolida o
dominio do capitalista sobre o trabalhador” (p.854). Além disso, Marx afirma que ha o
exercicio da violéncia direta, pois com os trabalhadores excluidos das leis
econbmicas, basta deixa-los entregues as leis naturais da producdo, ou seja,
dependentes do capital, como dependentes das relagdes produtivas. Consoante a

isso, € valido afirmar:

A burguesia nascente precisava e empregava a for¢a do estado, para
‘regular” o salario, isto €, comprimi-lo dentro dos limites convenientes
a producédo de mais valia, para prolongar a jornada de trabalho e para
manter o préprio trabalhador num grau adequado de dependéncia
(Marx, 1987, p. 855).

Outrossim, o valor do salario pago aos trabalhadores foi comprimido por leis
estatais. Marx (1987) cita alguns exemplos de legislagdes que eram passiveis de
punicdo; exemplarmente, a permissao do patrao de utilizar a coacao fisica para obter
tarifas dentro da legislagdo, bem como a organizacao de trabalhadores, era crime

grave. De tal maneira, percebe-se uma legislagdo que atuava contra o trabalhador e
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0 punia em caso de desobediéncia, 0 que expde a vinculagido entre a exploragao do
trabalho e a disciplinacéo do trabalhador.

Ao retomar a teoria foucaultiana, os modelos de encarceramento, valendo-se
do Estado enquanto instrumento, surgiram para dar fim a mendicancia e vadiagem.
Nao por acaso, nas prisdes o trabalho é obrigatério. Surge um formato de pedagogia

do trabalho:

Essa pedagogia tao util reconstituira no individuo preguigoso o gosto
pelo trabalho, recoloca-lo-a por forca num sistema de interesses em
que o trabalho sera mais vantajoso que a preguica, formara em torno
dele uma pequena sociedade reduzida, simplificada e coercitiva onde
aparecera claramente a maxima: quem quer viver tem que trabalhar.
Obrigagado do trabalho, mas também retribuicdo que permite ao
detento melhorar seu destino durante e depois da detencao (Foucault,
1984, p. 108).

Foucault situa o nascimento das prisdes entre o fim do século XVIIl e o inicio
do XIX, em meio ao desenvolvimento da sociedade capitalista industrial.
Historicamente, as prisées surgem no momento da Revolugdo Industrial, ndo com a
funcao de producao de lucro por vias do trabalho penal, mas pela imposigdo de uma
relagdo de poder que almeja corpos de trabalhadores déceis e produtivos. Conforme

Foucault expressa:

Na passagem dos dois séculos, uma nova legislagao define o poder
de punir como uma fungdo geral da sociedade que é exercida da
mesma maneira sobre todos os seus membros, € na qual cada um
deles é igualmente representado; mas, ao fazer da detengéo a pena
por exceléncia, ela introduz processos de dominagao caracteristicos
de um tipo particular de poder. Uma justica que se diz “igual”’, um
aparelho judiciario que se pretende “autbnomo”, mas que é investido
pelas assimetrias das sujei¢cdes disciplinares, tal € a conjuncao do
nascimento da prisdo, “pena das sociedades civilizadas” (Foucault,
1984, p. 207).

Nesse sentido, Meneghetti e Sampaio (2016) lembram que, para Foucault,
primeiro as prisdes se tratava de privacao da liberdade, quantificada por tempo — dias,
meses e anos. Todavia, ha um papel de coergcdo, como aparelho de melhoramento
dos individuos. Os autores classificam as prisbes com duplo sentido: juridico-
econdmico e técnico-disciplinar.

O que estd em voga € a transformacédo do presidiario em trabalhador

assalariado (Meneghetti; Sampaio, 2016), pois o trabalho possui efeito econémico, e
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com a producdo de individuos mecanizados por normas gerais de uma sociedade
industrial (Foucault, 1984).

Se a decolagem econémica do Ocidente comegou com 0s processos
que permitiram a acumulagédo do capital, pode-se dizer [...] que os
métodos para gerir a acumulagdo dos homens permitiram uma
decolagem politica [...] substituindo formas tradicionais por uma
tecnologia minuciosa e calculada da sujeigao. [...] os dois processos,
acumulacdo de homens e acumulacdo de capital, ndo podem ser
separados; [...] as técnicas que tornam util a multiplicidade cumulativa
de homens aceleram o0 movimento de acumulagao de capital. [...] as
mutagdes tecnoldgicas do aparelho de producao, a divisdo do trabalho
e as técnicas disciplinares mantiveram relagées muito préximas. Cada
uma das duas tornou possivel a outra [...] e serviu de modelo para a
outra (Foucault, 1984, p. 193-194).

Sendo assim, a acumulagao do capital e a acumulagao dos homens careceram
de produzir determinada forma de producéao técnica para manter os homens uteis e a
multiplicidade de homens disponiveis, perpetuasse e acelerasse a acumulagado do
capital. Isto porque, nas piramides disciplinares, foram construidas células de poder,
para separar e controlar as tarefas impostas. O tempo, os gestos, as forgas; tudo é
um esquema operatorio que facilmente pode ser transferido de grupos para
mecanismos de producdo “[...] a projecdo maci¢ca dos meétodos militares sobre a
organizacao industrial foi um exemplo dessa modelacéo da divisdo do trabalho a partir
de esquemas de poder” (Foucault, 1984, p. 194).

Marx (1987) reafirma que a industria, ao avolumar o numero de trabalhadores
assalariados, submeteu todos os membros da familia, pois, ao tornar ociosa a forga
muscular, as maquinas permitiram a contratagao de trabalhadores sem forga muscular
ou em desenvolvimento, mas com membros mais flexiveis. Por isso, “[...] a primeira
preocupacgao do capitalista ao empregar a maquinaria, foi a de utilizar o trabalho das
mulheres e das criangas” (Marx, 1987, p. 449-450). E dessa maneira, a Revolugao
Industrial foi impulsionada por leis fabris, regulamentando o trabalho de criangas,
adolescentes e mulheres.

Como efeito dessa insercdo de mulheres e criangas no trabalho assalariado, o
valor da forca de trabalho foi reduzido, como expressou Marx, “O valor da forca de
trabalho era determinado nao pelo tempo de trabalho para manter individualmente o
trabalhador adulto, mas pelo necessario a sua manutencgéo e a de sua familia” (Marx,
1987, p. 450). Conforme tratado anteriormente, Foucault (1984) demonstrou que a

acumulacdo de homens e do capital ocorreu simultaneamente: os corpos dos
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trabalhadores precisavam se adaptar aos movimentos da maquina, e, para isso, a
disciplina adentrou como fundamento da economia capitalista.

Marx (1987) evidenciou que a divisdo capitalista do trabalho impde uma
disciplina rigida, comparavel a dos quartéis e das fabricas. Nas industrias, onde a
maquinaria predomina, “[...] o capital formula, legislando particular e arbitrariamente,
sua autocracia sobre os trabalhadores, pondo de lado a divisdo dos poderes tao
proclamada pela burguesia e o0 mais proclamado ainda regime representativo” (Marx,
1987, p. 485). O regulamento fabril funciona como “[...] deformacgao capitalista da
regulamentacgao social do processo de trabalho”, transformando “[...] o latego do feitor
de escravos [...] no regulamento penal do supervisor’ (Marx, 1987, p. 485). As
puni¢cdes se resumem a multas e descontos salariais, e a logica do capital faz com
que, muitas vezes, “[...] transgressdo de suas leis [seja] mais rendosa que a
observancia delas” (Marx, 1987, p. 485).

Enquanto nos quartéis a disciplina se estrutura em patentes (soldados e
oficiais), na fabrica a hierarquia divide os trabalhadores manuais dos capatazes,
reforgando o controle sobre o tempo, os gestos e a produtividade.

Neste interim, a disciplina estabelecida pelo sistema de producgao capitalista,
insere um sistema de puni¢gdes (micropenalidades) para qualificar e reprimir os
comportamentos tidos como nao apropriados. Para Foucault (1984), ha uma forma

singular de punir: priorizar o exercicio, treinamento e repetigéo.

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrup¢des das
tarefas), da atividade (desatencéo, negligéncia, falta de zelo), da
maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice,
insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos ndo conformes,
sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo é
utilizada, a titulo de punicao, toda uma série de processos sutis, que
vao do castigo fisico leve a privacoes ligeiras e a pequenas
humilhagdes. Trata-se ao mesmo tempo de tornar penalizaveis as
fragdes mais ténues da conduta, e de dar uma fungéo punitiva aos
elementos aparentemente indiferentes do aparelho disciplinar:
levando ao extremo, que tudo possa servir para punir a minima coisa;
que cada individuo se encontre preso numa universalidade punivel-
punidora (Foucault, 1984, p. 159-160).

Perfaz-se, com base nas teorias de Marx e Foucault, a compreensao sobre o
advento da industria, fomentado pela maquinaria que, por sua vez, intensificou a
divisao social do trabalho. Para isso, o capital produziu uma continua vigilancia sobre

os corpos dos trabalhadores. Uma observancia continua executada por um
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trabalhador especializado, que a todo momento observa a destreza, rapidez, zelo e
comportamento dos trabalhadores.

Nessa jornada, como em outras que atravessaram essa segdo, conveio
interpreta-las como imposi¢gdes aos estudantes da escola publica, fato materializado
que CCM, nos moldes aqui delimitados, sao efetivamente publicos. Estudantes das
escolas publicas paranaenses pertencem, enquanto classe social, a classe
trabalhadora. Logo, a formacdo desses estudantes, a longo prazo, vislumbra a
formacéo de mao de obra, compreendida como disciplinada e daocil.

Nesse sentido, Alves e Toschi (2019), ao investigarem a expansdo do modelo
civico-militar em Goias, demonstram como a gestao pautada na légica militar impde
disciplina exacerbada, hierarquia e controle comportamental. Segundo as autoras,
“[...] um medo gerado nos estudantes [...] funciona como estratégia de controle que
ignora a pluralidade e a subjetividade dos individuos” (2019, p. 637). Essa constatagao
reforca que o modelo militarizado de escola limita o espago para o dialogo e
compromete a formacgao cidada critica, ao substituir a construcéo coletiva do saber
por uma légica autoritaria de obediéncia e padronizagao.

Se a disciplina transforma o corpo dos trabalhadores em elemento politico, para
a producédo de riquezas, e a reproducado da pobreza, como compreender 0S Corpos
dos estudantes destinados a uma rigida disciplina padronizadora? Nao de outra forma,
se nao politico-econbmica, este modelo disciplinar que pune o0s equivocos e
desrespeitos as regras impostas, a vigilancia constante, a imposigcédo de militares para
garantir o cumprimento, sumariamente demonstra ao estudante que suas agoes e
corpos estdo sendo analisados. Em um futuro ndo distante na vida desses estudantes,
a funcao técnica advinda dessa inculcagao disciplinar disponibilizara ao mercado de

trabalho servis ferramentas humanas.

3.3.5. Aos estudantes, os padrdes estabelecidos

Restam alguns elementos pontuais nos documentos que néo foram tratados e
precisam ser analisados. No rumo das consideragdes ja realizadas, os ideais
implicitos, direta ou indiretamente, conduzem a uma formagao educacional que
atenda padrdes produtivos de uma sociedade capitalista. Logo, a disciplina aplicada
nos CCM traduz-se por ajustar os espiritos e os corpos dos jovens aos principios do

capital que se modificou e continuara se modificando.
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Os documentos padronizadores, sobretudo o manual, apresentam as
atribuicbes estudantis, e o “codigo de honra” expresso em forma de acréstico da

palavra lider.

Lealdade e honestidade: agir com integridade em todas as situagdes;
Iniciativa e nobreza de atitudes: ser proativo pelo bem comum;
Disciplina e camaradagem: portar-se adequadamente e cultivar o
respeito;

Estudo e amor a cultura: valorizar o conhecimento;

Respeito as normas: cumprir normas.

(Parana, 2025a, p. 04, grifo no original).

Conforme se nota, o cddigo de honra demonstra a ordem hierarquica como
base para a formacao dos estudantes, que devem seguir as orientagées dos militares
que atuam na gestado dos colégios. O manual enfatiza que o lider € aquele que possui
virtudes morais e intelectuais, que o tornam capaz de influenciar positivamente os
demais. No entanto, essa concepcédo de liderangca pode ser questionada, pois
pressupde uma submissao acritica aos valores e normas impostos pelos CCM, sem
espago para o dialogo e a participagado dos diferentes segmentos da comunidade
escolar.

De acordo com Pio (2022), o cédigo de honra e os demais aspectos presentes
no manual fazem parte de uma disciplinarizagao militar que se expressa na rigorosa
padronizacao dos estudantes, os quais precisam participar de formaturas diarias,
terem extrema pontualidade, entoar o hino nacional, estarem munidos do material
necessario e uniformizados adequadamente, justificar atrasos e faltas com
antecedéncia, seguir estritamente as orientagdes, que incluem continéncia para os
simbolos nacionais e cumprimentar a todos no ambiente. Quanto a auséncia dos
professores na formatura, o manual diz que eles serdo convidados a participar, no
entanto, a realidade demonstra outra coisa. Os professores precisam comparecer, ou
sua turma nao é dispensada da formatura, causando constrangimento publico ao
professor.

No item “Uniformes”, voltado as regras para os uniformes dos estudantes, esta
inscrito, com letras em caixa alta e negritado, o seguinte: “O ESPELHO REFLETE
VOCE E VOCE REFLETE TODO O CCM’ (Parana, 2025a, p. 09, grifo do original),
demonstra assim que os estudantes dessas instituicdes tém como dever estampar e

preservar a imagem condizente com os colégios.
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Segundo o documento, “Como parte de nossa identidade, o uniforme nos
integra ao grupo, fazendo com que estejamos mais confiantes, fortalecendo a
sensacgao de seguranca. O uniforme nos traz orgulho, ao demonstrar que fazemos
parte do colégio” (Parana, 2025a, p. 06), como a verdadeira expressdo de
identificacdo com o CCM, com o fortalecimento da identidade estudantil e da
padronizagao visual. O manual acredita que tal padronizagdo resultarda em um
pertencimento e defesa dos valores e objetivos do modelo de colégios. Os pais e todos
os profissionais dos CCM devem vistoriar os uniformes dos estudantes para conferir
a boa aparéncia dos estudantes.

Nao vestir o uniforme pode acarretar averiguagdes e sancgdes, o que possibilita
compreender como € executada a disciplina sobre o corpo dos estudantes. “O
uniforme é a identidade dos estudantes. Ao cuidar da apresentacdo pessoal
demonstramos respeito pelo colégio e pela comunidade escolar. E o compromisso
que a gente faz!” (Parana, 2025a, p. 09), implica questionar se a mera identificagao
visual bastaria para sentir-se pertencente a um dado estabelecimento? A ideia de uma
uniformidade, ao extrapolar a visdo deste elemento “uniforme escolar’, possibilita
trazer a compreensao a ideia de uniformidade social, na qual os individuos estao
conformados e padronizados ao cotidiano. Talvez a ideia de uma massa uniforme de
trabalhadores.

Dentre as exigéncias em relagéo a vestimenta, destaca-se que o uniforme deve
estar sempre limpo e passado, no tamanho adequado e na composicao correta, sem

customizagdes, assim como demonstram as imagens a seguir:
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Figura 4 - Fardamentos principal (Farda) do CCM

Fonte: Parana, 2025a, p. 08.

Figura 5 - Modelo de uniforme diario

Fonte: Parana, 2025a, p. 09.

As pegas que compdem o uniforme precisam estar identificadas por biriba
(tarjeta de identificagdo) e o uso de outros agasalhos € liberado a depender das
condigdes climaticas, sendo orientado que estes nao devem possuir emblemas,
marcas aparentes e, preferencialmente, devem seguir as cores do uniforme, para

manter a identidade visual e o sentimento de pertencimento aquele local.
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Os estudantes sao submetidos a uma homogeneizagdo da aparéncia, pois
existe a necessidade de demonstrar coeréncia com o uso do uniforme, para que
assim, esteja garantida uma “boa apresentagdo” individual e coletiva, fator
compreendido como importante para fortalecer a disciplina nos estudantes. O manual
afirma, nas suas entrelinhas, aquilo que muitos acreditam ser a verdade: todos os
estudantes estdo alinhados, uniformizados e repassam uma ideia higienista de

educacédo. O que esta exposto guia da seguinte maneira:

O uniforme simboliza a integragéo ao modelo civico-militar e o orgulho

de pertencer a Instituicdo. E fundamental que cada aluno se sinta

responsavel pela boa apresentagao do uniforme e compreenda que

ele representa a imagem do Colégio na comunidade. O uso

inadequado do uniforme podera resultar em orientagbes corretivas,

sempre com o intuito de fortalecer a consciéncia do estudante sobre o

valor da disciplina e da apresentagéo pessoal (Parana, 2025b, p. 38).

Sobre os uniformes dos CCM, cabe citar que, apesar de serem obrigatorios, o

governo prometeu durante a “campanha” para implementar o modelo civico-militar,

que os uniformes seriam ofertados pela SEED. Porém, os uniformes que chegaram a

rede na primeira remessa de 2021, tratava-se de pecas de péssima qualidade,

transparentes, com tamanhos errados e até mesmo transparentes. Além disso, a

licitacdo milionaria para uniformes acabou sendo mira de investigacdo do Ministério
Publico.

Julia Affonso, jornalista do Estaddo, em 09 de novembro de 2021, divulgou:

“Alunos de escolas civico-militares recebem uniformes rasgados, pequenos e com

tecido ‘transparente’, denunciando a péssima qualidade dos uniformes entregues. De

acordo com Affonso:

O governador do Parana, Ratinho Juanior (PSD), publicou em suas
redes sociais, na semana passada, um video sobre a entrega de 1.837
kits de uniformes para alunos da cidade de Umuarama, no interior do
Estado. Nas imagens, uma estudante aparece vestida com uma
camiseta branca, fornecida pelo governo, descosturada na altura
da axila. Tanto a postagem como um comentario que apontava a falha
foram apagados da conta horas depois (Affonso, 2021, grifos nossos).

A jornalista afirmou que o caso nao é isolado e que pais estavam se queixando
da baixa qualidade dos tecidos, e definindo as camisetas brancas como transparentes,
tamanho das pecas e até mesmo a facilidade que os tecidos se descosturam. Nao

obstante, Affonso afirmou que,
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O Ministério Publico paranaense abriu inquérito civil, no dia 5 de
outubro, com o objetivo de investigar possiveis irregularidades na
licitacdo da Secretaria de Educacao para a compra do uniforme, que
custou R$ 45,6 milhdes. A 52 Promotoria de Justica de Protegcdo ao
Patriménio Publico de Curitiba comegou a apuragao pela
especificidade do traje e por suspeitas de direcionamento no pregéo,
que levou a empresa Triunfo Comércio e Importagcado a vencer os trés
lotes licitados (Affonso, 2021, s/p.).

Isso porque uma das empresas (Triunfo) pertencia ao grupo Nilcatex Téxtil,
empresa condenada por participar de cartéis em licitacao de uniformes escolares de
2007 a 2012. A deputada estadual Ana Julia (PT) afirmou a APP-Sindicato (2024), ao

tratar dessa licitacdo e sobre a empresa, que ha indicios de fraude:

Essa empresa foi aberta Unica e exclusivamente para ganhar este
edital e esta licitacdo. As escolas civico-militares comecaram a ser
implantadas no final de 2020, ja com a promessa dos uniformes.
Fizeram a licitacdo s6 em agosto de 2021, um ano depois,
praticamente, e lotearam, inclusive, para favorecer essa empresa, que
tem pratica fraudulenta (APP-Sindicato, 2024a)

E importante ressaltar o valor desembolsado pelo Estado para viabilizar o
modelo: R$ 45,6 milhdes (quarenta e cinco milhdes e seiscentos mil reais). Tal gasto,
tratado como “investimento”, teve como objetivo principal convencer pais e
responsaveis a aderirem ao projeto, estratégia que, de fato, logrou manipular parte
das familias, conforme evidenciam denuncias: “Governo Ratinho Jr. prometeu, mas
nao entrega uniformes para estudantes de colégios militarizados” (APP-Sindicato,
2024b). O sindicato dos professores reforca a critica ao apontar que “A entrega
gratuita de uniformes [...] € uma das estratégias utilizadas pelo governo [...] para tentar
chantagear a comunidade escolar a abandonar o modelo de ensino democratico”
(APP-Sindicato, 2024b). As falhas no cumprimento das promessas, portanto, revelam

uma pratica coercitiva por parte do Estado.

Pais e maes de estudantes de colégios militarizados no final de 2023
estdo se sentindo enganados(as) pelo governo Ratinho Jr, que nao
entregou os uniformes escolares prometidos na propaganda do
modelo.

Em contato com a APP, uma mée disse que esta preocupada com a
situacao, pois a escola em que os filhos estudam exige uniforme
completo, o que vai obrigar a familia a ter gastos que nao esta
preparada para assumir (APP-Sindicato, 2024b).
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Caldas (2024) trouxe falas de maes que reforcam a ideia de uma campanha
marcada por um vale-tudo de promessas politicas para a adesdo da comunidade ao

modelo civico-militar. Uma mae relatou a jornalista o seguinte:

“Eu lembro de ouvir em reunides, de pessoas do Nucleo da Educacéao
sobre a novidade dos uniformes, falaram que seria uma farda, que os
nossos filhos se sentiriam diferenciados e que s6 a farda os faria
valorizarem as mudancgas para civico-militar. Mas, hoje vemos que é
pior parte porque nao tem quantidade suficiente para todos” (Caldas,
2024).

Outra mae afirmou ter sido enganada pelo governo: “Eu votei a favor porque
acreditei que seria para melhor. Mas, no caso dos uniformes, foi uma enganacgéo. Meu
filho s6 tem uma peca que ganhou em 2021 e n&o serve mais. Agora, ndo recebemos
outro” (Caldas, 2024).

Requido Filho (PT), deputado estadual de oposi¢cdo, em uso da plenaria,
sintetizou o esquema governamental para lidar com os uniformes malfeitos: “Ou seja,
a empresa contratada ndo cumpriu o contrato e a solugdo dada pela Seed foi a
distribuicdo dessas pecas para quem nelas coubessem” (APP-Sindicato, 2024a).

As implicagdes dos uniformes com falhas foram se arrastando até 2024, e a
empresa Triunfo assinou um Termo de Ajustamento de Conduta (TAC) e se
comprometeu a entregar 33 mil pegcas em seis meses, para ndo pagar as multas e
responder aos processos administrativos. De acordo com as denuncias e as
informacdes dispostas pela APP-Sindicato, o numeral inserido na TAC representa um
terco do total de pecas que deveriam ser repostas.

A empresa como resposta afirmou estar sendo coagida a assinar.

O representante afirmou, ainda durante a reunido, que a empresa
estava sendo pressionada. Ele falou sobre um suposto telefonema
feito pelo secretario estadual de Educagao, Roni Miranda, sobre uma
possivel operagao do Grupo de Atuacdo Especial de Combate ao
Crime Organizado (Gaeco), érgdo do Ministério Publico (G1 PARANA,
2024).

Apesar de todos os erros e do lucro que a empresa retirou dos cofres publicos,
a empresa Triunfo assinou novos contratos com o governo de mais R$ 40 milhdes no
ano de 2024 (G1 PARANA, 2024).

No mais, ao tratar sobre a imposicdo do uso dos uniformes que nao sao
gratuitos e a maioria das familias precisou desembolsar o valor de compra, ou mesmo

algumas instituicbes adequaram-se as demandas da realidade, como flexibilizar o uso
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de dados elementos, o manual de 2025 insiste em afirmar que “A apresentagao
pessoal é parte importante da disciplina civico-militar, transmitindo profissionalismo e
respeito no ambiente escolar” (Parana, 2025a, p. 10). O manual, ao delimitar a
apresentacdo individual e coletiva, exige uma sequéncia de itens que n&o séao
permitidos.

Para os meninos o manual exige as seguinte padronizagao e proibi¢des:

Cabelo: o corte deve seguir o estilo "meia cabeleira", com formato
discreto e com comprimento harmonizado para o uso da boina. A parte
superior deve ser desbastada o suficiente para manter a uniformidade.
Costeletas devem estar limitadas a altura das incisuras laterais das
orelhas.

Cortes: ndo sdo recomendados cortes raspados, topetes, moicanos,
desenhos (como letras, simbolos ou riscos) ou coloragdes chamativas.
Bigode, barba e cavanhaque: ndo é aconselhado o uso de barba,
bigode ou cavanhaque pelos estudantes.

Acessorios:

Piercings, alargadores, brincos e similares: por questbes de
seguranca, ndo é recomendado, independentemente do método de
ocultacao.

Outros acessorios: colares, pulseiras, reldgios, tornozeleiras e anéis
sdo permitidos, desde que discretos e seguros.

Sobrancelhas: a realizagdo de desenhos ou talhos que alterem a
forma natural das sobrancelhas ndo é recomendada.

Bermudas: o uso de bermuda é permitido, desde que seu
comprimento esteja na altura dos joelhos e respeite o padrao do
uniforme e as orientacdes da equipe diretiva. Nas aulas de educacgao
fisica, o uso da bermuda é recomendado (Parana, 2025a, p. 10-11,
grifo no original).

E para as meninas traz as seguintes recomendacdes e proibigdes:

Cabelo: por questdes de seguranga, recomenda-se que os cabelos
sejam mantidos presos em coque (durante uso da boina), trangas ou
rabo de cavalo.

Coloragao: coloracgdes artificiais sdo permitidas, desde que sejam
discretas ou proximas ao tom natural do cabelo. Cabelos de coloragéo
chamativa devem estar presos enquanto a estudante estiver nas
dependéncias do colégio. Estilos ndo permitidos: aderegos como
"tererés" e outros acessoérios chamativos ndo sao permitidos.
Acessorios:

Brincos: sdo permitidos, desde que sejam pequenos e discretos, ndo
ultrapassando o I6bulo da orelha para garantir a seguranca. Piercings
e alargadores: por questdes de segurancga, ndo é recomendado o uso
de piercings ou alargadores, independentemente do método de
ocultacgéo.

Outros acessorios: colares, pulseiras, relégios, tornozeleiras e anéis
sao permitidos, desde que discretos e seguros.
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Maquiagem: permitida em tons suaves e discretos, respeitando o
nivel de formalidade exigido no ambiente escolar, como em
formaturas, aulas e apresentacoes.

Unhas: recomenda-se que as unhas sejam curtas e bem aparadas,
nao ultrapassando a ponta dos dedos, para evitar acidentes e garantir
a seguranga. Caso optem por esmalte, sugere-se tons claros ou
discretos.

Bermudas: o uso de bermuda ¢é permitido, desde que seu
comprimento esteja na altura dos joelhos e respeite o padrdo do
uniforme e as orientagcdes da equipe diretiva. Nas aulas de educacéao
fisica, o uso da bermuda é recomendado (Parana, 2025a, p. 11-12,
grifo no original).

De acordo com o manual, se seguidas tais regras, “[...] demonstramos que
valorizamos 0 nosso colégio e que queremos fazer parte de uma escola de qualidade”
(Parana, 2025a, p. 11-12, grifo no original). As exigéncias do manual aos meninos e
meninas, parecem inofensivas, mas por vezes, descaracterizam comunidades e
representagbes sociais a que 0s jovens pertencem, como comunidades negras,
LGBTQIA+, entre outras. Ha uma desconstru¢ao da identidade particular, em favor da
imagem coletiva. E a descaracterizagéo para homogeneizar.

O manual enfatiza que dentro dos CCM ha um elemento importante ao que se
trata de padronizagao, ao abordar cortes de cabelo, exemplarmente, nao é permitido
cortes, penteados e cores de cabelo que n&do sigam o padrao militar, bem como
tatuagens que fagam alusdo a preceitos contrarios aos militares, adornos e
maquiagem fora da formalidade, entre outros aspectos que evidenciam a
singularidade, os gostos e a personalidade dos estudantes. Isso demonstra como as
caracteristicas individuais de cada estudante sdo ignoradas, exemplo disso sdo as
particularidades de criangas e jovens de cabelo crespo ou que anseiam em
manifestar-se culturalmente com dreads, trancgas, entre outros.

A APP-Sindicato divulgou uma noticia repleta de denuncias que abordam
exatamente essa perda de identidade dentro dos CCM do Parana. Nessa noticia,
havia relatos de jovens estudantes e de professores. Por exemplo, um jovem do CCM
de Apucarana, no Colégio Estadual Padre José de Anchieta, relatou que “Pediram
para arrancar os piercings, brincos. Pediram para arrancar tudo. Falaram que n&o
pode mais nem corte com risquinho no cabelo ou na sobrancelha. Até boné n&o pode
usar mais”, e continua “Hoje os militares estavam no portdo barrando quem estava de
boné” (APP-Sindicato, 2024c).

Outro jovem afirma:
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“‘Me sinto péssimo, porque eles estdo querendo mudar a
personalidade das pessoas. Eles falaram que quem nao tirar os
piercings e os bonés vai ter que mudar de escola. O ambiente no
colégio esta péssimo. A gente vai para a escola estudar e aprender,
mas chega |a, parece uma prisdo” (APP-Sindicato, 2024c).

A professora Marlene Pavani, dirigente da APP-Sindicato em Apucarana,
trabalha no CCM em questdo e afirmou que a concepc¢ado dos estudantes € de
encarceramento como em presidios. Ela afirma que colares de estudantes sao
retirados, pois os militares alegam que podem ser utilizados como ameagas no

ambiente escolar.

“Foram fazer uma demonstracdo para dizer que o colar pode ser
considerado uma arma branca. Disseram para eles que esse objeto
pode acabar sendo usado para matar alguém. Quando colocaram a
mao no colar que estava no pescoco da aluna, ele se quebrou” (APP-
Sindicato, 2024c).

Ao discutir a identidade de uma pessoa, muitos elementos se caracterizam, ter
de mudar ou cortar o cabelo € um ataque ao direito da individualidade. Muitas
denuncias foram realizadas nessa postagem, como de uma mae que se nega a cortar
o cabelo do filho, e ndo concorda com a mudanga do filho de escola: “Meu filho tem
cabelo comprido e tera que cortar, mas nao farei isso e também nao acho certo ter
que troca-lo de escola, pois é perto de casa e os amigos dele estéo Ia” (APP-Sindicato,
2024c).

Pela padronizacao imposta, estudantes ficam proibidos de ser quem
sdo e a escola é transformada em um lugar onde a pluralidade e a
diversidade existentes na sociedade sao criminalizadas. Além de
considerar que aspectos das culturas afro-brasileiras, LGBTI+,
indigenas e das comunidades periféricas ndo atendem critérios de
“higiene, boa aparéncia, sociabilidade, postura, dentre outros”, em
Apucarana esse modelo de ensino criminaliza até o simbolo da cidade,
o boné (APP-Sindicato, 2024c).

Em outro momento, a pagina de noticias a APP-Sindicato denunciou a injuria
racial que um estudante negro sofreu em um CCM por seu corte de cabelo. “Vai ser
confundido com bandido” (APP-Sindicato, 2024d). O agressor era um Monitor Militar.
A APP afirma que vem recebendo denuncias que acabam sendo silenciadas dentro
das escolas, e as vitimas se sentem ameacgadas. “Ele (o monitor) deu a entender que
quem nao prova o que diz pode ser processado por calunia e difamacédo” (APP-

Sindicato, 2024d). Destaca-se que “Em uma reunido, o monitor alegou que néao falou
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0 que pensava, mas sim, de “como a sociedade enxerga”, na tentativa de justificar o
ato racista” (APP-Sindicato, 2024d).

Nessa mesma noticia, ha o relato, em video, da m&e de uma aluna negra do
Colégio Estadual Ivo Leéo, a qual relata sobre o tratamento dado ao cabelo crespo de

sua filha:

“Quando ela chegou na escola e eles pediram para medir, para fazer
o pedido de uma boina, avisaram que a boina nao caberia no cabelo
dela, por conta do cabelo crespo e pediram para ela alisar o cabelo.
No dia do ocorrido a gente foi e, nao aceitou. Fui em busca de
orientacido na escola. Eles pediram para que eu me retirasse se eu
nao concordasse com os padroes, entdo nés nos retiramos”
(APP-Sindicato, 2023c, grifos nossos)*.

Esses relatos reforcam a defesa de que os CCM possuem carater
antidemocratico, intimidador e violento instaurado por militares. O modelo de aplicar
exclusodes sociais, focadas em padrdes estereotipados, e de silenciar as diferencgas,
sugerindo que a identidade de uma aluna negra seja calada, pois ndo se adequa aos
padroes, € estarrecedor. Para esse modelo, € mais simples solicitar que as familias
se retirem das escolas e procurem outros estabelecimentos escolares. Sintetizando a
resolucao do problema: “Ame-o0 ou deixo-0”", sem considerar o georreferenciamento,
deslocamento, tempo, condigdes, e outros elementos como amizades e vinculos
constituidos na escola.

A APP-Sindicato vem questionando e denunciando o padrao de “boa
aparéncia” definindo como o correto o0 amojado pelos militares, ao mesmo tempo que
ha um padrao estético almejado, ha aqueles que sao as representagdes do errado e
ndo desejado, exemplarmente as culturas afrobrasileira, indigenas e de outros
segmentos violentados socialmente.

Quanto ao uso do celular, s6 é permitido mediante autorizagdo do professor
e/ou monitor, desde que esteja vinculado as praticas pedagdgicas. Além disso, é
proibido manifestacdes politicas ou de qualquer natureza que expressem opinides, e
manifestagbes de namoro, até mesmo fora do colégio, se o estudante estiver

uniformizado.

43 Transcri¢cao de parte da fala de uma mae no video "Alisa o cabelo ou sai da escola": mae denuncia
racismo em escola civico-militar de Curitiba”, de uma aluna que sofreu racismo em Colégio Civico-
Militar em 2024. Video disponivel no canal da APP-Sindicato:
https://www.youtube.com/watch?v=aEW-Fj2B1IE&t=1s.


https://www.youtube.com/watch?v=aEW-Fj2B1lE&t=1s
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Segundo as orientagbes do documento, isso tudo deve ser rigorosamente
fiscalizado pelos monitores militares. No entanto, todos os profissionais do colégio séo
responsaveis por colaborar com a fiscalizagdo e correcdo dos desvios no uso do
uniforme e a boa apresentag¢ao do aluno. O estudante que descumprir as regras esta

sujeito as medidas disciplinares. Pio (2022) destaca que:

A primeira versdo do manual estabelecia as seguintes medidas
disciplinares: 1) Adverténcia; 2) Repreensdo; 3) Atividade de
Orientacdo Educacional; e 4) Suspensdo. Porém, mediante
questionamentos das entidades civis organizadas e mesmo por
questionamento de pais, pois, praticas como suspensido ferem o
direito a educacao conforme previsto no ECA, a segunda versao
atualizou essas medidas disciplinares para: 1) Orientacao verbal; 2)
Adverténcia por escrito; 3) Atividade de Orientagdo Educacional; 4)
Mudancga de turma; 5) Mudancga de turno e, apds tomadas as medidas
cabiveis pela instituicho e nao resolugdo do problema, o
encaminhamento do estudante para os 6rgaos competentes como o
Conselho Tutelar e/ou Ministério Publico (Pio, 2022, p. 145-146).

Conforme abordado anteriormente, ao ingressar no CCM, o estudante é
submetido a um sistema de créditos. Trata-se de um “sistema complexo e
meritocratico que tenta racionalizar e mensurar o comportamento e atitude dos
estudantes” (Pio, 2022, p. 145). A conduta do aluno reflete diretamente na sua
pontuacao, a qual é atualizada continuamente pelo monitor militar por meio de registro
em ficha individual do estudante ou aplicativo, e reportada a equipe pedagdgica e a
equipe civico-militar. O aplicativo monitora e registra o comportamento dos alunos, os
quais sabem que est&do sob constante vigilancia. Esse instrumento funciona como um
meio de produzir e reforgar relacbes de dominacgéao, pois com ele, ndo é preciso usar
a violéncia fisica para fazer o aluno se comportar bem (Silva, 2022).

Os CCM julgam e recompensam os alunos por cada acdo individual, sem
considerar o conjunto das agbes que os afetam, as especificidades e as dificuldades
de cada estudante, que podem ter diferentes ritmos de aprendizagem, bem como
diferentes contextos sociais e familiares. Essa logica esta inserida no sistema das
politicas neoliberais, o qual se baseia no principio meritocratico, de premiar ou punir
as pessoas de acordo com seus resultados, e “[...] dadas as oportunidades, o que faz
a diferenca entre as pessoas € o esfor¢o pessoal, 0 mérito de cada um. Nada é dito
sobre a igualdade de condi¢des no ponto de partida” (Freitas, 2012, p. 383), privilegia
assim, os estudantes que ja possuem melhores condigbes de estudo e de vida, e

marginaliza os alunos em situagao de vulnerabilidade.
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Segundo Santos (2021), a militarizacdo dos colégios impde a logica de
padronizagao dos corpos, das identidades, das atitudes e da linguagem. Tudo isso &
nivelado e a diversidade dos sujeitos é negada, caracterizando-se como uma violagao
do direito a educacao. Pois, a educagao € o processo que permite o desenvolvimento
integral dos sujeitos, de suas singularidades, de sua capacidade de viver em
sociedade, e ao restringir as manifestagées de afeto, controlar as formas de vestir,
sentar-se, de correr, exigir a continéncia, entre outros, contraria esse processo e
favorece a formacao de um individuo que s6 sabe obedecer, sem estar apto a conviver
com a diversidade.

Como demonstrado, o nivel de controle e padronizacao presente no manual
dos CCM, fere a subjetividade e a liberdade de expressdo dos estudantes e, ao
mesmo tempo, demonstra o interesse em controlar suas agdes. A submissdo as
regras de comportamento, postura e posicionamento, enquanto sujeitos que precisam
medir suas palavras, trejeitos e emocgdes, faz parte de uma tentativa de
disciplinarizagdo. Segundo Silva (2022, p. 150), “o poder disciplinar € um poder que,
em vez de sO conter o comportamento, tem como fungdo maior adestrar. Ele nao
amarra as forgas para reduzi-las, mas procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las
num todo”.

A légica de resultados, alto desempenho e produtividade, que permeia o
modelo dos colégios civico-militares, esta alinhada com os ideais neoliberais, pois ao
exigir dos estudantes um padrao de exceléncia académica, comportamental e moral,
busca-se formar individuos que se adaptem as demandas do mercado e da
sociedade, sem questionar e/ou criticar as estruturas de poder vigente.

A exemplo disso, ao analisar os conceitos presentes no manual, € possivel
identificar aproximagdes com a educacdo tecnicista e conservadora do periodo
ditatorial, no qual as escolas passaram por uma reorganizacao e burocratizagcdo, com
instrucdes expressas, hierarquizacao e preceitos de racionalidade e eficiéncia. Esse
modelo de educacgao visualiza os colégios publicos como um local de formagao de um
trabalhador padronizado, pautado em valores e normas morais, civicas e patridticas,
que nem sempre estdo de acordo com os principios de uma sociedade democratica.
“Trata-se de formar as novas geragdes inculcando-lhes valores como fidelidade,
conformismo, docilidade e obediéncia” (Gomes; De Lena, 2014, p. 84).

Segundo Pio (2022), a educacao implementada no regime militar refletia o ideal

de formagéo de estudantes submissos para atender as necessidades emergenciais
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de industrializagdo do pais e da preservagao da ordem necessaria ao progresso. A
educacgao publica de qualidade, dentro de espagos democraticos que preservam 0s
direitos, a singularidade e a liberdade de expressdo dos estudantes, torna-se um
empecilho a classe dominante, pois isso pode proporcionar a transformacédo dos
sujeitos e estes, tomarem consciéncia das implicagcbes da organizagao social
capitalista.

Nesse sentido, o Estado investe em determinagdes ético-politicas, ideoldgicas,
econdmicas, culturais e educacionais que visam a formacgao de alunos tranquilos,
pautados em civismo e obediéncia, que se dao por meio do avango das politicas de
ala conservadora, adequadas e convenientes para a manutengdo da ordem
estabelecida. O projeto formativo de estudantes paranaenses esta voltado para a
formacgao de jovens que nao fagcam parte de movimentos sociais, que sejam alheios
as discussbes que contestam as politicas e acbes do governo, que sejam
trabalhadores obedientes, que produzam e fortalecam a economia, mas que sejam

incapazes de questionar as estruturas sociais impostas pela classe dominante.
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4 EU PRESTO ATENGAO NO QUE ELES DIZEM, MAS ELES NAO DIZEM NADA:
AS ORIENTAGOES E PRATICAS DIRECIONADAS AOS MILITARES

A educagao, enquanto parte integrante da pratica social global, apresenta
contradicbes em diversos aspectos. De acordo com Cury (1985), o saber, entendido
como elaboracéo, incorporacio e transmissao de conhecimentos e crengas, nasce da
pratica e a ela retorna. Assim, o saber funciona como mediacédo entre duas acoes:
uma agao pressupde a posse do conhecimento anterior, que orienta a agao seguinte.
O estatuto do saber, portanto, varia conforme a sociedade.

No contexto do modo de producgao capitalista, o saber assume um estatuto
proprio, e passa a ser tanto intencdo quanto producdo. Como intengcdo, o saber
transmite ideias direcionadas, com sentidos especificos e modos variados de
aplicacdo. Como produgao, torna-se forca produtiva na base social, conferindo
funcionalidade ao trabalho dentro do capital.

Nesse contexto, a educagao passa a desempenhar a fungdo de um saber
abrangente, o que a coloca em contradicdo com a sociedade capitalista que a
produziu. O saber, enquanto intengao, pode ser apropriado pelas classes subalternas.
Cury (1985) observa que, incorporado a pratica, o saber pode tornar-se um
‘instrumento de critica das armas”, produzindo contradicdes entre o saber dos
dominantes e o saber dos dominados.

Para a educagao ocorrer nos limites impostos pelo capital, a agdo pedagogica
precisa evitar o conflito com o modelo pedagogico vigente. O conflito revela as
relacbes de dominacao, que, por sua vez, buscam impor coesido em detrimento da
contradi¢cdo, valendo-se, para isso, de uma pedagogia da persuasao (Cury, 1985).

Transformada em instrumento de persuasao, a educagao passa a exercer um
papel dissimulador. O capital incorpora formas de instrucao escolar que se expressam
tanto na linha formal do ensino basico, “[...] a fim de que o trabalhador resista as
exigéncias diferenciadas do trabalho parcelado e evite o estrangulamento precoce
[...]" (Cury, 1985, p. 71-72) quanto na linha informal do saber, “[...] a fim de povoar as
consciéncias com pseudoproblemas e exercer uma hegemonia a servigco da
dominacéo [...]" (Cury, 1985, p. 72).

A escolarizacdo universalizada, visa a formacao profissional do produtor

imediato e promove, como consequéncia, a segregacao social e técnica entre a forga
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de trabalho e os meios de producgao. O saber, nesse contexto, é fragmentado: de um
lado, o chamado “saber real”; de outro, o “saber dos sujeitos”. Como os sujeitos se
constituem por meio de seus atos, torna-se necessario, sob a légica do capital, a
elaboragao de um conhecimento falso e falsificador, que limite a formacéao critica. Isso
porque, em determinadas circunstancias, o saber pode ser considerado nao apenas
inutil, mas prejudicial ao bom funcionamento da empresa (Cury, 1985).

A escola, convertida em mercadoria, adquire valor conforme as necessidades
da classe dominante. Ela passa, assim, a vincular os interesses do capital as
exigéncias da classe trabalhadora. No entanto, esse processo ndo se da de forma
pacifica, pois “[...] a separacao da forga de trabalho dos meios de producgao implica
sua reunido forcada e contraditdria no local de trabalho, e a falsificagdo absoluta do
saber implicaria a perda total da identidade de classe” (Cury, 1985, p. 72). Ha,
portanto, uma identidade, ainda que incipiente, na propria condicdo de classe
trabalhadora.

Marx (1987; 2012), compreende a educagcdo como expressao de relagdes
sociais. Ele buscou revelar o potencial transformador do saber, propondo sua
reorganizagcao em fungcdo de um fazer mais racionalizado, capaz de superar as
condi¢des sociais que o0 geram.

A educacgao, apesar de ser utilizada como meio para aprimorar a for¢ca de
trabalho e ampliar a reproducdo do capital, pode também servir como estimulo a
transformacao social, dependendo da forma como é concebida e ofertada. De acordo
com Cury (1985), a evolugdo da educacdo, sobretudo da escolarizagdo, esta
profundamente entrelacada as transformacdes sociais. Seu objetivo ultimo deveria ser
a apropriacao, por parte do trabalhador, dos instrumentos de seu préprio trabalho e,
assim, de si mesmo.

Marx (1987) tratou sobre a polifuncionalidade da educagdo da seguinte

maneira:

Torna-se questdo de vida ou morte substituir a monstruosidade de
uma populagédo operaria miseravel, disponivel, mantida em reserva
para as necessidades flutuantes da exploracao capitalista, pela
disponibilidade absoluta do ser humano para as necessidades
variaveis do trabalho; substituir o individuo parcial, mero fragmento
humano que repte sempre uma operacédo parcial, pelo individuo
integralmente desenvolvido para o qual as fungdes sociais nao
passariam de formas diferentes e sucessivas de sua atividade. As
escolas politécnicas e agrondmicas sao fatores desse processo de
transformacéao, que se desenvolveram espontaneamente na base da
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industria moderna; constituem também fatores dessa metamorfose as
escolas de ensino profissional onde os filhos dos operarios recebem
algum ensino tecnolégico e sao iniciados no manejo pratico dos
diferentes instrumentos de producao. A legislacao fabril arrancou ao
capital a primeira e insuficiente concessdo de conjugar a instrugédo
primaria com o trabalho na fabrica. Mas, ndo ha duvida de que a
conquista inevitavel do poder politico pela classe trabalhadora trara a
adocdo do ensino tecnoldgico, tedrico e pratico, nas escolas dos
trabalhadores. Também nao ha duvidas de que a forma capitalista de
producdo e as correspondentes condigdes econdmicas dos
trabalhadores se opbdem diretamente a esses fermentos de
transformagéao e ao seu objetivo, a eliminagdo da velha divisdo de
trabalho. Mas, o desenvolvimento das contradicdbes de uma forma
histérica de producdo é o unico caminho de sua dissolucédo e do
estabelecimento de uma nova forma (Marx, 1987, p. 558-559).

A educacgao, enquanto saber, esta sempre vinculada a um fazer, alimentada
pela tensdo existente entre a melhoria da forga de trabalho e 0 modo como essa
melhoria é realizada, aspecto intrinseco ao capitalismo. Para cumprir seu papel, a
educagado exige que o trabalho adquira competéncia técnica e instrucional,
transformando o saber em parte do capital, na forma de forga produtiva. Isso evidencia
uma oposigao a divisdo imposta pela légica da producdo capitalista, que separa os
saberes do trabalho (Cury, 1985).

A educacéao se contrapde a estrutura de divisdo de classes estabelecida pelo
capital, ao possibilitar a apropriagao coletiva de um saber que, idealmente, deveria ser
de propriedade exclusiva da classe dominante. Apropriar-se de um saber-instrumento,
por meio da participacdo em sua elaboracéao, torna visiveis os problemas enfrentados
pelas classes subalternas. Ainda que a educacéao reflita a estrutura social vigente, ela
pode atuar como fermento de contradicbes. Emanada do modelo capitalista de
producdo e inserida em um cenario marcado por promessas nao cumpridas pela
burguesia, a educagao contribui tanto para a reprodugdo quanto para a negacéao
dessa ordem social.

Essa promessa, criada pela classe burguesa e jamais cumprida, implicaria dois
caminhos contraditérios: a manutencédo da exploracdo ou a provocacido de um saber
critico como resultado dessa pratica. “Essa provocagao, embora desarticulada ou
reprimida, existe em germe na educacgao. Se ela é expressdo do dominio de classe, é
porque antes de mais nada € expresséo da luta de classes” (Cury, 1985, p. 76).

Em momentos histéricos nos quais as classes populares exerceram maior
pressdo sobre o poder, a luta pela educacédo esteve quase sempre presente. No

entanto, isso ndo implica em uma constancia historica, tampouco exclui a atuagao da



208

classe dominante para preservar seu poder, desarticulando determinadas formas de
escolarizagao (Cury, 1985).

Saviani (2009), ao analisar a relagéo entre escola e democracia, apresenta trés
teses centrais. A primeira discute o carater revolucionario da “pedagogia da esséncia”
e o carater reacionario da “pedagogia da existéncia”. O autor argumenta que, no
campo da politica educacional e no cotidiano escolar, ha uma disputa entre posigdes
tedricas antagébnicas, frequentemente representadas pela dicotomia “novo versus
velho”, a pedagogia nova e a pedagogia tradicional. Enquanto a concepg¢éao tradicional
baseia-se numa perspectiva filosofica essencialista, a pedagogia nova valoriza a
existéncia em detrimento da esséncia.

A segunda tese afirma o carater cientifico do método tradicional e o carater
pseudocientifico dos métodos novos. A terceira tese, que toca o cerne da politica
educacional, problematiza a contradigao entre discurso e pratica, pois para ele, “[...]
quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos democratica foi a
escola; de como, quando menos se falou em democracia, mais a escola esteve
articulada com a construgcédo de uma nova ordem democratica” (Saviani, 2009, p. 34).

Ao desenvolver suas teses, Saviani (2009) conduz o leitor pari passo a
compreensao de seu raciocinio. Ele argumenta que o desenvolvimento da sociedade
passou por temas como a liberdade, essencial para o ser humano, a qual permite que
individuos livres disponham dela mediante contratos ou concessdes. Essa é a base
contratual da sociedade produtiva. Na sociedade burguesa, quem detém os meios de
producao pode ou nao aceitar a forca de trabalho disponivel, o contrario também é
valido. Essa loégica constitui a base juridica da sociedade burguesa, fundamentada
numa igualdade formal.

A partir do século XIX, a medida que se torna classe dominante, a burguesia
estruturou os sistemas nacionais de ensino e passou a defender a escolarizacao
universal. Para Saviani (2009), a escolarizagdo de todos era a forma mais eficaz de
formacédo do cidadao, possibilitando a participacao politica e, por consequéncia, a
consolidagédo da ordem burguesa. A escola, portanto, seria condigdo fundamental para
essa consolidagao.

Com a consolidagdo de seu poder, a burguesia deixa de ser uma classe
ascendente e revolucionaria, e seus interesses passam a divergir dos das classes

populares. Seus objetivos deixam de representar os interesses da sociedade como
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um todo. Assim, a historia passa a se opor a burguesia, que, como classe, passou a
negar a historica.

Saviani (2009), ao tratar das questdes metodologicas no interior da escola,
mostra que a burguesia defende apenas aquilo que atende aos seus interesses. Por
essa razao, a chamada “pedagogia da existéncia”, opde-se a “pedagogia da
esséncia”’, ao associar esta ultima ao modelo medieval, apresentada como uma
“pedagogia nova”, proclamando valores democraticos. Contudo, tal discurso encobre
o0 abandono da luta pela igualdade, substituindo-a por uma democracia formal que
introduz elementos supostamente democraticos. O autor destaca que os beneficiados
por esse modelo n&do foram os trabalhadores, mas sim uma minoria ja privilegiada, e
que apenas legitima as desigualdades.

Enquanto isso, os filhos da classe trabalhadora continuaram a ser educados
pelo método tradicional e, muitas vezes, a margem dos métodos novos. Nao
reivindicaram tais inovagdes porque, como acredita a classe trabalhadora, os
conteudos mais importantes vém da escola e € deles que depende a possibilidade de
insercao e participacao na sociedade.

Assim, Saviani (2009) conclui que, paradoxalmente, quanto mais se falou em
democracia na escola, menos democratica ela foi. E quanto menos se enfatizou esse
discurso, mais a escola se articulou a construgao efetiva de uma ordem democratica.
Isso ocorre porque, segundo o autor, “[...] a burguesia, ao formular a pedagogia da
esséncia e criar os sistemas de ensino, colocou a escolarizacdo como uma das
condi¢cbes para a consolidagdo da ordem democratica” (p. 45). A estrutura escolar,
nesse sentido, servia a participacdo democratica, mesmo que internamente nao se
priorizassem discursos democraticos, mantendo professores que “[...] ndo abriam mao
de sua autoridade”, e que a utilizavam justamente para “[...] fazer com que os alunos
ascendessem a um nivel elevado de assimilagéo da cultura da humanidade” (Saviani,
2009, p. 45).

A partir disso, interessa buscar a definicdo de “democracia”. De acordo com o

dicionario ela é definida como:

democracia

(de'mo-cra-ci-a)

substantivo feminino

1. Governo em que o povo exerce a soberania, direta ou indiretamente.
2. Partido democrético.

3. O povo, em oposic¢do a aristocracia.
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Origem etimolégica: grego demokratia, -as, governo do povo
(Democracia, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, 2008-
2025, s/p.)

O dicionario define a democracia como o governo do povo, no qual este exerce
a soberania direta ou indiretamente. Essa definicdo se opde ao modelo aristocratico
de governo, o que, segundo Silva e Silva (2009), estd na base da democracia
moderna, surgida na Europa do século XVIIl, em contraposi¢gdo ao absolutismo. A
democracia moderna, portanto, ndo busca repetir os processos politicos da pdlis
grega, como na democracia ateniense, baseada na participagdo direta. Naquele
contexto histérico, a democracia era restrita a um grupo especifico de “cidadaos”,
excluindo grande parte dos habitantes da pdlis do processo deliberativo.

Na constituicdo do Estado moderno, a qual abarcou as sociedades burguesas,
nao se buscou retomar o modelo grego. A democracia contemporanea foi definida
como “[...] apenas formal, um espago administrativo e burocratico situado fora do
corpo de cidaddos” (Silva; Silva, 2009, p. 89, grifo dos autores). O modelo vigente no
Brasil se estrutura a partir da eleicdo de representantes da maioria e da
profissionalizacdo da politica, o que, para Silva e Silva (2009), transforma o ato de
votar em um ritual vazio, que nao define o votante como cidadao, nem o Estado como
efetivamente democratico.

Segundo Boudon e Bourricaud (1993), existem duas formas de democracia
moderna: a liberal e a radical. A democracia liberal prioriza a liberdade e o equilibrio
entre os poderes. Inspirada nos modelos inglés e norte-americano, valoriza a
liberdade individual, protege os interesses privados da interferéncia estatal e entende
a igualdade como auséncia de privilégios, permitindo que a realizagdo pessoal
dependa dos méritos individuais (meritocracia). Defende-se o pluricameralismo (mais
de uma camara legislativa) como forma de garantir esse equilibrio.

Ja a democracia radical valoriza a igualdade e apresenta reservas quanto a
liberdade, por estar ligada a uma herancga aristocratica. Nesse modelo, a fraternidade
€ compreendida como civismo, e o poder tende a ser simplificado por meio de uma
assembleia unica, com um comité executivo revogavel a qualquer momento.

Apesar das diferencas ideoldgicas, ambas compartilham elementos comuns,
como a desconfianga em relagao aos governantes e a valorizagao do individuo. Isso
significa que o conjunto de cidadaos pode definir o que é melhor para a res publica

(coisa publica), sendo os governantes representantes da coletividade. Essa
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desconfianga se manifesta especialmente no momento das elei¢des, quando os
cidadaos escolhem quem os representara (Silva; Silva, 2009).

Os governos modernos se legitimam por meio de uma manifestagdo mais ou
menos democratica, pois isso assegura uma aparente expressao da vontade popular.
A democracia atual permite que a sociedade civil manifeste seus discursos, por meio
da liberdade de expressdo, mas também exige distingdo entre esfera publica e
privada. Espera-se que os valores morais ndo sejam usados para justificar desejos
materiais; que haja preocupag¢ao com a qualidade do governo; que o poder esteja sob
controle cidadao; que palavra e agdo sejam coerentes; e que as leis reflitam os
interesses dos seus destinatarios. Em suma, seria uma sociedade formada por
individuos com senso de comunidade e inspiracao ética.

Nesse sentido, é relevante retomar que Marx (2009) discute a dualidade do
homem burgués, o qual ele denomina “homem egoista”. O autor aponta a cisdo entre
o individuo da sociedade civil, voltado aos interesses privados, propriedade e
competicdo, e o cidadao politico, igual perante o Estado. A emancipagao politica
conquistada nas revolugdes burguesas garantiu direitos formais, mas manteve a
alienagao ao separar a vida concreta da vida publica, perpetua uma contradigao que
apenas a emancipacdo humana poderia superar, com a reconciliagao o individuo real
com sua dimensao coletiva.

A democracia atual abre dois caminhos: um, que inspira, como um regime
aberto, incompleto e imperfeito, mas passivel de construcio e aprimoramento; e outro,
que a acusa de promover exclusao social e atender aos interesses das elites, permite
o retorno do individualismo e da busca por satisfagédo material.

As democracias modernas foram fortemente influenciadas pelo lluminismo no
século XVIII, especialmente por Rousseau. Para ele, a democracia seria perfeita
demais para os homens, pois exigiria um corpo social ideal que nao existe. Em “Do
Contrato Social” (1974b), Rousseau defendeu uma democracia direta, pois ja
observava problemas na democracia indireta de sua época. Os cidadaos deveriam
participar ativamente da vida publica, inclusive abdicando de interesses privados em
nome do bem comum. Sua afirmacéo é significativa: “Quando alguém disser dos
negocios do Estado: Que me importa? — pode-se estar certo de que o Estado esta
perdido” (Rousseau, 1974b, p. 113).

Assim, é possivel afirmar que a democracia possui diversas fragilidades. Muitas

vezes, esta atrelada a forcas que sufocam o Estado, como também a dualidade das
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posturas politicas, entre a apatia de alguns cidadaos e o extremismo de outros. Ambas
as posturas representam riscos a sociedade. Silva e Silva (2009, p. 92) lembram que
“As instituicdes democraticas sao frageis e carecem de cidadaos vigilantes para que
elas possam se aprimorar, evitando assim os riscos de aventuras autoritarias”.

Esse alerta remete essa pesquisa ao dia 8 de janeiro de 2024, quando o Brasil
quase sofreu um golpe de Estado sob o pretexto contraditério de “defesa da
democracia”. Articulado pelo ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, membros da sua
familia, setores burgueses da sociedade, parte das Forgcas Armadas e cidadaos
imersos em um imaginario anticomunista, ainda que o comunismo jamais tenha se
concretizado no Brasil, 0 movimento revelou a fragilidade institucional*4. Enquanto os
articuladores estavam movidos pela ambigédo, parte da populagdo agiu por
desinformacgao, servindo aos interesses alheios.

Para evitar a repeticdo desses movimentos, faz-se necessario fortalecer as
instancias de participacao cidada: escolas, comunidades, bairros, debates publicos.
Nao por acaso, esses sao 0s primeiros espacos a serem atacados por forgas
antidemocraticas, que desejam manter o Estado apenas “nominalmente” democratico.

Dessa forma, compreende-se por que a escola é alvo constante de ataques,
seja em sua estrutura organizacional, pedagogica, administrativa, curricular,
financeira ou de recursos humanos. Uma escola enfraquecida e desvalorizada nao
promove debates nem forma cidaddos democraticos.

Narrativas como “kit gay”, “ideologia de género”, “professores doutrinadores”
ou “comunistas” sdo usadas para justificar medidas autoritarias. Embora infundadas,
essas narrativas sustentam propostas como a militarizacdo das escolas, apresentada
como solucao para problemas educacionais e sociais.

Nesse contexto, introduz-se o objetivo desta se¢ao de investigar as orientagdes
pedagdgicas destinadas aos militares inseridos nos Colégios Civico-Militares (CCM)
do Parana, por meio da analise de documentos oficiais como o Regimento Escolar,
Editais e a ementa da Unidade Curricular de Cidadania e Civismo.

O titulo do capitulo, Eu presto aten¢cao no que eles dizem, mas eles nédo dizem
nada, € trecho da musica Toda Forma de Poder, da banda Engenheiros do Hawaii,
langada no album Longe Demais das Capitais (1986). A escolha esta relacionada as

44 Importante relembrar que, ao longo desta pesquisa, delinearam-se os intentos neoliberais,
neoconservadores e neofascistas na sociedade brasileira. Pode-se afirmar que este fato foi movido
por tais ideologias.
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discussbes propostas, por expressar a fragilidade da democracia, a critica as
estruturas de poder e suas consequéncias. A cangao revela incobmodo diante da apatia
social e da repeticdo de erros histéricos. Ao retratar figuras autoritarias que “riem de
vocé que nao faz nada”, evidencia-se a ironia da opresséo frente a inércia popular.

A banalizagao da violéncia demonstrada ao afirmar que “E eu comego a achar
normal que algum bocgal, atire bombas na embaixada” pode remeter ao 8 de janeiro
de 2024, e ao ataque contra o Supremo Tribunal Federal (STF), em 13 de novembro
do mesmo ano*®. Esses eventos sdo muitas vezes tratados com naturalidade por parte
da sociedade.

A manipulagdo da narrativa histérica também esta presente na letra: “Toda
forma de conduta se transforma numa luta armada. A histéria se repete, mas a forga
deixa a historia mal contada”. Essa distor¢ao pode ser observada nos anos do governo
Bolsonaro, com tentativas de negar a ditadura empresarial-militar brasileira e a
falsificacdo do nazismo como movimento de esquerda.

O refrao “Se tudo passa, talvez vocé passe por aqui € me faga esquecer” revela
um desejo de mudancga ou de fuga da realidade vivida, reforcando a necessidade de
resisténcia cidada frente a realidade autoritaria.

A cangao expressa, assim, a facilidade com que massas podem ser
manipuladas pelo fascismo, tema essencial a compreensdo das ameacgas a

democracia e da urgéncia de uma educacéo critica.

E o fascismo é fascinante

E deixa gente ignorante fascinada
E tdo facil ir adiante e se esquecer
Que a coisa toda ta errada

A musica foi langada em 1986, no contexto da redemocratizagdo, mas sua
critica permanece atual, especialmente diante da necessidade de compreender por
que parcela da populacdo trabalhadora, mesmo empobrecida, adere ao viés
neofascista, neoliberal e neoconservador da extrema-direita. E como se disparassem
o gatilho contra suas cabecgas, seduzidos por promessas burguesas que jamais

alcancaréo.

45 Francisco Wanderley Luiz: quem é o homem que morreu apés explosdo em frente ao STF (BBC
News, 2024). Disponivel em: hitps://www.bbc.com/portuguese/articles/c8xp9l4gxxjo. Acesso em 15
fev. 2025.



https://www.bbc.com/portuguese/articles/c8xp9l4qxxjo

214

Por isso, Eu presto atengdo no que eles dizem, mas eles ndo dizem nada. O
discurso que se ampara em subterfugios democraticos precisa ser investigado,
sobretudo, quando serve para legitimar a inser¢do ou a pratica “pedagogica” de
militares aposentados nas escolas.

Para essa analise, sera utilizada a categoria marxiana de contradicido, ja
introduzida no inicio desta se¢ao. Tal categoria permite interpretar o real ndo apenas
como um objeto externo a consciéncia, mas como um processo dialético em constante
transformacao, um movimento impulsionado por for¢cas opostas que se interpenetram
(Cury, 1985).

A realidade, como totalidade subjetivo-objetiva, € contraditoria e se move a
partir do conflito entre o que € e o que ainda nao é. “Essa relagao se da na definicao
de um elemento pelo que ele ndo é” (Cury, 1985, p. 30). Cada fato exige seu contrario
para se determinar e se negar, e produz um processo de determinagao reciproca.

Cury interpreta a contradicdo como a chave para compreender a sociedade, 0
mundo do trabalho e seus efeitos sobre a vida humana. Porquanto inacabada, a
realidade impde limites e possibilidades ao homem. Assim, “O corte do ainda-ndo
nega o dinamismo interno das coisas para aquilo que elas possam ser” (Cury, 1985,
p. 31, destaques do autor). A interpretacéo do real torna-se, portanto, uma via para
compreender as tendéncias histéricas e mediar suas realizagoes.

A contradicdo revela o real como uma sintese em disputa entre o presente e o
possivel. “Por isso, todo o real € um processo que contém, sem encerrar, o possivel
numa sociedade de contrarios” (Cury, 1985, p. 31).

Marx e Engels (2007) afirmam:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes, isto é, a classe que é forca material dominante da
sociedade é, ao mesmo tempo, sua for¢ca espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposi¢do os meios de producao material dispde
também dos meios da producgéo espiritual, de modo que a ela estdo
submetidos aproximadamente ao mesmo tempo os pensamentos
daqueles aos quais faltam os meios de producgéo espiritual (Marx,
Engels, 2007, p. 47, grifos do autor).

Essa afirmacdo pode ser compreendida a partir de um desenvolvimento
dialético, no qual os fenbmenos nao existem de forma isolada, mas se vinculam a
outros fendbmenos em uma totalidade. Isso implica a existéncia de movimentos
internos, essenciais a transformacao, e externos, condicionantes das transformacdes.

As causas externas, contudo, s6 atuam por meio das internas, pois a agao reciproca
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encontra, nos préprios fendbmenos, potencialidades latentes que constituem o
momento da negagao.

Os fendmenos, embora distintos, compa